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RESUMO

Esta tese aborda as trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual. A pesquisa
esta vinculada a linha de pesquisa em Politicas Educacionais, do Programa de P6s-graduacao
em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A pesquisa se direcionou
ao estudo das trajetdrias de sucesso escolar das pessoas com deficiéncia visual, partindo do
seguinte questionamento: como pessoas com deficiéncia visual que vivem em situacdo de
praticas educativas excludentes conseguem obter sucesso escolar? Para investigar essa
problematica, temos como objetivo, compreender como pessoas com deficiéncia visual
conseguem obter sucesso escolar em contexto de desigualdade social. Para alcancar este
objetivo, tragcamos os seguintes objetivos especificos: i) Conhecer trajetdrias de sucesso de
pessoas que vivem em situacdo de praticas educativas excludentes e conseguem obter sucesso
escolar; ii) Refletir sobre a histéria e legislacdo das politicas de Educacdo Especial,
materializada pelo servico de Atendimento Educacional Especializado para pessoas com
deficiéncia visual; iii) Analisar as atitudes intencionais ou ndo intencionais de agentes internos
e externos que possibilitaram o sucesso escolar na visao dos sujeitos da pesquisa; iv) Conhecer
e destacar as motivacOes e 0s anseios que influenciaram o0s sujeitos da pesquisa a despertarem
para os estudos; v) lIdentificar formas, acOes e estratégias utilizadas pelas pessoas com
deficiéncia visual capazes de contribuir com sua autonomia e independéncia em favor do
sucesso escolar. Assim, defendemos a tese de que € possivel para pessoas com deficiéncia visual
obter sucesso escolar e profissional, mesmo enfrentando condic¢des desiguais de oportunidades
no acesso, permanéncia e participacéo nas escolas. Além disso, que o fracasso escolar ndo deve
ser visto como determinante, mas como resultado dessas condi¢des de desigualdades. Em
relacdo aos pressupostos epistemetodologico, adotamos a perspectiva epistemoldgica do
pluralismo (Coutinho, 1991), o posicionamento epistemologico na perspectiva critica da
sociologia do improvavel (Lahire, 1997; Bergier; Xypas, 2013; Xypas; Santos, 2014) e o
enfoque epistemetodoldgico da pesquisa qualitativa (Minayo et al.,, 2002) e da pesquisa
narrativa, por meio do método (auto)biografico das histérias de vida das pessoas com
deficiéncia visual (Bolivar, 2012; Connelly; Clandinin, 2011; Ferrarotti, 2014; Chizzotti, 2014).
O procedimento de coleta dos dados foi por meio da pesquisa bibliografica, da pesquisa
documental e da pesquisa de campo. A pesquisa adotou a observacdo e as entrevistas abertas
como instrumentos de coleta dos dados e como forma de andlise das narrativas
(auto)biograficas, 0 método de Andlise de Contelido de Bardin (2021). A andlise das trajetorias
desses sujeitos demonstra que o sucesso escolar sdo frutos de uma combinacéo de fatores como
origem social, apoio familiar, incentivo da escola, professores e amigos, mobilizacdo pessoal,
promocdo da saude, politicas educacionais e luta por igualdade de oportunidades. Todos esses
elementos desempenham papéis cruciais em suas conquistas educacionais, sociais e
profissionais. Portanto, é a colaboracdo entre esses elementos que verdadeiramente impulsiona
a trajetoria educacional e profissional dos sujeitos, desafiando as expectativas enraizadas pelo
contexto socioecondmico e ressaltando o poder transformador da educacéo.

Palavras-chave: Politicas de Educacdo Especial. Sucesso escolar. Atendimento Educacional
Especializado. Pessoas com deficiéncia visual. Sociologia do improvéavel.



ABSTRACT

This thesis addresses the academic success trajectories of people with visual impairments. The
research is linked to the line of research in Educational Policies, of the Postgraduate Program
in Education (PPGE), at the Federal University of Paraiba (UFPB). The research was aimed at
studying the academic success trajectories of people with visual impairments, based on the
following question: how can people with visual impairments who live in situations of
exclusionary educational practices achieve academic success? To investigate this problem, we
aim to understand how people with visual impairments manage to achieve academic success in
a context of social inequality. To achieve this objective, we set out the following specific
objectives: i) Know the success trajectories of people who live in situations of exclusionary
educational practices and manage to achieve academic success; ii) Reflect on the history and
legislation of Special Education policies, materialized by the Specialized Educational
Assistance service for people with visual impairments; iii) Analyze the intentional or
unintentional attitudes of internal and external agents that enabled academic success in the view
of the research subjects; iv) Know and highlight the motivations and desires that influenced the
research subjects to awaken to studies; v) ldentify ways, actions and strategies used by people
with visual impairments capable of contributing to their autonomy and independence in favor
of academic success. Thus, we defend the thesis that it is possible for people with visual
impairment to achieve academic and professional success, even facing unequal conditions of
opportunities in access, permanence and participation in schools. Furthermore, school failure
should not be seen as a determinant, but as a result of these conditions of inequality. In relation
to epistemodological assumptions, we adopted the epistemological perspective of pluralism
(Coutinho, 1991), the epistemological positioning in the critical perspective of the sociology of
the improbable (Lahire, 1997; Bergier; Xypas, 2013; qualitative research (Minayo et al., 2002)
and narrative research, through the (auto)biographical method of the life stories of people with
visual impairments (Bolivar, 2012; Connelly; Clandinin, 2011; Ferrarotti, 2014; Chizzotti, 2014
). The data collection procedure was through bibliographical research, documentary research
and field research. The research adopted observation and open interviews as data collection
instruments and as a way of analyzing (auto)biographical narratives, the Content Analysis
method by Bardin (2021). The analysis of the trajectories of these subjects demonstrates that
academic success is the result of a combination of factors such as social origin, family support,
encouragement from school, teachers and friends, personal mobilization, health promotion,
educational policies and the fight for equal opportunities. All of these elements play crucial
roles in your educational, social and professional achievements. Therefore, it is the
collaboration between these elements that truly boosts the educational and professional
trajectory of individuals, challenging expectations rooted in the socioeconomic context and
highlighting the transformative power of education.

Keywords: Special Education Policies. School success. Specialized Educational Service.
People with visual impairments. Sociology of the unlikely.



RESUMEN

Esta tesis aborda las trayectorias de éxito académico de personas con discapacidad visual. La
investigacion esta vinculada a la linea de investigacién en Politicas Educativas, del Programa
de Postgrado en Educacion (PPGE), de la Universidad Federal de Paraiba (UFPB). La
investigacién tuvo como objetivo estudiar las trayectorias de éxito académico de personas con
discapacidad visual, a partir de la siguiente pregunta: ;cémo pueden las personas con
discapacidad visual que viven en situaciones de practicas educativas excluyentes alcanzar el
éxito académico? Para investigar este problema, pretendemos comprender como las personas
con discapacidad visual logran alcanzar el éxito acadéemico en un contexto de desigualdad
social. Para lograr este objetivo, nos planteamos los siguientes objetivos especificos: i) Conocer
las trayectorias de éxito de personas que viven situaciones de practicas educativas excluyentes
y logran alcanzar el éxito académico; ii) Reflexionar sobre la historia y legislacion de las
politicas de Educacion Especial, materializadas por el servicio de Asistencia Educativa
Especializada a personas con discapacidad visual; iii) Analizar las actitudes intencionales o no
intencionales de agentes internos y externos que permitieron el éxito académico en la vision de
los sujetos de investigacion; iv) Conocer Yy resaltar las motivaciones y deseos que influyeron en
los sujetos de investigacion para despertar a los estudios; v) Identificar formas, acciones y
estrategias utilizadas por personas con discapacidad visual capaces de contribuir a su autonomia
e independencia en favor del éxito académico. Asi, defendemos la tesis de que es posible que
las personas con discapacidad visual alcancen el éxito académico y profesional, incluso
enfrentando condiciones desiguales de oportunidades en el acceso, permanenciay participacion
en las escuelas. Ademas, el fracaso escolar no debe verse como un determinante, sino como
resultado de estas condiciones de desigualdad. En relacién a los supuestos epistemologicos,
adoptamos la perspectiva epistemoldgica del pluralismo (Coutinho, 1991), el posicionamiento
epistemologico en la perspectiva critica de la sociologia de lo improbable (Lahire, 1997;
Bergier; Xypas, 2013; la investigacion cualitativa (Minayo et al. , 2002) y la investigacion
narrativa, a través del método (auto)biografico de las historias de vida de personas con
discapacidad visual (Bolivar, 2012; Connelly; Clandinin, 2011; Ferrarotti, 2014; Chizzotti,
2014 ). El procedimiento de recoleccion de datos fue mediante investigacion bibliogréafica,
investigacion documental e investigacion de campo. La investigacion adopto la observacion y
las entrevistas abiertas como instrumentos de recoleccidn de datos y como forma de analisis de
narrativas (auto)biograficas, el método de Andlisis de Contenido de Bardin (2021). El analisis
de las trayectorias de estos sujetos demuestra que el éxito académico es resultado de una
combinacion de factores como el origen social, el apoyo familiar, el estimulo del colegio,
profesores y amigos, la movilizacién personal, la promocidn de la salud, las politicas educativas
y la lucha por la igualdad de oportunidades. . Todos estos elementos desempefian papeles
cruciales en sus logros educativos, sociales y profesionales. Por tanto, es la colaboracion entre
estos elementos lo que realmente impulsa la trayectoria educativa y profesional de las personas,
desafiando las expectativas arraigadas en el contexto socioecondémico y resaltando el poder
transformador de la educacion.

Palabras clave: Politicas de Educacion Especial. Exito escolar. Servicio Educativo
Especializado. Personas con discapacidad visual. Sociologia de lo improbable.
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1 INTRODUCAO

A luta contra o fracasso escolar foi, e tem sido, o grande desafio das politicas
educacionais brasileiras. Essas politicas tém se pautado em problemas macro educacionais,
perdendo de vista as dificuldades do dia a dia em sala de aula, isto €, o aluno em sua realidade.
As ideias relacionadas ao conceito de sucesso escolar carecem de maiores pesquisas na area
educacional, a qual, por sua vez, tem se ocupado em estudar o insucesso e/ou fracasso.

Salientamos, que a intencionalidade desta pesquisa, ndo é ocultar problemas e
dificuldades detectados na educagdo, mas entender, buscar as razdes, que culminaram em
trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual que estudaram em condicdes
adversas social e educacionalmente, ou seja, encontraram dificuldades no convivio social, nas
relagbes com o ambiente e no processo de aprendizagem.

Para fins de compreensao deste estudo, adotamos as terminologias de “pessoa com
deficiéncia”, “pessoa com deficiéncia visual” ou “pessoa com cegueira ou baixa visao”,
conforme o artigo 2°, da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), n°
13.146/2015, que considera pessoa com deficiéncia “aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas”.

O interesse de investigacdo acerca do sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual
surgiu em virtude de nossa vivéncia como professor de Educacdo Fisica, de orientacdo e
mobilidade, da funcdo de ledor de livros e textos e outras atividades educativas na area da
deficiéncia visual. Nessa atuacdo direta com alunos cegos ou com baixa visao, encontramos
casos de alunos em contexto de sucesso improvavel, uma vez que 0s mecanismos de eliminacao
e exclusdo agem durante o percurso escolar e académico. Temos observado, com o espirito
investigativo caracteristico do professor enquanto pesquisador da sua pratica (Nufiez; Ramalho,
2005), alunos que chegaram ao ensino superior lutando em favor da elevacdo de suas
potencialidades, sob influéncia significativa do apoio familiar, dos professores, dos amigos, da
vontade e persisténcia pessoal, bem como da luta por condi¢cdes de oportunidades mais
igualitérias de inclusdo escolar.

Enquanto profissional da Educagdo Inclusiva, percebemos o quanto as pessoas que

vivem em situacOes de desigualdades sdo desacreditadas de participar ativamente da vida social.
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Em trabalhos de itinerancia® nas escolas regulares, observamos que as proprias instituicdes
desacreditavam que seus alunos cegos ou com baixa visdo fossem capazes de superar 0s
desafios da vida. Essas unidades educacionais agiam, desse modo, contrariamente aos seus
deveres de motivar, objetivando mobilizar o sujeito para sua transformacdo, na busca da
autonomia e independéncia, pois a educagdo tem o poder de mudar as pessoas e 0 mundo
(Freire, 2021). O contexto da inclusdo educacional exige de nds, professores, abertura para a
busca de conhecimentos, apropriacdo e vivéncia dos seus principios, como: celebracdo das
diferengas, valorizagdo da diversidade, da solidariedade, do direito de pertencer, da igualdade
e da cidadania (Sassaki, 1999).

A temadtica das trajetorias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual
desempenha um papel crucial na compreensdo dos desafios, conquistas e oportunidades
enfrentados por esses sujeitos em sua jornada educacional. Ao explorar essa area de estudo,
adentramos um universo multifacetado de experiéncias, superacdes e conquistas, no qual as
barreiras fisicas, sociais e pedagogicas sao analisadas sob uma perspectiva que vai além da mera
inclusdo. Essas trajetorias proporcionam percepcdes profundos sobre como as politicas
educacionais, a atuacdo dos professores, o apoio das familias e as praticas de inclusao
influenciam a formacao académica e o desenvolvimento pessoal dos estudantes com deficiéncia
visual. Ao aprofundarmos nossa compreensao nesse contexto, estamos nao apenas elucidando
0s caminhos percorridos por essas pessoas, mas também contribuindo para a formulacdo de
estratégias mais eficazes e abrangentes que garantam a igualdade de oportunidades e o pleno
desenvolvimento educacional para todos.

Sendo a pessoa com deficiéncia um sujeito social inserido num contexto concreto da
realidade resultante desses préprios condicionantes sociais, 0 fracasso escolar ndo pode ser
encarado como um determinante, mas como resultante de condi¢Ges desiguais da vida social.
Assim, o que existe, segundo Charlot (2013), sdo pessoas em situacdes de fracasso. E quem séo
as pessoas em situacdes de fracasso escolar? Sdo todos os sujeitos que vivem em condicGes
excludentes da vida social, isto &, que sofrem pelo contexto da desigualdade social, dentre eles
as pessoas com deficiéncia visual. Sabemos que a probabilidade de pessoas com deficiéncia
visual fracassarem é bem maior que as pessoas sem deficiéncia, apesar de saber, que 0s sujeitos

sem deficiéncia também fracassam escolarmente.

! O servigo de itinerancia ¢ ofertado por profissional especializado em Educacéo Especial, nas escolas
de Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio, orientando professores, alunos, equipe
pedagdgica, familias e comunidade para a Educacéo Especial.
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Partimos, portanto, da hipotese que as trajetdrias escolares, a origem social e cultural, o
apoio e incentivo da instituicdo e dos professores, a mobilizacdo pessoal do sujeito, a
valorizacdo da familia aos estudos, os grupos de referéncias, a promogéo da salde e as politicas
educacionais inclusivas, exercem influéncias sobre o sucesso escolar das pessoas com
deficiéncia visual.

Dessa forma, defendemos a tese de que € possivel para pessoas com deficiéncia visual
obter sucesso escolar e profissional, mesmo enfrentando condic¢des desiguais de oportunidades
no acesso, permanéncia e participacao nas escolas. Além disso, que o fracasso escolar ndo deve
ser visto como determinante, mas como resultado dessas condi¢fes de desigualdades.

Julgamos, pois, ser necessario e relevante problematizar nossa pesquisa a partir do
seguinte questionamento: como pessoas com deficiéncia visual que vivem em situacdo de
praticas educativas excludentes conseguem obter sucesso escolar? Por essa via questionadora,
buscamos dar visibilidade as trajetorias escolares prolongadas de alunos com deficiéncia visual
que romperam com as dificuldades e buscaram superar as condi¢Ges desiguais de oportunidades
educacionais para chegar na Educacéo Superior e no exercicio profissional.

Um aspecto que justifica a escolha da tematica a ser pesquisada é a emergéncia em
problematizar o sucesso de pessoas com deficiéncia visual, dando visibilidade académica aos
estudos que primam pelos espacgos das escolas e 0 sucesso de alunos com deficiéncia visual que
iniciaram seus estudos. Também se justifica pelo aprofundamento das discussbes, dos
conhecimentos acerca das trajetorias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual que,
frente as desigualdades sociais, conseguem superar 0s obstaculos e desafios da vida.
Percebemos aspectos até entdo desconhecidos sobre o ensino nas escolas, 0s anseios e
motivacdes dos alunos com deficiéncia visual para continuarem avancando nos estudos e seu
reconhecimento social enquanto sujeitos ativos na sociedade. Enfim, novos olhares para
professores e para a comunidade académica.

Buscamos validar essa pesquisa dando visibilidade a problematizacdo da Educacéo
Especial e Inclusiva, com suas especificidades e seus limites, assim como possibilidades para
0 ensino. A inquietacdo relacionada ao contexto de desigualdades sociais, bem como as
trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual, vem despertar-nos para uma
reflexdo sobre os fatores que contribuem para o sucesso escolar.

Nesse sentido, esta pesquisa tem por objetivo geral compreender como pessoas com
deficiéncia visual conseguem obter sucesso escolar em contexto de desigualdade social. Para
alcangar este objetivo, tragamos 0s seguintes objetivos especificos: i) Conhecer trajetdrias de

sucesso de pessoas que vivem em situagdo de praticas educativas excludentes e conseguem
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obter sucesso escolar; ii) Refletir sobre a histéria e legislagdo das politicas de Educagéo
Especial, materializada pelo servigo de Atendimento Educacional Especializado para pessoas
com deficiéncia visual; iii) Analisar as atitudes intencionais ou ndo intencionais de agentes
internos e externos que possibilitaram o sucesso escolar na visdo dos sujeitos da pesquisa; iv)
Conhecer e destacar as motivacOes e o0s anseios que influenciaram os sujeitos da pesquisa a
despertarem para os estudos; v) Identificar formas, acGes e estratégias utilizadas pelas pessoas
com deficiéncia visual capazes de contribuir com sua autonomia e independéncia em favor do
sucesso escolar.

O projeto de pesquisa de doutorado, intitulado "TRAJETORIAS DE SUCESSO
ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL", foi submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal da Paraiba (CEP/UFPB) em 07 de
agosto de 2023. O processo de analise foi registrado sob o nimero de Certificado de
Apresentacdo de Apreciacio Etica (CAAE): 72892823.7.0000.5188, visando a participacio e
capacidade legal das pessoas com deficiéncia visual como sujeitos desta pesquisa.

A submiss&o desse projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da UFPB é de fundamental
importancia, uma vez que visa garantir a integridade dos participantes envolvidos no estudo e
assegurar a conducdo do trabalho conforme os principios éticos estabelecidos
internacionalmente. O Comité de Etica em Pesquisa desempenha um papel crucial na avaliagio
dos aspectos éticos do projeto, considerando diversos fatores, como a protecdo dos direitos dos
participantes, a minimizacdo de riscos, a confidencialidade das informacdes e a relevancia
cientifica da pesquisa.

Obtivemos aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica em 24 de agosto de 2023, sob 0
Numero do Parecer: 6.259.340, conforme anexo. A submisséo e aprovacdo pelo comité refletem
0 compromisso ético do pesquisador em conduzir o estudo de forma responsavel, respeitando
0s padrd@es €eticos que regem a pesquisa cientifica. Também tem implicacdes significativas para
a validade e a credibilidade da pesquisa. Muitas vezes, a aprovacao do projeto pelo comité é
um requisito essencial para a publicacdo em periddicos cientificos e para a validacdo académica
do estudo, contribuindo para a construcdo do conhecimento cientifico de maneira ética e
rigorosa.

A estrutura da tese estd organizada em seis capitulos, incluindo a introducdo e as
considerac@es finais. A introducdo, aborda de forma contextualizada a tematica investigada
relacionando com nosso objeto de estudo, a justificativa da pesquisa, a descri¢édo do problema,
0 objetivo geral e especificos. Além disso, apresenta o estudo do estado da arte com a finalidade

de identificar o que vem sendo produzido e estudado pela pesquisa académica nacional sobre
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as politicas de Educacdo Especial no Brasil e as trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com
deficiéncia visual no periodo de 2015 a 2022.

@) segundo capitulo organiza-se sob 0 titulo: “APORTE
EPISTEMETODOLOGICO”, inicia-se apresentando a perspectiva epistemoldgica do
pluralismo e o posicionamento epistemoldgico na perspectiva critica. A pesquisa explicita o
enfoque epistemetodoldgico construida com base na pesquisa de natureza qualitativa, realizada
por meio da pesquisa narrativa e do método (auto)biografico, a partir da perspectiva da
sociologia do improvavel das histdrias de vida das pessoas com deficiéncia visual. Além disso,
apresenta o local e os sujeitos da pesquisa, 0s procedimentos e instrumentos para a coleta dos
dados e, por fim, o método de Andlise de Conteldo para analise das narrativas
(auto)biogréficas.

O terceiro capitulo intitulado: “HISTORIA E LEGISLACAO DA EDUCACAO
ESPECIAL NO BRASIL E NO MUNDO?”, busca refletir e discutir sobre o contexto historico
das politicas de educacédo especial tanto no Brasil quanto no mundo, trazendo o ponto de vista
das orientacdes legais.

O quarto capitulo do trabalho se organiza sob o titulo “EDUCACAO DAS PESSOAS
COM DEFICIENCIA VISUAL” e discute os conceitos e definices da deficiéncia visual.
Tambeém aborda a politica de Educacdo Especial, materializada pelo servigco de atendimento
educacional especializado para pessoas com deficiéncia visual, como orientacdo e mobilidade,
atividades de vida autbnoma, Sistema Braille, escrita cursiva, soroban, auxilio de ledor e
transcritor. Além disso, busca refletir sobre as experiéncias e desafios enfrentados pelas pessoas
com deficiéncia visual na busca por reconhecimento e igualdade na sociedade.

O quinto capitulo, sob o titulo “SUCESSO ESCOLAR DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA VISUAL”, procura discutir os conceitos de trajetorias e sucesso escolar, bem
como refletir sobre os fatores que exercem influéncia no sucesso escolar das pessoas com
deficiéncia visual. Através das narrativas (auto)biograficas dessas pessoas, refletimos sobre
suas trajetorias de vida e sua relagdo com o sucesso escolar e profissional, a partir da descricdo
e interpretacdo das experiéncias vividas.

Nas consideracdes finais, abordamos as contribuicGes da tese para a pesquisa em
educacdo, como também as possiveis conclusdes sobre os fatores que contribuiram para o

sucesso escolar das pessoas com deficiéncia visual.
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1.1 AS POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL E AS TRAJETORIAS DE SUCESSO
ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL: UMA REVISAO DE
LITERATURA EM TESES, DISSERTACOES E ARTIGOS NO PERIODO DE 2015 A 2022

O interesse de investigacdo acerca das politicas de Educacdo Especial e 0 sucesso
escolar de pessoas com deficiéncia visual, surgiu em virtude do nosso projeto de pesquisa de
Doutorado em Educacdo, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdao (PPGE), da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A categoria temética de politicas de Educacdo
Especial deu-se pela linha de Pesquisa em Politicas Educacionais e a categoria tematica de
sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual deu-se pelo fato do nosso objeto de estudo.
Consideramos necessario e relevante problematizar nosso estudo do estado da arte a partir do
seguinte questionamento: o que esta sendo produzido e estudado no campo académica sobre as
politicas de Educacdo Especial no Brasil e as trajetorias de sucesso escolar de pessoas com
deficiéncia visual?

Para abordar a importancia da tematica, conduzimos uma revisdo sistematica de
literatura abrangendo o periodo de 2015 a 2022. O objetivo foi identificar as tendéncias da
pesquisa académica nacional no que diz respeito as politicas de Educacdo Especial no Brasil,
bem como as trajetorias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia, com foco especial nas
que possuem deficiéncia visual. Essa abordagem nos permitiu mapear os desenvolvimentos e

investigacOes nesse campo especifico. Conforme salientado por Briner e Denyer (2012),

Uma revisdo sisteméatica aborda uma questdo especifica, utiliza dados
explicitos e métodos transparentes para realizar uma pesquisa bibliogréfica
completa e avaliagdo critica de estudos individuais, e tira conclusdes sobre o
gue sabemos atualmente e ndo sabe sobre uma determinada questao ou tépico
(Briner; Denyer, 2012, p. 329).
Utilizamos o método de revisdo sistematica de literatura adotado por Cerrao, Jesus e
Castro (2018), na qual foi dividido em trés etapas principais, a saber: planejamento (revisdo
bibliografica); conducdo (busca em bases de dados e na aplicacdo dos critérios de inclusdo e
exclusdo); extracdo de dados (objetivo, abordagem tematica e resultados apontados).
A pesquisa bibliografica baseou-se na andlise da literatura ja publicada em forma de
teses, dissertacOes e artigos cientificos (Oliveira, 2016). Realizamos uma pesquisa de teses e
dissertaces na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), e de artigos no
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), no periodo de 27 de agosto a 13 de setembro de 2022. Refinamos a procura,
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focalizando o periodo de 2015 a 2022, para contemplar o espago de tempo que foi sancionada
a Lei Brasileira de Inclusdo — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, N° 13.146, de 06 de julho de
2015 e 0 momento atual.

Nestas plataformas, inicialmente, pesquisamos separadamente os trabalhos que
tivessem no titulo os seguintes descritivos para busca: “politicas de Educagdo Especial”,
“sucesso escolar” e “trajetdria e deficiéncia visual”. Para o descritor “trajetoria e deficiéncia
visual”, filtramos a busca no Portal de Peridodicos da CAPES, além do descrito anteriormente,
no titulo para “trajetoria” e todos os campos para “deficiéncia visual”. Ja no banco de dados de
teses e dissertacOes da BDTD, os descritores foram filtrados para todos 0s campos.

Utilizando-se desses filtros nas bases de dados acima citado, encontramos 93 resultados
para o termo “politicas de Educacdo Especial”, sendo 16 teses, 29 dissertacdes e 48 artigos;
para o termo “sucesso escolar” encontramos 65 resultados, sendo 4 teses, 28 dissertagdes e 33
artigos; e para o termo “trajetoria e deficiéncia visual”, obtivemos 38 resultados, sendo 11 teses,
22 dissertacOes e 5 artigos.

Baixamos o total de 196 trabalhos para que pudéssemos efetuar a primeira leitura de
reconhecimento. No processo de reconhecimento desses arquivos, percebemos que alguns
artigos, teses ou dissertacdes eram duplicados ou fora de contexto do objeto do estudo. Portanto,
dos 93 trabalhos das “politicas de Educagdo Especial”, conseguimos baixar 15 teses, 28
dissertagdes e 33 artigos. Para o termo ‘“‘sucesso escolar”, conseguimos baixar 3 teses, 25
dissertacdes e 23 artigos. Ja para o termo “trajetoria e deficiéncia visual”, conseguimos baixar
10 teses, 16 dissertacbes e 5 artigos. O levantamento resultou na localizacdo de 158

documentos, conforme tabela abaixo.

Quadro 1 — Quantidade de trabalhos localizados (2015 - 2022)

Descritor Politica de E_ducagéo Sucesso Escolar Trajetéria_ e deficiéncia
Especial visual TOTAL
Ano Artigo | Dissertacdo | Tese | Artigo | Dissertacdo | Tese | Artigo | Dissertacéo | Tese
2015 3 5 1 3 4 0 0 0 2 18
2016 1 10 4 3 9 0 1 4 1 33
2017 6 2 2 3 2 1 1 3 3 23
2018 6 3 4 4 3 1 0 1 2 24
2019 9 3 1 6 2 0 1 1 0 23
2020 1 0 1 3 3 1 1 3 1 14
2021 4 5 2 1 2 0 1 4 1 20
2022 3 0 0 0 0 0 0 0 0 3
TOTAL 33 28 15 23 25 3 5 16 10 158

FONTE: Banco de Periddicos da CAPES e da BDTD, elaborado pelo autor (2022).
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Este estudo compreende a anélise de 158 producdes cientificas que abordam diferentes
teméticas na area das politicas de Educacdo Especial e as trajetdrias de sucesso escolar de
pessoas com deficiéncia visual. A distribuigédo dessas producdes revela percepcdes interessantes
sobre as areas de foco e a evolugdo ao longo do tempo.

A primeira temaética, "Politica de Educacdo Especial”, se destaca com um total de 76
produces cientificas. Isso representa cerca de 48% de todas as publicacfes analisadas. A
atencdo dada a essa area sugere a importancia das discussdes em torno das politicas que moldam
a Educacdo Especial. Em segundo lugar, encontramos a tematica do "Sucesso Escolar", que
recebeu atencdo em 51 producOes, correspondendo a aproximadamente 32% do total. Isso
indica o interesse continuo em compreender os fatores que contribuem para o sucesso dos
alunos em contextos de Educacédo Especial. A terceira area de foco € a "Trajetdria e Deficiéncia
Visual", abordada em 31 producdes, representando 20% do conjunto. Essa tematica especifica
destaca a preocupag@o em compreender as experiéncias e desafios enfrentados por pessoas com
deficiéncia visual ao longo de sua trajetdria educacional.

O estudo também considera a evolucdo temporal das producdes. No ano de 2016,
observou-se 0 maior nimero de publicaces, totalizando 33 artigos, o que equivale a 21% do
total de trabalhos publicados no periodo de 2015 a 2022. Esse pico sugere um interesse
significativo nessa area nesse determinado ano. No entanto, o ano de 2022 registrou um
desempenho consideravelmente inferior em comparacdo aos anos anteriores, com apenas 3
publicac@es, correspondendo a menos de 2% do total de producdes cientificas. 1sso pode indicar
uma diminuigdo temporaria no interesse ou na pesquisa nessa area.

A analise também revela a distribuicdo das tematicas nas diferentes categorias de
publicacGes. Dos 61 artigos escritos, 54% abordaram a tematica de "Politica de Educacéo
Especial”, 38% focaram no "Sucesso Escolar” e apenas 8% trataram da "Trajetoria e
Deficiéncia Visual". Em relacdo as teses e dissertacdes, que compreendem 97 das pesquisas
analisadas, 44% delas exploraram a tematica de "Politica de Educacdo Especial”, 29%
abordaram o "Sucesso Escolar" e 27% discutiram a "Trajetéria e Deficiéncia Visual™.

O estudo foi estruturado em trés secdes distintas de revisdao de literatura, cada uma
correspondendo a uma das tematicas. A primeira se¢do aborda as "Politicas de Educacdo
Especial™, composta por 76 producdes cientificas. A segunda se¢éo trata do "Sucesso Escolar”,
apresentando 51 producdes. E, finalmente, a terceira secdo se dedica a anélise da "Trajetoria e

Pessoas com Deficiéncia Visual”, com 31 producbes. Os descritores serdo apresentados em
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tabelas, quadros e mapas® para proporcionar uma compreensio mais aprofundada das
tendéncias e enfoques presentes nas produgdes cientificas que permeiam o campo da Educacgéo
Especial.

1.1.1 Explorando as produgdes sobre as politicas de educacao especial

Iniciando nossa pesquisa, direcionamos nossa atengdo para a busca de trabalhos
relacionados a Politica de Educacao Especial. Essa busca meticulosa culminou na identificacdo
e localizagédo de 76 documentos pertinentes, conforme ilustrado na tabela a seguir.

Tabela 1 - Textos sobre Politicas de Educacdo Especial (2015 - 2022)
Tipo de
documento

Quantidade Autores

Meletti e Silvia (2015); Santos e Silva (2015); Silva, Orso e
Silva (2015); Padilha (2016); Kuhnen (2017); Sobrinho,
Cuevas, Pantaledo, Sa, e Valladdo (2017); Padilha (2017);
Matos e Barroco (2017); Trentin (2017); Mattos (2017);
Ziliotto e Gisi (2018); Santos, Silva e Barleta (2018); Pavezi
(2018); Vinente e Galvani (2018); Manzini (2018); Garcia e
Michels (2018); Pavezi e Mainardes (2019a, 2019b); Bueno,
Lehmkhul e Goes (2019); Gracia e Lopes (2019); Nascimento
e Omodei (2019); Ullrich (2019); Rafante, Selingardi, Silva, e
Silva (2019); Neves, Rahme e Ferreira (2019); Vinente e
Galvani (2019); Carvalho e Anjos (2020); Antdnio e Osvaldo
(2021); Rocha, Mendes e Lacerda (2021); Lehmkuhl (2021);
Garcia e Barcelos (2021); Borges (2022); Souza, Oliveira e
Paiva (2022); Borges e Costa (2022)
Marques (2015); Franco (2015); Santos (2015); Kleber (2015);
Fahd (2015); Publio (2016); Fernandes (2016); Piaia (2016);
Ribeiro (2016); Rocha (2016); Rosa (2016); Dasmasceno
Dissertacoe 28 (2016); Araajo (2016); Oliveira (2016); Montafio (2016); Preti
S (2017); Souza (2017); Nascimento (2018); Dolencsko (2018);
Germano (2018); Pacheco (2019); Alencar (2019); Dantas
Junior (2019); Brandstétter (2021); Lima da Rosa (2021);
Capellini (2021); Sebin (2021); Oliveira (2021)
Harlos (2015); Borowsky (2016); Kuhnen (2016); Moreira
(2016); Penteado (2016); Lima (2017); Chiote (2017); Pavezi
(2018); Vieira (2018); Lehmkuhl (2018); Joslin (2018); Silva
(2019); Branco (2020); Silva (2021); Delevati (2021)
TOTAL 76
FONTE: Banco de Periddicos da CAPES e da BDTD, elaborado pelo autor (2022).

Artigo 33

Teses 15

2 A decisdo de manter um formato e padréo uniformes para tabelas, quadros e mapas no estudo do estado
da arte, teve por finalidade de proporcionar uma organizacdo visual coesa e facilitar a compreensdo dos
resultados e anélises para os leitores, garantindo que as informacdes apresentadas sejam consistentes e
de facil acesso.
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Decidimos adotar uma abordagem de categorizacdo dos trabalhos, baseando-nos na
andlise dos titulos para classificar as diferentes teméticas abordadas. Durante o processo de
revisdo de literatura, conseguimos classificar um total de 33 artigos, 28 dissertacOes e 15 teses,
todos eles tratando de temas relacionados a Politica de Educacdo Especial. Essas categorias
tematicas das pesquisas selecionadas estdo detalhadas na tabela 2 para uma compreensao mais

clara.

Tabela 2 - Artigos, dissertacdes e teses com categoria tematica relacionada a Politica de
Educagdo Especial (2015 - 2022)

Categorias tematicas Artigo Dissertacdo Tese Total %
Inclusdo e politicas publicas educacionais 13 10 4 27 35,5
Inclusdo, historia e legislacao 11 2 4 17 22,4
Préticas de incluséo 2 6 0 8 10,5
Formacdo de professores para a incluséo 2 3 1 6 7,9
Avaliacgéo de politicas edu_camo_nals 1 1 3 5 6.6
inclusivas
Incluséo e fmanuamer]to _da edugagao 5 5 1 5 6.6
publica e privada
Incluséo e aluno Publlgo-AIvo Qa 1 9 1 4 5.3
Educacéao Especial
Inclusdo na percepcao c'Iq sujeito incluso, 1 5 1 4 5.3
da familia e do professor
TOTAL 33 28 15 76  100,0

FONTE: Banco de Periddicos da CAPES e do BDTD, elaborado pelo autor (2022).

As producdes englobam uma variedade de temas essenciais, que incluem conceitos
como inclusdo, definicdes de deficiéncia, Atendimento Educacional Especializado (AEE),
alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), politicas educacionais e publicas,
formacdo docente, Educacdo Basica, envolvimento de agentes escolares, movimentos sociais,
avaliacdo e indicadores educacionais, financiamento da educacéo tanto no setor publico quanto
privado, legislacdo e historia da Educacao Especial.

O conteudo foi organizado em oito categorias tematicas e agrupado conforme os autores,
a saber: inclusdo e politicas publicas educacionais (27); inclusdo, historia e legislacdo (17);
praticas de inclusdo (8); formacdo de professores para a inclusdo (6); avaliacdo de politicas
educacionais inclusivas (5); inclusdo e financiamento da educacdo publico e privado (5);
inclusdo e aluno Pablico-Alvo da Educacdo Especial (4); inclusdo na percepcao do sujeito
incluso, da familia e do professor (4). O mapa abaixo, corresponde aos principais resultados da

divisdo realizada pelo investigador, conforme os autores e a categoria tematica abordada.
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Figura 1 - Mapa das categorias tematicas de Politicas de Educacdo Especial
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No que diz respeito a tematica das politicas de Educacdo Especial e as trajetdrias de

sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual, ha dois trabalhos que merecem destaque em

relacdo ao nosso objeto de estudo. A dissertagdo de Alencar (2019) e o artigo de Carvalho e

Anjos (2020) apresentam uma relacao direta com nossa pesquisa, abordando aspectos cruciais

dessa area.

Além dessas contribuicfes centrais, € valido mencionar outras quatro producdes que

possuem uma proximidade significativa com nosso foco. Dentre elas, encontram-se duas

dissertacdes e duas teses que abordam elementos relevantes dentro desse ambito tematico. Essas

producdes ampliam ainda mais o conjunto de materiais que contribuirdo para enriquecer nossa

analise e compreensao das politicas de Educacdo Especial e das trajetorias educacionais bem-

sucedidas de sujeitos com deficiéncia visual.

Quadro 2 - Artigos, dissertaces e teses de proximidade com a tematica da Politica de Educacéo

Especial (2015 - 2022)

Autor / Ano/ Titulo Documento Abordagem temética
CARVALHO, Merislandia Aborda as politicas de Educacdo Especial
Paulo da Silva; ANJOS, na percepcdo dos professores em
Christiano Felix dos. (2020). . acompanhamento  de  alunos com

T e Artigo L
Deficiéncia visual: politica de deficiéncia visual.

educagdo especial em acdo
pelo olhar do professor.
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NASCIMENTO, Elida Galvio Aborda a trajetéria das pessoas com
do. (2018). Educagao especial deficiéncia na educagdo e a experiéncia
e instituicdo educacional | Dissertagdo | exitosa de inclusdo educacional da APAE.
especializada:  histéria e
politicas publicas.

GERMANO, Jéssica. (2018). Aborda a trajetéria de alunos com
Trajetéria de alunos com deficiéncia intelectual e as marcas presentes
deficiéncia intelectual do nestas trajetérias em consonancia com a
municipio de Londrina como | Dissertacdo | Politica de Educacdo Especial na
expressdo das politicas de Perspectiva Inclusiva.

educacdo especial (2007-

2015).

ALENCAR, Lidia Costa de. Aborda a trajetéria de escolarizacdo dos
(2019). A politica de educagao alunos com deficiéncia visual e a politica de
especial/ inclusiva nas escolas educacdo especial na perspectiva inclusiva
publicas de ensino médio do | Dissertacdo | nas escolas publicas.

Distrito Federal na

perspectiva dos estudantes
com deficiéncia visual.

KUHNEN, Roseli Terezinha. Aborda a concepcdo de deficiéncia na
(2016). A concepcdo de politica de educacéo especial brasileira, nas
deficiéncia na politica de perspectivas dos professores, nas bases
educacdo especial brasileira Tese tedricas, no modelo médico, no modelo
(1973-2014). social, na perspectiva historico-cultural e
nos documentos politicos de Educacédo
Especial.
CHIOTE, Fernanda de Araljo Aborda a trajetoria de escolarizacdo e as
Binatti. (2017) A escolarizacéo praticas pedagdgicas com aluno com
do aluno com autismo no autismo, como também, a universalizacao
. - Tese NIRRT x .
ensino médio no contexto das da educacdo basica e a educacdo Especial
politicas de educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

no Estado do Espirito Santo.
FONTE: Elaborado pelo autor (2022).

Nesse estudo, destacam-se a dissertacdo de Alencar (2019), que analisa a perspectiva
dos estudantes com deficiéncia visual sobre a politica de educacéo especial/inclusiva em escolas
publicas de ensino médio do Distrito Federal, e o artigo de Carvalho e Anjos (2020), que
investiga como as politicas sdo implementadas a partir da visdo de professores que trabalham
com alunos com deficiéncia visual na rede municipal de ensino.

Carvalho e Anjos (2020), ressaltam a expectativa de formacdo continua por parte de
professores especializados, assim como a importancia do apoio desses especialistas na sala de
aula regular. Alencar (2019), observa aspectos positivos na escolarizagdo e no atendimento
educacional especializado, mas também identifica desafios, como o acesso limitado a materiais
didaticos acessiveis e a necessidade de formacdo adequada para professores em salas de aula

inclusivas. Além disso, a autora aponta particularidades na organizacdo da rede publica de
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ensino do Distrito Federal, que concentra acbes em centros de ensino especial e salas de
recursos para atender pessoas com deficiéncia visual.

No ambito das trajetérias de pessoas com deficiéncia, merecem destaque algumas
contribuigdes significativas. A tese de Chiote (2017) aborda a escolarizagcdo de alunos com
autismo no ensino médio e sua relacdo com as politicas de educacao especial. A autora explora
como a ldgica capitalista influencia a vida e a educacdo desses jovens, evidenciando que a
escolarizagdo ndo necessariamente supera as limitagdes sociais e culturais impostas pela
condicdo do autismo.

Outro estudo relevante é a dissertacdo de Germano (2018), que analisa a trajetoria de
alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) na rede municipal de Londrina-PR entre 2007 e 2015.
A autora revela marcas expressivas nessas trajetorias, como a persisténcia da segregacgéo por
meio da Educacdo de Jovens e Adultos, altas taxas de retencdo e defasagem idade-série,
rotatividade escolar e presenca significativa de matriculas em ambientes segregados. Ela
também destaca a importancia do atendimento educacional especializado na escolarizagdo
desses sujeitos.

Além disso, a dissertacdo de Nascimento (2018) investiga a histéria da educacéo
especial no Brasil, focando na institucionalizacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) em Navirai/MS e seu papel na inclusdo educacional do Publico-Alvo da
Educacdo Especial. O estudo evidencia a disposic¢ao dos profissionais da APAE em colaborar
com a escola regular para promover os direitos das pessoas com deficiéncia.

No contexto da abordagem tematica da concepcéo de deficiéncia, destacamos a tese de
Kuhnen (2016). Seu objetivo foi analisar os fundamentos tedricos subjacentes as politicas de
Educacdo Especial no Brasil para o Ensino Fundamental. A pesquisa revela que a concepg¢éo
de deficiéncia nas politicas educacionais, desde 0s anos 1970 até 2016, mantém uma abordagem
tecnicista e funcionalista. A autora sustenta que essa visdo fundamenta-se na dicotomia entre
normal e patoldgico, categorizando os sujeitos com base em desvios dos padrdes fisicos,

mentais, comportamentais ou sociais, o que justifica a necessidade de servicos especializados.

1.1.2 Explorando as produgdes sobre o sucesso escolar

Nesta segunda secdo, direcionamos nossa atencdo para a andlise dos fatores que
influencias para o sucesso escolar dos alunos. Inicialmente, concentramos nossos esforgos na
busca por estudos relacionados ao sucesso escolar, o que resultou na identificacdo de 51

documentos, conforme ilustrado na tabela a seguir.
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Tabela 3 - Textos sobre Sucesso Escolar (2015 - 2022)

Tipo de
documento

Quantidade Autores

Artigo 23

Soares, Antunes e Aguiar (2015); Nogueira (2015);
Pereira, Santos, Nunes e Oliveira (2015); Castro e Tavares
Junior (2016); Borges, Ferreira e Estevam (2016); Soares
e Ferreira (2016); Carvalho e Ramos (2017); Santos
(2017); Seabra (2017); Darroz, Trevisan e Rosa (2018);
Damasceno e Negreiros (2018); Macedo e Silva (2018);
Pereira, Batista e Bonadiman (2018); Neto (2019); Melo e
Aradjo (2019); Fritsch e Leite (2019); Machado e De
Souza Silva (2019); Jardim (2019); Junior e Oliveira
(2019); Dias e Barbosa (2020); Soares, Soares e Faria
(2020); Silva (2020); Nascimento, Cavalcanti e Ostermann
(2021)

Correia (2015); Libaneo (2015); Gongalves (2015); Costa
(2015); Santos (2016); Coura (2016); Batista (2016); Silva
(2016); Batista (2016); Vicente (2016); Pereira (2016);

Dissertacoes 25 Martins (2016); Souza (2016); Brito (2017); Oliveira

(2017); Pereira (2018); Gavilan (2018); Silva (2018);
Perpetuo (2019); Panico (2019); Sousa (2020); Garcia
(2020); Santos (2020); Mesquita (2021); Zangrande (2021)

Teses 3 Cassoli (2017); Almeida (2018); Frias (2020)

TOTAL 51

FONTE: Banco de Periddicos da CAPES e do BDTD, elaborado pelo autor (2022).

Optamos por realizar uma categorizacdo dos trabalhos com base na andlise de seus

titulos. A partir da selecdo dos textos, pudemos identificar diversas categorias e subcategorias

tematicas relevantes. Entre essas categorias, destacam-se:

a)

b)

d)

Trajetorias escolares: Nessa categoria, exploramos aspectos como as dificuldades
enfrentadas pelos sujeitos, os preconceitos vivenciados, o reconhecimento social
conquistado, as historias de superacao pessoal, as escolhas feitas ao longo da trajetéria
educacional e as diferentes percepcdes dos sujeitos sobre essas escolhas.

Origem social: Esta categoria aborda fatores relacionados a origem econdémica dos
participantes, analisando como os recursos financeiros, 0s niveis de classe social e a
localizacgdo territorial influenciam suas trajetorias educacionais.

Apoio e incentivo da instituicdo e/ou dos professores: Aqui, consideramos a importancia
do suporte oferecido pela instituicdo de ensino e pelos professores. Exploramos aspectos
como a presenca de professores especializados, as estratégias de ensino e avaliacao
adotadas, bem como o impacto das atividades escolares e do ambiente de aprendizado.
Mobilizacéo pessoal do sujeito: Nesta categoria, analisamos como 0s proprios sujeitos

se mobilizam emocionalmente para alcangar o sucesso escolar. Examina-se a forca de
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vontade, autoestima, motivacao, prazer e alegria em estudar, além das experiéncias de

vida que moldam suas trajetorias.

e) Valorizacdo da familia aos estudos: Aqui, destacamos a influéncia da familia no
percurso educacional dos participantes. Investigamos o apoio dos pais e familiares, a
estrutura familiar, 0 empenho dos pais em auxiliar nos estudos, a importancia atribuida
a educacdo e o capital cultural familiar.

f) Politicas educacionais: Nessa categoria, abordamos o impacto das politicas publicas na
educagdo inclusiva. Examina-se a escola inclusiva, a formacgdo de professores
especializados, a¢des afirmativas como cotas e bolsas de estudo, avaliagdo educacional,
além de programas e projetos escolares.

g) Grupos de referéncia: Exploramos como grupos externos a escola, como igrejas, grupos
de teatro, sindicalismo estudantil e relacbes de amizade e género, influenciam as
trajetdrias escolares dos sujeitos.

h) Promocé&o da salde: Nesta categoria, investigamos como praticas esportivas, recreativas
e de lazer, juntamente com uma alimentacdo saudavel e fatores de qualidade de vida,
impactam o sucesso escolar.

Ao revisar a literatura, analisamos um total de 23 artigos, 25 dissertacGes e 3 teses que
abordam temas relacionados ao sucesso escolar. A Tabela 4, apresenta de forma organizada as
categorias tematicas derivadas dessas pesquisas selecionadas. Esse processo de categorizacao
e analise permite uma compreensdo mais profunda das nuances que envolvem as trajetdrias de
sucesso escolar, oferecendo percepcdes valiosos para a promog¢do da educacao inclusiva e da

igualdade de oportunidades.

Tabela 4 — Artigos, dissertacdes e teses com categoria tematica relacionada ao sucesso escolar.

Categorias tematicas Artigo Dissertacdo Tese Total %
Apoio e incentivo da institui¢do e/ou dos 5 12 0 17 333
professores
Politicas Educacionais 6 8 0 14 27,5
Trajetorias escolares 3 4 0 7 13,7
Valorizacdo da familia aos estudos 3 0 1 4 7,8
Origem social 2 1 0 3 5,9
Mobilizacdo pessoal 0 0 2 2 3,9
Grupo de referéncia 2 0 0 2 3,9
Promocdo da Saude 2 0 0 2 3,9
TOTAL 23 25 3 51  100,0

FONTE: Banco de Periédicos da CAPES e do BDTD, elaborado pelo autor (2022).
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Ao examinarmos o0s artigos, dissertacOes e teses analisados, identificamos que uma
parcela significativa, correspondendo a 25,5% das pesquisas, esta direcionada para as seguintes
temaéticas: valorizagdo da familia em relacdo aos estudos (4 estudos), mobilizacdo pessoal do
sujeito (3 estudos), origem social (2 estudos), promoc¢ado da satde (2 estudos) e influéncia do
grupo de referéncia (2 estudos). Além disso, é notavel que a maioria expressiva, representando
74,5% das categorias tematicas abordadas, estd centrada em torno de outras areas de estudo.
Dentre elas, destacam-se: apoio e incentivo fornecidos pela instituicdo educacional e/ou pelos
professores (17 estudos), politicas educacionais (14 estudos) e trajetdrias escolares (7 estudos).
Essa distribuigdo de foco demonstra a énfase dada a compreensédo das dindmicas institucionais,
politicas educacionais e experiéncias individuais na construcéo do sucesso escolar dos alunos.

A producdo académica mais proeminente no que se refere ao sucesso escolar enfoca
especialmente a tematica do apoio e incentivo fornecidos tanto pela instituicdo educacional
quanto pelos professores, compreendendo um total de 17 estudos. Os trabalhos que abordam o
apoio e incentivo da escola trataram de questdes diversas, como o funcionamento de escolas
em regime de tempo integral com seus projetos e oficinas, estratégias de gestdo estratégica,
praticas bem-sucedidas e atuacdo da psicologia escolar. Adicionalmente, examinaram acoes
escolares voltadas para reduzir a evasao, abandono e auséncia dos alunos, além do impacto da
escola na preparacdo dos estudantes para ingressarem no ensino superior e no mercado de
trabalho. Por outro lado, os estudos que exploram o apoio e incentivo dos professores
investigaram tépicos como estratégias metodologicas para o ensino e aprendizagem, processos
de ensino e aprendizagem nas disciplinas de matematica e sociologia, abordagens avaliativas e
0 papel do corpo docente na trajetdria de sucesso ou insucesso dos alunos.

As producgdes que abrangem a tematica das politicas educacionais totalizaram 14
estudos e estdo diretamente relacionadas ao sucesso escolar sob a perspectiva das politicas
publicas. Estes trabalhos contemplam programas e projetos escolares, reformas educacionais,
bem como politicas de avaliacdo educacional, tais como o Programa de Avaliacdo de
Alfabetizacdo (PROALFA), o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara
(SPAECE), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SEAB) e a Prova
Brasil. Eles investigam politicas de acdes afirmativas, como bolsas de iniciacdo a docéncia,
bem como iniciativas de incentivo e valorizagdo do trabalho dos professores.

Os estudos que analisam as trajetorias escolares dos sujeitos, num total de 7 pesquisas,
concentram-se em entender o sucesso escolar em diferentes niveis educacionais, desde a

educacdo basica até o ensino superior, abrangendo alunos oriundos de escolas publicas,
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periferias e classes sociais populares ou de baixa renda. Destaca-se, em particular, a tematica
das representacdes sociais de universitarios provenientes de camadas socioeconémicas menos
privilegiadas, especialmente aqueles matriculados em cursos altamente seletivos. O objetivo
desses estudos € desvendar os significados atribuidos pelos sujeitos as suas escolhas
educacionais.

No tocante a organizacao do conteudo, este foi subdividido em oito categorias tematicas
distintas referentes ao sucesso escolar, agrupadas em conformidade com os autores dos estudos.
O esquema a seguir apresenta de forma visual os resultados principais dessa estruturacéo
realizada pelo pesquisador.

Figura 2 - Mapa das categorias tematicas de sucesso escolar
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arin=(2016) Trajetérias escolares Coura {20:0)
Artigo Origem social Ardgo
Neto [2019)’ Soares, Soares e Faria(2020)
Melo e Araljo(2019) Castro e TavaresJunior (2016)
Machado e DeSouza Silva (2019)

———— Valorizagio da familia aos Tesest doseiaclies
Mobilizagdo pessoal s Frias(2020)
Teses e dissertagdes estudos
Almeida (2018) Artigo

Cassoli(2017) Seabra(2017)
Silva(2020)
Nogueira(2015)

FONTE: Elaborado pelo autor (2022).

Nossa investigacdo teve como foco a exploracdo da interligacdo entre a temaética do
sucesso escolar, as politicas de Educacdo Especial e as trajetorias de sujeitos com deficiéncia
visual. Ao examinarmos essa relacao, foi possivel identificar algumas producées que abordam
de maneira tangencial as politicas educacionais que podem contribuir para um ambiente
propicio ao sucesso escolar. No entanto, é valido ressaltar que, apesar de nossos esforcos, ndo
encontramos dados consistentes que abordem diretamente a relacdo entre esses trés aspectos de

maneira aprofundada.
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No que diz respeito a conexdo entre sucesso escolar e politicas de Educacdo Especial,
as informacdes disponiveis apontam para uma compreensdo mais ampla das politicas que
podem impactar positivamente o percurso educacional. No dmbito das trajetérias de pessoas
com deficiéncia visual em relacdo ao sucesso escolar, também ndo conseguimos encontrar
dados sélidos que explorem essa interacdo de forma significativa. 1sso indica uma caréncia de
pesquisas detalhadas que analisem as experiéncias, desafios e conquistas educacionais desses
sujeitos de maneira abrangente.

Embora nédo tenhamos encontrado informacdes consistentes que abordem diretamente
essa triade de temas, essa lacuna na literatura ressalta a necessidade de futuras pesquisas que se
dediqguem a investigar mais profundamente a relagdo entre sucesso escolar, politicas de
Educacdo Especial e trajetorias de pessoas com deficiéncia visual.

No contexto da tematica pesquisada, é possivel identificar 14 producdes que oferecem
contribuicdes relevantes para compreender o sucesso escolar dos sujeitos. Essas producdes
abrangem 8 artigos, 4 dissertacOes e 2 teses. Para melhor visualizacéo, apresentamos no Quadro

3, as tematicas de pesquisa que se destacam como mais relevantes dentro deste estudo.

Quadro 3 - Artigos, dissertacdes e teses de proximidade com a tematica do Sucesso Escolar
(2015 - 2022)

Autor / Ano / Titulo Documento Abordagem tematica

NETO, Jorge Morgan de Aguiar. Faz um apanhado das principais

(2019). Trajetdrias de sucesso contribuicbes de pesquisas nacionais que

escolar entre estudantes da descrevem e problematizam trajetdrias

escola publica na universidade: Artigo escolares e/ou universitarias de sucesso de

um problema sensivel? jovens oriundos de meios populares no
Brasil, no periodo compreendido entre 0s
anos 1990 e 2018.

MELO, Patricia Bandeira de; Discute as transformacbes na vida de

ARAUJO, Nathielly Darcy jovens atraves do sucesso escolar.

Ribeiro. (2019). Da periferia a _
universidade: sucesso escolar e Artigo
gualidade de vida de jovens de
classe popular.

MACHADO, Laeda Bezerra; DE Identifica as representacbes sociais de
SOUZA SILVA, Williany Fénix. sucesso escolar de estudantes provenientes
(2019). Sucesso escolar: de escolas puablicas, matriculados em
representacbes  sociais  de Artigo cursos de alta seletividade da
universitarios de baixa renda Universidade Federal de Pernambuco -
vinculados a cursos de alta UFPE.

seletividade.
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CASTRO, Vanessa Gomes de;
TAVARES JUNIOR, Fernando.

Analisa o perfil dos jovens em contextos
sociais desfavordveis que chegaram com

(2016). Jovens em Contextos Artigo sucesso ao terceiro ano do ensino medio.
Sociais Desfavoraveis e Sucesso

Escolar no Ensino Médio.

BORGES, Elisabete Ferreira; Analisa o Programa Institucional de
FERREIRA, Euripedes Ronaldo Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, enquanto
Ananias; ESTEVAM, Humberto politica publica que favorece a formagao
Marcondes. (2016). Programa inicial e continuada do professor.
institucional de bolsas de

iniciacdo & docéncia nos|  Artigo

institutos  federais: uma

politica puablica visando mais

sucesso escolar nas

licenciaturas.

MACEDO, Rodolfo Alves de; Busca compreensdo 0 Sucesso nas
SILVA, Ani Martins da. (2018). politicas educacionais brasileiras vigentes,
Sucesso escolar, globalizacdo e Artigo de bases capitalistas, que prezam o
estratégias de subversdo nas acumulo de capital econdmico e capital
classes populares. cultural institucionalizado.
NASCIMENTO, Matheus Analisa o perfil dos candidatos de
Monteiro; CAVALCANTI, desempenho satisfatério no Enem apesar
Claudio; OSTERMANN, da sua situacdo econdmica e social
Fernanda.  (2021).  Sucesso Artigo adversa.

escolar em contextos

populares: uma analise a partir

do Enem.

JUNIOR, Idney Silva; Discute a relacdo entre as politicas de
OLIVEIRA, Ana Claudia Delfini acOes afirmativas e a igualdade de
Capistrano de. (2019). oportunidades no ensino  superior
Igualdade de Oportunidades brasileiro, analisando como as politicas
no Ensino Superior Brasileiro: Artigo podem ser instrumentos mediadores do

Acdes Afirmativas e
Indicadores de Avaliacdo de
Politicas como Mediadores do
Sucesso Escolar.

sucesso escolar e da promoc¢do de uma
educacdo menos injusta.

GONCALVES, Fernando
Gongcalves de. (2015). Sucesso
no campo escolar de estudantes
oriundos de classes populares:
estrutura e trajetorias.

Dissertacao

Estuda as condicBes necessarias ao
sucesso escolar dos estudantes de classes
populares que conseguem mobilizar-se
mesmo dispondo de pouco capital cultural
e econémico.

COURA, Charles Abrantes.
(2016). A importancia do
territério na produgdo do
sucesso escolar.

Dissertacao

Aborda os fatores que levaram os sujeitos
de classes populares para a escolha da
instituicdo de ensino superior privada e sua
relagdo com 0 sucesso escolar e ascensao
social.
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BATISTA, Nilcione Maciel Aborda os processos que favorecem o
Lacerda. (2016). Trajetdrias de ingresso e a permanéncia dos jovens
sucesso escolar dos jovens oriundos de escolas publicas em cursos de

) I Dissertacao ~ - .
oriundos de escolas publicas no ¢ graduacdo de alto prestigio social da

ensino superior. UFPB.

MARTINS, Nadia Regina Descreve a trajetdria de sucesso escolar de
Barcelos. (2016). Quando dois estudantes de regido de periferia e de
mais dois sdo mais que quatro: escola publica para alunos do ensino

sucesso de alunos de escola de | Dissertacéo | SUperior.
periferia hoje académicos da
Licenciatura em Matematica

da UFPEL.

FRIAS, Eduardo Ribeiro. (2020). Busca conhecer o sucesso escolar de
Sucesso escolar de negros em negros em  contexto  desfavoravel
Territorio Negro da cidade de Tese historicamente e socialmente impostos.
Séo Paulo.

CASSOLI, Raquel  Alves. Aborda o processo de producdo das
(2017). O significado e o sentido significagOes de professores e alunos sobre
de sucesso e/ou fracasso em fracasso e/ou sucesso escolar em situagdes
relacio a dinamica da de inclusdo/exclusdo nas diferentes
inclusdo/exclusdo escolar: um Tese realidades, bem como as relacOes
estudo sobre o desempenho estabelecidas entre ambos.

escolar com professores e

alunos.

FONTE: Elaborado pelo autor (2022).

No que se refere a tematica abordada, é perceptivel que os artigos, dissertacdes e teses
encontrados se concentram predominantemente em trés areas principais: trajetorias de sucesso
escolar de alunos provenientes de classes populares, politicas educacionais e as percepcdes de
professores e alunos em relacédo ao fracasso e/ou sucesso escolar.

Destacamos, como resultados significativos deste estudo, as contribui¢cdes dos trabalhos
de Neto (2019), Melo e Aradjo (2019), Machado e De Souza Silva (2019), Castro e Tavares
Junior (2016), Nascimento, Cavalcanti e Ostermann (2021), assim como as dissertacdes de
Goncalves (2015), Coura (2016), Batista (2016) e Martins (2016), e ainda a tese de Frias (2020).
Essas producdes discutem as trajetdrias escolares de alunos provenientes de classes populares
em contextos que ndo pareciam favoraveis ao sucesso escolar. Identificamos trabalhos que
abordam as politicas educacionais e seu impacto positivo no sucesso escolar, como nos artigos
de Borges, Ferreira e Estevam (2016), Macedo e Silva (2018) e Junior e Oliveira (2019). Além
disso, a tese de Cassoli (2017) oferece uma anélise detalhada sobre os significados de sucesso

e/ou fracasso em relacdo a dindmica da inclusdo/excluséo escolar.
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Dentro desses achados positivos, ressaltamos a relevancia da tese de Cassoli (2017), que
se debruga sobre a incluséo de criangas com deficiéncia no ensino regular. A autora explora a
construcado de significados por parte de professores e alunos em relagéo ao sucesso e/ou fracasso
escolar em contextos de inclusdo e exclusdo. O estudo se baseia na Psicologia Sécio-Histérica
e utiliza uma abordagem metodol6gica ancorada no materialismo histérico e dialético,
fundamentado por autores como Vigotski, Luria e Leontiev. Cassoli conclui que o sucesso
carrega consigo a ideia de realizagdo pessoal e a busca pela felicidade, funcionando como um
indicador de valor atribuido ao sucesso. Alerta para a necessidade de maior atencao as situagdes
de inclusdo de criancas com deficiéncia no ambiente escolar comum, ressaltando o sofrimento
ético-politico inerente a exclusdo. A autora destaca que professores e alunos tendem a associar
0 sucesso de alunos com deficiéncia a um processo que frequentemente ndo é atingido em sua
plenitude, sendo até mesmo questionado se eles merecem alcancar a felicidade. A pesquisa
aponta que o processo de aprendizado e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia é
frequentemente pouco considerado no que diz respeito ao desempenho escolar, uma vez que o
sucesso muitas vezes € medido por resultados como notas elevadas e a aprovacao de ano.

A analise dos achados desses estudos traz valiosas contribuicdes para nossa pesquisa.
Os trabalhos examinados evidenciam a importancia da representatividade e inclusdo dos
sujeitos com deficiéncia nas pesquisas educacionais, uma vez que as trajetorias escolares desses
estudantes sdo frequentemente negligenciadas. Ao considerar essas trajetdrias, as pesquisas
revelam os desafios especificos que as pessoas com deficiéncia enfrentam no sistema

educacional e como as politicas educacionais podem influenciar seu sucesso.

1.1.3 Explorando as producdes sobre as trajetdria de pessoas com deficiéncia visual

No ambito deste terceiro descritor “trajetorias e deficiéncia visual”, a pesquisa se
concentra na compreensdao das trajetorias escolares de estudantes com deficiéncia visual.
Inicialmente, nossa busca visou identificar trabalhos que explorassem a intersecdo entre
trajetdrias educacionais e deficiéncia visual. Como resultado desse levantamento, encontramos

um total de 31 pesquisas, cujos detalhes sdo apresentados na tabela abaixo.
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Tabela 5 — Artigos, dissertacOes e teses com categoria tematica relacionada a trajetoria e pessoas
com deficiéncia visual

dc;lc-:ltﬁ)r%éjr?to Quantidade Autores
Martins e Silva (2016); Marcelino e Braganca (2017);
Artigo 5 Barbieri, Broekman, Borges, Wernet, Lima e Dupas
(2019); Godoi e Almeida (2020); Guimarées, Borges, e
Van Petten (2021)
Coelho (2016); Barbieri (2016); Silva (2016); Peres
(2016); Maia (2017); Shimite (2017); Oliveira (2017);
Dissertacoes 16 Pinto (2018); Silva (2019); Silva (2020); Coutinho (2020);
Campanha (2020); Belgo (2021); Labatut (2021); Santos
(2021); Monteiro (2021)
Mianes (2015); Rossi (2015); Lins (2016); Farias (2017);
Teses 10 Albarran (2017); Haiachi (2017); Alves (2018); Aguiar
(2018); Oliveira (2021); Stefanelli (2020)
TOTAL 31

FONTE: Banco de Periddicos da CAPES e do BDTD, elaborado pelo autor (2022).

Optamos por adotar uma categorizacdo dos trabalhos a partir da analise dos titulos, com

0 intuito de conferir maior estruturacdo a nossa pesquisa. Atraves desta selecdo criteriosa,

identificamos diversas categorias e subcategorias tematicas que se mostram pertinentes. No

ambito destas categorias, destacam-se topicos relevantes, que incluem:

a)

b)

d)

Trajetorias escolares: dificuldades enfrentadas durante o percurso educacional; superar
preconceitos e obstaculos sociais; empenho em lutar pelos proprios direitos;
reconhecimento social alcancado; processo de escolarizacdo abrangendo a educacao
bésica e superior.

Apoio e incentivo institucional e docente: relacfes entre a direcdo da escola, professores
especializados e alunos com deficiéncia; motivacdo e incentivo oferecidos pelos
educadores; estratégias, metodologias e praticas de ensino e avaliacdo; utilizacdo de
tecnologias assistivas e a promocgao da acessibilidade educacional; servicos de apoio
tanto na educacdo basica quanto no ensino superior.

Trabalho e inclusdo de pessoas com deficiéncia: experiéncias de vida relacionadas a
inclusdo profissional; inclusdo no mercado de trabalho, tanto no setor publico quanto
privado; processo de profissionalizacdo de atletas com deficiéncia visual.

Papel da familia na inclusdo educacional: intersecao entre familia, escola e sujeitos com
deficiéncia visual; resiliéncia familiar perante os desafios educacionais; adaptacoes
realizadas pelas familias para atender as necessidades de seus membros com deficiéncia.
Inclusdo e politicas publicas educacionais: avaliacdo de politicas de educacdo inclusiva;

medidas de a¢Oes afirmativas tanto na educacdo bésica quanto no ensino superior.
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f) Promocéo da saude: exploracdo do esporte educacional como um caminho para pessoas
com deficiéncia visual.

g) Formacdo de professores para inclusdo: capacitacdo de docentes especializados em
educacéo inclusiva.

Esta categorizacdo minuciosa das temaéticas abordadas em nossa pesquisa Visa
aprofundar a compreensdo das trajetdrias escolares de alunos com deficiéncia visual,
abrangendo suas dificuldades, conquistas, apoio institucional e docente, papel da familia,
politicas publicas e demais fatores interligados.

Na etapa de revisao de literatura, categorizamos um total de 5 artigos, 16 dissertagdes e
10 teses, todos com enfoque na temaética das trajetérias e experiéncias de pessoas com
deficiéncia visual. Aprofundando essa analise, a Tabela 6, detalha as categorias tematicas que
emergiram das pesquisas selecionadas, delineando os principais aspectos abordados nessas

investigacoes.

Tabela 6 — Artigos, dissertacdes e teses com categoria tematica relacionada a trajetoria e pessoas
com deficiéncia visual

Categorias tematicas Artigo Dissertacdo Tese Total %
Trajetorias escolares 2 6 2 10 32,3
Apoio e incentivo da instituicdo e/ou dos 0 7 3 10 32.3
professores
Trabalho e incluséo de pessoas com 0 9 9 4 12.9
deficiéncia
Relacdo da familia na incluséo d.o _aAIun.o 1 1 1 3 9.7
com deficiéncia
Incluséo e politicas publicas educacionais 1 0 1 2 6,5
Promocao da Saude 0 0 1 1 3,2
Formacdo de professores para a incluséo 1 0 0 1 3,2
TOTAL 5 16 10 31 100,0

FONTE: Banco de Periddicos da CAPES e do BDTD, elaborado pelo autor (2022).

Em relacdo aos artigos, dissertacdes e teses pesquisados, fica evidente que 77,5% das
investigacOes relacionadas as trajetdrias de pessoas com deficiéncia visual concentram-se nas
tematicas de trajetdrias escolares (10), apoio e incentivo da institui¢do e/ou dos professores (10)
e trabalho e inclusdo de pessoas com deficiéncia (4). Por outro lado, notamos que 22,5% das
categorias tematicas estdo direcionadas para o estudo da relacdo da familia na incluséo do aluno
com deficiéncia (3), inclusdo e politicas publicas educacionais (2), promocéo da saude (1) e
formacéo de professores para a incluséo (1).

A anélise detalhada revela que as trajetorias escolares (10) e o apoio e incentivo da

instituicdo e/ou dos professores (10) s&o os temas mais abordados nas producGes sobre as
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trajetorias de pessoas com deficiéncia visual. No tocante as trajetdrias escolares, os trabalhos
exploram diversas dimens6es, como: a luta por direitos e construcdo das identidades das pessoas
com deficiéncia visual (Maia, 2017); a trajetoria da luta por reconhecimento da legalizacdo da
audiodescricdo no Brasil (Godoi; Almeida, 2020); a identidade e intracultura nas trajetorias de
vida dos estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior (Coelho, 2016; Martins; Silva,
2016); o processo de escolarizagdo de um estudante com deficiéncia visual (Silva, 2016;
Coutinho, 2020); as trajetorias de pessoas cegas (Labatut, 2021); as trajetdrias educacionais de
pessoas surdas e as interacOes entre discentes surdos e as pessoas ouvintes - familiares,
docentes, colegas (Silva, 2019). Além disso, sdo analisadas as trajetorias pessoais e académicas
de pessoas com deficiéncia visual (Mianes, 2015) e as trajetorias educacionais de mulheres com
deficiéncia (Farias, 2017).

No que diz respeito ao apoio e incentivo da instituicdo e/ou dos professores, 0s estudos
abrangem topicos como: os docentes, familia e os multiplos letramentos de alunos com
deficiéncia visual (Silva, 2020); a incluséo e educacgéo tecnoldgica (Shimite, 2017); o uso de
tecnologias educacionais no processo comunicacional de sujeitos cegos (Campanhd, 2020); os
objetos ostensivos e ndo ostensivos para o ensino do principio aditivo voltado aos alunos com
deficiéncia visual (Santos, 2021); o processos de ensino-aprendizagem em artes visuais no
instituto de cegos (Monteiro, 2021); a acessibilidade e alunos com baixa visao (Pinto, 2018); a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual e préaticas de ensino de matematica (Alves, 2018;
Stefanelli, 2020) e de geografia (Rossi, 2015) e; por fim, as praticas pedagogicas e servicos de
apoio na educacdo superior de alunos cegos (Oliveira, 2017).

Quanto a tematica de trabalho e inclusdo de pessoas com deficiéncia, as investigacoes
focam em trajetdrias como: a da mulher no paradesporto brasileiro (Belgo, 2021); a trajetdria
de vida e trabalho para servidores publicos com deficiéncia (Peres, 2016) e na trajetdria de vida
tanto das bailarinas no processo de profissionalizacdo na danca (Albarran, 2017), quanto de
atleta com deficiéncia (Haiachi, 2017).

O contetdo foi sistematicamente estruturado em oito categorias tematicas relativas as
trajetérias de pessoas com deficiéncia visual. Essas categorias foram organizadas de acordo
com 0s autores e suas respectivas abordagens. Para uma visualizacdo mais clara e concisa dos
principais resultados dessa organizacdo, um mapa foi elaborado, destacando a divisdo realizada
pelo pesquisador. Esse mapa visa proporcionar uma representacdo visual que facilite a

compreensdo das interconexdes entre as categorias e a disposi¢cao dos estudos na pesquisa.
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Figura 3 - Mapa das categorias tematicas de trajetérias e deficiéncia visual.

Teses e dissertacdes
Teses e dissertagdes Maia(2017)

Silva(2019) Coelho(2016)
Farias(2017) Silva(2016)
o e Labatut (2021)
Trajetérias escolares de pessoas Trajetdrias es_c‘_’JaffS d-e pessoas Coutinho (2020)
com deficiéncia com deficiéncia visual Mianes(2015)
Artigos
Trajetorias escolares

Martinse Siva (2016)

Teses e dissertagdes Godoie Aimeida (2020)

Silva(2020)
Shimite(2017)
Santos(2021)
Oliveira(2017)

Monteiro(2021) S e ivo da instituic
Campanh(2020) Apoio e incentivo da institui¢io
Pinto (2018) e/ou dos professores

Alves (2018)
Rossi(2015)
Stefanelli(2020)

Trabalho e inclusdo de

S Teses e dissertagdes
pessoas com deficiéncia

Belgo(2021)
Peres (2016)
Albarran(2017)
Haiachi(2017)

TRAJETORIAS E
DEFICIENCIA VISUAL

Tese
Lins (2016)

Tese

= 7 i Oliveira(2021)
Inclusdo e politicas pablicas
educacionais Artigo
Guimardes Borges e Van Petten (2021)

Teses e dissertagdes

” s " » Barbieri (2016)
Relagdo da familia na inclusdo Aguiar(2018)
do aluno com deficiéncia
Artigo

Barbieri, Broekman, Borges Wernet, Lima e Dupas (2019)

Promogdo da Saide

Artigo Formagdo de professores paraa
Marcelinoe Braganga (2017) inclusdo

FONTE: Elaborado pelo autor (2022).

Ao abordarmos a tematica das trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia
visual em relacdo as politicas de Educacao Especial, encontramos uma série de producdes que
tangenciam as politicas educacionais inclusivas, as quais desempenham um papel fundamental
na promocdo do sucesso escolar desses sujeitos. Entre as producdes identificadas, destaca-se a
discussdo sobre as politicas de acdes afirmativas e a inclusdo no ensino superior (Oliveira,
2021), bem como as investigacdes que exploram as trajetorias de alunos com deficiéncia e a
influéncia das politicas de educacdo inclusiva (Guimardes, Borges; Van Petten, 2021). Ao
término desta pesquisa, evidenciamos um total de 10 produgfes que apresentam uma conexao
direta ou indireta com o nosso objeto de estudo. Essa selecdo engloba 2 artigos, 6 dissertacdes
e 2 teses, e suas abordagens estdo organizadas de forma detalhada no quadro 4, que elucida as

tematicas de pesquisa que consideramos mais relevantes para a presente investigacao.

Quadro 4 - Artigos, dissertacdes e teses de proximidade com a tematica de Trajetdrias e
Deficiéncia Visual (2015 - 2022)

Autor / Ano / Titulo Documento Abordagem temética
MARTINS, Lisié Marlene da Apresenta o processo educacional de uma
Silveira Melo; SILVA, Luzia aluna com deficiéncia visual — baixa visdo

Guacira dos Santos. (2016). . no ensino superior no curso de engenharia
Trajetéria académica de uma Artigo da UFRN.

estudante com deficiéncia
visual no ensino superior.
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GUIMARAES, Maria Cecilia
Alvim; BORGES, Adriana
Arauljo Pereira; VAN PETTEN,
Adriana M. Valladdo Novais.
(2021). Trajetorias de Alunos
com Deficiéncia e as Politicas
de Educacédo Inclusiva: da
Educacdo Basica ao Ensino
Superior.

Artigo

Parte do Modelo Social da Deficiéncia
para analisar as trajetorias escolares de
estudantes cotistas no ingresso do ensino
superior publico.

SILVA, Jarbas Marcelino Costa

da. (2016). Educacéo
inclusiva: um estudo
autobiografico  sobre o

processo de escolarizagdo de
um estudante com deficiéncia
visual.

Dissertacéo

Aborda a trajetéria de um aluno com
deficiéncia visual no ensino basico.

SHIMITE, Amabriane da Silva
Oliveira. (2017). Inclusédo e
educacdo tecnologica em
foco: percepcbes de uma
aluna com deficiéncia visual,
de seus professores e de seus
colegas.

Dissertacdo

Descreve a formacdo profissional de uma
aluna com deficiéncia visual em um curso
de Tecnologia em Alimentos, partindo da
percepcdo da propria aluna, dos
professores do curso e dos alunos de sua
sala de aula.

LABATUT,
(2017). Nas
cegueira: um estudo
antropologico sobre
trajetorias de pessoas cegas.

Angela  Mari.
linhas da

Dissertacdo

Investiga 0 modo pelo qual a experiéncia
da cegueira vem sendo percebida e
significada por pessoas cegas que circulam
e vivenciam a sociabilidade nos mais
variados espacos, bem como analisa a
distancia que ha entre as percepcdes dos
cegos e as dos normovisuais em relacdo a
essa deficiéncia.

PERES, Amanda Grasiela da
Luz. (2016). Sentidos e
significados do trabalho para
servidores  publicos com
deficiéncia: um olhar a partir
de trajetérias de vida e
trabalho.

Dissertacdo

Busca compreender o0s sentidos e
significados do trabalho para os servidores
publicos com deficiéncia, a partir da
descricdo de suas trajetorias.

OLIVEIRA, Claudeson Vilela
de. (2017). Praticas
pedagbgicas e servicos de
apoio na educacao superior:
promovendo a permanéncia
do aluno cego.

Dissertagdo

Analisa as praticas pedagdgicas de
professores universitarios de um curso de
licenciatura em educacdo fisica frente aos
desafios para a permanéncia do estudante
com deficiéncia visual.
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COUTINHO, Patricia da Analisa as semelhancas e diferencas entre
Rocha. (2020). As as experiéncias escolares de dois alunos
experiéncias de escolarizagio cegos, com histdrico evidente de sucesso
de estudantes cegos no ensino escolar, que estudaram em escolas
regular em tempos de regulares, em distintos momentos: o

. ~ . x Dissertacdo
integracgéo e de incluséo.

primeiro, na década de 1960/1970 (durante
a vigéncia das politicas de integracdo
escolar) e o segundo, nos anos 2000
(quando vigoravam as politicas de

inclusdo escolar).

FARIAS, Adenize Queiroz de. Analisa os efeitos das estruturas
(2017). Trajetorias capacitistas e de género na experiéncia de
educacionais de mulheres: Tese desigualdade e multiplas vulnerabilidades
uma leitura interseccional da de mulheres com deficiéncia.

deficiéncia.

OLIVEIRA, Gracy Kelly Analisar a docéncia no ensino superior
Andrade  Pignata.  (2021). face a inclusdéo de estudantes com
Inclusdo na Educacéo Tego deficiéncia.

Superior: novas tessituras
para o campo da docéncia
universitaria.

FONTE: Elaborado pelo autor (2022).

Os artigos, dissertacdes e teses localizadas abordam basicamente as tematicas das
trajetdrias escolares na Educacdo Basica e Educacdo Superior, o processo de incluséo e as
praticas pedagdgicas no Educacdo Superior e os sentidos e significados dos sujeitos com
deficiéncia a partir de suas trajetdrias de vida e de trabalho.

No contexto das trajetorias escolares na Educacdo Baésica, merecem destaque as
dissertacdes de Silva (2016) intitulada "Educacdo inclusiva: um estudo autobiografico sobre o
processo de escolarizacdo de um estudante com deficiéncia visual™ e a de Coutinho (2020)
intitulada "As experiéncias de escolarizacdo de estudantes cegos no ensino regular em tempos
de integracdo e de inclusao".

Silva (2016) investiga a trajetdria de um aluno com deficiéncia visual no ensino basico,
utilizando o método autobiografico para explorar a histéria de vida do sujeito a luz das
concepcoes e praticas da Educacdo Especial e da Educacgéo Inclusiva no Brasil. O autor conclui
que essa trajetoria é caracterizada por rupturas, descontinuidades e reorientagdes dos processos
educacionais, refletindo o desafio de superar e rever tais processos. Por sua vez, Coutinho
(2020) analisa as experiéncias escolares de alunos com deficiéncia visual, que apresentam um
historico de sucesso escolar, em duas diferentes épocas: a primeira durante as décadas de 1960
e 1970, marcada pela vigéncia das politicas de integracéo escolar, e a segunda nos anos 2000,

quando vigoravam as politicas de inclusdo escolar. A autora baseia sua analise nas contribuicdes
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de Dubet (1994) e Dubet e Martuccelli (1998) para compreender essas trajetorias para além das
politicas vigentes. Conclui que o alcance do sucesso escolar e profissional do sujeito das
décadas de 1960/1970 estava voltado para a conformidade com as normas escolares, enquanto
0 sujeito dos anos 1990/2000 teve que empregar estratégias diferentes para alcancar resultados
semelhantes.

No ambito das trajetorias escolares na Educacdo Superior, merecem destaque 0s artigos
de Martins e Silva (2016) intitulado "Trajetoria académica de uma estudante com deficiéncia
visual no ensino superior" e de Guimaraes, Borges e Van Petten (2021) intitulado "Trajetorias
de Alunos com Deficiéncia e as Politicas de Educacdo Inclusiva: da Educacdo Basica ao Ensino
Superior"”, além da dissertacdo de Shimite (2017) intitulada "Inclusdo e educacdo tecnoldgica
em foco: percepgdes de uma aluna com deficiéncia visual, de seus professores e de seus
colegas”.

Martins e Silva (2016) abordam o percurso educacional de uma aluna com baixa viséo
no curso de engenharia da UFRN. Conclui que, embora a inclusdo seja uma politica
institucional, é necessario aprimorar as praticas pedagogicas para atender as especificidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, bem como investir na formacdo continuada dos
docentes voltada para a inclusdo, como também na formacao continuada dos docentes voltados
para inclusdo e no encurtamento das relagdes intersetoriais no acompanhamento educacional
dos discentes com deficiéncia.

Guimardes, Borges e Van Petten (2021) discutem as politicas de educacdo inclusiva para
pessoas com deficiéncia no &mbito do acesso a Educacdo Superior, baseando-se no Modelo
Social da Deficiéncia. Utilizando a metodologia da Historia Oral, os autores analisam as
narrativas das trajetorias escolares dos estudantes com diferentes tipos de deficiéncia ao longo
da Educacédo Baésica até o ingresso na Educacdo Superior, considerando o impacto da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008. Concluem que
0 apoio da familia e de profissionais desempenhou um papel decisivo nas histérias de vida dos
estudantes, assim como 0 acesso a suportes e recursos no ambiente escolar. Além disso, a
oportunidade de educacdo inclusiva na escola regular se mostrou fundamental para possibilitar
0 acesso ao ensino superior.

A dissertacdo de Shimite (2017) discute a formacdo profissional da pessoa com
deficiéncia visual no contexto da Educacao Especial. A autora descreve a formac&o profissional
de uma aluna com deficiéncia visual em um curso de Tecnologia em Alimentos, a partir da
percepcdo dos professores, dos alunos da sala de aula e do sujeito incluso. A pesquisa €

realizada por meio de um Estudo de Caso, utilizando a técnica de Analise de Conteldo na



49

organizacéo dos dados. A autora destaca as dificuldades enfrentadas pela aluna com deficiéncia
visual no ingresso e na permanéncia no ensino superior, ressaltando os desafios relacionados
ao estigma da deficiéncia, barreiras estruturais, pedagogicas e atitudinais, além de sua prépria
historia de vida. Ela alerta para a necessidade de pesquisas que abordem o processo inclusivo,
visando a elaboracdo de materiais adaptados e a promocéo do trabalho colaborativo entre os
professores e os alunos com deficiéncia, a fim de explorar as potencialidades desses alunos.

No que se refere ao processo de inclusdo e as praticas pedagdgicas no ambito da
Educacdo Superior, merecem destaque a dissertacdo de Oliveira (2017) intitulada "Préaticas
pedagogicas e servicos de apoio na educacdo superior: promovendo a permanéncia do aluno
cego” e a tese de Oliveira (2021) intitulada "Inclusdo na Educag@o Superior: novas tessituras
para o campo da docéncia universitaria”.

Em sua dissertacdo, Oliveira (2017) aborda a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual
no acesso e na permanéncia na Educacdo Superior. O estudo tem como objetivo analisar as
praticas pedagdgicas de professores universitarios atuantes em um curso de licenciatura em
educacdo fisica, investigando como essas praticas lidam com os desafios para a permanéncia
de estudantes com deficiéncia visual. A pesquisa utiliza 0 método de estudo de caso e uma
abordagem qualitativa. Conclui que as préaticas pedagdgicas, juntamente com as interagdes entre
os alunos com deficiéncia visual, professores, colegas de turma e membros do Nucleo de
Acessibilidade, sdo cruciais para o desenvolvimento de um ambiente inclusivo no inicio da
graduacdo. Além disso, destaca a importancia da colaboracéo entre o Nucleo de Acessibilidade,
professores, gestores e outros atores institucionais para ampliar 0 acesso ao conhecimento dos
estudantes com deficiéncia visual.

A tese de Oliveira (2021) aborda a docéncia universitaria no contexto da incluséo de
estudantes com deficiéncia, destacando que a interacdo com esses alunos impulsiona novas
aprendizagens, capazes de redefinir o papel do docente na Educagdo Superior. Argumenta que
0 processo de inclusdo exige uma conduta didatica em constante renovacao e reconfiguracao, e
gue o encontro com estudantes com deficiéncia contribui para uma compreensao mais profunda
da docéncia na Educacdo Superior, envolvendo multiplas dimens@es (pedagogica, cientifica,
politica, valorativa). A autora conclui que a inclusdo traz modificacGes e transformacdes
significativas na esfera da profissionalidade docente. Destaca que as relacdes estabelecidas
entre docentes e estudantes com deficiéncia sdo tecidas a partir de uma dimensdo central
(denominada "analitica"), responsavel por criar as condi¢des necessarias para situar e elevar as
demais dimensdes constituintes da docéncia a uma conexdo dialdgica. Ela confirma sua tese de

que a docéncia universitaria se reconfigura diante da inclusdo de estudantes com deficiéncia,
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desde que as interagdes intersubjetivas promovam uma identidade docente mais alinhada com
a dialeticidade da educacéo.

No que se refere aos sentidos e significados extraidos das trajetorias de vida e trabalho
das pessoas com deficiéncia, merecem destaque a dissertacdo de Labatut (2017) intitulada "Nas
linhas da cegueira: um estudo antropoldgico sobre trajetorias de pessoas cegas”, a dissertacdo
de Peres (2016) intitulada “Sentidos e significados do trabalho para servidores publicos com
deficiéncia: um olhar a partir de trajetorias de vida e trabalho”; e a tese de Farias (2017)
intitulada “Trajetorias educacionais de mulheres: uma leitura interseccional da deficiéncia”.

A dissertacdo de Labatut (2017) realiza um estudo que explora as trajetdrias de pessoas
cegas, visando compreender como a experiéncia da cegueira é percebida e interpretada por essas
pessoas em diferentes contextos sociais. Além disso, o estudo também analisa as percepcdes de
pessoas cegas e de pessoas com visdo normal em relacdo a deficiéncia visual. A pesquisa adota
uma abordagem baseada em historias de vida, sendo apresentada através de narrativas que sao
mediadas pela experiéncia profissional do autor. As histdrias de vida s&o incorporadas como
personagens no texto, desempenhando um papel central no desenvolvimento do debate teorico.

A dissertacao de Peres (2016) aborda a tematica dos sentidos e significados do trabalho
sob a perspectiva dos servidores publicos com deficiéncia. A pesquisa se baseia na descrigdo
das trajetdrias de vida desses servidores, explorando os aspectos organizacionais, individuais e
sociais relacionados ao trabalho. A pesquisa adota uma abordagem tedrico-empirica qualitativa
de natureza exploratdria e descritiva. Utilizando a metodologia de histérias de vida, o estudo
descreve as trajetorias pessoais e profissionais de oito servidores puablicos com diferentes tipos
de deficiéncias, atuantes em organiza¢6es publicas do Estado do Rio Grande do Sul. A autora
destaca os diversos momentos das trajetdrias, desde a entrada no mercado de trabalho até a
situacdo atual das carreiras desses servidores com deficiéncia. A conclusdo do estudo aponta
para a presenca de preconceito e discriminacdo no ambiente de trabalho, apesar das reservas de
vagas para pessoas com deficiéncia. Os servidores com deficiéncia percebem o trabalho como
uma oportunidade de independéncia, autonomia e realizacdo pessoal, mesmo em um contexto
que muitas vezes estigmatiza a deficiéncia. Para eles, o trabalho também ¢ “estar no mundo”,
sentir-se util, participando e contribuindo para algo que ira resultar diretamente nos servigcos
publicos prestados a sociedade.

Farias (2017) discute as trajetorias educacionais de mulheres com deficiéncia, sob as
perspectivas do capacitismo e das desigualdades de género que se evidenciam nas trajetorias
familiares, escolares e académicas de mulheres com deficiéncia. Estas estruturas, ao

estabelecerem sélidas barreiras ao acesso a escola, a universidade e ao pleno exercicio de sua
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sexualidade, as colocam em posi¢Oes desiguais em relacdo aos homens com deficiéncia e as
mulheres sem deficiéncia. Com base em revisdo de literatura e abordagem empirica de
trajetérias de mulheres com deficiéncia, utiliza-se a nocéo de trajetoria proposta por Pierre
Bourdieu, a qual destaca a acdo individual de determinados sujeitos (habitus), em estreita
relacdo com contextos sociais mais amplos (campos). Apresenta dados conclusivos acerca do
estudo com base nas narrativas das trés mulheres com deficiéncia (fisica, visual e auditiva) e de
sua propria trajetoria como mulher cega, nordestina e de origem pobre, revelando que, através
da educacdo, € possivel romper com as barreiras (sexistas e capacitista) e contribuir para o
desenvolvimento educacional e social de outras mulheres com deficiéncia. Além disso,
apresenta contribui¢es importantes na perspectiva de movimentos feministas e de pessoas com
deficiéncia, acerca da ruptura de mentalidades corpo-normativas, para suscitar novas
possibilidades de empoderamento e participacao social.

A revisdo sistematica de literatura revelou as principais categorias e subcategorias
tematicas abordadas no campo académico das politicas de Educagdo Especial no Brasil e nas
trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual. No que diz respeito as Politicas
de Educacdo Especial, as tematicas incluem avaliacdo de politicas educacionais inclusivas,
formacé&o de professores para a incluséo, financiamento da educacao publica e privada, politicas
publicas e aluno Publico-Alvo da Educacdo Especial, entre outras. No contexto das trajetorias
de sucesso escolar, as areas de foco englobam trajetdrias escolares, origem social, apoio
institucional e docente, mobilizacéo pessoal do aluno, envolvimento da familia, influéncia das
politicas educacionais, grupos de referéncia e promocdo da saide. No ambito das trajetorias
relacionadas a deficiéncia visual, os estudos exploram temas como as experiéncias escolares e
universitarias, o papel das instituicdes e dos professores no suporte e incentivo aos alunos com
deficiéncia visual, a inclusdo no mercado de trabalho, as relacGes familiares e o impacto das
politicas publicas. Essas pesquisas buscam entender as dificuldades enfrentadas, os
preconceitos superados, a luta por direitos e o reconhecimento social das pessoas com
deficiéncia visual ao longo de suas trajetérias.

Ao concluir, observamos que a pesquisa bibliografica ndo se esgota apenas na
exploracdo das temaéticas abordadas, mas visa a uma maior compreensdo do conhecimento
cientifico sobre a historia de Educacao Especial e as trajetdrias de sucesso escolar de pessoas
com deficiéncia visual. A analise destas categorias e subcategorias contribui para uma visdo
abrangente e aprofundada das questfes relacionadas a inclusdo educacional e ao percurso

académico e profissional das pessoas com deficiéncia visual no contexto brasileiro.
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2 APORTE EPISTEMETODOLOGICO

A pesquisa adotou a perspectiva epistemoldgica do pluralismo como fenémeno social,
politico e de construcdo do conhecimento (Coutinho, 1991). Na construgdo tedrica e
metodoldgica, assumimos o posicionamento epistemoldgico na perspectiva critica, a partir do
pensamento da sociologia do improvavel (Lahire, 1997; Bergier; Xypas, 2013; Xypas; Santos,
2014), do sucesso e fracasso escolar (Charlot, 2013; Carvalho, 2010) e da incluséo educacional
de pessoas com deficiéncia visual (Sassaki, 1999; Mosquera, 2010).

Com base na perspectiva epistemoldgica do pluralismo e no posicionamento
epistemologico critico, o enfoque epistemetodoldgico da pesquisa foi construida
metodologicamente, com base na pesquisa de natureza qualitativa (Minayo et al., 2002),
realizada por meio da pesquisa narrativa e do método (auto)biografico, utilizando-se das
narrativas das historias de vida das pessoas com deficiéncia visual (Bolivar, 2012; Connelly;
Clandinin, 2011; Ferrarotti, 2014; Chizzotti, 2014). De carater tedrico-empirico, combinamos
a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental com a pesquisa de campo (Oliveira, 2016;
Briner; Denyer, 2012; Minayo et al., 2002), que por meio das abordagens dos entrevistados e
das entrevistas abertas foram analisadas as narrativas (auto)biograficas pelo méetodo de Analise
de Contetdo (Bardin, 2021).

Esta pesquisa se enquadra nas caracteristicas da pesquisa qualitativa, por procurar
desvelar processos sociais ainda desconhecidos. O estudo de Minayo et al. (2002) mostra que
a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a numeros. Nesse sentido, interessa-nos 0s aspectos
qualitativos em que se coloca como tarefa central a compreensao da realidade humana vivida
socialmente. Por essa razdo, foi de fundamental relevancia fazer uso da pesquisa empirica de
natureza qualitativa, uma vez que esta nos permite um contato mais proximo com realidade e
com as vivéncias dos sujeitos pesquisados.

A pesquisa narrativa € uma investigacdo qualitativa (Bolivar, 2012). A pesquisa
narrativa como uma ferramenta tedrico-metodoldgico permite pensar a pesquisa sobre a prépria
pratica, na direcdo de um processo de (auto)formacdo, ou seja, de orientacdo autobiogréfica.
Tem a experiéncia como fenémeno narrativo situando no espaco tridimensional da pesquisa,
que se constitui de trés termos: continuidade (presente, passado e futuro), a interagdo (pessoal

e social) e o lugar (situacdo). Além disso, temos as direces da pesquisa, como: introspectivo
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(séo direcdo as condigdes internas, tais como sentimentos, esperancas, reacfes estéticas e
disposicdes morais), extrospectivo (sdo condigdes existenciais, isto €, a0 meio ambiente),
retrospectivo e prospectivo (refere-se a temporalidade - passado, presente e futuro (Connelly;
Clandinin, 2011).

Connelly e Clandinin (2011) discute a complexidade da entrada dos pesquisadores no
campo de pesquisa narrativa, na qual o pesquisador ver-se num “entremeio” e em negociagdes
constantes entre os participantes da pesquisa, 0s contextos pesquisados e 0S préprios
pesquisadores que se constituem a partir de dimensdes temporais, espaciais, pessoais e sociais.
Percebem que a pesquisa narrativa possui uma caracteristica essencialmente relacional, pois
sdo vidas e histdrias em movimento que se expressam narrativamente na busca da construgéo
de significados.

Para Connelly e Clandinin (2011) as construcdes tedricas vao auxiliarem o pesquisador
na tarefa de producéo e transic¢ao (fase marcada pela necessidade de composicdo de sentido da
experiéncia vivenciada no entremeio do processo investigativo narrativo) dos textos de campo
(registros produzidos pelos pesquisadores que contem evidéncias ou aspectos da experiéncia de
campo, como: histérias de professores, escrita autobiografica, escrita de diarios, notas de
campo, fotografias, caixas de memoria dentre outros) para os textos de pesquisa (originam a
partir da interpretacdo dos textos de campo) por meio das interpretacdes e das construgdes de
sentidos e significados das histdrias de vidas dos sujeitos.

Segundo Chizzotti (2014, p. 101), a historia de vida é um “relato da experiéncia pessoal
de um individuo, oral ou escrita, relativo a fatos e acontecimentos que foram significativos e
constitutivos de sua experiéncia vivida”. De acordo com o autor, existe uma variedade de
expressdes correlatos que discriminam as particularidades tedrico-metodoldgicas adotada pelo
pesquisador, como: “autobiografia, biografia, histdria de vida, relatos de vida, memoria, historia
oral, abordagem biografica, método biografico, etnobiografia etc”.

De acordo com Chizzotti (2011) a historia de vida é categorizada por Ferrarotti (1983)
e Bertaux (1997) como: abordagem biografica ou método biografico. Destaca que o método
biografico comporta diferentes maneiras de trabalho ao pesquisador com diferentes géneros,
como: biografia, autobiografia, testemunho, etnobiografia, histdria oral. O autor esclarece que
alguns autores fazem a diferenca de se trabalhar a historia de vida em life history (histéria de

vida) e life story (estérias de vida)

a) Historia de vida (life history) — narra a vida de um individuo ou de um
grupo, apoiando-se em variadas fontes além do relato do sujeito, como
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documentos, entrevistas ou quaisquer outras fontes que contenham
informacGes sobre os fatos, o contexto e a propria pessoa.
b) Estdrias de vida (life story) — os relatos ou “estorias” de vida designam a
historia de vida contada a outrem, tal qual foi experiénciada pela pessoa que a
viveu, tomando o seu ponto de vista como referéncia fundamental, tendo como
objetivo obter informagdes sobre o evento passado, vivido ou testemunhado
pela pessoa, e ainda ndo registrado (Chizzotti, 2014, p. 102).
A especificidade do método biografico também conhecido por Ferrarotti (2014, p. 40)
de (auto)biografico ou histérias de vida é dividida em materiais biograficos priméarios e

secundarios:

De um lado temos, temos os materiais biograficos primarios, isto é, as
narrativas autobiograficas, recolhidas diretamente por um investigador no
quadro de uma interacdo primaria (face to face). Do outro, temos, 0s materiais
biogréaficos secundarios, ou seja, os documentos biograficos de toda a espécie
que ndo foram utilizados por um investigador no quadro de uma relacéo
primaria com as suas “personagens”: correspondéncias, fotografias, narrativas
e testemunho escritos, documentos oficiais, processos verbais, recortes de
jornais, etc (Ferrarotti, 2014, p. 40).

Portanto, as particularidades do método biografico estdo relacionadas com os materiais
primarios e secundarios, no primeiro o pesquisador realiza uma entrevista frente a frente com
0 pesquisado e, no segundo o pesquisador utiliza-se de documentos biograficos (fotografias,
cartas, documentos oficiais, narrativas e testemunhos escritos) que nao foram aproveitados na
pesquisa com o entrevistado (Ferrarotti, 2014).

Ferrarotti (2014, p. 40) afirma que o “método biogréafico tradicional prefere os materiais
secundarios” por serem mais objetivos, separando o sujeito pesquisador e 0 objeto pesquisado
na pesquisa. O Autor defende a utilizagdo dos “materiais biograficos primarios”, ou seja, as
narrativas (auto)biograficas para andlise, visto que traz a subjetividade na comunicagédo
interpessoal reciproca e uma maior aproximacao entre pesquisador (observador) e pesquisado
(narrador).

O método (auto)biografico € uma perspectiva metodoldgica que busca compreender as
experiéncias de vida dos sujeitos, suas trajetorias, identidades e formacdes. Esse método foi
amplamente utilizado pelos socidlogos da Escola de Chicago nos anos 1920 e 1930, que se
interessavam pelos grupos marginalizados e pelas subculturas urbanas. Esses sociélogos
utilizavam as narrativas de vida como uma forma de acesso as realidades vividas pelos sujeitos,
bem como as suas representacgdes e valores. Este método tem sido retomado nas Ultimas décadas
por pesquisadores das ciéncias humanas e sociais, especialmente na &rea da educacédo, que
reconhecem a importancia de considerar as dimens@es subjetivas e historicas dos processos

educativos.
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Podemos definir o método (auto)biografico como um conjunto de técnicas e
procedimentos que visam coletar, analisar e interpretar as narrativas de vida dos sujeitos, seja
por meio de entrevistas, questionarios, diarios, cartas, autobiografias ou outras formas de
expressdo. Essas narrativas sdo entendidas como construcGes discursivas que revelam néo
apenas os fatos vividos pelos sujeitos, mas também os seus significados e sentidos. Permite ao
pesquisador compreender o sujeito em sua singularidade e complexidade, bem como em sua
relagdo com o contexto sociocultural em que estd inserido. Além disso, o método
(auto)biogréafico possibilita ao sujeito uma oportunidade de autoconhecimento, reflexdo e
transformacéo de sua propria historia.

O método (auto)biogréfico se relaciona com a sociologia do improvavel, uma corrente
tedrica que propde uma ruptura com as visoes deterministas e normativas da realidade social.
A sociologia do improvavel defende a existéncia de uma dimenséo criativa e inovadora na vida
social, que escapa as logicas previsiveis e as normas estabelecidas. Essa dimenséo se manifesta
nas situacdes de emergéncia, ruptura, resisténcia ou transgressao que 0s sujeitos vivenciam em
seus contextos socioculturais.

A sociologia do improvavel busca captar essa dimenséo ao valorizar as singularidades,
as diferencas, as diversidades e as minorias que compdem o tecido social. Conforme Xypas
(2019, p. 12), se por um lado, a sociologia geral busca explicar a maioria dos casos, por outro
a Sociologia do Improvavel estuda os casos escassos, no sentido da raridade estatistica, ou seja,
a “sociologia dos percursos improvaveis, pois sao percursos estudados que sdo improvaveis”.

A sociologia do improvavel representa uma abordagem diferenciada dos estudos
sociologicos macro, que se concentram em analisar estatisticamente a probabilidade do sujeito
diante do que é mais provavel de acontecer. Em contrapartida, essa abordagem tem como
propdsito investigar os casos ndo explicados pelas teorias tradicionais, ou seja, situacdes que,
apesar de improvaveis, alcancaram sucesso. Dessa forma, a sociologia do improvavel ndo surge
como uma contrariedade as teorias socioldgicas gerais, mas como uma complementacéo,
preenchendo as lacunas deixadas por outras abordagens e trazendo a luz os sucessos que
ocorreram de maneira marginalizada (Maciel; Pacheco, 2018).

Enquanto os estudos macro focam nas tendéncias predominantes e nas regularidades
estatisticas, a sociologia do improvavel concentra-se em analisar os casos atipicos, que se
destacam pela sua raridade estatistica. Essa abordagem busca compreender como pessoas ou
grupos que estavam estatisticamente destinados a permanecer socialmente excluidos ou
enfrentar dificuldades conseguiram superar as adversidades e alcancar a ascensdo social
(Rodrigues; Xypas, 2019).
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Dessa forma, compreendemos que o objetivo da sociologia do improvavel ndo é negar
a importancia das teorias socioldgicas gerais, mas sim enriquecé-las ao incorporar as narrativas
e trajetorias de vida dos sujeitos que alcangcaram sucesso em circunstancias improvaveis. Ao
dar visibilidade a esses casos excepcionais, essa abordagem destaca a importancia das
singularidades, das estratégias individuais e das dindmicas inovadoras que podem levar a
resultados surpreendentes.

Xypas e Santos (2014) apresenta uma pesquisa com dez casos de pessoas provenientes
de classes populares que alcancaram o nivel de mestrado ou doutorado. Esses casos
excepcionais, considerados improvaveis, sdo analisados a partir de entrevistas em
profundidade, a fim de compreender os fatores e as dinamicas que permitiram a essas pessoas
superar as adversidades sociais e educacionais. Esta pesquisa contribui significativamente para
a sociologia do improvavel, pois ilumina casos que muitas vezes sdo ignorados ou pouco
explorados pelos estudos macro que se baseiam em estatisticas e tendéncias gerais. Ao estudar
essas trajetorias individuais de sucesso, a pesquisa desafia estereétipos e preconceitos que
podem cercar a origem socioeconémica, mostrando que a mobilidade social é possivel, embora
dificil, para aqueles que se dedicam e encontram suporte para perseguir seus objetivos
educacionais.

A sociologia do improvavel busca investigar os percursos longos atipicos, que
estatisticamente s@o desprezados (Lahire, 2004), ou seja, sdo 0s casos de percursos ou situacoes
improvaveis. Todavia, eles ndo devem ser postos de lado porque contribuem para uma
sociologia do improvavel.

Bergier e Xypas (2013, p. 43) esclarecem o pensamento da Sociologia do Improvavel.

Conforme os autores,

Contrariamente a uma pesquisa macrossocioldgica onde os pesquisadores
dispGem de uma populacéo (no sentido estatistico) da qual podem extrair uma
amostra representativa, na sociologia do improvavel os pesquisadores estdo
procurando elementos marginais. Entdo, ndo dispomos de um efetivo
suficientemente largo para realizar uma investigacdo quantitativa
(questionario com tratamento estatistico dos dados), mas fazemos uma
investigacdo qualitativa a partir de pequenas amostras, tratadas de maneira
aprofundada (narrativa autobiografica) (Bergier; Xypas, 2013, p. 43).

Os autores destacam a diferenca entre a pesquisa macrossocioldgica, que busca dados
quantitativos de uma populacédo para realizar analises estatisticas, e a Sociologia do improvavel,
que se interessa por eventos pouco provaveis e marginais, o que dificulta a obtencdo de uma

amostra representativa de tamanho suficientemente grande para andlise quantitativa. Nesse
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cenario, 0s pesquisadores optam por uma investigacdo qualitativa, baseada em pequenas
amostras e na analise aprofundada de narrativas autobiogréficas.

O método (auto)biografico permite captar essa dimensao ao valorizar as experiéncias de
vida dos sujeitos em sua singularidade e complexidade. Ao recolher e analisar as narrativas de
vida dos sujeitos, o pesquisador pode identificar os momentos de improvavel que marcaram as
suas trajetorias, bem como os sentidos e as consequéncias que esses momentos tiveram para a
sua formacéo.

O método (auto)biografico permite ao sujeito reconhecer e valorizar os momentos de
improvavel que vivenciou em sua historia, bem como os recursos e as estratégias que mobilizou
para enfrentar as situacdes de desafio, mudanca ou crise. Portanto, 0 método (auto)biogréafico
contribui para a compreenséo e a valorizacdo da dimensao criativa e inovadora da vida social.

Para Bolivar (2012) a investigacdo narrativa por meio da abordagem biogréafico-
narrativa envolve pelo menos quatro elementos: narrador, interprete ou pesquisador, textos e

leitores.

(a) Un narrador, gue nos cuenta sus experiencias de vida; (b) Un intérprete o
investigador, que interpela, colabora y “lee” estos relatos para elaborar un
informe; (c) Textos, que recogen tanto lo que se ha narrado en el campo, como
el informe posterior elaborado; y (d) Lectores, que van a leer las versiones
publicadas de la investigacion narrativa (Bolivar, 2012, p. 80).

Para Bolivar (2012) o exame dos relatos narrativos envolve, relacdes complexas entre o
narrador (que sdo os informantes que narram as historias) e os leitores (que interpretam as
formas narrativas a partir de seus quadros de referéncia). Os relatos biogréaficos é basicamente
o relatorio da pesquisa, pois sdo textos a serem interpretados, por meio de outro texto que
interpretam.

O relatorio € uma histdria narrada, em que o pesquisador-escritor conta antes de tudo a
si mesmo e ao publico leitor. A pesquisa narrativa € um processo complexo e reflexivo de
mutacdo dos textos no campo para 0s textos para o leitor. O pesquisador recria 0s textos para
que o leitor possa vivenciar as vidas ou experiéncias narradas. Os discursos recolhidos no
terreno sdo depois transformados em documentos publicos, de acordo com diretrizes que
normalmente regem a comunidade em questdo (Bolivar, 2012).

Esta pesquisa tem o carater tedrico-empirico, em que combinamos a pesquisa
bibliogréafica e a pesquisa documental com a pesquisa de campo. Diante da relevancia da
tematica, realizamos uma revisdo sistematica de literatura (Briner; Denyer, 2012), com a

finalidade de identificar o que vem sendo produzido e estudado pela pesquisa académica
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nacional sobre as politicas de Educagdo Especial no Brasil e as trajetorias de sucesso escolar de
pessoas com deficiéncia, e mais especificamente, sobre as pessoas com deficiéncia visual.

Ao abordarmos acerca da pesquisa bibliografica, devemos ressaltar que a mesma é uma
“modalidade de estudo e analise de documentos de dominio cientifico, como: livros,
enciclopédias, periddicos, ensaios cientificos, dicionarios e artigos cientificos™ (Oliveira, 2016,
p. 69).

Para o estudo do estado da arte sobre as politicas de Educacéo Especial no Brasil e as
trajetorias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia com deficiéncia visual®, realizamos
uma pesquisa de teses e dissertacfes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), e de artigos no Portal de Periodicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), no periodo de 27 de agosto a 13 de setembro de 2022. Refinamos
a procura, focalizando o periodo de 2015 a 2022, para contemplar o espaco de tempo que foi
sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, N° 13.146, de 06
de julho de 2015 e 0 momento atual.

Além da pesquisa bibliografica, fizemos uso da pesquisa documental no Projeto Politico
Pedagogico e Regimento Interno da escola em estudo, além de outros documentos da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), da Prefeitura de Mossord acerca da Educagdo Especial.
Segundo Oliveira (2016) a pesquisa documental caracteriza-se pela busca de informacgdes em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes, fotografias, entre outras matérias de divulgacao.

Com o aporte tedrico estudado e questdes levantadas, partimos, entdo, para a segunda
etapa, a pesquisa de campo, ou seja, a efetivacdo da pesquisa na pratica, como Minayo et al.

(2002) denomina “trabalho de campo”:

Esta etapa combina entrevistas, observagdes, levantamento de material
documental, bibliografico, instrucional, etc. E um estudo que realiza um
momento relacional e pratico de fundamental importancia exploratéria, de
confirmacdo ou refutacdo de hipdteses e construgdo de teorias (Minayo et al.,
2002, p. 26).

A pesquisa de campo iniciou com a fase exploratdria, em que preparamos, planejamos,

e buscamos informacdes sobre a tematica. Nosso sentimento de trabalho como professor da

% O resultado desse estudo de estado da arte é apresentado com maiores detalhes em “AS POLITICAS
DE EDUCACAO ESPECIAL E AS TRAJETORIAS DE SUCESSO ESCOLAR DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA VISUAL: UMA REVISAO DE LITERATURA EM TESES, DISSERTACOES E
ARTIGOS NO PERIODO DE 2015 A 2022”.
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educacdo bésica, ou seja, a familiaridade com o objeto de estudo, nos fornecera subsidios
iniciais na fase da pesquisa exploratdria e, a0 mesmo tempo, a certeza que teriamos de nos
distanciar para, assim, evitar juizo de valor. Como esclarece Minayo et al. (2002, p. 26), essa
fase ¢ de “tempo dedicado a interrogar-nos preliminarmente sobre o objeto, os pressupostos, as
teorias pertinentes, a metodologia apropriada e as questdes operacionais para levar a cabo o

trabalho de campo”.

2.1 O LOCAL E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

2.1.1 Situando o lécus da pesquisa

O sistema educacional brasileiro é constituido por niveis, etapas e modalidades de
ensino. A Educagdo Escolar é composta pela Educacdo Basica e Educacdo Superior. A
Educacdo Basica e formada por trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. A Educacdo Superior abrange 0Ss seguintes cursos e programas: sequenciais, de
graduacéo, de pds-graduacéo e de extensdo. As modalidades de educacao e ensino compreende
a Educacdo Regular, Educacdo Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola,
Educacéo Profissional e Tecnologica, Educacéo de Jovens e Adultos, Educacéo a Distancia e a
Educacdo Especial.

No processo de escolarizacdo, a Educacdo Especial € uma modalidade transversal de
ensino que perpassa por todos os niveis, etapas e modalidades por meio do servico de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ou seja, o atendimento que acontece desde a
Educacdo Infantil até a Educacdo Superior para os alunos Publico-Alvo da Educacao Especial
(PAEE).
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Figura 4 — A Educagdo Especial como modalidade transversal no sistema educacional brasileiro
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FONTE: Elaborado pelo autor (2024)

O AEE é um servico da Educacdo Especial realizado tanto em Salas de Recursos
Multifuncionais quanto em centros de atendimento especializados, que sdo voltadas ao
atendimento pedagogico complementar de alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento e para o atendimento suplementar dos alunos com altas habilidades ou
superdotacdo (Brasil, 2011).

O AEE enquanto politica puablica educacional, é regulamentada pelo decreto
presidencial n® 7.611/2011. Este decreto visa ampliar a oferta do AEE para alunos PAEE, que
incluem alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e altas habilidades ou
superdotacdo. Esses alunos podem estar matriculados concomitantemente em classes comuns
de ensino regular publico e no AEE.

A Secretaria Municipal de Educagdo de Mossoro, por meio do Centro de Apoio ao
Deficiente Visual (CADV), oferece a modalidade de educacéo especial de forma complementar

ao ensino regular. Nesse contexto, 0 AEE é um servico realizado no turno inverso ao da classe
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comum, seja na propria escola ou em centro de atendimento especializado. O CADV é uma
instituicdo especializada no atendimento educacional complementar para alunos com
deficiéncia visual.

Trazemos o espaco escolar como cenério de investigacdo, no nosso caso, a Unidade de
Apoio Educacional denominada de Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV), situada na
Praca Dom Jodo Costa, S/N, Bairro Santo Ant6nio, CEP: 59611-200, esté jurisdicionada a
Secretaria Municipal de Educacdo de Mossor6 e foi instituida pelo Decreto N° 104, de 28 de
junho de 2002, com a inscri¢do no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) n® 24292303. Na estrutura organizacional do Centro de Apoio ao
Deficiente Visual esta instituido o Nucleo de Apoio Pedagogico e Producdo Braille (NAPPB)
que tem sua inscricdo no INEP sob o n® RN 01067135, que na sua forma organizacional atua

com quatro nucleos:

I - Nucleo de Producdo Braille: conjunto de equipamentos e tecnologias que
geram materiais didaticos, pedagdgicos como livros e textos em Braille,
ampliados e sonoros para distribuicdo aos alunos matriculados no ensino
comum, bibliotecas e instituicds especializadas. Com esse recurso também é
possivel a producdo de materiais como mapas, grafico e tabelas com a
finalidade de complementacdo didatico-curricular;

I - Nuacleo de Apoio Didatico Pedagdgico: acervo de materiais e
equipamentos especificos necessarios ao processo de ensino- aprendizagem,
tendo a funcdo de apoiar alunos, professores e comunidade. Visa, ainda,
promover cursos de atualizacdo, aperfeicoamento ou capacitacdo para
professores e educandos;

Il - Nuacleo de Tecnologias: conjunto de equipamentos e materiais
especializados ou adaptados que facilitam o acesso e a utilizacdo da tecnologia
moderna para producdo de textos, estudos e pesquisas;

IV - Nucleo de Convivéncia: espaco interativo que favorece a convivéncia, a
troca de experiéncias, a pesquisa e o desenvolvimento de atividades ludicas e
culturais, integrando usuarios com ou sem deficiéncia (Cadv, 2022, p. 9).

O CADV ¢ uma instituicdo que atua na promocdo do Atendimento Educacional
Especializado, na habilitacdo e reabilitacdo dos alunos cegos ou com baixa visdo, que busca
facilitar o processo de inclusdo educacional no sistema regular de ensino, bem como, a
formacdo e capacitacdo dos profissionais da educacdo e familiares numa perspectiva inclusiva
e do efetivo exercicio da cidadania (Cadv, 2019).

A instituicdo tem o compromisso de assegurar o AEE para os alunos com deficiéncia
visual, contribuindo para: orienta e capacita os profissionais da educacao das escolas regulares
da educacdo basica; habilitar e reabilitar o educando com deficiéncia visual para o efetivo
exercicio da cidadania; producédo do livro didatico acessivel; apoio pedagdgico as disciplinas

de maior complexidade no ensino regular; orientagdo do processo de incluséo dos educandos
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com deficiéncia visual; e formacdo de cidadaos criticos e conscientes, preparados para 0
exercicio da vida profissional e para os desafios do mundo moderno (Cadv, 2019).

Portanto, 0 CADV ¢é uma instituicdo que atendem de forma complementar alunos tantos
da Educacdo Bésica quantos da Educacdo Superior com deficiéncia visual (cegueira ou baixa
visdo), seja do municipio ou de regides circunvizinhas. Atualmente, o centro conta com uma
diretora, um auxiliar de servicos diversos e uma equipe de 10 professores para o atendimento
das seguintes agdes e atividades: Sistema Braille, Atividade de Vida Auténoma (AVA),
Orientacdo e Mobilidade (OM), Informatica, Soroban, ledor e transcritor.

A Unidade de Apoio Educacional organiza a prioridade do atendimento,
respectivamente, na seguinte ordem: educandos matriculados na rede de ensino comum
municipal, estadual, privada, pessoas com deficiéncia visual que buscam a habilitacdo e
reabilitacdo, e por fim, os educandos matriculados no Ensino Superior. A instituicdo
desenvolve, dentro das suas possibilidades, projetos especiais como: Grupo Intensivo
Preparatorio (GIPE) para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com a finalidade de
promover uma revisdo de contetdo, orientacdes de como realizar a prova e como utilizar os
recursos que poderdo ser disponibilizados no ENEM; eventos com fins de promover a
sociabilizacdo dos alunos (datas comemorativas) e; acdes sociais abordando a Politica de

Educacéo Inclusiva (semindrios, cursos e palestras) (Cadv, 2022).

2.1.2 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os alunos atendidos ou egresso do CADV com
cegueira ou baixa visdo. Para nosso estudo selecionamos 6 participantes, dentre eles 4 com

cegueira e 2 com baixa visdo, sendo 3 do sexo masculino e 3 do sexo feminino.

Quadro 5 - Caracterizacdo dos Participantes

Participantes* Deficiéncia Visual Sexo Idade
Louise Cegueira Feminino 39 anos
Nadjara Baixa Visao Feminino 27 anos
Thayacira Baixa Visao Feminino 38 anos
Francinildo Cegueira Masculino 37 anos
José Cegueira Masculino 37 anos
Thiago Cegueira Masculino 36 anos

FONTE: Elaborado pelo autor (2024).

* Os nomes dos participantes mencionados neste estudo sdo os nomes reais fornecidos durante a
pesquisa, utilizados com o consentimento dos mesmos.
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De acordo com o Setor de Registro Escolar do CADV, a Prefeitura de Mossoré atende
40 alunos com deficiéncia visual, abrangendo desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Fundamental. JA& o CADV dispde também de 40 matriculas na instituicdo, dentre criancas,
jovens e adultos, com idade entre 6 a 67 anos, oriundos das cidades de Mossor6/RN,
Barauna/RN, Upanema/RN, Caralbas/RN, Areia Branca/RN, Janduis/RN, Grossos/RN,
Portalegre/RN e Almino Afonso/RN. Dentre os alunos matriculados, 13 estdo cursando nivel
superior nos seguintes cursos e universidades: Servico Social, Ciéncias Contabeis, Historia,
Turismo, Direito e Administragdo na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
Engenharia Florestal na Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e Direito,
Pedagogia e Publicidade em Faculdade privada.

Aqui, partimos para a fase de identificagdo e abordagem dos entrevistados. Lembramos
que o0 objeto de investigacdo da pesquisa sdo as trajetorias de sucesso escolar de pessoas com
deficiéncia visual, analisando os fatores que contribuiram para o alcance do sucesso escolar. Os
participantes da pesquisa foram os alunos atendidos ou egresso do CADV, que conseguiram
sucesso escolar na graduacéo, na pés-graduacdo ou na ascenséo social pelo vies do estudo.

No entanto, para a constituicdo dos participantes, o(a) entrevistado(a) teve que atender
aos seguintes critérios:

a) Reconhecer-se como uma pessoa que tem sucesso escolar;

b) Ter cursado ou estar cursando graduacdo (Licenciatura ou Bacharelado) ou pds-

graduacéo (Mestrado ou doutorado) ou trabalhando pelo viés do estudo.

c) Ser aluno atendidos ou egresso do CADV.
2.2 DOS PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DOS DADOS

O procedimento de coleta dos dados foi por meio da pesquisa bibliografica, documental
e de campo. A técnica que utilizamos para coleta de dados da pesquisa, no que diz respeito aos
aspectos instrumentais, foi por meio da observacdo direta e da entrevista narrativa também
chamado de entrevista aberta. Para execucdo desta pesquisa, foi utilizado os seguintes
equipamentos: gravador de audio e video, computador portatil e registros de observacdes.

A observacdo envolve a atencdo simultanea a ocorréncia do fenbmeno sob analise,
transcende a mera observancia visual e exige a apreensdo de suas caracteristicas intrinsecas.
Oliveira (2016) ressalta que a observacao direta demanda um planejamento minucioso para a
coleta de dados, envolvendo a identificagédo, no local de estudo, dos elementos e informac6es

pertinentes as questdes investigativas e hipdteses previamente estabelecidas.



64

Nesta fase de coleta de dados, a abordagem adotada foi a observacéo direta no ambiente
escolar, com o intuito de compreender a dinamica da Unidade Educacional. O CADV € uma
instituicdo que complementa o atendimento de alunos com deficiéncia visual, tanto na
Educacdo Baésica quanto na Educacdo Superior. A instituicdo promove o Atendimento
Educacional Especializado, além de oferecer habilitacdo e reabilitacdo para alunos cegos ou
com baixa visdo, facilitando assim o processo de incluséo educacional no sistema regular de
ensino.

Sabendo disso, procuramos observacao e descrever a rotina, as atividades e servicos
implementados, as interagdes entre professores, equipe de apoio e alunos com deficiéncia
visual, bem como a utilizacdo dos recursos de acessibilidade. Além disso, foram registradas as
estratégias de inclusdo destinadas aos alunos com deficiéncia visual, seguindo o roteiro de
observacdo delineado no apéndice A.

Inicialmente, o pesquisador fez um contato com a direcdo do CADV, onde conversou
com funcionarios da reparti¢éo para colher informacdes de matriculas e os documentos internos
da reparticdo publica, como o Projeto Politico Pedagogico e o Regimento Interno.

O CADV possui uma estrutura pequena e limitada, composta por uma recepgdo, um
corredor estreito, uma sala de direcdo, seis salas de aula, uma sala de convivéncia (onde ocorrem
aulas de violao), dois banheiros, uma cozinha, uma despensa e uma sala especifica a Associacao
das Pessoas com Deficiéncias Visuais de Mossoré (ADVM). Devido a falta de espaco, a sala
da direcdo também funciona como biblioteca e sala de aula. A instituicdo funciona nos turnos
matutino e vespertino, das 7h as 11h20min e das 13h as 17h20min, respectivamente. Durante o
intervalo de 10 minutos entre o terceiro e o quarto horario de aula, a refeicdo é servida na
cozinha. O atendimento é oferecido de forma individualizada e coletiva.

Depois de feita a observacdo, o préximo passo foi a aplicacdo da entrevista narrativa,
também chamado de entrevista aberta, na intencdo de obter as narrativas (auto)biograficas das
pessoas com deficiéncia visual. Nesta etapa de coleta, as entrevistas abertas desempenharam
um papel central como instrumento de obtencdo de informacdes, permitindo que o0s
participantes expressem livremente suas histérias vidas, seguindo o roteiro da entrevista
narrativa (auto)biografica no apéndice B.

O inicio das entrevistas deu-se apds a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) do apéndice C. Os participantes foram informados previamente sobre 0s
objetivos da pesquisa, a garantia do sigilo das informacdes fornecidas, bem como o direito de

suspender a participacdo na pesquisa a qualquer momento. Também foram avisados que as
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entrevistas foram gravadas a fim de proporcionar os registros das falas para posterior
transcricao.

Em seguida, afim de caracterizar nosso participante, convidamos para responder
algumas perguntas sobre si mesmo, tais como: Qual é o seu nome completo? Qual é a sua data
de nascimento? Qual € o seu estado civil? Qual é o seu grau de escolaridade? Qual € a sua
ocupacdo atual? Qual é o seu tipo e grau de deficiéncia visual? Qual é a sua origem social e
cultural? Como vocé se identifica em termos de género, raga, etnia, religido, orientacéo sexual,
etc.?

Depois, solicitamos ao participante contar sua historia de vida, desde o nascimento até
o0 presente, dando énfase aos aspectos relacionados a sua deficiéncia visual, sua origem social
e cultural, sua trajetoria escolar e sua ascensdo social.

Apos o término da narrativa inicial, fizemos perguntas abertas e ndo diretivas para
explorar os temas que emergiram na historia do participante, tais como:

o Como foi sua infancia e adolescéncia em relagdo a sua deficiéncia visual? Como voceé se
adaptou a sua condicdo? Como vocé se relacionava com seus familiares, amigos e
colegas?

o Como foi sua experiéncia escolar? Quais foram as principais dificuldades e facilidades
que vocé enfrentou? Como vocé superou 0s obstaculos e aproveitou as oportunidades?

o Quais foram as pessoas ou instituicbes que mais te apoiaram e incentivaram nos seus
estudos? Como elas fizeram isso? Quais foram as atitudes intencionais ou ndo
intencionais que te ajudaram ou atrapalharam?

o Quais foram as politicas de educacdo especial e inclusiva que vocé teve acesso ou
conheceu? Como elas contribuiram ou néo para o seu sucesso escolar? Como era 0 Servicgo
de atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia visual?

o Quais foram as motivages e 0s anseios que te influenciaram a despertar para os estudos?
O que te fez persistir e buscar seus objetivos?

o Quais foram as formas, acdes e estratégias que vocé utilizou para desenvolver sua
autonomia e independéncia em favor do sucesso escolar? Como vocé cuidava da sua
saude fisica, mental e emocional?

o Como foi sua trajetdria profissional? Quais foram os desafios e as oportunidades que vocé
encontrou? Como vocé se preparou para eles?

o Como vocé avalia sua situacdo social atual? Quais sdo seus projetos e sonhos para o

futuro?
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o Vocé se considera uma pessoa de sucesso escolar? Qual mensagem de incentivo vocé
teria para aqueles que, como vocé no passado e no presente, enfrentam situacGes de
desigualdade social, seja no presente ou no futuro?

Ao final, agradecemos ao participante pela sua colaboracdo, refor¢cando a importancia
da sua histdria para a pesquisa, esclarecemos eventuais davidas ou preocupacgoes, informamos
sobre os proximos passos do processo e nos despedimos cordialmente.

A realizacdo de entrevistas aberta com as pessoas com deficiéncia visual requer uma
abordagem sensivel e inclusiva para garantir que todos os participantes possam compartilhar
suas experiéncias de maneira confortavel e acessivel. Conforme Silva Sousa e Oliveira Cabral
(2015, p. 152), as “pesquisas narrativas sdo constituidas, geralmente, por relatos ou registros
escritos que se apresentam através de diferentes técnicas e instrumentos”. As autoras destacam
alguns géneros presentes nas narrativas, tais como: os diarios de aula, que consistem em
narracgdes feitas por professores; os memoriais, textos em que o autor relata sua prépria historia
de vida; as cartas, narrativas que abordam aspectos da historia de vida pessoal e profissional
dos diferentes sujeitos; e as Entrevistas Narrativas (EN), que permitem ao narrador contar
historias relevantes de sua vida e do contexto ao qual pertence.

Na entrevista biografica, Bolivar (2012, p. 84) enfatiza a importancia de estabelecer um
"contrato narrativo™ claro com os participantes, garantindo o anonimato por meio do uso de
cddigos numéricos, nomes ficticios ou pseuddnimos, e assegurando que 0S registros serdo
utilizados apenas para fins de pesquisa. O objetivo do entrevistador deve ser coletar a
experiéncia de vida e a autoria do relato, sem realizar julgamentos ou avalia¢cdes. O autor
destaca uma variedade de instrumentos e estratégias para a coleta de dados biograficos,
incluindo historia oral, documentos, fotografias, memdrias e outros artefatos pessoais,
entrevistas, diarios, escritos autobiograficos, notas e histérias de campo, bem como grupos

focais.

- Historia oral: historia personal o profesional en relacién con los contextos
sociales, familiares o escolares. Se emplea de acuerdo con metodologias de la
antropologia e historia oral.

- Documentos, fotografias, memorias y otros artefactos personales: conjunto
de materiales de la vida personal, profesional o institucional que recogen
recuerdos de la experiencia.

- Entrevistas: mas o menos abiertas acerca de aquellas cuestiones que
interesan al investigador sobre diversos aspectos. Su contenido debe ser
consensuado.

- Diarios: Registros reflexivos de experiencias (personales, profesionales o
institucionales) a lo largo de un periodo de tiempo. Registran observaciones,
analizan experiencias y reflejan e interpretan sus précticas en el tiempo. En
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otro empleo, como diarios de investigacion, reflejan el proceso de
investigacion.

- Escritos autobiogréficos: en los escritos autobiogréficos la gente escribe
sobre sus historias, anhelos, ambiciones, sus narrativas personales vy
profesionales. A diferencia de los diarios (fragmentos de experiencias), 10s
escritos autobiogréaficos describen un contexto global de la vida.

- Notas e historias de campo: notas escritas por el investigador (o por los
propios participantes en estudios de colaboracion) en su observacion del
campo. La grabacion no puede sustituir las necesarias notas del investigador
- Grupos de discusion: grupo de 6-8 personas, con un moderador, en que se
recoge informacion sobre un topico determinado mediante la interaccion de
grupo (Bolivar, 2012, p. 85).

Bolivar (2012) aponta para a importancia das entrevistas abertas, que encorajam a
autotematizar de episddios significativos de forma critica a propria vida ou a formulagédo do
proprio julgamento sobre situacdes de fato (experiéncias e acbes que Ihes aconteceram em
determinados contextos sociais). Ao colher as narrativas de vida dos pesquisados por meio de
entrevistas abertas tanto o pesquisador quanto o pesquisado vivenciam momentos formativos,
ou seja, como experiéncias de formacéo e de autoformacéo (NoOvoa; Finger, 2014).

E importante destacar que cada entrevista foi gravada com o consentimento do
entrevistado, que, posteriormente foi feita a transcri¢cdo para a devida andlise. Essa etapa da
pesquisa compreende a analise e interpretacao das falas dos sujeitos a partir de suas percepcoes
e de suas acOes acerca do fendmeno investigado, conforme preceitos da técnica de Analise de

Contetdo (AC).

Figura 5 — Sintese do aporte epistemetodologico da pesquisa
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Portanto, nossa pesquisa teve como pressupostos epistemetodolégico a perspectiva
epistemoldgica do pluralismo, o posicionamento epistemolégico na perspectiva critica da
sociologia do improvavel e o enfoque epistemetodoldgico da pesquisa qualitativa e da pesquisa
narrativa, por meio do método (auto)biogréfico das historias de vida das pessoas com
deficiéncia visual. O procedimento de coleta dos dados foi por meio da pesquisa bibliogréfica,
da pesquisa documental e da pesquisa de campo. A pesquisa adotou a observacdo e as
entrevistas abertas como instrumentos de coleta dos dados e como forma de anélise das
narrativas (auto)biograficas, o0 método de Anélise de Conteldo de Bardin (2021).

2.3 DA METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS

Chizzotti (2014) aborda que as metodologias e os métodos de analise na pesquisa
qualitativa, podem apresentar-se na forma de: analise de conteudo, analise do discurso e analise
das narrativas. Nesta pesquisa, adotamos o método de Analise de Contetido — AC de Bardin
(2021) para analise das Narrativas (auto)biograficas.

Podemos citar como os principais autores do método da AC ao logo do tempo, 0s
Estadunidenses Harold Lasswell e Bernard Berelson, o Suico Ole Holsti e a Francesa Laurence
Bardin.

a) Harold Lasswell: Estadunidense, cientista politico, teérico da comunicagdo social e
professor da Universidade de Yale. Responsavel por criar um modelo de compreensao
da comunicagdo em massa baseado em 5 perguntas: “Quem? Diz o qué? Através de que
canal? A quem? Com que efeito?”. Trabalhou, contratado pelo governo dos EUA,
durante a 22 Guerra mundial fazendo a analise da propaganda Nazista para compreender
as estratégias de convencimento da populacéo alema.

b) Bernard Berelson: Estadunidense e cientista comportamental. Dedicou-se ao estudo da
comunicacgdo de massas e da opinido publica. Trabalhou nas universidades de Columbia
e Stanford. Durante a 22 Guerra mundial trabalhou no governo estadunidense analisando
a opinido publica dos alemaes.

c) Ole Holsti: Suico e cientista politico. Dedicou-se aos estudos da diplomacia, da politica
externa estadunidense e tomada de decisdo (psicologia). Para o autor, a analise de
contetido é uma técnica para fazer inferéncias através da identificacdo sistematica e
objetiva de caracteristicas especificas das mensagens. Com o intuito de tornar o método
de analise mais rigoroso, no sentido de garantir que dois pesquisadores encontrem o

mesmo resultado a partir do mesmo documento, o autor construiu regras e categorias:
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descrever e fazer inferéncias a partir das caracteristicas do texto (Proposito), canal de
comunicacgdo (Fonte), como? (Questdo) e uso (Anélise de técnicas de comunicagéo).

d) Laurence Bardin, nasceu na cidade de Lorraine, regido do nordeste da Franca.
Atualmente é professora assistente de psicologia na Universidade de Paris V, formada
em psicologia com doutorado em letras e ciéncias humanas e autora do livro “Analise
de Conteudo” em 1977. Bardin aplicou a técnica de Analise de Contetido - AC na

investigacao psicossociologia e nos estudos das comunicacdes de massa.

No livro de Bardin “Analise de contetido”. Lishoa: Edi¢bes 70, 2021, a autora lista que
a técnica foi aplicada inicialmente nos Estados Unidos, acerca de quase meio século atras, como
um instrumento de analise das comunica¢Ges. Embora, ja existem registros de textos
interpretados anteriores a esse periodo. A tecnica de analise de conteudo surgiu pelas
necessidades no campo da sociologia e na psicologia. Tal acontecimento ficou marcado pela
sistematizacéo das regras e o interesse pela simbdlica politica, entre 1940 e 1950 nos Estados
Unidos; pelo alargamento das aplicacdes da tecnica a diferentes contextos e pelo surgimento de
novas problematicas no campo metodoldgico, entre 1950 e 1960; e, devido aos trés fendmenos
que afetaram as investigacOes e as analises de conteido: o recurso de computador, os estudos
sobre comunicacao ndo verbal e os trabalhos linguisticos, de 1960 até a atualidade.

Segundo a autora, a fungéo primordial da analise de contetdo é o desvendar critico. Na
época, estudos sobre analise do contetido visavam incidir em diferentes fontes de dados, séo
elas: material jornalistico, discursos politicos, cartas, publicidades, romances e relatorios
oficiais. Nessa fase preocupava-se com a objetividade nas analises, superavam-se as incertezas
e 0 enriguecimento das leituras. Na obra, a analise de contetdo é definida como um método
empirico.

Bardin (2021, p. 33) define a analise de conteido como um “conjunto de técnicas de
andlise das comunicagdes” (quantitativos ou ndo) que aposta no rigor do método como forma
de ndo se perder na heterogeneidade de seu objeto, visa obter, por procedimentos, sistematicos
e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores e conhecimentos relativos as
condicdes de variaveis inferidas na mensagem.

Para a autora, a AC tem a finalidade de efetuar deducdes logicas (inferéncias) e
justificadas, referente a origem da mensagem, considerando 0 emissor e 0 seu contexto, ou 0s
efeitos que ela possui. Por meio de um conjunto de técnicas parciais, porém complementares,
utilizando de dados qualitativos e/ou quantitativos, busca explicar, sistematizar e descobrir o

significado do contelldo de uma mensagem.
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O Método de Andlise de Conteudo defendida por Bardin (2021) se estrutura em trés
fases: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados obtidos e

interpretacéo.

Figura 6 - Desenvolvimento do método de Analise de Contetdo de Bardin (2021)
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FONTE: Elaboracdo propria, adaptando-se ao desenvolvimento do método de Analise de Conteldo
exposta em Bardin (2021, p. 128)

A pré-andlise apresenta-se como a primeira fase da organizacéo da Analise de Conteldo,
em que o pesquisador organiza o material para saber o que esta disponivel e torna-se Gtil. Nesta
fase, o pesquisador deve analisa e sistematiza o material coletado com base na: leitura flutuante
(analisar e conhecer o texto); escolha dos documentos (que serdo analisados a priori ou a
posteriori); formular objetivos e hipdteses e a elaboracéo de indicadores, e por fim, a preparacao
do material como um todo (Bardin, 2021).

A segunda fase da organizacdo da Analise de Contetdo acontece com a exploracdo do
material com a finalidade de categorizacdo ou codificacdo no estudo. Nesta fase, temos as
etapas de codificacdo e categorizacdo do material. Na etapa da codificagéo, o pesquisador deve
fazer o recorte das unidades de registro (palavra, o tema, 0 objeto ou referente, o personagem,
0 acontecimento ou o documento) e de contexto (eixos tematicos). O pesquisador pode adotar

a estratégia no processo de codificacdo a repeticdo de palavras e/ou termos para criar as
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unidades de registro e, posteriormente, as categorias de analise iniciais, intermediaria e finais
(Bardin, 2021).

A terceira fase da organizacdo da Andlise de Conteudo diz respeito ao tratamento dos
resultados por meio de inferéncia e interpretacdo dos resultados obtidos. A inferéncia é um tipo
de interpretacdo controlada, que “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico
da comunicacao: por um lado, a mensagem (significacdo e c6digo) e o seu suporte ou canal;
por outro, 0 emissor e 0 receptor”. Por isso, 0 pesquisador precisa atentar-se para: a) 0 emissor
ou produtor da mensagem (pode ser um sujeito ou grupo de sujeito emissores); b) o receptor
da mensagem (pode ser um sujeito ou grupo sujeito ou uma massa de sujeito); c) a mensagem
(mensagem propriamente dita); e d) O médium (o canal por onde a mensagem foi enviada)
(Bardin, 2021).

As categorias e subcategoria de analise e suas relagdes com 0s objetivos da pesquisa e
a problematica a elas correspondentes foram acompanhadas das analises sobre os dados
coletados a partir das falas dos sujeitos pesquisados e dialogadas com os autores estudados. O
quadro a seguir apresenta, de uma forma mais compreensivel, a proposta das categorias e

subcategorias dessa etapa em funcao da questdo problema e dos objetivos.

Quadro 6 - Sintese das categorias e subcategorias de analise.

Categorias de analise Subcategorias

1.1 Dificuldades

1.2 Preconceitos

1.3 Reconhecimento social
1.4 Superacéo

1 — Trajetdrias escolares

2.1 Recursos econémicos: emprego precario, familia
numerosa, condi¢cGes de moradia

2.2 Niveis de classe social: pobreza, baixa escolaridade dos
pais e familiares)

2.3 Deficiéncia: cegueira ou baixa visao

2 — Origem social

3.1 Professor especializado

3.2 Incentivo e motivacdo dos professores

3.3 Direcdo competente

3.4 Atendimento, conteudos e atividades prazerosas
3.5 Metodologias e estratégias de ensino e avaliacdo

3 - Apoio e incentivo das
instituicbes e/ou dos
professores

4.1 Componentes emocional: forca de vontade, autoestima,
motivacao, prazer e gosto em estudar
4.2 Curriculo de vida que o sujeito traz

4 - Mobilizacéo pessoal

5.1 Apoio dos pais e familiares

5.2 Boa estrutura familiar

5.3 Esfor¢co dos pais em ajudar os filhos nas atividades
escolares

5.4 Valor atribuido a educacao

5 - Valorizagdo da familia
aos estudos
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6 - Politica publicas de
educacéo inclusiva

6.1 Escolar Inclusiva

6.2 Formacao de professor especializado

6.3 AgOes afirmativas de cotas de formacéo e profisséo
6.4 Acdes afirmativas de bolsas de estudo e pesquisa
6.5 Politica de avaliacdo educacional

6.6 Programas e projetos escolares

7 - Promogcdao da saude

7.1 Prética esportiva, recreativa ou de lazer
7.2 Alimentacdo saudavel
7.3 Condicionantes de qualidade de vida

8 - Grupos de referéncias

8.1 Igreja, escoteiros, teatro, sindicalismo estudantil,
militncia no campo politico, entre outros

8.2 Relacgdes de amizades e de género

8.3 Capital social

FONTE: Elaborado pelo autor (2024)

Por fim, deixamos claro que a intencionalidade da pesquisa na procura de responder as

indagacOes propostas por meio do aporte epistemetodologico apresentado, ndo e definitivo.

Apesar de estabelecer o trabalho com narrativas (auto)biograficas, ficamos atentos ao

surgimento de novas ideias. Consideramos que durante nossa atitude investigativa novas

proposicdes poderiam surgir durante a pesquisa, pois entendemos como um processo

permanente e inacabado.
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3 HISTORIA E LEGISLACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL E NO
MUNDO

Diante do objetivo de refletir e discutir o contexto historico das politicas de Educacgéo
Especial, é necessario compreender o contexto historico, social e politico da Educacdo Especial
no mundo e, mais especificamente, no Brasil, trazendo o ponto de vista das orientagdes legais.
Para isso, a revisdo de literatura se organiza em trés subcapitulos:

e O primeiro subcapitulo inicia-se com a histdria da Educacdo Especial no mundo. Isso
permite compreender as concepcdes das sociedades sobre as pessoas com deficiéncia ao
longo da historia da humanidade, desde os primordios até a contemporaneidade.

e O segundo subcapitulo aborda a historia da Educacdo Especial e o tratamento social das
pessoas com deficiéncia no Brasil. Isso tem a intencédo de refletir sobre as mudancas de
paradigmas em relacao a esses sujeitos em cada contexto historico e as politicas publicas
que influenciaram o processo de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, com foco
especifico na educacgéo das pessoas com deficiéncia visual.

e Por fim, o ultimo subcapitulo trata da legislacdo da Educacdo Especial. O objetivo é
discutir as convencdes, declaragdes, leis, decretos e politicas que regulamentam esse
campo no Brasil, refletindo sobre como essa tematica se relaciona diretamente com o

direito a educacéo das pessoas com deficiéncia visual.

3.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNDO: DOS PRIMORDIOS
A CONTEMPORANEIDADE.

Neste subcapitulo, abordaremos os principais fatores que contribuiram para a
compreensdo da pessoa com deficiéncia ao longo da histéria da humanidade, com o objetivo de
refletir sobre as concepcdes das sociedades sobre esses sujeitos, desde os primdrdios até a
contemporaneidade. Aqui, buscamos contextualizar alguns aspectos histéricos que mostram a
trajetdria das pessoas com deficiéncia, visando entender a Educacdo Especial (EE) enquanto
modalidade de ensino que garante a educacdo formal aos alunos Publico-Alvo da Educacéo
Especial (PAEE).

O processo historico da EE vincula-se com a forma da sociedade e sua relacdo com 0s
conceitos, crengas e modos de ver as pessoas com deficiéncia no mundo. As concepces e

atitudes relacionadas aos sujeitos com deficiéncia foram socialmente e historicamente
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construidas em determinados periodo da humanidade, em que a opressdo, a discriminacao e o
preconceito sdo as marcas da batalha que as pessoas com deficiéncia enfrentaram, na forma de
pensar e agir que cada sociedade e grupos sociais excluiram aqueles que eram considerados
diferentes. Sendo assim, passaremos a compreender melhor o cenério histérico marcante das
nossas civilizagdes de interacdo social das pessoas com deficiéncia.

Para isso, apresentamos como era 0 convivio com as pessoas com deficiéncia em
diferentes momentos da histdria. O texto se divide em trés se¢Bes: na primeira, abordamos a
trajetoria histérica da Educacdo Especial desde as origens até a Idade Média. Na segunda,
discorremos sobre a trajetoria histérica da Educacdo Especial da Idade Média até o século XX.
E por fim, refletimos sobre o tratamento social das pessoas com deficiéncia visual ao longo da
historia da humanidade.

3.1.1 A trajetdria historica da educacdo especial: das origens a ldade Média

Na Pré-Histdria, os povos das sociedades de cultura primitiva ndo tinham habitacéo fixa
e viviam mudando de lugar. Nesse periodo, sobreviviam da caca e da pesca, enfrentando
diariamente a hostilidade da Terra. As pessoas com deficiéncia, naquela época, mostravam-se
dependentes das tribos e eram frequentemente abandonadas em ambientes selvagens e
perigosos, sujeitas as condicbes climaticas extremas, o que contribuia para sua morte
(Rodrigues, 2008).

Gugel (2008) destaca que as pessoas com deficiéncia ndo conseguiam sobreviver em
um ambiente tdo perigoso e hostil. O clima de frio intenso, o calor insuportavel e a falta de
alimentos contribuiam para o abandono desses sujeitos. Com o tempo, as tribos foram se
formando na tentativa de garantir a sobrevivéncia do grupo. Segundo o autor, a sobrevivéncia
de uma pessoa com deficiéncia na sociedade primitiva era praticamente impossivel, pois o
ambiente era desfavoravel e esses sujeitos eram vistos como um peso para 0 grupo, resultando
no comum abandono de criancas com deficiéncia.

Silva (1987, p. 18) observa que “tivemos na Pré-Historia pessoas deficientes que
sobreviveram por muitos anos”, como evidenciado em desenhos encontrados em cavernas que
representam amputacdes de dedos, além de estudos da Paleopatologia, que revelam calosidades
6sseas com desvio do fémur e encurtamento da perna em restos pré-historicos.

E importante destacar que, desde as sociedades primitivas até os dias atuais, sempre
existiram pessoas que nasceram ou adquiriram alguma deficiéncia ao longo da vida. Silva

(1987, p. 11) afirma que as
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Anomalias fisicas ou mentais, deformacBes congeénitas, amputagdes
traumaticas, doencas graves e de consequéncias incapacitantes, sejam elas de
natureza transitéria ou permanente, sdo tdo antigas quanto a propria
humanidade. Através dos muitos séculos da vida do homem sobre a Terra, 0s
grupos humanos de uma forma ou de outra tiveram que parar e analisar o
desafio que significavam seus membros mais fracos e menos Uteis, tais como
as criancgas e os velhos de um lado, e aqueles que, vitimas de algum mal por
vezes misterioso ou de algum acidente, passavam a ndo enxergar mais as
coisas, a ndo andar mais, a ndo dispor da mesma agilidade anterior, a se
comportar de forma estranha, a depender dos demais para sua movimentacao,
para alimentacdo, para abrigo e agasalho (Silva, 1987, p. 11).

Ao longo da histéria mundial, a existéncia das pessoas com deficiéncia foi
frequentemente ignorada, escondida, condenada ou negada pela sociedade ou grupo social
dominante. No entanto, apesar dessas adversidades, essas pessoas conseguiram sobreviver de
alguma forma ao sentimento de abandono, exclusdo, segregacao, discriminagdo, opressao e
preconceito.

Garcia (2010), com base nos estudos de Silva (1987), destaca a existéncia de males ou
situacOes incapacitantes e a busca por formas de tratamento que possibilitassem a sobrevivéncia

de pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Se de um lado 0s 0ssos pré-historicos nos asseguram quanto a existéncia de
males ou situacBes incapacitantes nos muitos milénios de vida do homem
primitivo, os remanescentes das mdmias, 0s papiros e a arte dos egipcios
apresentam-nos indicios muito seguros ndo sé da antiguidade de alguns males,
como também das diferentes formas de tratamento que possibilitaram a
sobrevivéncia de individuos com algum grau de limitacdo fisica, intelectual
ou sensorial (Garcia, 2010, p. 12).

Conforme Silva (1987), os tratamentos para males sempre estiveram ligados a magia.
Os feiticeiros ou magicos realizavam tratamentos que incluiam tanto cerimdnias com evidente
simbologia quanto providéncias de natureza objetiva, como calor, frio, sangria, banhos e outras
praticas que visavam o alivio imediato. Com o tempo, as tribos e povos desenvolveram métodos
de tratamento dos males, baseados em observacdes proprias e experiéncias vividas.

Acredita-se que as criancas com deficiéncia ndo sobreviviam devido a falta de condicdes
de sobrevivéncia, a crenga em maus espiritos e castigos divinos, além de motivos utilitarios. As
maes e os recém-nascidos perfeitos do sexo masculino possivelmente recebiam algum cuidado
diferenciado (Silva, 1987).

No periodo primitivo, devido a caca e a disputa de territorio entre as tribos ou grupos,
era comum que as pessoas adquirissem lesdes ou machucados e precisassem sobreviver com
esta deficiéncia. Silva (1987) faz conjecturas sobre o destino das pessoas com deficiéncia na

Pré-Historia,
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0 progresso lento da humanidade e o gradativo dominio dos ambientes e da
natureza, certas fungdes comegaram a existir: os fabricantes de cestos ou de
armadilhas, os preparadores de peles para varios fins, os fabricantes de esteiras
e de vasos para armazenamento de &gua, dentre muitas outras coisas (Silva,
1987, p. 22).

S&o incertos 0s meios de vida e sobrevivéncia das pessoas que adquiriram alguma
deficiéncia. Mesmo assim, algumas funcdes foram atribuidas a esses sujeitos, reconhecidos por
seu grupo ou tribo como valentes, lutadores ou corajosos, e muitas vezes desempenharam
trabalhos de forma temporaria ou permanente.

De acordo com Garcia (2010), na Histéria Antiga e Medieval, as pessoas com
deficiéncia receberam dois tipos de tratamento distintos. Por um lado, enfrentaram rejeicao e
eliminacdo sumaria, enquanto por outro lado, receberam protecao assistencialista e piedosa.

Durante os periodos marcados pelo nascimento da escrita até o fim do Império Romano
Ocidental, ocorreu o que € conhecido como Idade Antiga (4.000 a.C. - 746 d.C.), também
referida como Antiguidade. Este periodo abrange a Era Cristd, que se iniciou no ano 1 d.C. Ja
nessa época, as sociedades egipcias, gregas e romanas abordavam questfes relacionadas as
pessoas com deficiéncia dentro de seus contextos sociais e historicos. Cada uma dessas
sociedades tinha sua abordagem particular para compreender, relacionar-se e tratar essas
pessoas, e essas perspectivas influenciaram, de maneira duradoura, 0 modo como a educacéo
atualmente busca se adaptar as expectativas da sociedade.

No Egito Antigo, o tratamento em relacdo as pessoas com deficiéncia apresentava-se
mais tolerante e de protecdo assistencialista, com participacdo desses sujeitos em diferentes e

hierarquizadas classes sociais.

Evidéncias arqueolégicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de
cinco mil anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e
hierarquizadas classes sociais (farad, nobres, altos funcionarios, artesdos,
agricultores, escravos). A arte egipcia, os afrescos, os papiros, os timulos e as
mumias estdo repletos dessas revelagdes. Os estudos académicos baseados em
restos bioldgicos, de mais ou menos 4.500 a.C., ressaltam que as pessoas com
nanismo ndo tinham qualquer impedimento fisico para as suas ocupagoes e
oficios, principalmente de dangarinos e musicos (Gugel, 2008, p. 02).

Compreendemos que a sociedade egipcia nem sempre rejeitava as pessoas com
deficiéncia; pelo contrario, mostrava uma preocupa¢do com a inclusdo social e o
desenvolvimento da medicina para esses sujeitos. De acordo com Silva (1987), durante muito
tempo, o Egito Antigo ficou conhecido como a "Terra dos Cegos" devido as tempestades de

areia que provocavam doengas oftalmoldgicas, como conjuntivite, catarata e glaucoma, levando



77

a cegueira. Existem alguns papiros que sdo referéncias na arte médica egipcia, contendo
férmulas para o tratamento de problemas de salde, incluindo os relacionados aos olhos.

Em relagdo a deficiéncia visual, 0 mesmo autor, com base em Histdrias de Herddoto,
destaca a presenca de pessoas nessas condi¢des exercendo cargos de relativa importancia no
Egito Antigo. Por exemplo, Anisis, farad cego da IV Dinastia no seculo XXV a.C.; Sesostris,
farad que ficou cego em sua velhice e acabou se suicidando; e seu sucessor Phéron, que ficou
cego logo apds assumir o poder (Silva, 1987).

Diferentemente dos egipcios, que tinham um tratamento assistencialista, tolerante e
respeitoso com as pessoas com deficiéncia, 0s povos gregos e romanos demonstravam
comportamentos de rejei¢do, preconceito e eliminagao sumaria.

Na Grécia Antiga, especialmente em Esparta e Atenas, a manutengdo da boa forma e
um corpo saudavel eram considerados essenciais, principalmente devido a preparacdo dos
jovens para a guerra. Isso demandava homens com forca, coragem e obediéncia capazes de
proteger sua nacdo durante as batalhas.

Garcia (2010, p. 13) identifica um grupo de pessoas que adquiriu deficiéncias e
permaneceu Vivo, especialmente nas cidades cuja principal caracteristica era o militarismo, pois
"as amputacgdes traumaticas das maos, bracos e pernas ocorriam com frequéncia no campo de
batalha".

Contudo, o culto ao corpo, a perfeicdo e aos ideais atléticos levavam os nascidos com
deficiéncia a serem eliminados, abandonados ou escondidos, pois ndo possuiam aptiddo para o
exercicio da guerra. Pelos os costumes, em “Esparta eram lancados do alto dos rochedos e em
Atenas eram rejeitados e abandonados nas pragas ptblicas ou nos campos” (Rodrigues, 2008,
p. 7).

Na cidade-estado de Esparta, as criancas com deficiéncias fisicas ou mentais eram
abandonadas ou eliminadas, pois eram consideradas subumanas. Segundo 0s costumes
espartanos, quando nascia uma crianca de uma familia importante, o pai era obrigado a
apresentar seu filho a um Conselho de Espartanos, formado por ancidos, que se reuniam para
examinar e tomar conhecimento oficial do novo cidaddo (Silva, 1987).

A crianca era entdo examinada pela comissao, e se fosse considerada forte, saudavel e
normal, era devolvida aos pais, que cuidavam dela até os sete anos, quando o Estado assumia a

responsabilidade de educé-la para a arte da guerra. No entanto, se a crianga apresentasse
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caracteristicas franzinas, feias e disformes, os ancidos a tomavam em nome do Estado e a
levavam para um lugar chamado Apothetai®, que significava depdsito (Silva, 1987).

Esse costume espartano de langar as criancas "defeituosas” em um precipicio ocorria
antes do Cristianismo. Tratava-se de um abismo onde a crianca era lancada e acabava
encontrando a morte, pois “tinham a opinido de que ndo era bom nem para a crianga nem para
a republica que ela vivesse, visto que desde o nascimento ndo se mostrava bem constituida para
ser forte, sa e rija durante toda a vida” (Plutarco apud Silva, 1987, p. 82).

Para Garcia (2010, p. 14), conforme a realidade historica e social da época, no ano de
400 a.C., em Esparta, tal conduta era considerada natural e justificava-se “para o bem da propria
crianca e para a sobrevivéncia da repablica, onde a maioria dos cidaddos deveria se tornar
guerreiros”, apesar de hoje parecer algo repugnante e cruel.

No entanto, a sobrevivéncia de uma crianca “defeituosa” podia perfeitamente ocorrer,
visto que, as leis de exterminio referenciavam apenas aos filhos dos homoioi (0s iguais). J& nas
outras classes sociais que ndo os homoioi, esse tipo de restricdo ndo existia, como nos casos dos
periecos, dedicados aos trabalhos da lavoura e do gado, ou dos ilotas, escravos sem privilégios,
servos de Esparta obrigados a manter-se vinculados a terra. (Silva, 1987).

Na Grécia Antiga, em Atenas, as tradicdes, 0s costumes e as praticas em relacdo as
pessoas com deficiéncia ndo recebiam distincdo de tratamento em relacdo a civilizagéo
espartana. Quando nascia uma crianga, o pai celebrava uma festa, dias apds o nascimento,
conhecida como amphidromia. Pelos costumes e tradi¢des, o pai era exigido a tomar a crianca
em seus bracos e a levantar solenemente a sala para mostra-la aos parentes e amigos e para
inicia-la no culto dos deuses. A festa terminava com um banquete familiar. Quando néo era
possivel realizar a festa, era sinal de que a crianca nao sobreviveria. Cabia, portanto, ao pai 0
exterminio do préprio filho. Aquelas que, de alguma forma, escapavam desses costumes, eram
abandonadas e sujeitas a propria sorte (Silva, 1987).

Atenas, mesmo sendo reconhecida como o berco da civilizacdo por muitos historiadores,
adotou a préatica do exterminio de pessoas nascidas "disformes”. Grandes pensadores da época,
como Platdo em seu livro "A Republica”, e Aristoteles em "A Politica", concordavam com esses
habitos de eliminacdo, seja por exposicdo, abandono ou mesmo jogadas do aprisco (Gugel,
2008).

> Tratava-se de um abismo situado na cadeia de montanhas Taygetos, perto de Esparta, para |4 a crianga
ser lancada e encontrar sua morte.
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De acordo com Rodrigues (2008), Aristdteles e Platdo convergiam com a prética do
exterminio de pessoas nascidas "disformes”, o que era coerente com a visdo de equilibrio
demografico, aristocratico e elitista da época, principalmente quando o sujeito com deficiéncia
era economicamente dependente.

Platdo, um dos grandes filésofos gregos, que viveu entre 428 e 348 a.C., abordou

explicitamente o tema quando escreveu como deveria ser uma republica:

€ N0 que concerne aos que receberam corpo mal organizado, deixa-0s morrer
[...] Quanto as criancas doentes e as que sofrerem qualquer deformidade, serdo
levadas, como convém, a paradeiro desconhecido e secreto [...] estabeleceras
em nossa republica uma medicina e uma jurisprudéncia, como acabamos de
dizer, que se limitem ao cuidado dos que receberam da natureza corpo séo e
alma formosa (Platdo apud Silva, 1987, p. 84).

Aristoteles (384 a.C. - 322 a.C.), um dos maiores sabios de todos os tempos, que viveu
entre 348 a.C. e 322 a.C., também chegou a alimentar a ideia do exterminio das criangas com
deficiéncia. Sua concepcdo resumia-se no seguinte pensamento: “quanto a saber quais as
criancas que se deve abandonar ou educar, deve haver uma lei que proiba alimentar toda crianca
disforme” (Aristoteles apud Silva, 1987, p. 84).

Na contram@o ao processo de exclusdo das pessoas com deficiéncia, temos a inclusao,
por meio de leis protetoras, que de alguma forma esses sujeitos adquiriram alguma deficiéncia
no decorrer da sua vida. Conforme Plutarco apud por Silva (1987, p. 86), Solon, governador de

Atenas,

estabeleceu normas bem claras para proteger também cidaddos atenienses
enfraquecidos por doencas ou vitimados por deficiéncias. Em Atenas essas
normas, além de garantir a alimentacdo, davam ampla liberdade para que
qualquer agressor fosse processado por atos de injdria ou de ataques fisicos,
caso algum desses cidaddos deficientes fosse assaltado, espancado ou sofresse
qualquer tipo de violéncia (Plutarco apud Silva, 1987, p. 86).

Aristételes, ao escrever para a formulacdo da Constituicdo de Atenas, proporcionou o
que podemos considerar como a primeira referéncia historica sobre politica publica para
pessoas com deficiéncia. Isso se manifestou tanto na questdo do beneficio para alimentacéo
guanto no critério de renda ao priorizar as pessoas com deficiéncia carentes. O fil6sofo afirmou

aos membros do Conselho Ateniense:

O Conselho passara agora a examinar o problema dos deficientes. Existe, de
fato, uma lei que estabelece que todo ateniense cujos bens ndo ultrapassem
trés "minés" e cujo corpo esteja mutilado ao ponto de néo Ihe permitir qualquer
trabalho, seja examinado pelo Conselho e que seja concedido a cada um deles,
as expensas do Estado, dois 6bulos por dia para sua alimentacdo. E existe um
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tesoureiro dos deficientes, designado para tal" (Aristételes apud Silva, 1987,
p. 65).

De inicio, o Conselho Ateniense visava atender aos mutilados de guerra.
Posteriormente, esse beneficio foi estendido para outras pessoas com deficiéncia ou com
incapacidade para o trabalho, independentemente da causa do problema. As leis atenienses
também obrigavam os filhos a amparar e sustentar seus pais, seja na velhice ou na deficiéncia
fisica (Silva, 1987).

Conforme Silva (1987), a Grécia Antiga deixou um legado para o mundo de leis e
costumes que valorizam a bravura e a dedicacdo a patria, além de um vasto conhecimento sobre
medicina. Sob influéncia do Cristianismo, foram criadas varias organizacbes voltadas para
problemas especificos, com carater segregativo e assistencialista, como os paramonaria (lares
para pessoa com deficiéncia), tuflokoméia (lares para pessoas cegas), arginoréia (instituicoes
para pessoas com doencas incuraveis) e também ptochéia (organizacfes para pessoas muito
pobres e mendigos).

Assim como 0s gregos, 0s romanos também deixaram seu legado ao mundo, com
destaque para a arquitetura, saude publica, artes, leis, literatura e medicina. No entanto, em
Roma, o tratamento em relacdo aos nascidos com deficiéncia ndo era favoravel. Pais tinham
permissao para afogar as criangcas com deformidades fisicas ou abandona-las em cestos no Rio
Tibre ou em qualquer outro lugar sagrado. Aqueles que sobreviviam eram muitas vezes
explorados nas cidades por "esmoladores” ou integravam circos para entretenimento dos
abastados (Gugel, 2008).

As leis romanas determinavam o exterminio de criancas consideradas anormais. De
acordo com a obra "De Legibus", de Marcus Tullius Cicero (106 a.C. - 43 a.C.), nas Leis das
Doze Tabuas, havia uma determinacdo para 0 exterminio de criangas nascidas com
deformidades fisicas ou sinais de monstruosidade. A famosa lei dizia na "Tabua IV - Sobre o
Direito do Pai e Direito do Casamento: Lei Il - O pai imediatamente matara o filho monstruoso
e contrario a forma do género humano, que lhe tenha nascido ha pouco™ (Cicero apud Silva,
1987, p. 87-88).

O grande pensador e filosofo romano Lucius Annaeus Séneca (4 a.C. - 65 d.C.) indicava
que recém-nascidos com deformidades fisicas eram mortos por afogamento. Ele estabelecia que
as praticas dos romanos na Antiguidade, no inicio da Era Cristd, seguiam uma l6gica de que,
mesmo sendo desagradaveis e chocantes, era necessario fazer tudo com naturalidade, sem ira
ou adio.
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Nao se sente ira contra um membro gangrenado que se manda amputar; ndo o

cortamos por ressentimento, pois, trata-se de um rigor salutar. Matam-se cées

quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios; cortam-se as cabecas

das ovelhas enfermas para que as demais ndo sejam contaminadas; matamos

os fetos e o0s recém-nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos e

monstruosos, afogamo-los; ndao devido ao Odio, mas a razdo, para

distinguirmos as coisas inuteis das saudaveis (Séneca apud Silva, 1987, p. 88).

A concepcédo de Séneca em relacdo ao conceito dos sujeitos anormais demonstrava a
necessidade de selecdo pela razéo e ndo apenas pela lei. Mesmo com a permisséo legal para o
infanticidio, diversas criangas com deficiéncia tiveram suas vidas preservadas. Essa atitude
contrariava a prética do infanticidio legalmente aceito, indicando uma influéncia da razéo sobre

a aplicacédo cega da lei.
Criangas malformadas, doentias ou consideradas como anormais e
monstruosas eram, no maximo, abandonadas em cestinhas enfeitadas com
flores as margens do Tibre. E os escravos ou as pessoas empobrecidas que
viviam de esmolas ficavam na espreita e atentos para eventualmente se
apossarem dessas criangas, criando-as para mais tarde servirem como meio de

exploragdo do compadecido e por vezes muito culpado cora¢do romano,
obtendo esmolas volumosas (Silva, 1987, p. 89).

Embora a execucdo sumaria de criancas com deficiéncia tenha ocorrido, 0s costumes
romanos ndo necessariamente se voltavam para esse fim. Pais de familias importantes tinham
a conveniéncia e oportunidade de deixar suas criancas as margens dos rios ou em locais
sagrados, onde, por ventura, eram acolhidas por familias de escravos ou pobres. Nesse contexto,
tudo isso era considerado natural e comum, e as pessoas nNdo Se preocupavam com as
consequéncias de suas acoes.

Na Roma do tempo dos Césares, que representava uma época mais sofisticada e menos
barbara, as pessoas com deficiéncia eram frequentemente exploradas para fins comerciais,
como prostituicdo ou entretenimento. Muitas vezes, eram utilizadas para trabalhos humilhantes
nos circos romanos. Em relacao as pessoas com deficiéncia visual, Silva (1987, p. 89) observa
gue em Roma era comum “a utilizacdo de meninas e mocas cegas como prostitutas, além de
rapazes cegos como remadores, quando ndo eram usados simplesmente para esmolar”.

O advento do Cristianismo representou uma mudanca significativa na percepg¢édo e
tratamento da sociedade em relacdo as pessoas com deficiéncia. No vitorioso Império Romano,
essa nova doutrina se voltava para a caridade e o amor entre as pessoas, acolhendo as classes
menos favorecidas. Segundo Silva (1987), o Cristianismo trouxe consigo uma nova Vviséo de
mundo baseada em valores como amor, caridade, justica e igualdade, contrapondo-se aos

valores predominantes na sociedade romana, que valorizavam a forca, o poder e a dominacéo.
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Conforme Garcia (2010), a partir do século I11, o cristianismo se consolidou e passou a
ser majoritariamente adotado na Europa, trazendo uma nova perspectiva em relacdo ao ser
humano em geral, valorizando cada criatura como um ser individual e criado por Deus. Essa
nova perspectiva beneficiou grupos marginalizados, como as pessoas com deficiéncia, que
antes eram vistos como pecadores ou pagadores de maleficios feitos em vidas passadas. Os
cristdos combatiam praticas como a eliminacdo de criancas com deficiéncia e foram
perseguidos, mas a partir do Século 1V, eles alteraram as concepg¢fes romanas e surgiram 0s
primeiros hospitais de caridade que abrigavam indigentes e pessoas com deficiéncias (Gugel,
2008).

Com relacéo as pessoas com deficiéncia visual, o cristianismo desempenhou um papel
importante na valorizagdo e inclusdo dessas pessoas na sociedade. A Biblia, por exemplo,
contéem diversos relatos sobre Jesus curando pessoas cegas. No evangelho de Jodo 9:1-41, ¢
relatada a cura de um homem cego de nascenca por meio da aplicacdo de lodo em seus olhos e
lavagem em uma piscina de Siloé. Esse relato exemplifica como Jesus se importava com a satde
e 0 bem-estar das pessoas, independentemente de sua condicéo fisica.

Silva (1987) retrata a contribuicdo de Didimo como exemplo de superacao e de luta
contra o preconceito e a discriminacdo das pessoas com deficiéncia visual na época. Didimo
nasceu com uma deficiéncia visual e perdeu completamente a visao ainda na juventude. Ele foi
um importante tedlogo cristdo que viveu no século IV em Alexandria, Egito. Ficou conhecido
por ser um dos principais lideres da Escola de Alexandria, uma das mais importantes
instituicdes de ensino teoldgico da época. Além disso, foi um defensor da igualdade e da justica
social, defendendo que as diferencas fisicas ndo devem ser motivo para a exclusdo ou a
discriminacdo. Acreditava que todas as pessoas tém o mesmo valor diante de Deus,
independentemente de sua condic¢do fisica, social ou étnica.

Portanto, a visdo em relacdo as pessoas com deficiéncia comecou a mudar no fim da
Antiguidade, com a chegada do Cristianismo. A partir da crenca de que esses sujeitos possuem
alma e sdo filhos de Deus, passaram a ser valorizados e respeitados ao longo de toda a Idade

Média, ndo podendo ser eliminados, abandonados ou maltratados, conforme a moral crista.
3.1.2 A trajetdria historica da educacdo especial: da Idade Média ao século XX
Na Idade Média, periodo marcado pelo fim do Império Romano e pela Queda de

Constantinopla, iniciado em 476 e encerrado em 1453, as condicGes de vida e saude eram

precarias, e as pessoas com deficiéncia muitas vezes eram vistas como castigo divino pela
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populacéo ignorante. Supersticiosos viam nelas poderes de bruxos ou feiticeiros, e as criangas
com deficiéncia eram separadas de suas familias e ridicularizadas. A literatura da época retrata
os andes e corcundas como alvo de diversdo dos mais abastados (Gugel, 2008).

A ldade Média € descrita por Garcia (2010) como um periodo preocupante para as
pessoas com deficiéncia, que em sua maioria eram mantidas em locais controlados por senhores
feudais. Concepcdes misticas, magicas e misteriosas predominavam em relacdo a populacdo
com deficiéncia. Além disso, o crescimento dos aglomerados urbanos nesse periodo criou
dificuldades para a manutencdo de patamares aceitaveis de higiene e saide, gerando um
permanente receio de epidemias ou doencas mais sérias entre 0s habitantes das cidades

medievais. Conforme afirma o autor,

As incapacidades fisicas, 0s sérios problemas mentais e as malformacdes
congénitas eram considerados, quase sempre, como sinais da ira divina,
taxados como “castigo de Deus”. A propria Igreja Catolica adota
comportamentos discriminatorios e de perseguicdo, substituindo a caridade
pela rejeicdo aqueles que fugiam de um “padrdo de normalidade”, seja pelo
aspecto fisico ou por defenderem crengas alternativas, em particular no
periodo da Inquisicdo nos seculos XI e XII. Hanseniase, peste bub0nica,
difteria e outros males, muitas vezes incapacitantes, disseminaram-se pela
Europa Medieval. Muitas pessoas que conseguiram sobreviver, mas com
sérias seqielas, passaram o resto dos seus dias em situacbes de extrema
privacao e quase gue na absoluta marginalidade (Garcia, 2010, p. 18).

Garcia (2010) destaca a visdo predominante na Idade Média de que as deficiéncias eram
consideradas como um castigo de Deus. Essa crenca foi reforcada pela Igreja Catolica, que
adotou comportamentos discriminatérios e de perseguicdo em relacdo a pessoas que ndo se
encaixavam em um “padrdo de normalidade™ fisica ou religiosa. A populacdo medieval
enfrentou surtos de doencas altamente incapacitantes, como a hanseniase e a peste bubonica,
que deixaram muitas pessoas com deficiéncia e marginalizadas na sociedade. O autor nos
lembra que a sociedade medieval tinha poucos recursos para lidar com as deficiéncias e que as
pessoas com deficiéncia muitas vezes eram deixadas em situacfes de extrema privacdo e
exclusdo social.

Neste periodo, a pratica do abrigamento foi uma forma comum da sociedade tratar as
pessoas com deficiéncia. Esses abrigos eram instituicdes, geralmente mantidas pela Igreja
Catolica ou por pessoas ricas, onde eram internados idosos e doentes que ndo tinham condicdes
de prover sua prépria subsisténcia. Também eram utilizados como abrigos para pessoas com
limitacdes fisicas e sensoriais que ndo conseguiam se sustentar sozinhas (Ferreira, 2016).

A forma como a sociedade medieval lidava com as pessoas com deficiéncia era ambigua

e contraditoria. Por um lado, havia um senso de protecéo e caridade que as mantinham abrigadas
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e cuidadas em instituicbes mantidas pela Igreja ou por senhores de posses. Por outro lado, havia
uma segregacédo e exclusdo que as mantinham isoladas e escondidas da sociedade em geral.
Conforme Pessotti (1984, p.7) “A rejeicédo se transforma na ambiguidade protecdo-segregacao
ou, em nivel teoldgico, no dilema caridade-castigo [...] Mas, enquanto o teto protege o cristdo
as paredes escondem e isolam o incoémodo ou inttil”.

O dilema da caridade-castigo mencionado por Pessotti (1984), se refere ao conflito entre
a ideia crista de ajudar e amar ao proximo e a nocao de que a deficiéncia poderia ser vista como
um castigo divino. Ou seja, enquanto havia uma disposi¢cdo para ajudar e proteger as pessoas
com deficiéncia, havia também a possibilidade de que isso fosse feito por uma questdo de
caridade, mas ao mesmo tempo fosse visto como uma punicao por parte de Deus. Além disso,
salienta a ideia de que a protecdo e o cuidado as pessoas com deficiéncia muitas vezes eram
feitos de forma isolada, mantendo-os afastados da sociedade em geral e escondidos do publico.
Embora isso pudesse ser visto como uma forma de protecdo, também poderia ser vista como
uma forma de excluséo e marginalizagao.

Nem todas as pessoas com deficiéncia eram tratadas da mesma forma. Algumas delas,
especialmente aquelas que apresentavam habilidades artisticas ou intelectuais, podiam ter um
papel importante na corte ou na igreja, onde podiam ter uma vida relativamente confortavel e
protegida (Silva, 1987).

Para Pessotti (1984) as pessoas com deficiéncia na Idade Média ndo eram homogéneas,
mas eram um grupo heterogéneo com diferentes tipos e graus de deficiéncia. Algumas pessoas
com deficiéncia eram capazes de realizar trabalhos manuais ou artisticos e podiam ser
integradas a sociedade de maneira limitada, enquanto outras eram completamente dependentes
da assisténcia de outras pessoas.

No século XIlIlI, surgiu na Bélgica a primeira instituicdo para abrigar pessoas em
sofrimento psiquico, uma coldnia agricola. Essa iniciativa pode ser vista como um passo
importante na historia do tratamento e cuidado de pessoas com deficiéncia e sofrimento
psiquico, uma vez que essa instituicdo representou uma mudanca em relacdo a concepgdo
medieval de que as pessoas com deficiéncia e doencas mentais eram possuidas por deménios e
deveriam ser isoladas e excluidas da sociedade.

Rodrigues (2008) destaca um importante marco historico no atendimento as pessoas
com deficiéncia, que foi a criacdo da primeira instituicdo para abriga-las na Bélgica, no seculo
XI1I. Essa colbnia agricola foi precursora de um atendimento mais sistematico e preocupado
com o bem-estar das pessoas com deficiéncia, propondo tratamentos com base na alimentacéo,

exercicios e ar puro para minimizar os efeitos da deficiéncia.
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No século X1V, surge a primeira legislacdo sobre os cuidados com a sobrevivéncia e
com os bens das pessoas com deficiéncia mental, o Decreto de Eduardo Il na Inglaterra. E
interessante notar que essa legislacdo ja fazia uma distin¢do entre as pessoas com deficiéncia
mental e aquelas com doenca mental, sendo a primeira considerada como uma "loucura natural”
(pessoas que sofriam de idiotia permanente) e a segunda como “lunatica” (aquelas que sofriam
de alteracGes psiquiatricas transitorias). Além disso, a lei estabelecia que o rei era responsavel
por esses cuidados e recebia a heranga como pagamento, 0 que mostra como o Estado comegou
a assumir uma responsabilidade nesse cuidado (Rodrigues, 2008).

No entanto, é importante destacar que a lei ainda marcava a diferenca entre as pessoas
com deficiéncia mental e doenca mental, 0 que pode indicar uma visdo estigmatizante e
discriminatoria em relacéo a essas pessoas. Ainda assim, esse marco historico demonstra uma
evolucdo em relagcdo aos tratamentos anteriores, que muitas vezes eram baseados em
concepcOes misticas e discriminatorias.

No século XIV, emerge a primeira legislacdo concernente aos cuidados com a
sobrevivéncia e os bens das pessoas com deficiéncia mental, através do Decreto de Eduardo Il
na Inglaterra. E notavel que essa legislacio ja fazia uma distincao entre pessoas com deficiéncia
mental e aquelas com doenca mental, classificando a primeira como "loucura natural”
(individuos que sofriam de idiotia permanente) e a segunda como "lunéatica” (aqueles com
alteracdes psiquiatricas transitorias). Além disso, a lei atribuia ao rei a responsabilidade por
esses cuidados, recebendo a heranga como forma de pagamento, evidenciando assim o inicio
da responsabilidade estatal nessa area (Rodrigues, 2008).

No entanto, é relevante ressaltar que a legislacdo enfatizava a distingédo entre pessoas
com deficiéncia mental e doenca mental, sugerindo uma possivel visdo estigmatizante e
discriminatéria. Mesmo assim, esse marco histdrico representa uma progressao em relacao aos
tratamentos anteriores, frequentemente baseados em concepcbes misticas e preconceituosas.

A Igreja Catolica adotou uma postura discriminatoria e de perseguicdo durante o periodo
da Inquisicdo, onde as pessoas com deficiéncia mental eram consideradas loucas, adivinhos e
hereges e acabavam sendo sacrificadas juntamente com outros grupos que fugiam do padréo de

normalidade estabelecido.

A Inquisicdo catdlica, na ldade Média, foi responsavel pelo sacrificio de
pessoas com deficiéncia mental entre loucos, adivinhos e hereges. O
“Diretorium” de Emérico de Aragdo prescrevia a tortura, a fogueira e o
confisco de bens para qualquer conduta herética ou obscena, além da recusa
em responder ou dar respostas sem nexo quando interrogados. Durante a
Inquisi¢ao, foi criado o ‘“Malleus Maleficarum” (1482), manual de
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semiologia, capaz de “diagnosticar” bruxas e feiticeiros; considerava sinais de
malformacédo fisica ou mental como ligacdo com o demdnio, o que levou
muitas das pessoas com estas deficiéncias a fogueira da inquisicdo (Rodrigues,
2008, p. 9).

A Igreja Catdlica e a sociedade em geral adotavam comportamentos discriminatorios,
preconceituosos e de exclusdo social em relacdo as pessoas com deficiéncia. O Malleus
Maleficarum é um exemplo gritante de como a ignorancia e a intolerancia levaram a graves
injusticas e violagdes dos direitos humanos. A deficiéncia fisica ou mental, algo que deveria ser
encarado com naturalidade e respeito, foi interpretada como sinal de ligacdo com o demdnio, 0
que resultou em muitas mortes de pessoas inocentes.

Martinho Lutero citado por Silva (1987) defendia que pessoas com deficiéncia mental
eram seres diabdlicos que mereciam castigos para serem purificados. Durante essa epoca,
Lutero teve contato com um menino de 12 anos na cidade de Dessau, que se empanturrava de
comida, babava e gritava quando as pessoas se aproximavam. O religioso sugeriu ao principe
da cidade que o afogasse no rio.

A visdo de negativa e preconceituosa de Martinho Lutero em relacdo as pessoas com
deficiéncia mental, infelizmente, ndo era uma visdo incomum na época, uma vez que havia uma
forte associacdo entre doencas mentais e possessdo demoniaca. E importante destacar, no
entanto, que essa visdo ndo deve ser aceita ou justificada em hipdtese alguma, pois as pessoas
com deficiéncia mental sdo seres humanos como quaisquer outros, com direito a respeito,
dignidade e protecdo contra toda e qualquer forma de violéncia. Felizmente, com o avancgo da
ciéncia e do conhecimento, temos hoje uma compreensdo muito mais ampla e respeitosa das
condicdes e necessidades das pessoas com deficiéncia mental.

Durante os reinados de Luiz IX e Luiz XVI, as pessoas com deficiéncia visual
alcancaram emancipacao e privilégios, acumulando riquezas e vestindo-se com tecidos caros
como veludo. No reinado de Luis IX, que viveu entre 1214 a 1270, foi criado o primeiro hospital
para cegos, o "Hospice des Quinze-Vingts"®, mas o rei foi alvo de criticas por dedicar tanto
esforco aos cegos. O trovador francés Rutebeuf ironizava a iniciativa em suas masicas,
alegando que o rei juntou trezentos cegos em uma casa apenas para que eles saissem pedindo

esmolas nas ruas, machucando-se uns aos outros: "Eu ndo sei porgue o rei juntou trezentos

® Quinze-Vintes significa 15 x 20 = 300. Era o nimero de cavaleiros cruzados que tiveram seus olhos
vazados na 72 Cruzada. Durante a primeira Cruzada, trezentos soldados de Luis IX tiveram seus olhos
vazados pelos sarracenos como forma de pressionar o pagamento de um resgate para libertagdo do rei
da Franga. Apds sua volta, Sdo Luis dedicou-se ao problema do abrigo dos cegos e mandou construir
uma instituicdo para dar assisténcia a pelo menos 300 cegos (Silva, 1987).
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cegos em uma casa, SO para eles sairem as ruas de Paris, o dia inteiro, pedindo esmolas
incessantemente. Eles ddo encontrdes uns com os outros, machucando-se, pois, ndo ha nenhum
deles que os lidere” (French apud Silva, 1987, p. 155).

Garcia (2010), revela uma caracteristica particular no sentido de agrupamento das
pessoas com deficiéncia visual na Idade Média. Em 1337, a criagdo da Congregacdo de Santa
Maria dos Cegos em Padua, na Italia, mostra que a organizacdo dos cegos em corporagoes,
confrarias ou associacdes ndo era exclusividade da Franca. A unido desses cegos sob a lideranca
de um mestre e a observacdo de regras proprias e severas, como a proibi¢cdo de dizer palavrdes
e blasfémias, indicam uma busca por uma identidade coletiva e valores compartilhados. 1sso
pode ter sido importante tanto para a autoestima e autoconfianca dos cegos quanto para sua
integracdo social e respeito por parte da sociedade em geral.

Sintetizando até aqui, a historia do convivio com as pessoas com deficiéncia, desde a
Antiguidade até a Idade Média, mostra que elas eram frequentemente vitimas de exterminio,
discriminagdo e preconceito. Quando sobreviviam, eram obrigadas a viver a margem da
sociedade, mesmo que isso fosse disfarcado sob a forma de abrigo e caridade. A excluséo era o
caminho naturalmente praticado naquela época.

Durante o final da Idade Média e inicio da Idade Moderna, a Inquisicdo Catdlica foi
responsavel pelo sacrificio de centenas de milhares de pessoas, incluindo loucos, adivinhos,
deficientes mentais e aqueles considerados endemoniados. Esse periodo foi marcado pela visdo
supersticiosa em relacdo as pessoas com deficiéncia, o que resultou em discriminagédo e
perseguicdo por parte da Igreja Catdlica.

Conforme Gugel (2008), a Idade Moderna foi um periodo de transicdo marcado pelo
surgimento de novas ideias ap6s um periodo de ignorancia. Esse periodo se estendeu de 1453
(Século XIV), quando ocorreu a tomada de Constantinopla pelos Turcos Otomanos, até 1789
(Seculo XVII1I), com a Revolucdo Francesa. O Renascimento das artes, da musica e das ciéncias
no periodo até o Século XVI, foi um dos mais comemorados e revelou grandes transformacdes
na sociedade, com énfase no humanismo, na renascen¢a que “surgia no mundo para tirar o
homem de uma era de trevas, ignorancia e supersti¢do, que foram os séculos da Idade Média”
(Silva, 1987, p. 158).

No século XV, a Europa iniciou uma nova era, impulsionada por interesses culturais e
intelectuais. Nos séculos seguintes, essa mudanga comecou a afetar a forma como a sociedade
enxergava 0s menos privilegiados, como os pobres, 0s doentes e as pessoas com deficiéncia, e

a reconhecer o valor humano. Conforme Silva (1987), esse movimento marcou o inicio de uma
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nova forma de pensar, conhecido como “Renascimento”, rompendo com o estado de ignorancia

e supersticdo que prevalecia até entdo.

Na penosa histéria do homem portador de deficiéncia comegava a findar uma
longa e muito obscura etapa. Iniciava a humanidade mais esclarecida os
tempos conhecidos como "Renascimento” época dos primeiros direitos dos
homens postos a margem da sociedade, dos passos decisivos da medicina na
area de cirurgia ortopédica e outras, do estabelecimento de uma filosofia
humanista e mais voltada para 0 homem, e também da sedimentacdo de
atendimento mais cientifico ao ser humano em geral (Silva, 1987, p. 157).

Assim, temos que 0 Renascimento foi um periodo de mudancas significativas na histéria
da humanidade e, em particular, na forma como as pessoas com deficiéncia eram tratadas. A
ideia de que a medicina deveria ter um papel mais ativo no tratamento dessas pessoas e que elas
tinham direitos comecgou a ser estabelecida. Além disso, a filosofia humanista, que enfatizava
o valor e a dignidade do sujeito, comegou a ganhar mais espaco na sociedade. Essas mudancas
ajudaram a transformar a forma como as pessoas com deficiéncia eram vistas e tratadas,
colocando fim a uma era obscura de exclusao e preconceito.

No seculo XVI, os médicos Paracelso e Cardano propagam a ideia de que as pessoas
com deficiéncia mental eram consideradas um problema médico de origem hereditaria ou
congénita. Esses médicos denominavam essas pessoas como cretinos, idiotas ou amentes e nao
acreditavam que elas poderiam ser educadas ou recuperadas.

A contribuicdo do médico suico Paracelso, pseudénimo de Philippus Aureolus
Theophrastus Bombastus von Hohenheim, (1493-1541) foi importante porque ele introduziu a
perspectiva médica para o problema da deficiéncia mental, que antes era abordado apenas do
ponto de vista teoldgico e moral. Essa abordagem médica do problema permitiu que fossem
desenvolvidas novas formas de tratamento e intervencdo que ndo se baseavam apenas na
religido ou na moralidade, mas sim na ciéncia e na medicina (Pessotti, 1984).

O médico italiano Jerdnimo Cardano (1501-1576), destacou-se no esforco para a
educacdo e inclusao de pessoas com deficiéncia auditiva na sociedade da época. Foi o inventor
de um cddigo para ensinar as pessoas surdas a ler e escrever, questionando um principio
defendido por Aristételes (o pensamento é impossivel sem a palavra). Esse codigo foi um
precursor do futuro cddigo de escrita e leitura Braille para as pessoas cegas, que surgiu apenas
no século XIX. Além disso, Cardano influenciou as ideias do monge beneditino espanhol Pedro
Ponce de Léon, que se dedicou muito & educacdo das pessoas com deficiéncia auditiva e

desenvolveu um método de trabalho, embora nunca tenha escrito sobre ele (Silva, 1987).



89

Gurgel (2008) mostra a presenca de pessoas com deficiéncia visual ao longo da historia
e que fizeram contribuicBes significativas em suas areas de atuacdo, como: o poeta Luis de
Camodes (1524-1580), que perdeu a visdo de um dos olhos em batalha no Marrocos; John Milton
(1608-1674), um dos maiores poetas ingleses, era cego e contava com 0 apoio de um escriba
para escrever suas obras; o fisico, matematico e astrénomo Galileo Galilei (1564-1642), que
ficou cego nos ultimos anos de sua vida devido a seu reumatismo, mas continuou ativo em suas
pesquisas cientificas; e por fim, o astrbnomo aleméo Johannes Kepler (1571-1630), que tinha
deficiéncia visual e desenvolveu estudos sobre 0 movimento dos planetas.

No século XVII, instituicdes religiosas comecaram a oferecer assisténcia as pessoas com
deficiéncia, como as organizac¢des Irmas de Caridade e Sdo Vicente de Paulo. Antes disso, essas
instituigdes costumavam recorrer ao confinamento como forma de cuidado. O Padre Vicente
de Paulo, que viveu entre 1581 e 1660, desempenhou um papel crucial na histéria do
atendimento a populacao pobre e com deficiéncia na Europa.

Vicente de Paulo, um sacerdote francés, fundou instituicdes para criangas pobres e
abandonadas, doentes e com deficiéncia, muitas vezes exploradas para mendigar. Sua atuacao
pioneira levou a criagdo de congregacOes religiosas dedicadas ao cuidado do doente pobre,
como os Padres Lazaristas e as Irmas de Caridade. Essas instituicdes desempenharam um papel
fundamental na melhoria das condi¢des de vida e atendimento de pessoas com deficiéncia na
Europa e em outras partes do mundo. Vicente de Paulo é reconhecido como um dos grandes
humanistas da historia, e sua obra continua a inspirar acdes de solidariedade e caridade em todo
0 mundo (Silva, 1987).

E importante reconhecer a importancia historica das organizacées Irmas de Caridade e
S&o Vicente de Paulo no atendimento as pessoas com deficiéncia. No entanto, € necessario
também fazer uma critica a esse modelo de assisténcia. Primeiro, essas organizacGes foram
criadas em um contexto histérico em que a Igreja Catolica tinha um papel muito forte na
sociedade, o que levou a uma certa medicalizacdo da assisténcia, com o foco, na maioria dos
casos, na cura e reabilitacdo, e ndo na incluséo e valorizacdo das pessoas com deficiéncia em
sua diversidade. Segundo essas instituicGes muitas vezes mantinham as pessoas com deficiéncia
em um estado de dependéncia, sem oferecer oportunidades para que pudessem desenvolver suas
habilidades e autonomia. Elas eram tratadas como objetos de caridade, sem o reconhecimento
de sua dignidade e direitos como seres humanos. Por fim, é importante notar que esse modelo
de assisténcia ainda € reproduzido em muitos paises, onde as organizagdes religiosas continuam

a desempenhar um papel importante na assisténcia desses sujeitos. E necessério, portanto,
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buscar novos modelos de assisténcia que valorizem a diversidade e autonomia das pessoas com
deficiéncia, e que assegurem seus direitos e incluséo social plena.

Durante este século, por volta de 1650, em Londres, 0 médico e anatomista inglés
Thomas Willis (1621-1675), considerava que a deficiéncia intelectual poderia ser causada por
disfunces cerebrais, € ndo por causas sobrenaturais ou misticas. Para Willis, os sujeitos com
deficiéncia intelectual eram diferentes em seu desenvolvimento cerebral, e por isso tinham
dificuldades em adquirir conhecimentos. No entanto, ele acreditava que essas pessoas deveriam
ser tratadas com respeito e dignidade, e que deveriam receber educacao e cuidados adequados
para melhorar suas habilidades e potencialidades. Willis também defendia que a deficiéncia
intelectual ndo deveria ser vista como uma maldi¢do divina, mas sim como um desafio para a
medicina e para a sociedade como um todo. Seus estudos foram importantes para o
desenvolvimento da neurologia e da compreensdo das deficiéncias intelectuais (Pessotti, 1984).

Esse acontecimento marcou o inicio de uma transformacdo na compreensdo dos
disturbios apresentados pelas pessoas com deficiéncia intelectual. A abordagem deixou de ser
baseada em valores éticos, humanitarios e fanatico-religiosos, dando lugar a argumentos
cientificos. Gradualmente, a concepcdo da pessoa com deficiéncia deixa de ser um tema de
abrangéncia sobrenatural e se torna um tema da ciéncia.

Com a chegada da ciéncia moderna, houve uma mudanca significativa na visdo sobre a
deficiéncia e, consequentemente, no futuro das pessoas com deficiéncia. O filésofo e médico
inglés John Locke (1632-1704) modificou os preceitos religiosos e morais e revolucionou as
doutrinas entdo vigentes sobre a mente humana e suas fun¢Ges ao apresentar uma Visao
naturalista da atividade intelectual. Segundo ele, a mente era como uma pagina em branco, sem
ideias preconcebidas, e cabia a experiéncia e ao ensino suprir as caréncias (Pessotti, 1984).

Conforme Pessotti (1984, p. 22) a énfase seria na

ordenac&o da experiéncia sensorial como fundamento da didética, a afirmagéo
da individualidade do processo de aprender, a insisténcia sobre a experiéncia
sensorial como condicdo preliminar dos processos complexos de pensamento,
a importancia dos objetos concretos na aquisi¢do de nogdes (Pessotti, 1984, p.
22).
Pessotti (1984) traz algumas ideias importantes relacionadas a educacdo e ao processo
de aprendizagem, como:
e avisdo naturalista do educando, significa que o sujeito deve ser compreendido como um

ser que faz parte da natureza, sem preconceitos morais ou religiosos que possam influenciar
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sua educacéo. Isso significa que o educando deve ser visto como um ser humano completo,
com suas proprias experiéncias e habilidades;

e aénfase na ordenacao da experiéncia sensorial como fundamento da didatica, significa que
a aprendizagem deve comecar com as experiéncias sensoriais, ou seja, com a exploracéo
do mundo concreto ao redor do educando. A ideia é que a partir dessas experiéncias, 0
aluno possa construir seu conhecimento;

e aafirmacéo da individualidade do processo de aprender significa que cada sujeito aprende
de maneira diferente, levando em conta suas proprias experiéncias e habilidades. E
importante que o processo de ensino seja adaptado para atender as necessidades individuais
de cada aluno;

e a insisténcia sobre a experiéncia sensorial como condi¢do preliminar dos processos
complexos de pensamento significa que a experiéncia concreta € essencial para o
desenvolvimento do pensamento abstrato e complexo. Ou seja, para que o aluno possa
entender conceitos abstratos, ele deve primeiro ter contato com objetos concretos;

e e por fim, a importancia dos objetos concretos na aquisi¢cdo de nocdes reforca a ideia de
que o aluno deve ter contato com objetos e situacdes reais para que possa desenvolver suas
habilidades e conhecimentos de forma mais significativa. Isso significa que os objetos
concretos devem ser usados como instrumentos pedagdgicos para facilitar a compreenséo
dos conceitos abstratos.

O pensamento de Locke sobre as pessoas com deficiéncia foi importante por questionar
a visdo predominante de sua época, que as considerava como seres inferiores e incapazes de
aprender ou se desenvolver. Ao propor que a educacdo e o estimulo poderiam ajudar a superar
essas limitagdes, Locke abriu caminho para uma nova concepc¢éo de inclusdo e valorizacdo das
pessoas com deficiéncia.

John Locke teve grande influéncia na educacdo. Suas ideias foram fundamentais para a
concepcao de um modelo de ensino que valoriza a experiéncia e a observacdo do mundo, a
individualidade do processo de aprendizagem e a liberdade na construcdo do conhecimento. As
concepcOes em sua Teoria do Conhecimento e Aprendizagem tiveram uma grande influéncia
no pensamento educacional de filosofos como Rousseau (1712-1778) e Condillac (1715-1780).
Posteriormente, essas ideias serviram como base para a elaboracdo do primeiro programa
sistemético de Educacdo Especial, criado em 1800 por Jean Itard (1774-1838). Além disso, as
concepcdes de Locke foram importantes também para o desenvolvimento das teorias
pedagdgicas de Pestalozzi (1746-1820) e Froebel (1782-1852) (Pessotti, 1984).
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O tratamento social das pessoas com deficiéncia na Idade Contemporanea tem evoluido
ao longo dos anos, com a conscientizacdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e a luta
por uma sociedade mais inclusiva. A Idade Contemporanea é uma divisdo cronoldgica da
Historia que abrange o periodo entre a queda da Bastilha em 14 de julho de 1789, marco inicial
da Revolucdo Francesa, e os dias atuais. Esse periodo é marcado principalmente pela
consolidacdo do capitalismo como 0 modo de produgdo dominante e sua expansdo por todo o
mundo entre os séculos XVIII e XXI.

Foi no século XVIII, que ocorreu a institucionalizacdo das primeiras instituicoes
publicas com o objetivo de educar pessoas com deficiéncia auditiva e visual, baseadas em
concepcdes cientificas estabelecidas na Franca. Em 1755, o abade Charles Michel Epée (1712-
1789) fundou uma escola para educacdo dos surdos em Paris, reconhecendo a diferenca na
psicologia dos surdos em relagéo as pessoas que ouviam. Ele aperfeicoou a linguagem por sinais
como meio para instrucdo e comunicacao dos alunos, acreditando que era necessario adaptar a
educacdo para entrar pelos olhos das pessoas surdas tudo o que o restante da sociedade absorvia
por meio do som (Silva, 1987).

No final do século XVIII, de acordo com Silva (1987, p. 178), houve um aumento na
assisténcia as pessoas cegas, impulsionado principalmente pelos trabalhos de Valentin Hally
(1745-1822) considerado "Pai e Apdstolo dos Cegos”, que se dedicou a educacao das pessoas
com deficiéncia visual apds observa-los tocando musica inadequadamente nas ruas. Haily,
depois de estudar muito bem o problema, fundou em 1784, o Institute Nationale des Jeunes
Aveugles (Instituto Nacional dos Jovens Cegos) em Paris. A ideia de Hally era de que as pessoas
cegas podiam ser educadas e capacitadas para viver de forma independente e produtiva na
sociedade. Seu método consistia em ensinar os alunos a ler, escrever e fazer operacdes
matematicas por meio de livros e materiais adaptados, como letras em relevo (Silva, 1987).

O Instituto Nacional dos Jovens Cegos em Paris, foi uma iniciativa pioneira no mundo
em relacdo a educacdo de pessoas com deficiéncia visual. Na época, a cegueira era vista como
uma condic¢do incapacitante e muitas vezes as pessoas cegas eram excluidas da sociedade, sem
acesso a educacdo ou oportunidades de trabalho. O Instituto foi criado com o objetivo de
oferecer educacdo e treinamento profissional para jovens cegos, a fim de que pudessem se
tornar membros produtivos da sociedade. Os alunos recebiam instrucdo em varias areas,
incluindo musica, literatura, ciéncias e artes, bem como treinamento em habilidades manuais,
como marcenaria, tecelagem e encadernacéo.

Essa abordagem educacional foi revolucionaria na época, pois reconhecia que as

pessoas cegas tinham habilidades e potenciais que poderiam ser desenvolvidos e aproveitados.
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Essa abordagem de Hailly foi amplamente divulgada e imitada em outros paises, como a
Inglaterra, onde a primeira escola para pessoas cegas foi criada em Liverpool em 1791. Além
disso, outras escolas foram fundadas em diversos paises da Europa, quase todas seguindo o
modelo apregoado por Hally. Exemplos notaveis dessas escolas sdo as de Londres em 1799,
Viena em 1805 e Berlim em 1806 (Silva, 1987).

Neste contexto, essas escolas para pessoas cegas foram fundamentais para o
desenvolvimento da educacdo especial e para a inclusdo social das pessoas com deficiéncia
visual. Elas demonstraram que 0s sujeitos cegos nao eram incapazes ou condenados a uma vida
de dependéncia, mas sim que poderiam ser educados e capacitados para desempenhar diversas
atividades e profissoes.

Embora ainda houvesse muitos desafios a serem enfrentados na época em relagédo a
educacdo e inclusédo de pessoas com deficiéncia visual, o Instituto Nacional dos Jovens Cegos
em Paris foi um importante marco na historia da luta pelos direitos e oportunidades das pessoas
com deficiéncia, ao promover a inclusdo social e a integracdo de pessoas cegas na sociedade.

Segundo Silva (1987), o século XIX foi um periodo de grandes progressos no campo do
atendimento a cegueira. Diversas iniciativas surgiram, como o desenvolvimento de processos
de escrita codificados em pontos salientes para a leitura pelos cegos, como a sonografia
idealizada pelo oficial francés Charles Barbier e o sistema de escrita em relevo desenvolvido
pelo professor Louis Braille.

Em 1819, um oficial do exeército francés chamado Charles Barbier apresentou ao
renomado Instituto de cegos, Instituto Nacional dos Jovens Cegos em Paris, uma nova ideia que
pretendia ser Gtil para professores e alunos. Barbier queria adaptar sua "sonografia” para uso
dos cegos. Essa escrita codificada era expressa por pontos salientes, representando os 36 sons
basicos da lingua francesa, idealizada para transmitir mensagens no campo de batalha a noite
sem chamar a aten¢do do inimigo. A ideia interessou os professores do instituto e comecou a
ser adaptada para os alunos (Silva, 1987).

Em 1833, surgiu o primeiro livro para cegos nos Estados Unidos da América do Norte,
adotando um alfabeto idealizado pelo educador Frielander. Na Inglaterra, ha informacdes de
que o primeiro livro para cegos surgiu em 1827, usando letras comuns em relevo, 0 que ndo era
muito inovador. Desde o século XVIII, havia maquinas de escrever em relevo essas mesmas
letras comuns (Silva, 1987).

Foi alguns anos mais tarde que Louis Braille (1809-1852), um jovem professor cego do
Instituto Nacional dos Jovens Cegos em Paris, baseado na ideia de Charles Barbier e na

experiéncia acumulada com a utilizagdo diuturna daqueles pontinhos em relevo, desenvolveu
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um sistema seu de pontinhos em relevo em 1825. Esse sistema podia ser lido e produzido
facilmente pelos cegos com instrumentos bastantes simples. Na combinagdo de apenas seis
pontinhos em relevo, Louis Braille garantiu noventa e seis simbolos para letras comuns e
acentuadas, numeros, pontuago e outros mais (Silva, 1987).

No entanto, com a criagdo do Sistema Braille, a leitura pelos cegos se tornou muito mais
eficiente e préatica, permitindo que estes tivessem acesso a uma vasta gama de informacdes e
conhecimentos. A adoc¢do do novo sistema em toda a Franga s6 ocorreu em 1854, dois anos
apds a morte de seu idealizador, Louis Braille (Silva, 1987).

De acordo com Silva (1987), essa inovagéao revolucionou a educacao e a comunicagéo
das pessoas cegas em todo o mundo. Além disso, outros avangos notaveis foram conquistados,
como o estabelecimento de escolas especializadas para pessoas cegas, a fundacdo de
organizagOes e entidades de apoio e assisténcia as pessoas cegas, e 0 desenvolvimento de
tecnologias assistivas, como a bengala branca e dispositivos de audio, entre outros. Essas
iniciativas contribuiram de forma significativa para a melhoria da qualidade de vida e para a
promogcéo da inclusdo social desses sujeitos.

Silva (1987) aborda a evolucédo do tratamento e atendimento as pessoas com deficiéncias
no século X1X, apds a Revolucdo Industrial e Intelectual. Antes disso, a sociedade ainda era
influenciada por supersticdes e crengas religiosas, o que limitava o entendimento dos problemas
enfrentados pelas pessoas com deficiéncia. Com a mudanca de pensamento, surgiram
organizacOes especializadas para o cuidado dessas pessoas, com 0 objetivo de estudar suas
dificuldades e encontrar alternativas de atendimento mais racional e menos dispendioso do que
as caridades e esmolas oferecidas até ent&o.

Essas organizacdes se dedicavam ao tratamento de situacdes concretas e surgiram
abrigos para criangas e velhos, lares para criancas com deficiéncia, entre outros. Embora ainda
ndo houvesse a ideia de integracdo da pessoa com deficiéncia a sociedade, eles passaram a ser
vistos como seres humanos capazes de ter uma vida decente, desde que fossem garantidos meios
para isso. Em muitos casos, 0 objetivo era reduzir a situacdo de miserabilidade para dar ao

sujeito uma vida mais tranquila.

Embora no século XIX ainda ndo se pensasse na integracdo do homem
deficiente a sociedade aberta ou mesmo a sua familia, ele passou a ser visto
como ser humano (infeliz, desafortunado e coitado para aquela época, é
evidente) dono de seus sentimentos e capaz de viver ou de pretender levar uma
vida decente, desde que fossem garantidos meios para isso. Para um bom
volume de casos a questdo acabava restringindo-se a reducdo de uma situacéo
de miserabilidade a um minimo suportavel, dando ao individuo atingido um
restante de vida mais tranqilo, desde que possivel (Silva, 1987, p. 184).
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A citacdo apresenta uma reflex&o interessante sobre a visdo que se tinha das pessoas
com deficiéncia no século XIX. Apesar de ainda ndo se pensar na integracdo dessas pessoas a
sociedade ou mesmo a sua propria familia, houve uma mudanca na forma como eram
percebidos, passando a ser vistos como seres humanos com sentimentos e capazes de viver uma
vida decente, desde que fossem garantidos 0s meios para isso.

No entanto, a questdo da reducdo da situacdo de miserabilidade a um minimo suportével
mostra que ainda havia muito a ser feito para melhorar a vida dessas pessoas. Ainda ndo havia
uma preocupacdo em garantir a plena incluséo e participacdo desses sujeitos na sociedade, o
que é algo que ainda hoje é uma luta constante. E importante lembrar que as mudangas sociais
e culturais sdo processos continuos e que a luta pelos direitos e pela inclusdo das pessoas com
deficiéncia deve ser uma preocupaco constante da sociedade. E necessario avancar cada vez
mais na garantia dos direitos e da inclusdo plena desses sujeitos, de forma a promover uma
sociedade mais justa e igualitaria para todos.

Silva (1987) traz a tona a importancia de reconhecermos a capacidade e competéncia
das pessoas com deficiéncia, mesmo em épocas em que a sociedade nao valorizava ou
reconhecia suas habilidades. Os exemplos das pessoas cegas citadas, como: Jacques Nicolas
Augustin Thierry (1795-1856), um renovador da ciéncia historica francesa e autor de vérias
obras importantes; William Hickling Prescott (1796-1859), historiador inglés conhecido por
suas obras sobre a historia da Espanha e do México; Antonio Feliciano de Castilho (1800-1875),
poeta, prosador, ensaista, escritor e pedagogo; e por fim, Henry Fawcett (1833-1884),
economista e politico inglés que foi catedratico na Universidade de Cambridge e autor de um
"Manual de Economia Politica”, mostram que a deficiéncia ndo ¢ um impedimento para o
sucesso e realizacdo pessoal.

Esses sujeitos deixaram um legado importante em diferentes areas, como historia,
economia, literatura e pedagogia, e foram capazes de superar as barreiras impostas pela falta de
visdo. Essas pessoas foram reconhecidas por suas habilidades e ndo por suas deficiéncias, o que
mostra a importancia de se enxergar as pessoas com deficiéncia como seres humanos capazes
e ndo apenas como pessoas com limitacdes. Esses exemplos também evidenciam a necessidade
de uma mudanca na perspectiva da sociedade em relacdo as pessoas com deficiéncia, passando
de uma visdo assistencialista para uma visdo que valoriza e promove a incluséo e a igualdade
de oportunidades.

No século XIX, houve um movimento em direcdo ao atendimento mais especializado

as pessoas com deficiéncia visual. Nessa época, foram criadas escolas especiais para pessoas
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cegas, onde elas poderiam aprender a ler e escrever em Braille e ter acesso a uma educacao
mais adequada as suas necessidades.

Nos Estados Unidos, trés escolas foram organizadas para atender especificamente
pessoas cegas, sendo a mais famosa delas a New England Asylum for the Blind (Asilo para
Cegos na Nova Inglaterra), atualmente conhecida como Perkins School for the Blind (Escola
Perkins para cegos), localizada em Boston, Massachusetts. Outras duas escolas foram
organizadas em 1832 e 1833, nas cidades de Nova York e Filadélfia, respectivamente (Silva,
1987).

Em outros paises, o atendimento especializado para pessoas com deficiéncia visual
também comecava a ser implantado gradativamente. Em Lisboa, Portugal, no Castelo de Vide,
iniciou-se 0 ensino profissionalizante para alunos cegos em 1863. Na Cidade do México, a
primeira escola para cegos mexicanos foi criada e instalada em 1866. Em Kyoto e em Toquio,
no Japdo, foram criadas duas escolas modernas somente para alunos cegos em 1876 e 1880,
respectivamente. Em Londres, foi criada a Sociedade de Prevencdo da Cegueira em 1882, e
entidades semelhantes foram organizadas em outros paises em seguida. Em Buenos Aires,
Argentina, a Escola para Cegos e para Surdos foi criada em 1888, e em Santiago, no Chile, foi
criada uma escola para cegos em 1890. No Continente Asiatico, ocorreu o inicio da primeira
escola para cegos da China em 1876, por iniciativa do missionario William Hill Murray, da
Sociedade Escocesa da Biblia (Silva, 1987).

Esses desenvolvimentos demonstram uma preocupacao crescente com o Atendimento
Educacional Especializado para pessoas com deficiéncia visual em diversas partes do mundo,
inclusive no Brasil, durante o século XIX. A criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos
no Rio de Janeiro em 1854 foi um marco importante no atendimento a educacéo e reabilitacao
de pessoas com deficiéncia visual no Brasil e nas Américas Central e do Sul.

A instituicdo, atualmente conhecida por Instituto Benjamin Constant (IBC) foi pioneira
na regido e serviu de inspiracdo para a criacdo de outras escolas para pessoas cegas Nno
continente. A experiéncia do Instituto sera abordada com mais detalhes no capitulo seguinte,
onde serdo apresentadas mais informacdes sobre sua historia e suas contribuicdes para a area

da Educacdo Especial no Brasil.
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3.1.3 Consideracdes sobre o tratamento social das pessoas com deficiéncia visual na histéria da
humanidade

Ao longo da histéria da humanidade, o tratamento social das pessoas com deficiéncia
visual passou por diversas transformacdes. Na Pré-Histdria, em sociedades de cultura primitiva,
as pessoas com deficiéncia eram frequentemente abandonadas em ambientes hostis e perigosos,
sujeitas a condicBes climéticas extremas que contribuiam para sua morte. A sobrevivéncia de
uma pessoa com deficiéncia naquela época era praticamente impossivel, devido as condi¢Bes
desfavoraveis e a percepcao de que representavam um fardo para o grupo.

No entanto, evidéncias arqueoldgicas sugerem que algumas pessoas com deficiéncia
conseguiram sobreviver por muitos anos, como indicado por desenhos de amputagdes de dedos
em cavernas pre-histéricas e estudos de 0ssos que mostram deformidades e encurtamento de
membros. Desde entdo, as pessoas com deficiéncia tém sido parte da historia da humanidade,
seja por nascimento ou por adquirirem alguma deficiéncia ao longo da vida.

Em diferentes periodos historicos, o tratamento social das pessoas com deficiéncia
visual variou. Na Antiguidade, as sociedades egipcias demonstraram uma maior tolerancia e
incluséo das pessoas com deficiéncia. A arte egipcia e os registros historicos revelam gue essas
pessoas integravam diferentes classes sociais, como farads, nobres, artesdos, agricultores e
escravos. Além disso, os egipcios desenvolveram conhecimentos médicos e tratamentos para
diversas condi¢des incapacitantes, incluindo problemas oftalmoldgicos.

Ja na Grécia Antiga, as pessoas com deficiéncia visual enfrentaram maior rejeicdo e
exclusdo. Esparta e Atenas, por exemplo, adotaram praticas de eliminacdo sumaria de criangas
com deficiéncias fisicas ou mentais, baseadas em ideais de forca e perfeicéo fisica para o servico
militar. Essas praticas envolviam o abandono, o suicidio ou o exterminio das criancas
consideradas "defeituosas”. No entanto, outras classes sociais, como 0s periecos e o0s ilotas, ndo
eram submetidas a essas restricbes e poderiam ter pessoas com deficiéncia em suas
comunidades.

O advento do Cristianismo representou uma mudanca significativa na forma como as
pessoas com deficiéncia visual eram tratadas. A doutrina cristd enfatizava valores como amor,
caridade, justica e igualdade, o que levou a valorizacéo e inclusao desses sujeitos na sociedade.
Os cristdos se opunham a praticas como o infanticidio de criangas com deficiéncias e
desenvolveram instituicdes de caridade que acolhiam pessoas indigentes e com deficiéncia.

No contexto romano, o tratamento das pessoas com deficiéncia visual variava, desde a

pratica do infanticidio legal até a exploragdo em circos romanos. Alguns sujeitos com
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deficiéncia visual eram utilizados como prostitutas ou remadores, enquanto outros eram
relegados & mendicancia. A visdo dos romanos em relagdo as pessoas com deficiéncia era
influenciada pelo utilitarismo e pelo entretenimento.

O tratamento social das pessoas com deficiéncia visual ao longo da histéria da
humanidade tem sido marcado por uma série de percep¢des e atitudes contraditorias. No
periodo da Idade Média, por exemplo, as condi¢6es de vida e salide eram precarias, 0 que levava
muitas vezes as pessoas com deficiéncia a serem encaradas como um castigo divino pela
populacédo ignorante. Supersticiosos as viam como bruxos ou feiticeiros, e as criangas com
deficiéncia eram separadas de suas familias e ridicularizadas. A literatura da época retrata anGes
e corcundas como alvo de diverséo dos mais abastados.

Durante a ldade Média, a maioria das pessoas com deficiéncia era mantida em locais
controlados por senhores feudais, e concepcgdes misticas e magicas prevaleciam em relacéo a
essa populacdo. Além disso, o crescimento dos aglomerados urbanos criou dificuldades para a
manutenc¢do de patamares aceitaveis de higiene e saide, o que gerou um permanente receio de
epidemias ou doencas mais sérias entre os habitantes das cidades medievais.

A visdo predominante na ldade Média era de que as deficiéncias eram consideradas
como um castigo de Deus, o que foi reforcado pela Igreja Catdlica, que adotou comportamentos
discriminatorios e de perseguicdo em relacdo a pessoas que ndo se encaixavam em um “padrao
de normalidade™ fisica ou religiosa. A populacdo medieval enfrentou surtos de doencas
altamente incapacitantes, como a hanseniase e a peste bub6nica, que deixaram muitas pessoas
com deficiéncia marginalizadas na sociedade. A sociedade medieval tinha poucos recursos para
lidar com as deficiéncias, e as pessoas com deficiéncia muitas vezes eram deixadas em situagdes
de extrema privacdo e excluséo social.

Nesse periodo, o abrigamento era uma forma comum de tratamento social das pessoas
com deficiéncia. Instituicbes, geralmente mantidas pela Igreja Catdlica ou por pessoas ricas,
abrigavam idosos, doentes e pessoas com limitagdes fisicas e sensoriais que ndo conseguiam se
sustentar sozinhas. Esses abrigos, apesar de oferecerem protecdo e caridade, também
mantinham as pessoas com deficiéncia isoladas e escondidas da sociedade em geral,
contribuindo para a exclusdo e marginalizacéo.

O tratamento social das pessoas com deficiéncia visual na Idade Média era ambiguo e
contraditorio. Por um lado, havia um senso de protecdo e caridade que as mantinham abrigadas
e cuidadas em instituicOes religiosas ou por pessoas ricas. Por outro lado, havia uma segregacgéo

e exclusdo que as mantinham isoladas e escondidas da sociedade em geral. Essa ambiguidade
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refletia a visdo da época, em que a deficiéncia podia ser vista como um castigo divino e, ao
mesmo tempo, como um objeto de caridade.

As formas como as pessoas com deficiéncia eram tratadas comegou a mudar com o
advento do Renascimento, no final da Idade Média e inicio da Idade Moderna. Durante esse
periodo, ocorreu uma transformacao na forma como as pessoas com deficiéncia eram vistas e
tratadas. A medicina passou a desempenhar um papel mais ativo no tratamento das deficiéncias,
e a filosofia humanista, que enfatizava o valor e a dignidade do sujeito, ganhou mais espago na
sociedade.

O século XVII foi um marco importante no atendimento as pessoas com deficiéncia
visual. A criagdo da primeira instituicdo para abriga-las na Bélgica, no século XIllI, foi
precursora de um atendimento mais sistematico e preocupado com o bem-estar das pessoas com
deficiéncia, propondo tratamentos com base na alimentacdo, exercicios e ar puro para
minimizar os efeitos da deficiéncia. A Igreja Catdlica, no entanto, adotou uma postura
discriminatoria e de perseguicdo durante o periodo da Inquisicdo, sacrificando pessoas com
deficiéncia mental e associando a deficiéncia a possessdo demoniaca.

No século XVIII, com o avango da ciéncia e do conhecimento, surgiram mudancas
significativas na forma como as pessoas com deficiéncia eram tratadas. A ideia de que a
medicina deveria ter um papel mais ativo no tratamento dessas pessoas e que elas tinham
direitos comecou a ser estabelecida. Surgiram escolas especializadas para pessoas cegas, onde
elas poderiam aprender a ler e escrever em Braille e ter acesso a uma educagdo mais adequada
as suas necessidades.

O desenvolvimento do Sistema Braille revolucionou a educagéo e a comunicacdo das
pessoas cegas em todo o mundo. Além disso, outras iniciativas surgiram, como a criacdo de
organizacOes e entidades de apoio e assisténcia as pessoas cegas, 0 desenvolvimento de
tecnologias assistivas, como a bengala, e o reconhecimento das habilidades e competéncias das
pessoas com deficiéncia visual em diversas areas.

O século XIX marcou um periodo de progresso e mudancgas significativas no
atendimento as pessoas com deficiéncia visual. Surgiram escolas especializadas em diversos
paises, como Estados Unidos, Portugal, México, Japao, Argentina, China e Brasil. A criacdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro, atualmente conhecido como Instituto
Benjamin Constant, foi um marco importante no atendimento & educacdo e reabilitagdo de
pessoas com deficiéncia visual no Brasil e nas Américas Central e do Sul.

Em sintese, ao longo da historia da humanidade, o tratamento social das pessoas com

deficiéncia visual passou por diferentes fases, variando de sociedades primitivas que as
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abandonavam em ambientes hostis, a sociedades antigas que as incluiam em diferentes classes
sociais, até a chegada do Cristianismo, que trouxe uma nova perspectiva baseada em valores de
amor, caridade e igualdade. Na Idade Média, o tratamento das pessoas com deficiéncia visual
era contraditério, com protecdo e caridade, mas também segregacdo e exclusdo. Com o
Renascimento, houve uma mudanca na visao e tratamento, com a medicina desempenhando um
papel mais ativo. No século XVII, surgiram instituicdes de cuidado para pessoas com
deficiéncia visual, enquanto a Igreja Catdlica adotava uma postura discriminatéria. No século
XVIII, ocorreram avangos significativos, como escolas especializadas, o desenvolvimento do
Sistema Braille e o reconhecimento dos direitos e habilidades das pessoas com deficiéncia
visual. No século XIX, houve mais progresso, com a criacdo de escolas especializadas em
varios paises, incluindo o Instituto Benjamin Constant no Brasil.

Embora tenham enfrentado discriminacao, preconceito e exclusédo em alguns periodos,
essas pessoas contribuiram para a construcdo da sociedade e, ao longo do tempo, 0s avangos
sociais e legais tém buscado garantir seus direitos e inclusdo plena na comunidade. A medida
que a sociedade avanca, espera-se que o tratamento social das pessoas com deficiéncia visual
continue a evoluir positivamente. A inclusdo plena e o respeito pelos direitos humanos de todas
as pessoas, independentemente de sua capacidade visual, sdo metas a serem perseguidas para

alcancar uma sociedade mais justa e igualitaria
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3.2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: DA EXCLUSAO A
INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Aqui, abordaremos a temética da Educacdo Especial e o tratamento social das pessoas
com deficiéncia no Brasil, na intencdo de refletir as mudangas de paradigmas sobre esses
sujeitos em cada contexto historico. Para isso, buscaremos contextualizar alguns aspectos
historicos que mostram a trajetéria das pessoas com deficiéncia no Brasil, analisando como a
tematica se desenvolveu em cada contexto especifico e quais foram as principais conquistas e
desafios enfrentados ao longo do tempo.

A Educacdo Especial € um campo de conhecimento e de préatica que se dedica ao
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. A Educacdo Especial no Brasil tem tanto uma historia
complexa e diversa, que reflete as mudancas historicas, sociais e educacionais do pais, quanto
uma histdria de lutas e conquistas, que busca garantir o direito a educacgéo e a inclusdo social
das pessoas com necessidades educacionais especificas, respeitando as suas diferencas e
potencialidades.

Enfim, buscamos apresentar a historia da Educacdo Especial no Brasil desde o periodo
colonial até a atualidade, identificando as mudancas de paradigmas e as politicas publicas que
influenciaram o processo de inclusédo escolar das pessoas com deficiéncia, de forma especifica,
na educacdo das pessoas com deficiéncia visual. A pergunta de pesquisa que norteia este
subcapitulo é: como se deu a evolugdo da Educacéo Especial no Brasil ao longo dos séculos e
quais foram os principais desafios e conquistas para a garantia do direito a educacdo de
qualidade para as pessoas com deficiéncia, e de forma especifica, das pessoas com deficiéncia
visual?

O texto se divide em duas secBes: na primeira, discutimos a historia da Educacédo
Especial no Brasil, seus paradigmas, politicas e praticas para a inclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia. Para isso, dividimos a secdo em trés topicos: no primeiro, abordamos o século
XVI1 a XIX, descrevendo como era a situacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil colonial e
imperial, marcada pelo abandono, pela exclusdo social e pela caridade religiosa; no segundo,
abordamos o século XX, em que discute-se como foi a evolucdo da Educacéo Especial no Brasil
ao longo do século XX, destacando os diferentes paradigmas que orientaram as praticas
educacionais para as pessoas com deficiéncia, como a normalizagdo, a integracao e a inclusao;

no terceiro, abordamos o seculo XXI, quando analisamos o contexto atual da Educacao Especial
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no Brasil, considerando os avancos e os desafios que ainda persistem para a efetivacdo da
educacdo inclusiva.

Na segunda sec¢do, buscamos apresentar o contexto historico, social e educacional das
pessoas com deficiéncia visual no Brasil, destacando os principais marcos e desafios que
marcaram a sua trajetoria. Para isso, também dividimos a se¢do em trés topicos: no primeiro,
abordamos o contexto histérico das pessoas com deficiéncia visual no Brasil, desde o século
XIX até o século XXI; no segundo, abordamos o contexto social das pessoas com deficiéncia
visual no Brasil, considerando os aspectos demograficos, culturais e legais; no terceiro,
abordamos o contexto educacional das pessoas com deficiéncia visual no Brasil, considerando
0s aspectos pedagogicos, curriculares e tecnolégicos.

Por fim, apresentamos algumas conclusGes, sintetizando o0s principais pontos
abordados e apontando algumas perspectivas para a Educacdo Especial, com énfase na

educacéo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil.

3.2.1 A Historia da Educacéo Especial no Brasil: paradigmas, politicas e praticas para a incluséo

escolar das pessoas com deficiéncia

A Educacdo Especial é um tema relevante em todo o mundo, e no Brasil ndo é
diferente. Desde o século XIX, diversos paises vém se dedicando a criacdo de escolas e
instituicOes especializadas para atender as necessidades educacionais de pessoas com
deficiéncia. No entanto, esse processo ndo foi uniforme em toda a regido, e cada pais tem sua
propria historia e trajetdria no que se refere a Educacao Especial.

Aqui, abordamos cada periodo historico da Educacdo Especial no Brasil, seguindo
uma ordem cronologica, iniciando pelo século XVI a XIX, passando pelo século XX e
finalizando com o Século XXI, sempre utilizando de fontes confiaveis para embasar 0s n0ssos
argumentos.

Dentre o século XVI a XIX, a situacao das pessoas com deficiéncia no Brasil colonial
e imperial foi marcada pelo abandono, pela exclusdo social e pela caridade religiosa. Nesse
periodo, as pessoas com deficiéncia eram vistas como seres inferiores, pecadores ou objetos de
piedade, sem direitos ou oportunidades de participacdo na sociedade. Muitas delas eram
abandonadas nas ruas, nas portas de conventos e igrejas, ou viviam em condic¢des precarias nas

casas de seus familiares (Silva, 1987).



103

De acordo com Figueira (2021, p. 23), a politica de exclusdo das pessoas com
deficiéncia existia desde as antigas civiliza¢cdes no Brasil. Na cultura dos povos indigenas

existia a

pratica de eliminacdo pura e simples de seus membros que nasciam ou
adquiriam deficiéncias por meio de doencas, acidentes rurais ou de caca.
Usavam como argumento para o sacrificio, a ideia de que o individuo iria
sofrer, ao longo de sua vida, as condigcBes precérias de época, além da
eliminacdo da vitima em funcéo da coletividade. Naqueles tempos, ja existia
o conceito da “inferioridade”; um sujeito com algum tipo de deficiéncia, na
visdo preconcebida de sua tribo, nunca seria um bom cagador, ndo poderia ir
para o campo de batalha, néo era digno de uma esposa nem de gerar novos e
bons guerreiros. Ja existia a segregacdo, apoiando-se no tripé: preconceito,
esteredtipo e estigma. Surgia 0 seguinte mecanismo em um circulo vicioso: o
preconceito gera um esteredtipo, que cristaliza o preconceito, fortalecendo o
esteredtipo, que atualiza o preconceito. E, nesse circulo vicioso, levado ao
infinito, surge o estigma (marca, sinal), colaborando com essa perpetuagéo.
Todos esses elementos nasceram do desconhecimento, matéria-prima da
segregacdo (Figueira, 2021, p. 23).

O autor aborda a pratica de eliminacao de pessoas com deficiéncia no Brasil em tempos
remotos, em que a sociedade justificava esse sacrificio com base no sofrimento que o sujeito
enfrentaria e na suposta inadequacdo para cumprir funcdes consideradas importantes, como
cacar ou participar de batalhas. Essa visdo preconceituosa e estigmatizante estava fundamentada
na ideia de inferioridade, em que as pessoas com deficiéncia eram excluidas e consideradas
incapazes de contribuir para a comunidade. Esse ciclo vicioso do preconceito, estereotipo e
estigma perpetuou-se ao longo do tempo, alimentado pelo desconhecimento. Esses elementos
surgem da falta de informacéo e séo a base para a segregacdo, reforcando a importancia de
combater o desconhecimento e promover uma sociedade inclusiva e respeitosa com todas as
pessoas.

Durante diferentes épocas e em diversas sociedades, apesar dos avangos cientificos no
século XVIII, a maioria das pessoas em diferentes sociedades ndo tinha acesso as informac6es
sobre deficiéncia e escolarizacdo adequada. Isso se deve em parte a concepcao pessimista que
a condicdo de "incapacitado”, "invalidado" e "deficiente” era algo imutavel, levando a uma
completa omissdo da sociedade em atender as necessidades especificas dessa populacdo. No
Brasil, a pessoa com deficiéncia foi “considerada por varios séculos dentro da categoria mais
ampla dos “miseraveis”, talvez o mais pobre dos pobres” (Mazzotta, 2011, p. 14).

Silva (1987, p. 21) utiliza da expressao “epopéia ignorada” para se referir a eventos

historicos ou conquistas significativas que ndo sdo reconhecidos ou valorizados pela sociedade
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em geral. Essas realizagOes sdo importantes e merecem ser lembradas, mas acabam sendo

esquecidas ou ignoradas, muitas vezes por causa de preconceitos ou falta de interesse.

A sobrevivéncia das pessoas com deficiéncias aqui no Brasil e em boa parte
do mundo, na grande maioria dos casos, tem sido uma verdadeira epopéia.
Essa epopéia nunca deixou de ser uma luta quase que fatalmente ignorada pela
sociedade e pelos governos como um todo uma verdadeira saga melancolica
assim como o foi em todas as culturas pelos muitos séculos da existéncia do
homem. Ignorada, ndo por desconhecimento acidental ou por falta de
informac6es, mas por ndo se desejar dela tomar conhecimento (Silva, 1987, p.
21).

O autor nos leva a refletir sobre a dificil realidade enfrentada pelas pessoas com
deficiéncia no Brasil e em grande parte do mundo. Ao descrever a sobrevivéncia dessas pessoas
como uma verdadeira epopeia, ressaltando a luta constante e muitas vezes ignorada pela
sociedade e pelos governos. E triste perceber que essa batalha é negligenciada néo por falta de
conhecimento ou informacao, mas por uma escolha consciente de ndo querer reconhecé-la.

De acordo com Mazzotta (2011, p.17) somente a partir do século XVIII, quando houve
uma mudanga no “clima social” e surgiram condi¢des mais favoraveis, € que iniciativas de
“pessoas, homens ou mulheres, leigos ou profissionais, portadores de deficiéncia ou nao,
despontaram como lideres da sociedade em que viviam, para sensibilizar, impulsionar, propor,
organizar medidas para o atendimento as pessoas portadoras de deficiéncia”. Essas pessoas se
tornaram lideres e representantes dos interesses e necessidades das pessoas com deficiéncia, e
abriram espacos em diferentes areas da vida social, visando ampliar o conhecimento e encontrar
formas de melhorar as condi¢des de vida dessas pessoas.

A Educacéo Especial era praticamente inexistente, e as poucas iniciativas que surgiram
foram de carater assistencialista e segregacionista, baseadas no modelo médico de deficiéncia.
No Brasil, especificamente no Rio de Janeiro, a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos em 1854 e do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos em 1857, atualmente denominados
de Instituto Benjamin Constant (IBC) e Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) foram
marcos histdricos importantes para a Educacdo Especial, inspirados na experiéncia europeia.
Sob a direcdo de Benjamin Constant e do mestre francés Edouard Huet, respectivamente, essas
instituicGes deram inicio a uma nova abordagem na educacédo de pessoas com deficiéncia visual
e auditiva (Jannuzzi, 2012; Mazzotta, 2011, Rodrigues, 2023).

Os primeiros movimentos pelo atendimento as pessoas com deficiéncia surgiram na
Europa e, mais tarde, expandiram-se para outros paises, incluindo os Estados Unidos, Canada
e Brasil. De acordo com Mazzotta (2011, p. 17), até o final do século XIX, encontravam-se

diversas expressdes para se referir ao atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, tais
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como: “Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratologica, Pedagogia Curativa ou Terapéutica,
Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa”. Algumas dessas expressdes sdo
utilizadas ainda hoje, mesmo que improprias.

Mazzotta (2011) destaca as instituicdes criadas ao longo do tempo para atender as
necessidades das pessoas com deficiéncia fisica, visual, intelectual e auditiva. O autor apresenta
uma lista de instituicdes importantes que foram fundadas em diferentes épocas e regies do
Brasil, mostrando a evolucéo das politicas de inclusdo dessas pessoas na sociedade brasileira.

a) Instituicdes para atendimento as pessoas com deficiéncia fisica:
o 1931-1932 - Santa Casa de Misericordia em S&o Paulo
o 1943 - Lar-Escola S&o Francisco
o 1950 - Associagéo de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD)
b) InstituicOes para atendimento as pessoas com deficiéncia visual:
o 1854 - Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Em 24 de janeiro de 1891, pelo
Decreto 1.320, a escola passou a ser chamada de Instituto Benjamin Constant
(IBC)
o 1928 - Instituto de Cegos Padre Chico
o 1946 - Fundacéo para o livro do Cego no Brasil (FLCB). Em 1967, teve suas
atividades ampliadas e, em 1990, passou a se chamar Fundacao Dorina Nowill
para Cegos.
c) Instituicdes para atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual:
o 1874 - Hospital Juliano Moreira. Na época, era chamado Hospital Estadual de
Salvador.
o 1926 - Instituto Pestalozzi de Canoas no Rio Grande do Sul
o 1935 - Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais
o 1948 - Sociedade Pestalozzi do estado do Rio de Janeiro
o 1952 - Sociedade Pestalozzi de S&o Paulo
o 1954 - Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do Rio de
Janeiro
o 1961 - Associacao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Séo Paulo
d) Instituicdes para atendimento as pessoas com deficiéncia auditiva:
o 1857 - Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1957, passou a chamar-se
Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES)
o 1929 - Instituto Santa Terezinha

o 1935 - Escola Estadual Instituto Pestalozzi
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o 1952 - Escola Municipal de Educagdo Infantil e de 1° Grau para Deficientes
Auditivos Helen Keller
o 1954 - Instituto Educacional de Sao Paulo (IESP)

A evolucdo da Educacgdo Especial no Brasil ao longo do século XX, destaca-se pelos

diferentes paradigmas que orientaram as praticas educacionais para as pessoas com deficiéncia,

como a normalizacdo, a integracdo e a inclusdo. Nesse periodo, houve uma maior

conscientizacéo sobre os direitos e as potencialidades das pessoas com deficiéncia, bem como

uma maior influéncia das teorias pedagogicas e das politicas internacionais sobre a Educacédo

Especial no pais.

No entanto, também houve muitos obstaculos e contradi¢des para a efetivacdo de uma

Educacdo Especial de qualidade e inclusiva para todos. Podemos dividir esse periodo em trés

fases:

a)

b)

Normalizacdo — integracéo: Essa fase se estendeu da década de 60 até o final da década
de 80, e foi marcada pelo inicio da aceitacdo das pessoas com deficiéncia fisica nas
classes normais do ensino regular. O conceito de normalizacao defendia que as pessoas
com deficiéncia deveriam ter acesso as mesmas oportunidades que as demais pessoas
na sociedade, desde que fossem capazes de se adaptar aos padrdes estabelecidos. O
conceito de integracdo social propunha que as pessoas com deficiéncia deveriam ser
inseridas na escola regular com o apoio de recursos e servicos especializados. No
entanto, esses conceitos foram entendidos de forma equivocada no Brasil, pois a
Educacdo Especial continuou sendo um sistema separado e paralelo ao ensino regular,
que atendia apenas alguns alunos considerados aptos para a integracdo. Além disso, a
Educacdo Especial era baseada no modelo médico de deficiéncia, que focava nos
aspectos clinicos e no diagnostico das limitacGes dos alunos, sem considerar as suas
potencialidades e interesses (Sassaki, 1999).

Inclusdo social: Essa fase se iniciou na década de 90 e se estende até os dias atuais, e
foi impulsionada pelo movimento mundial pela inclusdo social das pessoas com
deficiéncia. A proposta da educacdo inclusiva surgiu como uma critica aos modelos
anteriores de Educacdo Especial, que segregavam e discriminavam as pessoas com
deficiéncia. A educacdo inclusiva defende que todas as pessoas tém direito a educacao
e a plena participacdo na escola regular, independentemente de suas caracteristicas ou
condicOes. A educagdo inclusiva se baseia no modelo social de deficiéncia, que foca na

articulacdo entre as caracteristicas da pessoa e as barreiras & sua participagdo presentes
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no ambiente. Parte do pressuposto de que a diversidade é uma caracteristica humana, e
que a escola deve responder as necessidades e interesses de todos os alunos, sem
excecao (Sassaki, 1999).

Para Rodrigues (2023), a incluséo ndo pode ser imposta, mas sim uma atitude construida
a partir da interiorizacdo, aceitacdo, colaboracdo e convivéncia com as diferencas. Incluséo € a
capacidade de entender e reconhecer o outro, compartilhando e acolhendo todas as pessoas,
sem exce¢do. Envolve o respeito a diversidade e visa incluir minorias, como pessoas com
deficiéncia, criancas de rua, afrodescendentes, homossexuais, ciganos, indigenas, idosos,
mulheres e qualquer grupo que seja vitima de opressao ou discriminacdo. A escola desempenha
um papel fundamental nesse processo, refletindo a vida em sociedade e proporcionando a
experiéncia de conviver com as diferencas. A autora ressalta a importancia de promover a
inclusdo como uma pratica social e educacional essencial para uma sociedade mais justa e
igualitaria.

O contexto atual da Educacdo Especial no Brasil, apresenta avangos e retrocessos na
implementacdo da educacdo inclusiva. Entre os avangos, podemos citar a ampliacdo da
legislacdo favoravel a Educacdo Especial, como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996,
a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, o Plano Nacional de
Educacdo de 2014 e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de 2015. Também
podemos destacar 0 aumento do numero de matriculas de alunos com deficiéncia na escola
regular (Brasil, 2023), o fortalecimento dos movimentos sociais em defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia e a maior visibilidade e valorizacdo da diversidade humana na
sociedade.

Entre os retrocessos, podemos mencionar a falta de recursos humanos e materiais para
o atendimento adequado aos alunos com deficiéncia na escola regular, a resisténcia de alguns
setores da sociedade a inclusdo escolar, a diversidade das necessidades educacionais especificas
e a dificuldade de avaliacdo da qualidade da Educacdo Especial.

A Educacdo Especial no Brasil ainda enfrenta muitos desafios para garantir o direito a
educacdo de qualidade para todas as pessoas com deficiéncia, mas também reconhece as suas
conquistas e potencialidades.

Os principais desafios e oportunidades da Educacao Especial no Brasil no seculo XXI,

leva em conta o cenario politico, social e educacional do pais. Nesse século, a Educagdo
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Especial no Brasil tem sido afetada por diversos fatores, como a globalizagéo, a diversidade

cultural, a tecnologia, a sustentabilidade e os direitos humanos. Esses fatores demandam uma

Educacédo Especial que seja capaz de favorecer a incluséo social e o desenvolvimento humano

das pessoas com deficiéncia, valorizando as suas diferencas e potencialidades.

Podemos elencar alguns dos principais desafios da Educacdo Especial no Brasil no

século XXI, como: a garantia da qualidade e da equidade na educacéo regular, a promocao da

participacdo e da autonomia das pessoas com deficiéncia e a articulacdo entre as politicas

publicas e as préaticas educacionais.

a)

A garantia da qualidade e da equidade na educacdo regular. Apesar do crescimento das
matriculas de alunos com deficiéncia na escola regular, ainda ha muitas dificuldades
para assegurar uma educacdo de qualidade e equitativa para todos. Algumas dessas
dificuldades sdo: a falta de infraestrutura e de recursos didaticos adequados, a formacéo
insuficiente e precaria dos professores, a auséncia de uma proposta pedagogica inclusiva
e diversificada, a escassez de profissionais de apoio especializado, a resisténcia de
alguns segmentos da sociedade a inclusdo escolar, a diversidade das necessidades
educacionais especiais e a dificuldade de avaliagéo dos resultados da Educacéo Especial
(Corcini; Casagrande, 2016).

b) A promocdo da participacdo e da autonomia das pessoas com deficiéncia. Alem de

garantir 0 acesso e a permanéncia na escola regular, é preciso também promover a
participacdo e a autonomia das pessoas com deficiéncia na escola e na sociedade. 1sso
implica em reconhecer as pessoas com deficiéncia como sujeitos de direitos e de
conhecimento, respeitar as suas escolhas e preferéncias, estimular as suas habilidades e
competéncias, fortalecer as suas redes de apoio e interacdo social, incentivar o seu
protagonismo e lideranca, ampliar as suas oportunidades de trabalho e lazer, proteger
os seus direitos humanos e combater o preconceito e a discriminacdo (Frederico;
Laplane, 2020).

A articulacdo entre as politicas publicas e as praticas educacionais. Para que a Educacéo
Especial seja efetiva e inclusiva no Brasil, é preciso que haja uma articulacao entre as
politicas publicas e as praticas educacionais, envolvendo todos 0s agentes educacionais
e sociais. I1sso significa que as politicas publicas devem ser formuladas com base nas
demandas e nas expectativas das pessoas com deficiéncia e da sociedade em geral,
considerando as especificidades regionais e locais. As praticas educacionais devem ser
implementadas com base nas orientacdes das politicas publicas, considerando as

caracteristicas e os interesses dos alunos com deficiéncia. A articulagcdo entre as
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politicas publicas e as praticas educacionais deve ser feita por meio de mecanismos de

planejamento, monitoramento, avaliacdo e participagéo social (Baptista, 2019).

Considerando os avancos e as possibilidades que se apresentam para a melhoria da

qualidade e da inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia, podemos citar algumas

oportunidades educacionais para as pessoas com deficiéncia no pais:

a)

b)

d)

O avanco das tecnologias assistivas. As tecnologias assistivas sao recursos e servicos
que facilitam o acesso a informacdo e a comunicacdo das pessoas com deficiéncia,
ampliando as suas possibilidades de aprendizagem e participagdo na escola e na
sociedade. As tecnologias assistivas podem ser de baixa, média ou alta complexidade,
e podem envolver desde materiais adaptados até softwares e hardwares especificos. Essa
oportunidade permite que as pessoas com deficiéncia tenham mais autonomia e
independéncia na realizagdo de atividades educacionais e cotidianas, além de favorecer
a interacdo social e a expressdo de suas potencialidades.

A ampliacédo das redes de apoio e interacao social. As redes de apoio e interacdo social
sdo conjuntos de pessoas e instituicdes que oferecem suporte e orientacdo as pessoas
com deficiéncia e as suas familias, contribuindo para a sua inclusao social e educacional.
Podem envolver desde familiares, amigos, vizinhos, colegas, professores, gestores,
profissionais especializados, organiza¢Ges ndo governamentais, movimentos sociais,
Orgdos publicos, entre outros. Essa oportunidade permite que as pessoas com deficiéncia
tenham mais acesso a informacdes, recursos, servicos e oportunidades que possam
melhorar a sua qualidade de vida e a sua participacdo na escola e na sociedade.

O fortalecimento dos movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Os movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia
sdo formas coletivas de organizacdo e mobilizacdo que buscam reivindicar e garantir 0s
direitos humanos das pessoas com deficiéncia em diferentes ambitos da sociedade.
Esses movimentos podem envolver desde associagdes, conselhos, foruns, federaces,
confederacdes, como também entidades internacionais que atuam na promocao e na
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia. Essa oportunidade permite que as
pessoas com deficiéncia tenham mais voz e representatividade na sociedade, além de
influenciar as politicas publicas e as praticas educacionais voltadas para a sua inclusao
(Figueira, 2021).

A maior visibilidade e valorizagdo da diversidade humana na sociedade. A visibilidade

e a valorizagdo da diversidade humana na sociedade sdo processos que envolvem o
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reconhecimento e o respeito as diferencas e as singularidades das pessoas,
independentemente de suas caracteristicas ou condi¢des. Implicam em uma mudanca de
paradigma, que passa de uma visao homogeneizadora e normalizadora para uma viséo
pluralista e inclusiva. Essa oportunidade permite que as pessoas com deficiéncia sejam
vistas como sujeitos de direitos e de conhecimento, que tém contribuicGes a oferecer
para a sociedade, além de favorecer a construcdo de uma cultura de paz e de

solidariedade.

Portanto, compreendemos que os avanco das tecnologias assistivas, a ampliacdo das
redes de apoio e interacdo social, o fortalecimento dos movimentos sociais em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia e a maior visibilidade e valoriza¢éo da diversidade humana

na sociedade representam as oportunidades para a Educacdo Especial no Brasil no seculo XXI.

3.2.2 A trajetdria historica das pessoas com deficiéncia visual no brasil: um panorama historico,

social e educacional

O contexto historico, social e educacional das pessoas com deficiéncia visual no Brasil,
destaca-se pelos principais marcos e desafios que marcaram a sua trajetéria. Conforme
Mosquera (2010), as pessoas com deficiéncia visual sdo aquelas que tém perda total ou parcial
da visédo, que ndo pode ser corrigida por meios épticos ou cirdrgicos. A deficiéncia visual pode
ser classificada em cegueira, quando ndo tém percepc¢éo de luz ou formas, ou em baixa viséo,
quando tém alguma percepcdo visual residual. As causas da deficiéncia visual podem ser
congénitas ou adquiridas, e podem estar relacionadas a fatores genéticos, ambientais,
nutricionais, infecciosos, traumaticos ou degenerativos.

A histdria da educacédo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil se inicia no século
X1X, com a atuacdo pioneira de José Alvares de Azevedo, um brasileiro cego que estudou no
Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris, criado por Valentin Hatly no século XVIII. Ele
trouxe para o pais o Sistema Braille de escrita e leitura para cegos, sendo bem-sucedido ao
educar Adélia Sigaud, filha do Dr. José F. Xavier Sigaud, médico da familia imperial.

Azevedo foi o idealizador do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, fundado em 1854
no Rio de Janeiro pelo imperador Dom Pedro 1l, através do Decreto Imperial n°® 1.428. Esse
instituto foi o primeiro do género na América Latina e tinha como objetivo ensinar as pessoas
cegas a ler, escrever, contar e exercer alguma profissdo manual. Em 1891, ap0s a proclamacéo

da Republica, a instituicdo passou a se chamar Instituto Benjamin Constant (IBC), em
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homenagem ao politico e educador que foi um dos seus diretores. O IBC é considerado a
primeira escola especializada para cegos da América Latina e ainda funciona até hoje como
referéncia nacional na area (Silva, 1987; Mosquera, 2010; Mazzotta, 2011; Jannuzzi, 2012;
Figueira, 2021).

Desde entdo, diversas instituicdes foram criadas para atender as necessidades das
pessoas com deficiéncia visual. De acordo com Mosquera (2010, p. 20) todo o ensino
especializado para as pessoas com deficiéncia visual acontecia no Rio de Janeiro até a criacao
da segunda escola, denominada de “Instituto S&o Rafael”, inaugurada em 1926, em Belo
Horizonte. Além da criacdo do Instituto Benjamin Constant e do Instituto Sdo Rafael, tivemos
ao longo do século XX, a disseminagdo de outras entidades congénitas pelo resto do pais, entre
elas, destacam-se: no ano de 1928, foi fundado o Instituto de Cegos Padre Chico em Séo Paulo;
em 1939, o Instituto Paranaense de Cegos em Curitiba; em 1941, o Instituto Santa Luzia em
Porto Alegre; em 1943, o Instituto para Cegos no Ceara; e em 1946, a Fundacdo para o Livro
do Cego no Brasil (FLCB) em Séo Paulo, denominada em 1990, Fundacao Dorina Nowill para
Cegos. A historia dessas instituicbes € marcada por grandes desafios, mas tambem por
conquistas significativas na luta pelos direitos e pela inclusdo dessas pessoas na sociedade.
(Bill, 2017; Mazzotta, 2011).

Essas instituicdes foram importantes para garantir o acesso a educacéo e a cultura das
pessoas com deficiéncia visual no Brasil, mas também enfrentaram desafios e limitagcdes ao
longo de sua histéria. Mazzotta (2011) aponta que elas foram marcadas por uma visao
assistencialista e segregacionista da deficiéncia, que reforcava a exclusdo social e a dependéncia
das pessoas cegas. Além disso, elas ndo conseguiram atender a demanda crescente de alunos
com deficiéncia visual no pais, nem acompanhar as mudancas politicas e pedagogicas da
Educacdo Especial.

No inicio do século XX, a educacdo das pessoas com deficiéncia visual era baseada no
modelo médico de deficiéncia, que enfatizava os aspectos clinicos e a reabilitacdo dos cegos.
A educacdo era realizada em instituicdes especializadas e segregadas do ensino regular, que
atendiam apenas uma parcela da populacdo com deficiéncia visual.

A partir da década de 60, a educacdo das pessoas com deficiéncia visual comecou a ser
influenciada pelo modelo social de deficiéncia, que enfatizava os aspectos sociais e 0s direitos
das pessoas com deficiéncia. A educagdo passou a ser vista como um direito humano
fundamental e um instrumento de inclusdo social. Surgiram ent&o as propostas de normalizacéo

e integracdo escolar, que defendiam que as pessoas com deficiéncia visual deveriam ter acesso
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as mesmas oportunidades que as demais pessoas na sociedade e na escola regular, com o0 apoio
de recursos e servicos especializados.

No entanto, na década de 70 essas propostas foram implementadas de forma equivocada
no Brasil, pois a educacdo das pessoas com deficiéncia visual continuou sendo um sistema
separado e paralelo ao ensino regular, que atendia apenas alguns alunos considerados aptos para
a integragao.

Na década de 1980, com o surgimento do movimento mundial pela educacéo inclusiva
no cenario internacional e nacional, as institui¢cGes para atendimento as pessoas com deficiéncia
visual passaram por um processo de transformacao e adaptacdo as novas diretrizes e legislacdes
da area. Conforme Garcia (2010, p. 37-38) a trajetdria histérica de quando as pessoas com
deficiéncia eram “ignoradas” ou “caminhavam em siléncio”, se encerra no Ano Internacional
da Pessoa Deficiente (AIPD), declarado pela Organizacao das Na¢des Unidas (ONU) em 1981.

Aqui, reconhecemos o poder transformador da mobilizacdo e organizacao politica das
pessoas com deficiéncia. Por muito tempo, essas pessoas foram silenciadas, excluidas e
segregadas em diferentes instituicdes. No entanto, a partir do Ano Internacional da Pessoa
Deficiente, em 1981, elas passaram a tomar consciéncia de si mesmas e a se unir em busca de

seus direitos e reconhecimento na sociedade. Conforme Figueira (2021, p. 118):

Se até aqui a pessoa com deficiéncia caminhou em siléncio, excluida ou
segregada em entidades, a partir de 1981 — Ano Internacional da Pessoa
Deficiente -, tomando consciéncia de si, passou a se organizar politicamente.
E, como conseqiiéncia, a ser notada na sociedade, atingindo significativas
conquistas em pouco mais de 40 anos de militancia, com o surgimento de
dezenas de entidades criadas e administradas por essas proprias pessoas
(Figueira, 2021, p. 118).

Ao longo dos anos, o despertar politico das pessoas com deficiéncia tem sido marcado
por conquistas significativas. Sua voz passou a ser notada e ouvida, ganhando espaco na luta
por inclusdo, acessibilidade e igualdade de oportunidades. Essas conquistas refletem o impacto
positivo da mobilizacdo politica como uma poderosa ferramenta para impulsionar a mudanca
social. A medida que as pessoas com deficiéncia se organizam, levantam suas bandeiras e
compartilham suas experiéncias, elas ndo apenas reivindicam direitos, mas também desafiam
estereoOtipos e preconceitos enraizados na sociedade.

Na década de 1990, a politica da educagdo inclusiva comeca a ser difundida,
principalmente, apos a Declaracdo de Salamanca em 1994. Surge entdo a proposta da educacéao

inclusiva respaldada por diversas legislagfes nacionais e internacionais, que defendia que todas
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as pessoas tinham direito a educacdo e a plena participacdo na escola regular,
independentemente de suas caracteristicas ou condi¢Ges (Jannuzzi, 2012; Figueira, 2021).

As instituicdes de atendimento educacional as pessoas com deficiéncia visual passaram
a assumir um papel complementar ou suplementar a educacédo regular, oferecendo recursos e
servigos especializados para apoiar a incluséo escolar dos alunos com deficiéncia visual. Entre
eSSes recursos e servigos estdo: salas de recursos multifuncionais, atendimento educacional
especializado, material didatico adaptado, orientacdo e mobilidade, entre outros (Mosquera,
2010; Mazzotta, 2011).

Para Mazzotta (2011) as instituicdes de atendimento as pessoas com deficiéncia visual
no Brasil tm uma trajetéria histdrica relevante e complexa, que reflete as concepgdes e as
praticas da Educacdo Especial no pais. Ele ressalta que elas devem continuar a contribuir para
a promogcéo da inclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia visual, mas tambem
devem enfrentar os desafios e as contradi¢des que ainda persistem nesse campo.

O contexto social das pessoas com deficiéncia visual no Brasil envolve a analise dos
aspectos demogréficos, culturais e legais que influenciam a situacéo e a condicdo das pessoas
com deficiéncia visual na sociedade brasileira. Entre esses aspectos, podemos citar:

a) O numero e o perfil das pessoas com deficiéncia visual no Brasil. Segundo o Censo

Demogréafico de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil

possui cerca de 6,5 milhGes de pessoas com algum tipo de deficiéncia visual, sendo 528

mil cegas e 6 milhdes com baixa visao. 1sso representa 3,4% da populacéo total do pais.

A maioria das pessoas com deficiéncia visual é do sexo feminino, tem mais de 65 anos,

tem baixa escolaridade (ndo concluiram o ensino fundamental) e tem baixa renda

(recebem até dois salarios minimos). Além disso, a maior parte das pessoas com

deficiéncia visual vive nas regides Sudeste e Nordeste do pais.

b) A cultura e a representacdo social da pessoa com deficiéncia visual no Brasil sdo
marcadas por esteredtipos, preconceitos e discriminagfes que afetam a sua autoestima,

a sua identidade e a sua participacdo social. Muitas vezes, a pessoa com deficiéncia

visual é vista como incapaz, dependente, coitada ou anormal pela sociedade, que ignora

ou nega as suas potencialidades, os seus direitos e as suas diferencas. Essa visao

estigmatizante e excludente tem origem em diversos fatores histéricos, culturais e

ideoldgicos, como por exemplo: a influéncia religiosa que associa a cegueira ao pecado

ou & punicgdo divina; a influéncia médica que reduz a pessoa com deficiéncia visual a

sua condicdo clinica ou patoldgica; a influéncia assistencialista que trata a pessoa com

deficiéncia visual como objeto de caridade ou de piedade; entre outros (Roma, 2018).
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c) A legislacdo e a politica publica de protecdo e promog¢do dos direitos da pessoa com
deficiéncia visual no Brasil sdo frutos de uma longa luta histérica dos movimentos
sociais em defesa dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia. Essa luta teve
como marco inicial a promulgacgéo da Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu a
pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos e deveres na sociedade. A partir dai,
diversos documentos legais foram elaborados para garantir e regulamentar os direitos
da pessoa com deficiéncia visual em diferentes areas, como por exemplo: a Lei n°
7.853/1989, que dispbe sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracao social;
aLein®8.213/1991, que estabelece cotas para a reserva de vagas no mercado de trabalho
para as pessoas com deficiéncia; a Lei n° 10.098/2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia; a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008,
que assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo; o Decreto n® 7.611/2011, que
dispde sobre a Educacédo Especial e o Atendimento Educacional Especializado; a Lei n°
13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia); entre outros.

O contexto educacional das pessoas com deficiéncia visual no Brasil envolve a analise
dos aspectos pedagdgicos, curriculares e tecnologicos que influenciam o processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos na escola brasileira. Entre esses aspectos, podemos citar: o
modelo e a modalidade de Educacdo Especial, o curriculo e a avaliacdo; e por fim, as
tecnologias assistivas e 0s recursos didaticos.

a) O modelo e a modalidade de Educacdo Especial para as pessoas com deficiéncia visual
no Brasil, passaram por diversas mudancas ao longo da histéria, refletindo as
concepcOes e as tendéncias sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia. Conforme a
discussdo anterior, inicialmente, predominou o modelo segregacionista, que consistia
em isolar as pessoas com deficiéncia visual em instituicGes especializadas, como 0s
institutos para cegos, que ofereciam um ensino diferenciado e assistencialista.
Posteriormente, surgiu o modelo integracionista, que consistia em inserir as pessoas
com deficiéncia visual na escola regular, desde que elas se adaptassem ao curriculo e ao
ambiente escolar. Atualmente, prevalece o modelo inclusivista, que consiste em acolher
as pessoas com deficiéncia visual na escola regular, garantindo o Atendimento

Educacional Especializado (AEE) e as adaptacbes necessarias para 0 Seu
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desenvolvimento pleno. Nesse sentido, a Educacdo Especial é concebida como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo
brasileira, oferecendo recursos e servicos especificos para as pessoas com deficiéncia
visual, orientando quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagens dentro
das turmas comuns do Ensino Regular (Brasil, 2008; Rodrigues, 2023),

b) O curriculo e a avaliagdo sdo elementos fundamentais para garantir a qualidade e a
eficacia do processo de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual na
escola (Mosquera, 2010). Entendemos o curriculo como um conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes que se espera que os alunos aprendam ao longo da sua trajetdria
escolar. A avaliagdo como compreensiva, processual, composta de procedimentos que
se utilizam para verificar se os alunos atingiram os objetivos propostos pelo curriculo.
Tanto o curriculo quanto a avaliagdo devem ser adaptados ou flexibilizados para atender
as necessidades educacionais especificas das pessoas com deficiéncia, respeitando as
suas diferencas e potencialidades sem excluir (Rodrigues, 2023). Isso envolve desde a
selecdo e a organizacdo dos conteudos curriculares, até a escolha e a aplicacdo dos
instrumentos avaliativos.

c) As tecnologias assistivas e 0s recursos didaticos sdo ferramentas indispensaveis para
facilitar o acesso a informacéo e a comunicacdo das pessoas com deficiéncia visual na
escola. As tecnologias assistivas sdo recursos e servicos que ampliam as possibilidades
de aprendizagem e participacdo das pessoas com deficiéncia visual na escola. Os
recursos didaticos sdo materiais que auxiliam o processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos curriculares. Tanto as tecnologias assistivas quanto os recursos didaticos
devem ser adequados ou acessiveis para as pessoas com deficiéncia visual,
considerando as suas caracteristicas visuais e cognitivas. Alguns exemplos de
tecnologias assistivas e recursos didaticos para a educacdo das pessoas com deficiéncia
visual sdo: o Sistema Braille, a lupa eletrénica, o teclado ampliado, 0 mouse adaptado,
o leitor de tela, a sintese de voz, o reconhecimento de voz, os livros em audio, 0s mapas

e graficos tateis, os jogos e brinquedos adaptados, entre outros (Lima, 2021).

Os principais marcos e desafios da educacdo das pessoas com deficiéncia visual no
Brasil envolvem a analise dos acontecimentos e das dificuldades que marcaram a trajetoria da
educacdo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil. Entre os principais marcos, podemos
citar: a atuacdo pioneira de José Alvares de Azevedo; a promulgacio da Constituicio Federal

de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996; a Politica Nacional de
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Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008; o Decreto n° 7.611/2011

sobre o Atendimento Educacional Especializado; a Lei n° 13.146/2015, que institui a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia; entre outras.

Aqui, iremos destacar apenas a atuacio pioneira de José Alvares de Azevedo e a

promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988.

a)

b)

O jovem José Alvares de Azevedo foi o primeiro professor cego brasileiro, responsavel
pela introducéo do Sistema Braille no Brasil e o idealizador do primeiro instituto para
cegos na América Latina, o Instituto Benjamin Constant, fundado em 1854 no Rio de
Janeiro. A atuacdo pioneira de José Alvares de Azevedo representa um marco para a
educacgéo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil, pois demonstra que as pessoas
cegas sdo capazes de estudar e contribuir para a sociedade, além de inaugurar uma
instituicdo de referéncia para a Educagéo Especial no pais.

A Constitui¢do Federal de 1988 foi um marco historico para a democracia e os direitos
humanos no Brasil, apds um longo periodo de ditadura militar. A Constituigdo também
trouxe avancos significativos para a educacdo das pessoas com deficiéncia, ao definir a
educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia no art. 205, ao
garantir o Atendimento Educacional Especializado aos educandos com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino no art. 208 e ao assegurar as pessoas com
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos no art. 227. A promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988 representa um marco para a educacdo das pessoas com
deficiéncia visual no Brasil, pois consagra o principio da igualdade e da incluséo

educacional e social das pessoas com deficiéncia.

No que se refere aos desafios educacionais das pessoas com deficiéncia visual no Brasil,

podemos citar: a falta de recursos humanos e materiais para o atendimento adequado aos alunos

com deficiéncia visual na escola regular; a resisténcia de alguns setores da sociedade a inclusao

escolar das pessoas com deficiéncia visual e a diversidade das necessidades educacionais

especificas e a dificuldade de avalia¢do dos resultados da educacao inclusiva.

a)

A primeira dificuldade é a falta de recursos humanos e materiais para o atendimento
adequado aos alunos com deficiéncia visual na escola regular: apesar da legislacédo
garantir o direito a educac&o inclusiva para as pessoas com deficiéncia visual, na pratica
ainda ha muitas dificuldades para que esse direito se efetive. Isso envolve desde a falta
de professores especializados ou capacitados em Educagdo Especial, até a falta de

materiais adaptados ou acessiveis, como livros em Braille, lupas, computadores com
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leitores de tela, entre outros. Essa situacdo compromete a qualidade e a eficcia do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, que muitas vezes
ndo conseguem acompanhar o curriculo ou participar das atividades propostas. Esse
desafio exige um maior investimento e uma maior articulagdo entre os diferentes niveis
e esferas de governo, bem como entre os setores publico e privado, para garantir a
disponibilidade e a distribuicdo dos recursos humanos e materiais necessarios para a
educacdo inclusiva.

Outra dificuldade para a educacdo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil é a
resisténcia de alguns setores da sociedade a incluséo escolar das pessoas com deficiéncia
visual. Essa resisténcia pode se manifestar de diversas formas, como por exemplo: a
falta de apoio ou de envolvimento da familia, dos colegas, dos professores ou dos
gestores escolares; a falta de compreensao ou de respeito as diferencas e as necessidades
dos alunos com deficiéncia visual; a falta de adaptacdo ou de flexibilizac&o do curriculo
ou da avaliagéo; a falta de dialogo ou de colaboracéo entre os profissionais da educagéo
regular e da educacéo especial; entre outras. Essa situacdo gera um clima de excluséo
ou de segregacédo dos alunos com deficiéncia visual na escola, que muitas vezes sofrem
preconceito, discriminacao, bullying ou evaséao escolar. Esse desafio exige uma maior
conscientizacdo e uma maior sensibilizacdo da sociedade para a valorizagéo e o respeito
a diversidade humana, bem como para a promocéo e a defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia visual.

Uma terceira dificuldade € a diversidade das necessidades educacionais especificas e a
dificuldade de avaliacdo dos resultados da educacéo inclusiva. Isso significa que nao ha
uma Unica forma ou um unico modelo de atendimento educacional especializado para
as pessoas com deficiéncia visual, mas sim uma variedade de possibilidades que devem
ser adequadas ao perfil e ao contexto de cada aluno. Além disso, ndo ha uma forma
consensual ou padronizada de avaliar os resultados da educacdo inclusiva, pois envolve
aspectos qualitativos e quantitativos, individuais e coletivos, académicos e sociais. Essa
situacdo dificulta o planejamento, a implementacdo e o0 monitoramento das politicas e
das préaticas educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia visual. Esse desafio
exige uma maior pesquisa e uma maior inovacdo na area da Educacdo Especial, bem
como uma maior articulacdo entre os diferentes agentes educacionais envolvidos na

educacdo inclusiva.
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3.2.3 Algumas consideragdes da educacao das pessoas com deficiéncia visual no Brasil

Neste subcapitulo, analisamos a trajetoria historica da Educacdo Especial no Brasil
desde o periodo colonial até os dias atuais, identificando as mudancas de paradigmas e as
politicas publicas que influenciaram o processo de inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia. Constatamos que a Educacdo Especial no Brasil passou por diferentes contextos,
marcados por avancgos e retrocessos, desafios e conquistas, excluséo e inclusao.

Apresentamos o contexto historico, social e educacional das pessoas com deficiéncia
visual no Brasil, destacando os principais marcos e desafios que marcaram a sua trajetéria.
Vimos que a educacdo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil se iniciou no século XIX,
com a atuacdo pioneira de José Alvares de Azevedo, que trouxe para o pais o Sistema Braille e
idealizou o primeiro instituto para cegos na América Latina.

Percebemos também que a educacdo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil
passou por diferentes fases ao longo do século XX, acompanhando as transformacdes politicas,
sociais e educacionais do pais. No inicio do século, a educacgéo desses sujeitos era baseada no
modelo médico de deficiéncia, que enfatizava os aspectos clinicos e a reabilitagdo das pessoas
cegas. A partir da década de 60, a educacdo desses sujeitos comecou a ser influenciada pelo
modelo social de deficiéncia, que enfatizava 0s aspectos sociais e 0s direitos das pessoas com
deficiéncia. E apenas na década de 90, sob a influéncia do movimento mundial pela inclusdo
social das pessoas com deficiéncia, que surge entdo a proposta da educacao inclusiva, na defesa
que todas as pessoas tinham direito a educacdo e a plena participacdo na escola regular,
independentemente de suas caracteristicas ou condicdes.

A educacao inclusiva foi respaldada por diversas legislagdes nacionais e internacionais,
que garantiram o direito a educacdo de qualidade para todas as pessoas com deficiéncia. Mesmo
assim, percebemos que a Educacao Especial no Brasil ainda enfrenta muitos obstaculos para a
garantia desse direito, como a falta de recursos humanos e materiais, a formacdo inadequada
dos professores, a resisténcia das familias e da sociedade, e a diversidade das necessidades
educacionais especificas. No entanto, também reconhecemos sua evolucdo ao longo dos
séculos, gracas a luta e a mobilizacdo das pessoas com deficiéncia e de seus aliados, que
reivindicam o reconhecimento de sua cidadania e dignidade.

A Educacéo Especial é um direito humano fundamental, que deve ser assegurado a todas
as pessoas com deficiéncia, sem discriminacio ou segregacdo. E também um instrumento de

promogéo da inclusdo social, que contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
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democrética. Portanto, entendemos que Educacdo Especial € uma questdo de interesse publico,
que envolve o compromisso e a responsabilidade de todos os agentes educacionais e sociais.

Para que a Educacdo Especial seja efetiva e inclusiva no Brasil, € preciso que haja uma
articulacdo entre as politicas publicas, as praticas pedagdgicas e as atitudes sociais, visando
superar as barreiras que impedem a plena participacdo e aprendizagem das pessoas com
deficiéncia na escola regular. E preciso também que haja uma valorizacio da diversidade
humana, reconhecendo as potencialidades e os interesses das pessoas com deficiéncia como
sujeitos de direitos e de conhecimento.

Por fim, concluimos que a educacdo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil é um
campo em constante construcdo e transformacdo, que reflete as mudancas histéricas, sociais e
educacionais do pais. E também um campo de lutas e conquistas, que busca garantir o direito a
educacdo e a inclusdo social das pessoas com deficiéncia visual, respeitando as suas diferencas
e potencialidades. Por fim, é um campo de desafios e oportunidades, que demanda uma
constante reflexdo e acdo dos educadores, dos gestores, dos pesquisadores, dos familiares, dos
alunos e da sociedade em geral, para que se possa construir uma educacdo de qualidade e

inclusiva para todos.



120

3.3 LEGISLACAO DA EDUCACAO ESPECIAL

Neste subcapitulo, nosso foco seré a legislacdo internacional e nacional da Educacéao
Especial, com o objetivo de discutir as convencdes, declaracdes, leis, decretos e politicas que
regulamentam esse campo no Brasil. Nosso objetivo é refletir sobre como essa temaética se
relaciona diretamente com o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia visual.
Analisaremos o arcabouco legal e normativo existente, buscando compreender 0s avancos,
desafios e garantias que esses instrumentos legais proporcionam para promover a incluséo
educacional e o pleno desenvolvimento das pessoas com deficiéncia visual.

O texto se divide em quatro se¢Oes: na primeira, apresentamos um panorama das
convengdes e declaracdes sobre a Educacdo Especial e Inclusiva; na segunda, levantamos as
leis, decretos e politicas que regulamentam a Educacéo Especial no Brasil; na terceira, partimos
da compreensdo de conceitos ligados ao estado, governo e politica puablica de educacédo
especial, materializado pelo Atendimento Educacional Especializado os alunos Publico-Alvo
da Educacdo Especial, e por fim, refletimos sobre o direito a educacdo das pessoas com

deficiéncia visual.

3.3.1 Um panorama das convencdes e declaragdes sobre a educacéo especial e inclusiva

A Educacédo Especial é um campo de estudo e de pratica que visa garantir 0 acesso, a
permanéncia e a participacdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, oferecendo-lhes um Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que respeite suas necessidades e potencialidades. Essas
pessoas sdo consideradas Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) e tém direito a uma
educacdo inclusiva, que respeite suas diferencas e potencialidades, promova sua participacdo e
aprendizagem e ofereca 0s recursos e apoios necessarios para seu desenvolvimento integral.

Esses conceitos estdo fundamentados em documentos internacionais que orientam os
principios da Educacdo Especial e Inclusiva, como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) de 1948, a Declaracdo de
Salamanca (1994), a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia de 2001 e a Convencéo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) de 2006. Esses documentos orientam os paises
a adotarem politicas publicas que garantam uma educacdo de qualidade para todos, sem

discriminacdo ou excluséo.
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A DUDH, adotada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas em 1948, é um marco
essencial na protecdo e promocdo dos direitos fundamentais de todas as pessoas. Embora a
DUDH néo faga mencdo explicita as pessoas com deficiéncia, seus principios e artigos séo
aplicaveis a todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia. A declaracao afirma no artigo
26, o direito de todos a educacao gratuita e de qualidade, que deve visar o desenvolvimento
humano, o respeito aos direitos e liberdades, a compreensdo e a paz entre os povos. Como
também reconhece o direito dos pais de escolherem o tipo de educacdo que seus filhos
receber&o.

A Declaracdo de Salamanca (1994) é um documento que resultou da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada na Espanha, com a participacéo
de 88 governos e 25 organizagdes internacionais. O documento trata de principios, politicas e
praticas para a inclusdo de criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especificas
no sistema regular de ensino. O documento reafirma o direito a educacédo para todos e defende
a integracgdo e participagdo como essenciais a dignidade humana. A Declaragdo de Salamanca
é considerada uma das principais referéncias mundiais para 0 movimento de incluséo social.

Segundo a Declaracdo de Salamanca, as criancas e jovens PAEE devem ter acesso as
escolas regulares, que devem se adaptar as suas diferencas e potencialidades, oferecendo uma
pedagogia centrada na crianca e no apoio a0 AEE. As escolas regulares que seguem essa
orientacdo inclusiva sdo vistas como 0s meios mais eficazes de combater a discriminacéo, de
criar comunidades acolhedoras e de construir uma sociedade inclusiva que alcance a educacao
para todos.

A Declaracdo de Salamanca contém propostas e recomendacfes para 0S governos e as
organizacg6es implementarem as politicas publicas de Educacdo Especial ou Inclusiva. Entre as
propostas e recomendacdes, estdo: atribuir a mais alta prioridade politica e financeira a melhoria
dos sistemas educacionais; adotar o principio da educacéo inclusiva em forma de lei ou politica;
garantir a participacdo dos pais, das comunidades e das organizacdes de pessoas com
deficiéncia; prover formacdo adequada aos professores e demais profissionais da educacéo;
desenvolver materiais curriculares e recursos pedagogicos adaptados; promover a cooperacao
entre os setores da educacdo, da satde, do trabalho e dos servicos sociais; estimular a pesquisa
e a inovacdo na area das necessidades educacionais especificas.

A Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia de 2001, conhecida por Convencdo da Guatemala
é um tratado internacional que foi adotado pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA)

em 7 de junho de 2001, na Guatemala, e entrou em vigor em 14 de setembro de 2001. O Brasil
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ratificou a Convengéo em 12 de agosto de 2001 e promulgou-a pelo Decreto n° 3.956, de 8 de
outubro de 2001.

A Convencdo tem como objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminacgao
contra as pessoas com deficiéncia e promover sua plena integracdo a sociedade. Reconhece que
as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que
outras pessoas e que esses direitos emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a
todo ser humano.

A Convencéo define os conceitos de deficiéncia e de discriminagdo contra as pessoas

com deficiéncia, respectivamente no artigo I, como:

uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econémico e
social.

qualquer distingdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente
de deficiéncia, conseqiéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdésito de impedir ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas com
deficiéncia, de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais (Brasil,
2001, p. 2).

A Convencéo estabelece os principios gerais que devem orientar as politicas publicas
dos Estados Partes para garantir o respeito, a protecdo e a promocdo dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Entre esses principios, estdo: o respeito pela dignidade inerente, pela
autonomia individual e pela independéncia das pessoas; a ndo-discriminacao; a plena e efetiva
participacao e inclusdo na sociedade; o respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana; a igualdade de oportunidades; a acessibilidade;
a igualdade entre homens e mulheres; o respeito pelo desenvolvimento das capacidades das
criancas com deficiéncia e pelo direito delas de preservar sua identidade (Brasil, 2001).

Rodrigues (2023) ressalta a importancia da Declaracdo de Salamanca e da Convencao
da Guatemala no avanco da proposta de inclusdo das pessoas com deficiéncia. Esses
documentos representam marcos significativos na defesa dos direitos e na promocdo da
igualdade de oportunidades para todas as pessoas, independentemente de suas diferencas
raciais, étnicas, religiosas ou deficiéncia. Reforcam a necessidade de criar sociedades
inclusivas, livres de discriminagdo e restricbes, e incentivam governos e sociedade a
trabalharem para eliminar barreiras e promover a plena participacdo e dignidade das pessoas

com deficiéncia.
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A defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia foi fortalecida por meio de tratados
internacionais especificos. A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD), é um instrumento internacional de direitos humanos das Nagdes Unidas cuja
finalidade é proteger os direitos e a dignidade das pessoas com deficiéncia. A CDPD reconhece
que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que
as demais, e exige que os Estados Partes adotem medidas para garantir seu pleno exercicio e
participacdo em todos os aspectos da vida. Ela foi adotada pela Assembleia Geral da ONU em
13 de dezembro de 2006 e entrou em vigor em 3 de maio de 2008. O Brasil ratificou a CDPD
e seu Protocolo Facultativo, conferindo-lhes status constitucional, ao incorporar no artigo 5°,
paréagrafo 3°, da CF por meio da promulgacdo do Decreto 6.949 de 25 de agosto de 2009 (Brasil,
2009).

A CDPD destaca a importancia da igualdade de oportunidades, da acessibilidade, da ndo
discriminacao e do respeito a dignidade das pessoas com deficiéncia. Abrange uma ampla gama
de direitos, incluindo o direito a vida, a igualdade perante a lei, a liberdade de expressao, a
educacdo inclusiva, a salde, ao trabalho, a participacdo politica e a acessibilidade em todos 0s
setores da sociedade. Reconhece a importancia da participacao das pessoas com deficiéncia na
elaboracdo de politicas e tomada de decisdes que afetam suas vidas. Como também, destaca a
necessidade de cooperacdo internacional para promover a plena implementacéo dos direitos das
pessoas com deficiéncia em nivel global.

A CDPD é um marco histérico na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, pois
reconhece sua diversidade, sua capacidade juridica, sua autonomia e sua participagdo como
cidaddos plenos. Representa um compromisso dos Estados Partes de adotar medidas
legislativas, administrativas, judiciais, educacionais e sociais para eliminar as barreiras que

impedem o exercicio pleno dos direitos humanos pelas pessoas com deficiéncia.

3.3.2 Um panorama das leis, decretos e politicas que regulamentam a Educacdo Especial no

Brasil

No Brasil, a Educacdo Especial tem passado por diferentes fases historicas, marcadas
por mudancas de concepc¢Oes, legislagdes e praticas. Inicialmente, era vista como uma
modalidade segregada e assistencialista, voltada para pessoas com deficiéncias consideradas
graves ou incurdveis. Essas pessoas eram atendidas em institui¢des especializadas, como asilos,

hospitais e escolas especiais, que tinham um carater filantropico ou religioso.
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A partir da década de 1970, com o movimento de integracdo escolar, a Educagéo
Especial passou a ser entendida como uma modalidade complementar ou suplementar a
Educacdo Regular, que deveria atender as necessidades educacionais especificas dos alunos
com deficiéncia. Esses alunos passaram a ser matriculados nas escolas regulares, mas ainda
enfrentavam barreiras para sua efetiva incluséo. Muitas vezes, eles eram encaminhados para
salas ou classes especiais, onde recebiam um ensino paralelo ou adaptado.

A partir da década de 1990, com o movimento de inclusdo escolar, a Educagéo Especial
passou a ser concebida como uma modalidade transversal & Educacdo Regular, que deveria
promover 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos, respeitando suas
diferencas e potencialidades. Os alunos com deficiéncia passaram a ter direito a uma matricula
na classe comum do Ensino Regular, com o apoio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que é um servigco complementar que visa prover recursos e estratégias pedagogicas
especificas para cada aluno.

A legislacdo da Educagdo Especial no Brasil € composta por um conjunto de leis,
normas e diretrizes que estabelecem as bases legais para a inclusdo e o Atendimento
Educacional Especializado de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagcdo. Conforme Garcia (2010), a partir da promulgacdo da
Constituicdo Federal 1988, outras legislacGes foram criadas e buscaram dar suporte para a
politica de Educacéo Especial e Inclusiva.

Destacamos algumas das principais leis € normas que regem a Educacdo Especial no
Brasil:

o Constituicdo Federal (1988): assegura o direito a educacdo para todos, sem qualquer tipo
de discriminacdo, garantindo o Atendimento Educacional Especializado as pessoas com
deficiéncia.

o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990): estabelece os direitos e as protecbes
fundamentais as criancas e aos adolescentes no pais, incluindo aquelas com deficiéncia.

o Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996): estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, definindo a Educacdo Especial como modalidade de educacédo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

o Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008):
define os principios, diretrizes e estratégias para a implementacdo da Educacdo Especial

na perspectiva da educagéo inclusiva em todo o sistema educacional brasileiro.
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e Decreto n° 7.611/2011: regulamenta o Atendimento Educacional Especializado, que
consiste na oferta de servigos, recursos e estratégias pedagogicas que possibilitem a
participagdo e o aprendizado dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015): estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia e sua incluséo social,

incluindo o direito a educacao inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino.

A Constituicdo Federal é a lei maxima do pais, que estabelece os direitos e deveres de
todos os cidaddos e as normas de organizacdo do Estado. A lei reconhece e protege os direitos
das pessoas com deficiéncia, que sdo aquelas que tém impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢6es com as demais
pessoas.

A Constituicdo Federal de 1988, traz como objetivo principal promover o bem de todos,
sem preconceito, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo, no art. 3,
IV. Entre os direitos constitucionais das pessoas com deficiéncia, podemos destacar: o da
igualdade de direitos no trabalho, sem discriminacdo por motivo de deficiéncia, no art. 7°,
XXXI; o direito a assisténcia social, que deve promover a habilitacdo e a reabilitacdo das
pessoas com deficiéncia e garantir um beneficio mensal de um salario minimo aquelas que nédo
possam prover sua subsisténcia ou té-la provida por sua familia, no art. 203, IV e V; o direito a
educacdo inclusiva, que deve oferecer Atendimento Educacional Especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, no art. 208, Il1; o direito a satde, que
deve garantir o acesso universal e igualitario aos servicos de salde, inclusive aos especificos
para a prevencdo e tratamento da deficiéncia, no art. 196; o direito a participacdo na vida publica
e politica, que deve assegurar as pessoas com deficiéncia o exercicio pleno e efetivo dos direitos
politicos e a possibilidade de se candidatar a cargos eletivos, no art. 14; o direito a cultura, ao
esporte e ao lazer, que deve garantir as pessoas com deficiéncia o acesso aos bens culturais, as
atividades esportivas e recreativas e aos meios de comunicacdo social, no art. 215 e 217; o
direito a acessibilidade, que deve garantir as pessoas com deficiéncia a possibilidade e a
condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia, de espacos, mobiliérios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacgdo e comunicagao, no art. 227 e 244)
(Brasil, 1988).
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é uma lei federal que regulamenta os
direitos e deveres das criancas e dos adolescentes no Brasil, de acordo com o0 que esté previsto
na Constituicdo Federal de 1988. O ECA também garante o Atendimento Educacional
Especializado as criancas e aos adolescentes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino, conforme o artigo 54, inciso IlI.

A educacdo inclusiva é um principio que visa garantir que todas as criancas e
adolescentes com deficiéncia tenham acesso a educacdo de qualidade, respeitando suas
potencialidades, necessidades e diferencas. Busca promover a participacdo, a interacdo e a
aprendizagem desses alunos com os demais, valorizando a diversidade e combatendo a
discriminacao.

Além do direito a educacdo inclusiva, o ECA também assegura as criancas e aos
adolescentes com deficiéncia outros direitos, como: o direito a vida, a saude, a alimentagéo, ao
lazer, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, no
art. 4; o direito a protecdo integral contra qualquer forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao, no art. 5; o direito ao trabalho protegido, no art.
66; o direito a prioridade no atendimento nas politicas publicas de assisténcia social destinadas
a familia, a crianca e ao adolescente, no art. Art. 70-A, paragrafo Gnico (Brasil, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) é uma lei federal que
estabelece as normas gerais para a organizacdo e o funcionamento da educacdo no Brasil. A
LDB assegura o Atendimento Educacional Especializado aos educandos com deficiéncia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, preferencialmente na rede regular de ensino, conforme
0 artigo 58, § 2°.

A educacdo especial ¢ uma modalidade de educacdo escolar que oferece servicos,
recursos e apoios pedagogicos especificos para atender as necessidades educacionais
especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. A educacdo especial deve garantir o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem desses alunos, respeitando suas potencialidades, necessidades e
diferencas.

A LDB, desenvolve no capitulo V, entre os artigos 58 a 60, um capitulo especifico para
a Educacdo Especial. A lei afirma que: “havera, quando necessario, servi¢cos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo
especial”, como também “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel

a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular”. O texto trata da educagdo especial
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enquanto modalidade de educacdo escolar (com inicio na educacdo infantil e que se estende ao
longo da vida), oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, e da formagdo dos
professores e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as criancas PAEE (Brasil,
1996).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) é um documento elaborado pelo Ministério da Educacdo em 2008, que orienta 0s
sistemas de ensino para garantir 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo nas
escolas regulares. A PNEEPEI se baseia na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU, que foi ratificada pelo Brasil em 2008 com status constitucional.

Conforme Bezerra (2020), a PNEEPEI compreende a Educagdo Especial como uma
modalidade de educacdo escolar que oferece servigos, recursos e apoios pedagdgicos
especificos para atender as necessidades educacionais especificas dos alunos Publico-Alvo da
Educagdo Especial (PAEE). Esses servigos devem ser ofertados em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE, complementando ou suplementando a formacgéo dos
alunos no ensino regular. A politica também prevé a oferta de educacao bilingue de surdos, com
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e 0 portugués escrito como segunda
lingua.

Além do direito ao Atendimento Educacional Especializado, a PNEEPEI também
assegura aos alunos PAEE outros direitos, como: direito a matricula em escolas publicas ou
privadas de sua escolha, sem discriminacdo por motivo de deficiéncia; o direito ao ensino
regular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; o
direito a avaliacao biopsicossocial para identificar suas necessidades educacionais especificas;
o direito a formacao inicial e continuada de professores para 0 AEE e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; o direito a participacdo na elaboracdo e na execucdo do projeto
politico-pedagdgico da escola; o direito a acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacdes e informacdo; e o direito a articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (Brasil, 2008).

Esses direitos sdo fundamentais para garantir a inclusdo, a qualidade e a equidade da
educacdo dos alunos PAEE. Eles também estdo em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
que regulamentam e complementam a PNEEPEI. Portanto, cabe ao Estado e a sociedade

respeitar, promover e garantir esses direitos para todos os alunos PAEE no pais.
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O Decreto n° 7.611/2011 é um decreto federal que regulamenta o AEE para os alunos
com Publico-Alvo da Educagdo Especial. O decreto dispde sobre a Educacdo Especial, o
Atendimento Educacional Especializado e o apoio técnico e financeiro as institui¢bes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuagédo exclusiva em Educacdo Especial.

O AEE, conforme o decreto, é o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular. Deve ser ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado, por professores com
formacao especifica para a Educacgéo Especial.

O AEE visa eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolariza¢do dos
alunos PAEE, garantindo o acesso, a participacdo e a aprendizagem desses alunos. O decreto
estabelece que a Educacao Especial deve garantir os servigcos de apoio especializado voltado a
facilitar a efetiva educacdo dos alunos PAEE, seguindo os principios da inclusdo, da
aprendizagem ao longo da vida, da ndo exclusdo do sistema educacional geral e da oferta de
Ensino Fundamental gratuito e compulsério.

O Poder Publico deve prestar apoio técnico e financeiro as instituicGes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial, mediante
convénios ou outros instrumentos juridicos. Essas instituicdes devem atender aos padrdes de
qualidade definidos pelo Ministério da Educacdo e cumprir as normas gerais da educacao
nacional (Brasil, 2011).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (EPD) € uma lei federal sancionado em 2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, destinada a assegurar e a
promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania. Conforme o artigo 2°, da
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), n® 13.146/2015, pessoa com
deficiéncia ¢ “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas”.

O EPD dedica um capitulo exclusivo ao direito a educacdo das pessoas com deficiéncia,
assegurando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, desde a
Educacdo Basica até a Educacdo Superior. A educagdo é um direito da pessoa com deficiéncia,
que deve alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem (Brasil, 2015).
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3.3.3 Estado, governo e politica de educacao especial: o atendimento educacional especializado

enquanto politica publica educacional

Partiremos de conceitos que consideramos importantes no campo da Politica
Educacional, onde destaca-se a Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI). Essa politica é concretizada através da implementacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que atua de forma complementar ou
suplementar ao ensino regular. Esse atendimento é executado tanto em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) quanto em centros de atendimentos especializados, direcionados para
os alunos do Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE).

Para iniciar, abordaremos alguns conceitos ligados as politicas de Educacdo Especial.
Isto engloba a compreensdo de termos como estado, governo, politica publica, politica
educacional, direito a educacao, Atendimento Educacional Especializado e alunos do Publico-
Alvo da Educacéo Especial.

De acordo com Jaime et al. (2013), a compreensdo da expressao "politica publica™
requer, primeiramente, uma compreensdo dos conceitos de politica e publico. O termo
"politica” possui diferentes significados ao longo da histdria. Para Aristoteles, 0 homem é um
animal politico devido a sua tendéncia natural para viver em comunidade. Na sociedade
romana, a politica ndo era ainda uma atividade autbnoma. No entanto, em Maquiavel, o termo
adquire um significado distinto, apresentando-se como uma esfera separada da ética.

Nesse contexto, Weber (1987) apud Jaime et al. (2013, p. 11) conceitua politica como
“la direccidn o la influencia sobre la direccion de una asociacion politica, la cual se caracteriza
por el control de la violéncia fisica como medio especifico de dominacién”. Ja o Estado é uma
associacgdo politica que monopoliza a violéncia legitima em determinado territorio, que retira
ou exclui outras associacdes que antes disputavam esse poder, recorrendo continuamente a
violéncia para exercer sua dominacdo. Na contemporaneidade, o termo politica esta associada
ao Estado.

Para Jaime (2013) a politica pode ser compreendida em trés dimensdes: polity, politics
e policy. A polity é entendida como o conjunto de instituicBes e regras que estabelecem como
0 poder é organizado e distribuido e como pode ser exercido dentro de uma ordem politica,
refere-se a andlise do Estado, do sistema politico e do regime politico. Ja a politics é aquele que
costumamos associar (especialmente na linguagem comum) ao conceito de politica. Ela esta
intimamente ligada a fendmenos como: a luta pelo poder; a estrutura do conflito politico e

social; o comportamento dos atores (politicos, estatais, econdmicos e sociais); interesses e
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preferéncias; a mobilizagéo de recursos; e 0s processos de negociagdo e cooperagdo que Sao
acionados com o objetivo de reproduzir ou alterar determinadas situacdes de poder. E por fim,
temos a compreensdo da policy ou policies, que esta ligada as a¢fes ou decisdes que um governo
adota (politicas publicas) e que visam resolver aqueles problemas que uma sociedade e um
governo definem como publicos (ou seja, que merecem atencdo por parte do poder publico).

O termo "politica pablica" é polissémico e as diversas definicdes apresentadas revelam
diferentes aspectos e elementos que o compdem. De acordo com Hofling (2001), as politicas
publicas sdo interpretadas como a agdo do Estado, envolvendo a implantacdo de projetos
governamentais por meio de programas e acdes direcionados a segmentos especificos da
sociedade. Estas politicas sdo responsabilidade estatal, abrangendo a implementacdo e
manutencdo a partir de um processo decisorio que engloba 6rgéos publicos e diversos
organismos e agentes sociais ligados a politica em questéo.

Assim, a politica publica se estabelece como uma ferramenta de transformacéo social e
de acdes coletivas, sendo a expressdo da atuacdo governamental para a manutencdo da paz
social e a resolucéo de conflitos coletivos. Nesse sentido, negligenciar a compreenséo politica
desse conceito nos expde ao risco de retornar a um cenario que remonta ao Estado de Natureza
descrito por pensadores como Hobbes e Rousseau, onde predomina a guerra entre todos contra
todos e emerge a figura do "homem lobo do homem™ e do "bom selvagem inocente",
respectivamente.

Chaui (2000), evidencia as concepcdes do Estado de Natureza de Hobbes e o Estado de

Sociedade de Rousseau:

uma percepg¢do do social como luta entre fracos e fortes, vigorando a lei da
selva ou o poder da forca. Para cessar esse estado de vida ameacador e
ameacado, os humanos decidem passar & sociedade civil, isto é, ao Estado
Civil, criando o poder politico e as leis. A passagem do Estado de Natureza a
sociedade civil se d& por meio de um contrato social, pelo qual os individuos
renunciam a liberdade natural e a posse natural de bens, riquezas e armas e
concordam em transferir a um terceiro — 0 soberano — o poder para criar e
aplicar as leis, tornando-se autoridade politica. O contrato social funda a
soberania (Chaui, 2000, p. 558).

A transicdo da sociedade natural (direito natural) para a sociedade contratual (direito
civil) é acompanhada pelos discursos da burguesia, enquanto classe em ascensdo e
revolucionaria na época, criticando a nobreza e clero, fundamentado na filosofia da esséncia
como suporte para a defesa da igualdade dos homens como um todo. A reforma da sociedade
(substituigéo de sociedade natural pela sociedade contratual) foi fundamentado pela burguesia

no discurso que “os homens sdo essencialmente livres; essa liberdade se funda na igualdade
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natural, ou melhor, essencial dos homens, e se eles sdo livres, entdo podem dispor de sua
liberdade, e na relagdo com os outros homens, mediante contrato, fazer ou ndo concessoes”
(Saviani, 20214, p. 32). O Estado Civil surge nessa base da sociedade contratual e de igualdade
formal para manter os interesses da uma classe dominante e outra classe dominada. Por isso,
torna-se importante fazer a diferenciacéo de Estado e governo.

Segundo Hofling (2001), o Estado € composto por instituicbes permanentes (como
orgdos legislativos, tribunais e exército, que ndo necessariamente formam um bloco monolitico)
que viabilizam a acdo do governo. O governo, por sua vez, consiste em um conjunto de
programas e projetos propostos pela sociedade (envolvendo politicos, técnicos, organizacoes
da sociedade civil, entre outros) para o beneficio da sociedade como um todo. O governo
direciona a politica de uma administracéo especifica que assume e executa as fungdes do Estado
por um periodo determinado.

Portanto, o Estado € uma estrutura de um territério, composto pelo conjunto de
instituicOes publicas permanentes (governo, escolas, entre outras) que representam, dotado de
soberania e de populacéo que habita o seu territorio. Ja 0 Governo se institui pelo conjunto de
pessoas que ocupam posicdes de gestdo no Estado e que exercem o poder politico. No Brasil, 0
Estado se estrutura pelas instituices de governo nos trés poderes: executivo, legislativo e
judiciario, que manter o equilibrio do poder (Brasil, 1988).

A politica é a forma de governar o Estado por meio de seus atores. Governar exige
tomada de decisdes, resolucdo de conflitos, producdo de bens publicos, coordenacdo dos
comportamentos privados, regulacdo dos mercados, organizacdo de eleicdes, extracdo de
recursos e destinacdo dos gastos (Lascoumes; Le Galés, 2012). Entdo, surge a questdo: qual
deve ser o tamanho do Estado e quem deve governa-lo? Por um lado, temos o Estado liberal,
com menor area de atuacao, e por outro, o Estado de bem-estar social, com uma area de atuacéo
mais ampla.

O Estado Liberal € um conceito vinculado ao liberalismo econémico do século XVIII,
cujo principal expoente é o economista escocés Adam Smith (1723-1790). O liberalismo
econbmico preconiza a auséncia de intervencdo estatal na economia, a protecéo da propriedade
privada e a livre competicdo no ambito do sistema capitalista. De acordo com Chaves (2007),
o Estado Liberal possui as seguintes caracteristicas: no ambito politico, advoga pelo Estado
minimo, ou seja, um governo com minima interferéncia; na esfera econémica, preconiza que o
Estado deve se abster de se envolver na economia, seja na producéo ou distribuicdo de riquezas,
além de ndo regular o processo econdmico; no campo social, propbe que o Estado ndo apenas

ndo promova servicos e bens nessa esfera, mas também ndo regulamente atividades
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desempenhadas pela iniciativa privada; e quando aplicado a educacdo, o liberalismo defende
que a educacdo deve ser conduzida pelo setor privado, ndo necessariamente gratuita e ndo
compulsoria.

O capitalismo inicial deu origem a transformacdes e desigualdades significativas,
resultando em conflitos sociais e movimentos revolucionarios. O surgimento do Estado de
Bem-Estar Social ocorreu nesse contexto, visando garantir direitos sociais as pessoas por meio
de politicas sociais direcionadas (como saude, educacdo, moradia e seguridade social) e
intervindo na economia em momentos de crise e desemprego.

De acordo com Ivo (2004), a politica social esta ligada aos valores de equidade, que
representam uma dimensdo fundamental da democracia nas sociedades modernas. Essas
politicas sdo institucionalmente criadas para assegurar a cada cidaddo condi¢Ges materiais de
vida que possibilitem o exercicio de seus direitos sociais e civis, atuando de forma
redistributivo, conflitiva e qualificadora da democracia e do projeto de incluséo social das
sociedades.

Na década de 1970, surgiu o Estado Neoliberal como resposta as crises econémicas
enfrentadas por muitos paises. Essa abordagem politica se caracterizou pela ideologia de
reducdo do tamanho do Estado, privatizacdes, desregulamentacdo dos mercados, flexibilizacao
das relagdes de trabalho e com acentuado nivel de desigualdade social. Na pratica, os primeiros
paises a adotarem o neoliberalismo como uma abordagem hegeménica foram o Chile, sob o
governo de Pinochet em 1973; a Inglaterra, durante o mandato de Margaret Thatcher em 1979;
e os Estados Unidos, com a presidéncia de Ronald Reagan em 1981 (Sampaio; Santos;
Mesquida, 2002).

Conforme Hofling (2001), a concepcéo neoliberal de sociedade e de Estado esta ligada
ao liberalismo classico, dos séculos XVIII e XIX. Os pensadores Adam Smith e Friedrich
Hayek representam marcos fundamentais do liberalismo econémico e do neoliberalismo,
respectivamente. Além de Friedrich Hayek, cuja sua influéncia deu-se pela Europa Ocidental,
também temos seu correspondente na América Latina Milton Friedman, economista da Escola
de Chicago, que formula sobre politicas sociais e educacionais com abordagem neoliberal.

O receituario neoliberal consistia na manutencao do Estado forte (capacidade de romper
com o poder dos sindicatos e no controle do dinheiro), na reducdo do tamanho do Estado, na
privatizacdo (liberacdo de compromissos do Estado, a terceirizagdo das empresas e a redugéo
dos servigos prestados pelo Estado), na abertura as importagdes (politicas fiscais favoraveis as
multinacionais), no encorajamento do investimento externo. Além disso, primava por um

Estado parco tanto nos gastos sociais e nas intervencfes econémicas, como na reducdo de



133

salarios e na limitagdo das garantias trabalhistas (Santos, 2001; Carinhato, 2008; Sampaio;
Santos; Mesquida, 2002).

Para Santos (2001) o receituario do modelo hegeménico neoliberal basicamente serve
aos interesses da classe dominante (globalizada) pelo processo de desenvolvimento do
capitalismo em nivel mundial, em detrimento da classe dominada (excluida) com consequéncia
mais visivel e imediata na exploracao da forca de trabalho cada vez maiores e precarizacdo das
relacdes de trabalho de desigualdades sociais. A constitui¢cdo da hegemonia neoliberal foi fruto
do processo de mundializacdo (mecanismo para a manutencdo da acumulacgdo de capital por
parte das elites) ocasionado pela desregulamentacao financeira (Carinhato, 2008).

A implementacdo das politicas neoliberais no Brasil teve inicio durante o governo
Collor, sendo esse processo retardado devido aos movimentos de oposicéo politica ao final do
regime militar (como os acordos para a eleigcdo direta de Tancredo Neves e José Sarney) e as
crescentes mobilizagdes sociais das décadas de 70 e 80 (como o Novo Sindicalismo, MST e
posteriormente o PT) (Carinhato, 2008).

Durante a década de 1990, especialmente sob a gestdo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC), o governo federal direcionou suas atencdes para a implementacdo de politicas de
Reforma do Estado, incluindo aquelas relacionadas as politicas educacionais, ou seja, as a¢des
ou omissdes do governo no ambito da educacdo. No contexto académico da Politica
Educacional, as pesquisas tém concentrado o foco nas a¢cdes ou omissdes do Estado, este visto
como um sujeito a quem se atribui responsabilidades e culpa (Soares, 2018). A gestdo de FHC,
enfatizou o eixo central das politicas educacionais a universalizacdo do ensino fundamental,
assumindo uma postura ofensiva contra o ensino superior publico (objetivando desobrigar-se
da educacéo superior), taxando-o de ineficiente, elitista e de altamente dispendioso aos cofres
publicos (Dourado, 2005).

De acordo com Dourado (2005), a op¢do do governo federal pela expansdo do ensino
fundamental legitimou a politica deliberada de expansao privada no ensino superior em ritmo
acelerado. Isso se manifestou na cria¢do de cursos e instituicdes de natureza privada mercantil,
apoiada pelo governo, que flexibilizou as exigéncias para a abertura de cursos e instituicoes.
Além disso, houve uma composicao privatista do Conselho Nacional de Educacéo e formas de
financiamento ao setor privado, como o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), subsidios
e bolsas universitarias. Gradualmente, observou-se a secundarizacdo das Instituicbes de
Educacgdo Superior (IES) do setor publico, especialmente as Instituicdes Federais de Ensino

Superior (IFES). O autor aponta para a complexidade do processo de privatizagdo da educacao
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superior no Brasil, destacando os percursos obscuros que envolvem a manutencdo da natureza
e protecdo do patrimonio do Estado brasileiro.

A respeito do processo de privatizacdo no campo educacional, Leher (2004) apud
Dourado (2005, p.106) alerta que,

a privatizacdo é um processo muito mais profundo do que os estudiosos e
sindicalistas previam ha duas décadas. Mais do que a cobranca de
mensalidades tout court, invade todas as esferas da vida social, esculpindo um
renovado territorio em que também a educacdo é fast food. Ha confluéncia de
interesses entre 0S grupos empresariais e suas entidades, o governo e 0s
organismos internacionais (Leher, 2004 apud Dourado, 2005, p.106).

Nesse contexto, observa-se que a légica do campo universitario € alterada por uma
I6gica pragmatica (ensino) e mercantil (privado), perdendo valor como bem publico e dever do
Estado, para atender aos interesses do capital. Isso resultou na reorganizacdo dos sistemas
publico e privado de educagdo superior, com: alteragdes na legislacdo educacional;
diversificacdo institucional; secundarizacdo do setor publico; diversificacdo de fontes de
financiamento voltadas para a educacdo superior privada; reducao da finalidade da autonomia
universitaria. Tais alteracdes implicaram um processo de expansdo caracterizado pela
precarizacdo da qualidade da educacdo e por viés nitidamente privado (Dourado, 2005).

Dourado (2005) discute o falso dilema assentado na perspectiva de que a garantia da
educacdo basica implica no redirecionamento da educacao superior, uma forma de dizer que,
para garantir o financiamento da educacdo basica deveria cortar 0s gastos excessivos da
educacdo superior. Essa ideologia baseada na falsificacdo do real, produzida e difundida pela
classe dirigente para as classes dominadas, foi carregada de conhecimentos (senso comum)
dispersos para justificar um momento historico e sustentar um tipo de hegemonia de um Estado
Capitalista (Gramsci, 2022a).

Para Taras Vaz (2020), a ideologia (conjunto de ideias, pensamentos e costumes de
grupos variados) pode tanto ser carregada de falsificacdo do real, quanto revelar um projeto
societario e se mostrar positivamente na sociedade. Gramsci (2022a) rompe com a ideia de
ideologia como se fosse igual a falsificacdo do real, ao compreender que ideologia é tomada
pelo “significado mais alto de uma concepgdo do mundo, que se manifesta implicitamente na
arte, no direito, na atividade econémica, em todas as manifestacdes de vida individuais e
coletivas” (Gramsci, 2022a, p. 98-99, c. 11, n. iv).

Para Gramsci (2022a) existe uma relagéo entre filosofia e senso comum mediada pela
politica. Para o autor, a filosofia da praxis deve se apresenta como critica do senso comum e,

depois como critica das filosofias dos intelectuais, ou seja, partindo do senso comum na
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responsabilidade de compreende-lo e desmistifica-lo para depois fazer as criticas. Por possuir
um cardter historicista, a filosofia da praxis ndo pode ser encarada como verdade absoluta e
eterna.

O sociélogo Bourdieu (2014), busca compreender o poder estatal como poder simbdlico,
um poder exercido com uma forga tdo invisivel que faz as pessoas esquecerem de sua existéncia.
Assim, temos o Estado (governada pela minoria) exercendo seu poder simbdlico sobre uma
maioria, para construcao da legitimidade. Para Bourdieu (2014, p. 303), o ponto de partida de

suas reflexdes, parte da questdo que

ndo é possivel compreender verdadeiramente as relacbes de forca
fundamentais da ordem social sem que intervenha a dimensdo simbdlica
dessas relacOes: se as relacGes de forca fossem apenas relacBes de forca
fisicas, militares ou mesmo econdmicas, é provavel que fossem infinitamente
mais frageis e facilimas de inverter (Bourdieu, 2014, p. 303).

Conforme Bourdieu (2014), o poder simbolico do Estado se manifesta como uma forma
particular de coacdo, atuando de maneira a conferir legitimidade e a obter submissdo sem
recorrer diretamente a coercdo evidente. O poder simbolico exerce uma influéncia sutil, muitas
vezes invisivel, que se esconde por tras de discursos e estratégias com o intuito de se tornar
menos aparente. A coer¢do que o Estado exerce, por meio desses mecanismos ndo explicitos, é
aceita de forma cumplice por aqueles que a sofrem, um fenémeno que Bourdieu (2014, p. 282)
denomina de "violéncia simbolica” ou "dominacdo simbolica”. Essas formas de coacgdo
baseiam-se em acordos ndo conscientes entre as estruturas objetivas da sociedade e as estruturas
mentais dos sujeitos, visando assegurar a dominacdo de uma classe sobre outra, através de um
processo de domesticacao.

No cenario contemporaneo, esse poder simbolico é exercido de maneira que tem sido
descrito como um "verdadeiro suicidio democratico™ (Hermida; Lira, 2018, p. 782). Segundo a
analise de Demerval Saviani, enquanto na democracia liberal a soberania € transferida do
monarca para 0 povo, que tem o papel de eleger e controlar seus lideres, na chamada
"democracia suicida"”, os cidaddos sdo iludidos por promessas vazias e enganados por
informacdes falsas, resultando em escolhas que vao contra seus proprios interesses e levando a
eleicdo de seus proprios algozes.

Na concepcdo da corrente marxista, Gramsci (2022b) conceitua de Estado integral, a
sociedade civil + sociedade politica (hegemonia e coercdo), ndo como jungdo (mecénica), mas
de uma relagdo dialética entre elas (sociedade civil e sociedade politica), permeada por

contradicOes e disputas.
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Estamos sempre no terreno da identificacdo de Estado e Governo,
identificacdo que é, precisamente, uma reapresentacdo da forma corporativa-
econdmica, isto €, da confusdo entre sociedade civil e sociedade politica, uma
vez que se deve notar que na nocdo geral de Estado entram elementos que
devem ser remetidos a nocdo de sociedade civil (no sentido, seria possivel
dizer, de que Estado = sociedade politica + sociedade civil, isto é, hegemonia
couracada de coercdo) (Gramsci, 2022b, p. 245, c. 6, § 88).

Os elementos remetidos a sociedade sdo: o consenso e a hegemonia. O Estado é
entendido como a conjuncao da coer¢do da sociedade politica com os espacos de disputa pela
hegemonia na sociedade civil, que Gramsci (2022b) nomeia de Estado Integral.

Taras Vaz (2020), aponta convergéncias entre Gramsci e Bourdieu, ambos abordam que
o Estado consegue aval das camadas populares na aprovacao de politicas educacionais como
resultado de um consenso estabelecido na sociedade, que embora, muitas das vezes, prejudicam
0s proprios beneficiario da politica. Para Gramsci, o Estado “sdé consegue exercer a sua
dominagdo porque tem o poder hegemdnico, poder de convencimento, no qual o senso comum
¢ fundamental”, semelhante a Bourdieu, que se “preocupou com a passividade das massas frente
a dominacdo do Estado. Para ele, € a violéncia simbdlica (poder simbdlico do Estado) que
sustenta esta submissdo e permite que legislacdes contra essa grande maioria sejam efetivadas”
(Taras Vaz, 2020, p. 9).

Em termos de politicas educacionais e da hegemonia da classe dominante sobre a classe
dominada, percebe-se que na atual conjuntura do Brasil, uma politica de aprimoramento do
ensino para as elites (em relacdo a pds-graduacdo) e um rebaixamento do nivel de ensino (em
relacdo ao ensino fundamental) destinado as camadas populares (Saviani, 2021a).

Para Saviani (2021b) um dos grandes problemas que inviabiliza qualquer avango no
campo da educacdo é a descontinuidade da politica educacional, em termos de materialidade da
acdo educativa. Pois, o trabalho educativo exige tempo suficiente (continuidade) para que 0s
alunos assimilem os conhecimentos pretendidos, ou seja, conceitos, procedimentos e atitudes.
O sucesso ou o fracasso de uma politica educacional dependem de sua continuidade, para que
se atingir o ponto de irreversibilidade. Fracassa-se porque 0s programas implementados de
governo anterior ndo sdo dados continuidades, sdo descontinuas, ficando a impressao de que
cada gestdo queira deixar sua marca.

Portanto, a questdo especifica da educacao requer continuidade de sua atividade, na qual

a politica educacional

precisa levar em conta essa peculiaridade e formular metas ndo apenas a curto
mas a médio e longo prazo e instituir propostas que possam, de fato, ser
implementadas e avaliadas no seu processo e nos seus resultados, sendo
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corrigidas, quando for o caso, mas que tenham sequéncia, e que permitam criar
situacBes irreversiveis de tal modo que as mudancas de governo ndo
desmantelem aquilo que est& sendo construido (Saviani, 2021b, p. 109).

As mudancas de governo muitas vezes resultam em continuidade ou descontinuidade
das politicas educacionais, incluindo aquelas relacionadas ao direito a educag&o, especialmente
para pessoas com deficiéncia. Por isso torna-se fundamental que toda conquista de direito
(reconhecimento do direito) seja garantida em lei nacional (direito legal), estabelecendo normas
para o0 Estado em relacdo a direitos, responsabilidades, proibi¢cdes, oportunidades e limites de
atuacdo (Cury, 2002).

De acordo com Cury (2002), muitos paises ao redor do mundo ja reconhecem e
garantem legalmente 0 acesso de seus cidaddos a educacdo basica, refletindo os esforcos de
organizagOes internacionais para a universalizacdo do ensino fundamental para todos. Nesse
contexto, merece destaque o artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)

de 1948, que estabelece o direito de todas as criangas a educacao:

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatdria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrucdo superior, esta baseada no merito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promoverd a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacGes e grupos raciais
ou religiosos e coadjuvard as atividades das NacGes Unidas em prol da
manutencao da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugéo gque sera
ministrada a seus filhos (Onu, 1948, p. 6).

Segundo McCowan (2011, p. 13), a DUDH deixa explicito o direito a educacéo para
todos, de forma gratuita e obrigatdria até o ensino fundamenta (direito absoluto). Além disso,
0 ensino técnico-profissional e 0 ensino superior sdo acessiveis para todos, s6 que 0 ensino
superior é baseado no mérito, ou seja, uma forma de legitimar a desigualdade, mesmo sendo o
ensino para todos. O autor critica o diploma do ensino fundamental por ndo ter utilidade na vida
dos sujeitos em termos de qualificagdo, pois estamos “numa sociedade em que as pessoas cada
vez mais t€ém acesso ao ensino médio e a universidade”.

O direito & educacdo enquanto dever do Estado e direito do cidaddo tem como inspiragdo
os valores da igualdade e da diferenca. Precisamos fazer a defesa da igualdade enquanto

principio de cidadania, tanto na luta para ndo-discriminacao e eliminacdo de privilégios quanto
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na defesa da reducdo das desigualdades e eliminagdo das diferengas discriminatorias (Cury,
2002).
Cury (2002, p. 260) aborda a descricdo feita por Bobbio (1992) em relacdo ao

desenvolvimento dos direitos,

a génese historica de um direito comeca como uma exigéncia social que vai
se afirmando até se converter em direito positivo. Esta conversdo ainda ndo
significa a universalizagdo do mesmo. O momento da universalizagdo indica
que aquela exigéncia, ja posta como direito, se torna generalizada para todos
os cidaddos ou amplia os niveis de atendimento. Finalmente hé a especificacao
de direitos (Cury, 2002, p. 260).

Tomando como exemplo, a universalizacdo do ensino fundamental no Brasil. A
especificacdo (direita a diferenca) acontece quando é reconhecido novo direitos, como no caso
das Pessoas com Deficiéncia, que lutaram pelo modelo educacional inclusivo de respeita as
diferengas.

As politicas educacionais no Brasil devem considerar os aspectos legais presentes na
legislacdo, que reconhecem e garantem o direito de acesso, permanéncia e participacéo de todos
os alunos na escola, especialmente os alunos com deficiéncia PAEE. Aqui, 0 acesso, a
permanéncia e a participacdo na escola sdo de fundamental importancia para nosso
entendimento de politicas educacionais inclusivas. Podemos oferecer ao aluno a oportunidade
de estudar (acesso a educacéao), mais se ndo oferecemos as condicdes (politica de incentivo) de
frequentar a escola (permanéncia), ndo falamos de inclusdo, mas sim de incluséo da excluséo.

O Brasil adotou 0 modelo de educacao inclusiva para garantir o acesso, permanéncia e
participacdo do aluno PAEE. Para superar as barreiras educacionais, foi lancado em 2008, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI),
materializada na politica publica de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para as
pessoas com deficiéncia. No contexto especifico da deficiéncia visual, 0 AEE para pessoas com
deficiéncia visual é oferecido através do Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV),
atuando de maneira complementar ao ensino regular. O CADV desempenha um papel
fundamental ao proporcionar suporte e recursos especializados para garantir a inclusdo e o
pleno desenvolvimento dos alunos com deficiéncia visual dentro do ambiente educacional.

A PNEEPEI é um documento elaborado pelo Grupo de Trabalho da Politica Nacional
de Educacdo Especial, nomeado pela Portaria N° 555/2007 e prorrogada pela Portaria N°
948/2007, que foi entregue ao Ministro da Educacio em 07 de janeiro de 2008. E uma politica
resultante de um contexto histérico marcado por lutas e reivindicagbes com o intuito de

assegurar um sistema educacional inclusivo para os alunos com deficiéncia, transtornos globais
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do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Este objetivo, consiste na Meta 4, do
Plano Nacional de Educacéo (PNE) (2014-2024), Lei N° 13.005/2014:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

A PNEEPEI vincula-se, os aspectos legais da Constituicdo Federal de 1988 (CF), da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Além
disso, a PNEEPEI esta vinculada ao Ministério da Educacéo do Governo Federal, por meio da
Diretoria de Politicas de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (DPEEPI), da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), abrangendo uma
série de programas e acdes fundamentais. Dentre eles estdo: o programa escola acessivel;
transporte escolar acessivel; salas de recursos multifuncionais; formacdo continuada de
professores na educacdo especial; BPC na escola; acessibilidade a educacao superior; livro
acessivel; centro de formacao e recursos; comisséo brasileira do Braille; principais indicadores
da educacéo de pessoas com deficiéncia.

A orientacdo normativa da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva é que os sistemas de ensino garantam: o0 acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; a
transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; a formacao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao; a
participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicac@es e informacdo; e a articulacdo intersetorial na implementacao das
politicas pablicas (Brasil, 2008).

A efetivacdo da politica é concretizada por meio da Educacdo Especial em todas as
etapas, niveis e modalidades de ensino, por intermédio do Atendimento Educacional
Especializado. Essa abordagem engloba a disponibilizacdo de servigos e recursos especificos
associados ao AEE, com o intuito de orientar tanto os alunos quanto os professores sobre a
utilizacdo adequada desses recursos nas turmas regulares do ensino comum (Brasil, 1996).

O Atendimento Educacional Especializado é um servigo oferecido no ambito da

Educacdo Especial, sendo implementado tanto em Salas de Recursos Multifuncionais quanto
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em centros de atendimento especializados. Esses espacos sdo destinados ao fornecimento de
suporte pedagégico complementar a alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, além de oferecer atendimento suplementar aos alunos com altas habilidades
ou superdotacdo (Brasil, 2011).

O AEE ¢ regulamentado como politica publica educacional pelo decreto presidencial n°
7.611/2011, com o proposito de ampliar a oferta desse servigo para alunos que se enquadram
no Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), englobando aqueles com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Esse decreto
permite a matricula simultanea desses alunos tanto em classes regulares da rede publica de
ensino quanto no AEE. O governo federal assume 0 compromisso de prestar apoio técnico e
financeiro aos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a
finalidade de aprimorar o atendimento educacional especializado. Isso inclui a implantacéo de
salas de recursos multifuncionais, a formacéo continua de professores para lidar com a educagéo
inclusiva, a capacitacdo de gestores e outros profissionais escolares para a inclusao, a adaptacéo
das estruturas fisicas das escolas para acessibilidade, a criacdo e distribuicdo de recursos
educacionais acessiveis, e a implementacdo de nucleos de acessibilidade em instituicbes
federais de ensino superior (Brasil, 2011).

A Politica educacional possui como fator de coercdo o Estado, que exerce seu poder
fazendo respeito a obrigatoriedade do cumprimento das leis e das regras sociais através dos
sistemas administrativos, juridicos, burocraticos e tributarios. Aqui, tratamos da Coordenadoria
de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), da Prefeitura Municipal de
Mossor6 (PMM), que exerce seu poder no sistema escolar da rede municipal de ensino,
especificamente, no CADV.

O Decreto Municipal N° 6.244 de 2021 estabelece as atribuicGes da Coordenadoria de
Educacdo Especial, vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Entre suas
responsabilidades estdo: a) Orientar o planejamento pedagdgico das escolas, bem como a
atuacdo do supervisor pedagdgico e do diretor, com foco na inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nas turmas do ensino regular; b) - Elaborar planos, diretrizes e acompanhar a execucao
das politicas da SME relacionadas a educacdo especial, enfocando a perspectiva da educacéao
inclusiva, com destaque para 0 AEE; ¢) Monitorar e analisar os dados referentes a educagédo
especial, tanto no ensino regular como nas Salas de Recursos Multifuncionais, por meio do
sistema Educacenso, na Coordenadoria de Registro e Inspecdo Escolar; d) Garantir a oferta do

AEE, incluindo a promocdo da acessibilidade e a manutencdo das salas de recursos
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multifuncionais; f) Supervisionar e prestar apoio as atividades do CADV, assegurando a
qualidade e eficacia dos servicos prestados (Mossoro, 2021).

Dessa forma, o decreto estabelece a funcdo primordial da Coordenadoria de Educacéo
Especial em coordenar e garantir a implementacdo das politicas de educacdo inclusiva e
Atendimento Educacional Especializado, bem como o monitoramento e apoio aos servicos e
recursos oferecidos para alunos com PAEE no dmbito da Secretaria Municipal de Educagéo
(Mossoro, 2021).

A Secretaria Municipal de Educagdo de Mossord, por meio do Centro de Apoio ao
Deficiente Visual, oferece a modalidade de educagdo especial de forma complementar ao
ensino regular. Nesse contexto, 0 AEE € um servico realizado no turno inverso ao da classe
comum, seja na propria escola ou em centros de atendimento especializado. O CADV se destaca
como uma instituicdo especializada no atendimento educacional especializado,
complementando a educacédo de alunos com deficiéncia visual.

A politica de Atendimento Educacional Especializado para alunos com deficiéncia
visual no Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV) foi desenvolvida através de um
processo coletivo, envolvendo pessoas com deficiéncia visual e educadores. Esse processo
incluiu acdes determinadas pelo Estado para atender as legislacdes vigentes. O Centro foi
estabelecido em 1987 como Centro de Reabilitacdo e Educacdo dos Deficientes Visuais
(CREDEV), por iniciativa do Governo do Estado do Rio Grande do Norte, e posteriormente
integrou a Associacgéo dos Deficientes Visuais de Mossoré (ADVM) em 1989. Em 1993, obteve
autorizacao para funcionar como escola especial do 1?2 a 42 série e denominou-se Escola Louis
Braille. Em 1997, integrou-se a rede municipal de ensino, denominando-se Escola Municipal
Louis Braille. Com a proposta de inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino,
a partir do ano 2000, a escola passou a funcionar como Centro de Apoio ao Deficiente Visual.
O CADV foi oficialmente criado em 2002, através do Decreto N° 2.104/2002, substituindo a
Escola Municipal Louis Braille (Dias, 2017). Além disso, em 2003, foi estabelecido o Nucleo
de Apoio Pedagdgico e Producdo Braille (NAPPB) no CADV, com a finalidade de produzir
textos e livros em Braille, ampliados e falados para atender pessoas cegas e com baixa visao.

O Centro de Apoio ao Deficiente Visual assume um papel fundamental na garantia da
educacdo e no Atendimento Educacional Especializado dos alunos com deficiéncia visual,
proporcionando uma série de contribui¢des significativas. Conforme Dias (2017), os alunos
com deficiéncia visual (cegos ou baixa visdo) atendidos pelo CADV recebem um leque de

atividades especializadas, como orientacdo e mobilidade, atividade de vida autdbnoma, ensino
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do Sistema Braille, escrita cursiva; soroban (ou sorobd), auxilio de ledor e outros. Essa
abordagem abrangente visa ao desenvolvimento completo dos alunos.

A importancia do CADV para os alunos com deficiéncia visual é refletida em sua
trajetoria de evolucdo e nas atividades que realiza. O CADV ndo apenas oferece apoio
pedagdgico, mas também desencadeia uma série de aces que visam a inclusdo plena e a
promocdo do desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo e social dos alunos atendidos. Ao
longo de sua histéria, 0o CADV se adaptou as mudancas nas politicas de inclusdo educacional e
se transformou de uma escola especial em um centro de apoio. 1sso demonstra sua capacidade
de se ajustar as demandas educacionais contemporaneas, proporcionando um ambiente que se
concentra em atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia visual.

A presenca do Nucleo de Apoio Pedagdgico e Producéo Braille (NAPPB) no CADV ¢é
um exemplo claro de sua relevancia. Esse nucleo ndo apenas produz materiais em Braille, mas
também os adapta de maneira que sejam acessiveis aos alunos com baixa visdo, ampliando a
gama de recursos de aprendizagem disponiveis. 1sso ndo so facilita o acesso ao conteudo, mas
também fortalece a independéncia dos alunos, permitindo-lhes explorar o conhecimento por
conta propria. Alem disso, o CADV atua como um ponto de referéncia para professores e
educadores que buscam orientacGes sobre como melhor atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia visual nas turmas regulares. Ele oferece suporte técnico e pedagogico, contribuindo
para a construcao de ambientes de aprendizagem verdadeiramente inclusivos.

A institucionalizacdo da politica de AEE no CADV e resultado de um processo que
engloba tanto a construcdo coletiva, através da luta de pessoas com deficiéncia visual e
educadores por um ambiente de desenvolvimento inclusivo, quanto o cumprimento das
legislacBes por parte do Estado. Esse caminho ressalta a importancia do engajamento
colaborativo e do compromisso institucional em proporcionar uma educacdo inclusiva e

enriquecedora para os alunos com deficiéncia visual.

3.3.4 Algumas consideracgdes do direito a educagdo das pessoas com deficiéncia visual

O Brasil é um Estado Democrético de Direito que satisfaz as condicdes de exercicio e
acesso ao poder, incorporando uma ampla gama de direitos civis, sociais e culturais para seus
cidad&os, fundamentado na soberania, cidadania, dignidade da pessoa humana, nos valores
sociais do trabalho e da livre iniciativa e no pluralismo politico.

Assegurado a igualdade de tratamento e a dignidade da pessoa humana, as pessoas com

deficiéncia tém sua cidadania reconhecida e garantida em lei, principalmente, o direito a
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educacdo. O conceito de direito & educacdo como dever do Estado, pressupde a inclusdo de
todos no sistema de ensino. Sendo o Brasil um Estado Democratico de Direito, tanto a
Constituicdo Federal de 1988, quanto leis especificas de educagdo e/ou para pessoas com
deficiéncia, asseguraram a educacgéo especial como modalidade de ensino da educacao escolar
na perspectiva da educacéo inclusiva.

No entanto, o direito a educacédo especial na perspectiva inclusiva, vai além do simples
acesso a educacdo, € preciso ter uma educacdo de qualidade com condigdes de acesso,
permanéncia e participacao por todos os alunos PAEE.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, buscou
constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos
PAEE, seja na garantia do acesso, permanéncia e participacdo de todos os alunos ao ensino
regular com autonomia e independéncia, como tambem na formacdo de professores para a
inclusdo e na melhoria do acesso fisico, transporte e mobiliario das instituicdes de ensino de
educacéo especial.

A materializacdo da politica educacional acontece pelo servico de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), de forma especifica ao nosso estudo, no Centro de Apoio ao
Deficiente Visual (CADV), que € em instituicdo integrante da modalidade de ensino da
educacdo especial, complementar ao ensino regular e especializada no AEE para alunos com
deficiéncia visual.

A garantia do direito a educacéo para as pessoas com deficiéncia visual é um desafio
e uma necessidade para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. A
educacdo é um direito humano fundamental, que contribui para o desenvolvimento integral das
potencialidades, habilidades, talentos e interesses das pessoas com deficiéncia visual, bem
como para o exercicio pleno de sua cidadania e participacédo social.

Para garantir esse direito, é preciso assegurar 0 acesso, a permanéncia, a participacao
e a aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual nas escolas regulares, em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, oferecendo o Atendimento Educacional Especializado e 0s recursos
de acessibilidade necessarios para eliminar as barreiras que possam impedir ou dificultar o
processo de escolarizacdo desses alunos. O AEE é um conjunto de atividades, recursos e apoios
pedagdgicos especificos, que complementam ou suplementam a formacao dos alunos no ensino
regular, visando atender as suas necessidades educacionais especificas. Os recursos de
acessibilidade sdo produtos, equipamentos, dispositivos, servicos e estratégias que facilitam o
acesso e a utilizacdo dos espagos, dos meios de transporte, dos mobiliérios, dos equipamentos

urbanos, das edificacGes, dos sistemas e meios de comunicagdo e informacéo, entre outros.
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Nesse sentido, é importante destacar o papel da legislagdo brasileira na garantia do
direito & educacdo para as pessoas com deficiéncia visual. Entre as normas que regulamentam
esse direito, podemos citar: Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), o Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (2008), o Decreto n°
7.611/2011 e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015).

Essas normas séo fundamentais para assegurar a inclusdo, a qualidade e a equidade da
educacéo das pessoas com deficiéncia visual, bem como sua cidadania e sua participagao social.
Elas também estdo em consonancia com os principios da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da ONU, que foram incorporados ao ordenamento juridico brasileiro.
Portanto, cabe ao Estado e a sociedade respeitar, promover e garantir esses direitos para todas
as pessoas com deficiéncia visual no pais.

Além disso, é preciso garantir o respeito a diversidade e a singularidade das pessoas
com deficiéncia visual, valorizando suas formas de comunicacgao e expressdo, suas experiéncias
e saberes, seus modos de aprender e ensinar. Nesse sentido, € importante reconhecer o Sistema
Braille como meio legal de leitura e escrita das pessoas cegas ou com baixa visao, garantindo
0 direito ao acesso ao material didatico e pedagogico adaptado em Braille ou em outros
formatos acessiveis.

Por fim, é preciso garantir a formacdo inicial e continuada dos professores e demais
profissionais da educacdo para o Atendimento Educacional Especializado e para a inclusdo das
pessoas com deficiéncia visual nas escolas regulares. Essa formacdo deve contemplar os
conhecimentos tedricos e praticos sobre a Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, sobre as caracteristicas, as potencialidades e as necessidades educacionais especificas
das pessoas com deficiéncia visual, sobre os recursos de acessibilidade e as tecnologias
assistivas disponiveis, sobre as metodologias e as estratégias pedagdgicas adequadas para o
ensino e a aprendizagem desses alunos.

A garantia do direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia visual é uma
responsabilidade compartilhada entre o Estado, a familia, a comunidade escolar e a sociedade
em geral. E um compromisso ético, politico e legal que deve ser assumido por todos os
envolvidos no processo educativo. E uma condicdo indispensavel para a construcdo de uma

educacdo inclusiva, de qualidade e equitativa para todos.
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4 EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

O capitulo tem como objetivo principal promover uma reflexdo sobre a Educacao
Especial, com um enfoque especial nas necessidades e desafios enfrentados pelas pessoas com
deficiéncia visual.

O capitulo esté estruturado em trés subcapitulos distintos, cada um abordando aspectos
essenciais dessa tematica. Comecando com o subcapitulo “Deficiéncia Visual e Suas
ImplicagBes”, exploraremos os conceitos fundamentais relacionados a deficiéncia visual, suas
causas e impactos na vida cotidiana. Em seguida, adentraremos no subcapitulo "Atividades de
Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Deficiéncia Visual”, onde
examinaremos as principais atividades e recursos destinados a melhorar a qualidade da
educacgdo desses sujeitos, promovendo sua incluséo e acessibilidade. Por fim, no subcapitulo
“Combatendo o Capacitismo: Luta por Reconhecimento das Pessoas com Deficiéncia Visual”,
abordaremos o conceito de capacitismo, e exploraremos como esse fendmeno se manifesta na

luta por reconhecimento e inclusédo das pessoas com deficiéncia visual.

4.1 DEFICIENCIA VISUAL E SUAS IMPLICACOES

A deficiéncia visual é uma condicdo que afeta a capacidade de ver, total ou
parcialmente, de uma pessoa. Classifica-se como cegueira, baixa visdo ou visdo monocular e
pode ser causada por diversos fatores, como doengas, traumas, malformaces, envelhecimento,
questdes hereditarias etc. A deficiéncia visual pode trazer impactos na vida social, educacional
e profissional das pessoas, exigindo adaptacdes e recursos especificos para garantir sua inclusdo
e acessibilidade.

Quem tem deficiéncia visual pode enfrentar barreiras para se comunicar, se expressar
e se integrar na sociedade, 0 que pode levar a situac@es de exclusdo, preconceito, falta de apoio
ou excesso de cuidado. Mas também pode desenvolver outras formas de perceber e interagir
com o0 mundo, com as outras pessoas e consigo mesmo, o que pode fortalecer suas capacidades
sensoriais, cognitivas e emocionais, além de valorizar a diversidade e a solidariedade.

Na educacdo, a deficiéncia visual pode dificultar o acesso e a participacdo das pessoas
nos processos de ensino e aprendizagem, podendo comprometer suas habilidades para ler,
escrever, desenhar, calcular, etc. Mas também pode estimular o uso de diferentes métodos
pedagdgicos, materiais didaticos e tecnologias assistivas, incentivando a criatividade, a

curiosidade e a autonomia.
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No trabalho, a deficiéncia visual pode reduzir as chances de emprego e renda das
pessoas, podendo causar desemprego, subemprego ou exploragdo. Por outro lado, pode
aumentar as possibilidades de atuacdo profissional e empreendedora das pessoas,
impulsionando a inovacado, a produtividade e a competitividade.

Conforme Brasil (2000) a expressao “deficiéncia visual” se refere ao espectro que vai
da cegueira até a baixa visdo. Segundo De Masi (2002, p. 28) a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), define a deficiéncia visual como

uma limitacdo sensorial que pode atingir uma gravidade capaz de praticamente
anular a capacidade de ver, abrangendo varios graus de acuidade visual,
permitindo diversas classificacbes de reducdo da visdo. Portanto, ao se adotar
determinada classificagdo, deve-se considerar as finalidades propostas para
sua utilizacdo. Em face de sua abrangéncia e complexidade ha muitas
definicdes e classificagdes da deficiéncia visual, discutidas em varios paises.
Para melhor esclarecimento, foram destacados dois enfoques: conotagdo
clinica (Organizacdo Mundial da Saude), e com propositos educacionais (De
Masi, 2002, p. 28).

A deficiéncia visual pode variar significativamente em sua gravidade e extensao, desde
perda parcial da visdo até cegueira total. A abordagem da conotacéo clinica (OMS) ¢é baseada
em critérios médicos e clinicos para determinar a deficiéncia visual. Normalmente, séo
consideradas categorias de visao normal, visao monocular, baixa visao e cegueira. A abordagem
para fins educacionais, centra-se na forma como a deficiéncia visual afeta a capacidade de uma
pessoa aprender e participar em atividades educativas. No contexto educacional, diferentes
classificagdes e critérios podem ser utilizados para determinar o tipo e 0 grau de apoio
necessario aos alunos com deficiéncia visual.

Do ponto de vista médico e juridico, e conforme Waisberg e Waisberg (2015), para
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia visual, foi preciso definir os critérios para
reconhecer quem tem essa condicao. A Portaria n. 3.128/2008, em seu art. 1°, considera pessoa

com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa visdo ou cegueira.

Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou
seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com a melhor corre¢éo
Optica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e
considera-se cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o
campo visual menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10) (Brasil, 2008).

Do ponto de vista educacional, e conforme Faye e Barraga (1985) apud De Masi
(2002), existem dois tipos de educandos com deficiéncia visual: 0s que tém cegueira e 0s que

tém baixa visdo. Os educandos com cegueira sao aqueles que apresentam auséncia total de visdo
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com perda de projecao de luz, e precisam usar o Sistema Braille para aprender. Os educandos
com baixa Vvisdo conseguem ver um pouco, mas a sua Vvisdo é tdo ruim que atrapalha o seu
desempenho.

Recentemente, por meio da Lei n° 14.126/2021 (Brasil, 2021), a visdo monocular por
ser uma condicdo que afeta a visdo de apenas um olho, passou a ser reconhecida como uma
deficiéncia visual, do tipo sensorial.

Dessa forma, classificamos a deficiéncia visual em trés tipos: cegueira, baixa visdo e
visdo monocular. A cegueira é a perda completa da visdo ou da capacidade de ver a luz nos dois
olhos. As pessoas com cegueira precisam usar o Sistema Braille e outros recursos especiais para
se comunicar por escrito. A baixa visdo € a perda parcial da visdo nos dois olhos. As pessoas
com baixa visdo tém dificuldades para fazer atividades escolares e se locomover, e precisam de
recursos educativos especiais. A visdo monocular € a perda da visdo em um so olho. As pessoas
com visdo monocular tém os mesmos direitos legais das outras pessoas com deficiéncia visual.

O conceito de deficiéncia visual na educacédo € a forma como se entende e se aborda a
condicdo de pessoas que apresentam perda ou reducdo da capacidade visual, seja de forma
congeénita, adquirida ou hereditaria, e que necessitam de recursos e estratégias especificas para
0 seu desenvolvimento e aprendizagem (Machado et al., 2003).

Na literatura, encontramos varias defini¢es para deficiéncia visual. Santos (2021),
define como a perda ou a diminuigdo permanente da capacidade de ver em ambos os olhos, que
ndo pode ser melhorada ou corrigida com o uso de 6culos, tratamento médico ou cirurgia. Bill
(2017), considera como uma condicdo que afeta a visdo em ambos os olhos. E explica que a
deficiéncia visual pode ocorrer por questdes hereditarias, congénitas, acidentais ou doencas que
prejudicam a visdo. Ja Mosquera (2010), entende como a perda total ou parcial da visao,
congénita ou adquirida, classificada em: baixa visdo (comprometimento do funcionamento
visual dos olhos) e cegueira (perda total ou pouquissima capacidade de enxergar).

As causas que podem provocar a perda ou a reducdo da visao, podem ser classificadas
em trés tipos: congénitas, adquiridas e hereditarias. As causas congénitas sdo aquelas que ja
estdo presentes no nascimento da pessoa, por causa de infecgbes, complicacdes ou
malformacdes que afetam o olho ou o nervo Optico. As causas adquiridas sdo aquelas que
acontecem depois do nascimento da pessoa, por causa de doencas, traumas ou fatores
ambientais que prejudicam a visdo. As causas hereditarias sdo aquelas que sdo passadas de pais
para filhos, por causa de alteracbes genéticas ou cromossémicas que interferem no
desenvolvimento ou no funcionamento do olho ou do nervo éptico (Brasil, 2000; Silva, 2007;
Mosquera, 2010; Bill 2017; Santos, 2021).
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Os estudos de Bill (2017) apontam que as principais causas de cegueira nos paises em
desenvolvimento estdo relacionadas a questfes infecciosas, nutricionais, traumaticas ou
originarias de alguma doenca, enquanto nos paises desenvolvidos, as causas mencionadas tém
menor frequéncia, e 0s casos mais comuns tém caracteristicas genéticas ou degenerativas. Além
disso, Mosquera (2010) destaca algumas das causas da deficiéncia visual, como a catarata, a
retinopatia de prematuridade, traumas, retinoblastoma, retinose pigmentar, deficiéncia visual
cortical, glaucoma, diabetes, doenca muscular senil e atrofia dptica.

As caracteristicas da deficiéncia visual podem variar amplamente, dependendo do
grau, da causa, da idade de inicio e do tipo de comprometimento visual da pessoa (De Masi,
2002). Isso inclui dificuldade no reconhecimento de rostos, objetos, cores e letras, bem como
na orientacdo espacial e temporal. Realizar tarefas que exigem precisdo visual, como leitura,
escrita e desenho, pode ser desafiador. Frequentemente sdo necessarias adaptacdes no ambiente
fisico e no material didatico, assim como apoio especializado na escola e no trabalho.
Desenvolver habilidades sociais e emocionais para lidar com as barreiras e 0s preconceitos
também é uma parte importante da experiéncia das pessoas com deficiéncia visual.

Borges e Dias (2021) faz um alerta para a funcdo do professor como alguém que,
devido a sua proximidade com os alunos, estd em posicéo privilegiada para detectar possiveis
situacbes que requerem uma anélise aprofundada por um profissional de saude. E crucial
enfatizar que os educadores tém o potencial de identificar problemas e encaminhar os alunos,
ou influenciar suas familias, na busca pelo tratamento adequado quando algo parece estar
errado.

E importante destacar que a maioria dos problemas visuais ndo se configura como
deficiéncia visual, e frequentemente esses problemas podem ser percebidos por pessoas que
ndo sdo especialistas na area. Ndo é necessario ser um médico para identificar muitos desses
problemas visuais. De acordo com Borges e Dias (2021), duas atitudes do professor podem ter
um impacto significativo na vida escolar e cotidiana dos alunos: observar 0s sinais visuais
apresentados pelos estudantes e analisar seu comportamento durante as atividades em sala de
aula.

Os seguintes sinais visuais, que podem ser identificados com facilidade por um
professor atento, incluem olhos avermelhados e/ou lacrimejantes, tercois e pustulas, palpebras
com bordas avermelhadas e inchadas, apertar e esfregar os olhos, piscar excessivamente, franzir
constantemente a testa, grande sensibilidade a luz, fadiga ao esforgo visual, aproximacao
excessiva ao olhar para objetos, dificuldade na leitura e escrita, postura inadequada, estrabismo

(olhos com direcdes diferentes), nistagmo (olhos em movimento constante), relato de viséo



149

dupla ou embacada, cautela excessiva ao andar, tropecos e quedas frequentes, tonturas, nauseas,
dor de cabeca, inquietacéo, irritabilidade, desatencdo e desinteresse (Borges; Dias, 2021). Estar
atento a esses sinais pode desempenhar um papel fundamental na deteccdo precoce de
problemas visuais em estudantes, possibilitando intervengdes adequadas para melhorar sua
qualidade de vida e desempenho académico.

Em sintese, abordamos as vérias facetas da deficiéncia visual, desde suas causas até
seu impacto na vida cotidiana, educacional e profissional dessas pessoas. Aqui, buscou-se
oferecer uma visdo abrangente e informativa sobre a deficiéncia visual, abordando varias
questdes importantes relacionadas a essa condi¢do. Para isso, destacamos as diferentes
categorias da deficiéncia visual, como cegueira, baixa viséo e visdo monocular, e exploramos
as causas que podem levar a essas condigdes, incluindo fatores congénitos, adquiridos e
hereditarios. Por fim, ressaltamos a relevancia do papel dos professores na deteccéo precoce de
problemas visuais em seus alunos, enfatizando a necessidade de observacao e sensibilidade para

identificar sinais visuais.

4.2 ATIVIDADES DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

Conforme Brasil (2011), o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um
servico complementar ou suplementar a escolarizagdo de alunos com necessidades
educacionais especificas, que visa proporcionar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a sua plena participacdo na sociedade. Entre esses alunos, estdo
aqueles com deficiéncia visual (DV), que apresentam limitac6es ou perda total da visdo, seja
de forma congénita, hereditaria ou adquirida. A inclusdo escolar de pessoas com DV é um
direito garantido pela legislacdo brasileira e pelos tratados internacionais, que preconizam uma
educacdo de qualidade para todos, respeitando a diversidade e as especificidades de cada um.

A educacdo € um direito fundamental que deve estar disponivel e acessivel a todas as
pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia. De acordo com Santos (2021), juridicamente, ndo
ha& nada que as exclua do direito a educacdo. Trata-se de um processo de conquistas que tem
evoluido ao longo de duas décadas, especialmente no final do século passado, e que ainda esta
em desenvolvimento, sem que se considere que essa evolucdo tenha atingido um ponto final.

No entanto, contrariando todo esse processo de evolugéo e conquistas, 0 ex-presidente
da Republica do Brasil, Jair Bolsonaro, assina arbitrariamente o Decreto n® 10.502/2020, que

trata da Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
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Longo da Vida (PNEE-2020). Esse decreto incentivou alunos com deficiéncia a frequentarem
classes especiais e/ou instituicdes especializadas, separados dos demais. Isso ocorreu apos
décadas de lutas pela aquisicdo de direitos e pela existéncia de um atendimento educacional
inclusivo, com todos os alunos estudando juntos em classes regulares (Santos, 2021).

Segundo Rocha, Mendes e Lacerda (2021) a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE-2020) foi posteriormente,
julgada pela Acéo Direta de Inconstitucionalidade n® 6.590 do Supremo Tribunal Federal. Os
Autores destacam que o Decreto n° 10.502/2020, vigorou por cerca de 60 dias, causou polémica,
foi suspenso e dividiu 0 movimento de luta pelo direito a educacdo. O processo ilustra a
importancia da construcgdo coletiva de uma politica publica e do envolvimento da sociedade e,
sobretudo, das pessoas a quem se destina tal legislacao.

No entanto, para que a inclusdo escolar de pessoas com DV seja efetiva, € necessario
que o AEE ofereca atividades adequadas as suas necessidades educacionais, que favorecam o
seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, bem como a sua autonomia e independéncia.
Essas atividades devem envolver o uso de recursos didaticos e tecnoldgicos acessiveis, como o
Sistema Braille, o soroban, os mapas tateis, os softwares de voz, entre outros. Essas atividades
devem ser planejadas e executadas por profissionais qualificados, que conhecam as
caracteristicas e as potencialidades das pessoas com DV e que possam orientar os demais
educadores da escola regular sobre as melhores praticas pedagdgicas para esse publico.

Diante desse contexto, este subcapitulo tem como problematica: quais sdo as principais
atividades de AEE para pessoas com DV? Como elas podem contribuir para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social desses alunos? Quais s@o os desafios e as possibilidades para a
realizacdo dessas atividades na escola regular?

Para isso, buscaremos analisar as atividades de AEE para pessoas com DV, discutindo
a sua importancia e os seus beneficios para a inclusdo escolar desses alunos. De forma
especifica, buscaremos: identificar as principais atividades de AEE para pessoas com DV;
descrever as caracteristicas e 0s objetivos dessas atividades; avaliar os impactos dessas
atividades no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com DV; apontar os principais

desafios e as possibilidades para a realizacdo dessas atividades na escola regular.

4.2.1 Principais atividades de AEE para pessoas com Deficiéncia Visual

Nesta secdo, e com base nos autores estudados como Brasil (2000), Mosquera (2010),
Rossi (2015), Dias (2017), Oliveira (2017), Bill (2017), Stefanelli (2020), Coutinho (2020),
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Borges e Dias (2021), Santos (2021), apresentamos algumas das principais atividades de AEE

para pessoas com DV:

a)

b)

d)

Avaliacdo funcional da visdo: consiste em verificar o grau e o tipo de deficiéncia visual
do aluno, bem como as suas potencialidades e dificuldades visuais, por meio de testes,
observacOes e entrevistas. Essa avaliagdo permite identificar as necessidades
educacionais especificas do aluno e planejar as intervenc6es pedagdgicas adequadas.
Estimulacdo visual: consiste em oferecer estimulos visuais ao aluno com baixa vis&o,
por meio de materiais contrastantes, coloridos, luminosos, mdveis ou sonoros, com 0
objetivo de desenvolver ou melhorar as suas habilidades visuais, como a acuidade, o
campo, a percepgéo e a discriminagéo visual.
Orientacdo e mobilidade: consiste em ensinar o aluno cego ou com baixa viséo a se
locomover de forma segura e independente no espaco fisico, por meio de técnicas e
recursos especificos, como o uso da bengala, do guia vidente, da audiodescri¢éo, da
orientacdo sonora e da marcacéo tatil.
- Orientacdo: habilidade do sujeito para perceber o ambiente que 0 cerca,
estabelecendo as relagdes corporais, espaciais € temporais com esse ambiente,
através dos sentidos remanescentes. A pessoa pode usar a audicdo, o tato, a
cinestesia (percepg¢do dos seus movimentos), o olfato e a visdo residual (quando
tem baixa visdo) para se orientar;
- Mobilidade: Capacidade ou estado inato do sujeito de se mover reagindo a
estimulos internos ou externos, seja em equilibrio estatico ou dinamico. A
Mobilidade é o aprendizado para o controle dos movimentos de forma
organizada e eficaz.
O Sistema Braille: é um método fundamental para ensinar alunos cegos ou com baixa
visdo a ler e escrever. Ele consiste em um cddigo alfabético composto por seis pontos
em relevo, que representam letras, nimeros e sinais graficos. Este sistema permite que
os alunos tenham acesso aos contetdos curriculares, ampliando seu conhecimento e
cultura. Sistema Braille de escrita e leitura baseado em pontos em relevo podem ser
identificados pelo tato, e possibilita que pessoas cegas tenham acesso a uma variedade
de textos, incluindo livros, revistas e jornais. Além disso, pode ser utilizado para
representar nimeros, simbolos matematicos, notas musicais e outras linguas.
Soroban (ou Sorobd): E um instrumento de calculo de origem japonesa, que consiste em
um bastidor com contas deslizantes, que permite ao aluno desenvolver o raciocinio

I6gico-matematico, a memoria, a concentragdo e a coordenagdo motora. O soroban pode
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ser usado por pessoas cego ou com baixa visdo para realizar opera¢des matematicas
simples ou complexas, como adicdo, subtracdo, multiplicacéo, divisdo, raiz quadrada,
etc.

f) Informética acessivel: consiste em ensinar o aluno cego ou com baixa viséo a utilizar o
computador e a internet com recursos de acessibilidade, como softwares de voz, teclados
adaptados, monitores ampliados e impressoras Braille. Permite ao aluno ampliar as suas
possibilidades de comunicagdo, informacéo e aprendizagem.

g) Escrita Cursiva: E uma forma de escrita manual que utiliza letras ligadas entre si. A
escrita cursiva pode ser uma alternativa ou um complemento ao Braille, pois permite
que as pessoas cegas escrevam em superficies comuns, como papel, quadro, etc., usando
canetas ou lapis. A escrita cursiva também pode facilitar a comunicagdo com as pessoas
que ndo conhecem o Sistema Braille.

h) Auxilio de Ledor: E uma pessoa que & em voz alta o contetido de textos impressos ou
digitais para as pessoas cegas ou com baixa visdo. O ledor pode ser um professor, um
colega, um familiar, um voluntario, etc. O ledor deve ler de forma clara e objetiva,
respeitando o ritmo e as preferéncias do aluno com deficiéncia visual. O ledor também
pode auxiliar na realizacdo de atividades escolares ou profissionais que envolvam
leitura.

i) Atividade de Vida Autbnoma (AVA): Sdo atividades que visam desenvolver a
autonomia e a independéncia das pessoas ou com baixa visdo nas tarefas cotidianas,
como higiene pessoal, alimentacdo, vestuario, organizacdo do espaco, uso do dinheiro,
etc. As AVAs podem ser realizadas em casa, na escola, no trabalho, ou na comunidade,

com o apoio de profissionais especializados ou pessoas proximas.

No contexto das atividades de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
pessoas com deficiéncia visual, é essencial identificar as caracteristicas e objetivos dessas
atividades e avaliar seu impacto no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual. E crucial apontar os principais desafios e as oportunidades associadas a

implementacdo dessas atividades nas escolas regulares.
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Quadro 7 — Caracteristicas, objetivos, impactos, desafios e possibilidades das atividades de
AEE para pessoas com DV na escola regular.

Caracteristicas e objetivos das atividades

de AEE

Personalizacéao
educacional

Planejadas de acordo com as necessidades educacionais
especificas de cada aluno, considerando o seu grau e o seu tipo
de deficiéncia visual, o seu nivel de desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social, 0s seus interesses e as suas
expectativas.

Acessibilidade

Realizadas em um ambiente adequado e equipado com recursos
didaticos e tecnoldgicos acessiveis ao aluno com deficiéncia

educacional visual, como materiais em Braille, em relevo ou ampliados,
jogos adaptados, livros falados ou digitais, entre outros.
Desenvolvidas por um professor especializado em deficiéncia
Professor

especializado em
deficiéncia visual

visual, que tenha conhecimentos sobre as caracteristicas e as
potencialidades desses alunos, bem como sobre as técnicas e 0s
recursos especificos para o seu AEE.

Inclusao
educacional

Objetivo principal complementar ou suplementar a formacéo
do aluno com deficiéncia visual no ensino regular,
proporcionando-lhe condi¢bes para 0 acesso ao curriculo
escolar e para a sua participacdo plena na sociedade.

Impactos das atividades de AEE no
processo de ensino-aprendizagem

dos alunos com DV

Desenvolvimento
cognitivo

Estimulam as suas habilidades visuais, auditivas, tateis,
olfativas e gustativas, favorecendo a sua percepcdo, a sua
atencdo, a sua memdria, a sua imaginacao e a sua criatividade.

Desenvolvimento
afetivo

Promovem a sua autoestima, a sua autoconfianga, a sua
autonomia e a sua independéncia, bem como o seu vinculo
afetivo com o professor e com os colegas.

Desenvolvimento
social

Possibilitam a sua integracdo e a sua interagdo com 0s demais
membros da comunidade escolar e da sociedade em geral,
respeitando as suas diferencas e valorizando as suas
potencialidades

Desenvolvimento
académico

Facilitam o seu acesso aos conteudos curriculares e as diversas
areas do conhecimento, ampliando as suas oportunidades de
aprendizagem e de qualificacdo profissional.

Desafios e as possibilidades para a

realizacdo das atividades de AEE na

escola regular

Desafios

A falta de recursos humanos, materiais e financeiros para o
AEE; a falta de formacdo continuada dos professores
especializados e dos professores do ensino regular; a falta de
articulacdo entre os profissionais envolvidos no processo
educativo; a falta de sensibilizacdo e de conscientizacdo da
comunidade escolar e da sociedade sobre a incluséo das pessoas
com deficiéncia visual.

Possibilidades

A implementacdo de politicas publicas que garantam o direito
a educacéo inclusiva das pessoas com DV; a ampliacdo e a
qualificacdo dos servicos de AEE; a promocédo de cursos de
capacitacdo e de atualizacdo dos professores especializados e
dos professores do ensino regular; a criagdo de espacos de
didlogo e de colaboracao entre os profissionais envolvidos no
processo educativo; a realizacdo de campanhas e de projetos de
sensibilizacdo e de conscientizagdo da comunidade escolar e da
sociedade sobre a inclusdo das pessoas com DV.

FONTE: Elaborado pelo autor (2024)
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Em sintese, concluimos que as atividades de AEE para pessoas com DV sdo essenciais
para complementar ou suplementar a formacdo desses alunos no ensino regular,
proporcionando-lhes condi¢es para 0 acesso ao curriculo escolar e para a sua participacéo
plena na sociedade. As atividades contribuem para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social dos alunos com DV, estimulando as suas habilidades sensoriais, comunicativas,
académicas e profissionais. As atividades também possibilitam a integracdo e a interacdo dos
alunos com DV com os demais membros da comunidade escolar e da sociedade em geral,
respeitando as suas diferencas e valorizando as suas potencialidades.

As pessoas com deficiéncia visual merecem ter uma vida plena em todos 0s aspectos,
e para isso elas precisam de acesso a tudo o que as pessoas sem deficiéncia tém. Elas precisam
de informacéo, de comunicacédo, de cultura, de lazer, de direitos humanos. Precisam de uma
educacdo adaptada as suas necessidades, com curriculo escolar adequado, atendimento
educacional especializado e professores preparados. Como também de qualificacdo
profissional, de orientacdo vocacional e de acessibilidade no ambiente de trabalho.

Para encerrar essa secao sobre as atividades de AEE e seu impacto na vida das para
pessoas com DV, e fundamental reconhecer que a luta pelo reconhecimento e inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia (PcD) é uma batalha constante contra o capacitismo. A medida que
exploramos as concepcdes dos autores sobre essa luta, € importante manter em mente que o
capacitismo nao se limita apenas a deficiéncia visual, mas é um fendmeno mais amplo que afeta
todas as PcD. A seguir, aprofundaremos nossa analise sobre o capacitismo e suas implicacGes

na vida desses sujeitos, destacando a necessidade continua de conscientizacdo e mudanca.

4.3 COMBATENDO O CAPACITISMO: LUTAPOR RECONHECIMENTO DAS PESSOAS
COM DEFICIENCIA VISUAL

O subcapitulo aborda uma revisdo tedrica sobre o capacitismo, termo utilizado na
literatura para descrever qualquer forma de preconceito, discriminacdo ou opressao contra a
Pessoa com Deficiéncia (PcD). O texto esta dividido em duas partes: a primeira apresenta um
breve conceito sobre o capacitismo, enquanto a segunda parte busca explorar as concep¢oes dos

autores em relacdo a luta pelo reconhecimento das Pessoas com Deficiéncia Visual.
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4.3.1 Capacitismo e a pessoa com deficiéncia

Na sociedade capitalista, a opressdo, o preconceito e a discriminagéo contra as pessoas
com deficiéncia, em particular as Pessoas com Deficiéncia Visual, sempre estiveram presentes
em seu meio social, mesmo antes de saberem da existéncia do termo capacitismo.

Para Santos e Rodrigues (2023), capacitismo pode ser compreendido, como qualquer
forma de preconceito ou discriminagdo contra a Pessoa com Deficiéncia, que oprime sua
capacidade de realizar atividades de forma autbnoma e independente em razdo de sua
deficiéncia. O capacitismo, para as pessoas com deficiéncia, equivale a discriminagdo com base
na deficiéncia, da mesma forma que o racismo para as pessoas negras equivale a discriminacgéo
com base na cor da pele, assim como o machismo para as mulheres equivale a discriminagéo
com base no sexo.

A introducéo da terminologia no Brasil veio pela pesquisadora Anahi Guedes de Mello
em 2016. Ela se dedicou a examinar os intricados aspectos da corponormatividade (corpos
capazes) em nossa sociedade, ao nomear um tipo de discriminacdo baseada na premissa da
incapacidade, ou seja, no que as pessoas com deficiéncia podem ou sdo capazes de fazer.
Portanto, “o capacitismo ¢ um neologismo que sugere um afastamento da capacidade, da
aptiddo, pela deficiéncia” (Mello, 2016, p. 3267).

A mentalidade capacitista se manifesta como uma perspectiva que percebe a Pessoa com
Deficiéncia como ndo igual, inferior, incapaz e inadequada, tanto no ambiente de trabalho
quanto na capacidade de cuidar de si mesma com autonomia e independéncia. 1sso ocorre
devido a construcdo de uma cultura que idealiza o corpo funcional como normal para a
sociedade, e qualquer desvio desse padrdo categoriza o sujeito como menos humano (Andrade,
2015).

Compreender a opressao capacitista envolve assumir um compromisso politico em
relacdo as pessoas com deficiéncia, permitindo que a sociedade reconheca que a raiz das
manifestacdes de exclusdo ndo reside apenas no corpo fisicamente impedido, mas sim na
mentalidade e no imaginario social disseminados por meio de artefatos culturais
discriminatérios (Farias, 2017).

Na sociedade contemporanea, de acordo com Marx (1985 apud Silva; Souza, 2013),
vivemos em um sistema produtivo capitalista, em que a funcionalidade do corpo, do trabalho,
por melhor dizer, é transformada em capital. Dessa maneira, o sujeito com deficiéncia inserido

nessa sociedade é considerado incapaz de produzir, é tido como improdutivo de maneira
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pejorativa, preconceituosa e discriminatdria, como se afirmasse que ele ndo é capaz de oferecer
utilidade ou contribuicdes a sociedade (Mangili, 2016).

Conforme Santos e Rodrigues (2023), os grupos minoritarios tém se mobilizado em
movimentos sociais com o propoésito de superar as situacdes de desqualificacdo identitéria e
sofrimento existencial impostas pela sociedade. Nesses contextos, a violéncia contra o sujeito
se manifesta através do preconceito e da discriminagdo. ‘“Portanto, pensar o preconceito nos
parece indispensavel, uma vez que este pode se constituir em uma fonte de violéncia”
(Bandeira; Batista, 2002, p. 120).

O preconceito € uma atitude hostil ou preventiva contra um sujeito, simplesmente
porque ele pertence a um grupo desvalorizado socialmente, como o0s negros, indigenas,
mulheres, LGBTQIA+, camponeses e Pessoas com Deficiéncia (Allport, 1954). A Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, em seu Artigo 4°, Paragrafo 1°, considera discriminacdo em razao da
deficiéncia

toda forma de distingdo, restricdo ou exclusao, por acdo ou omissdo, que tenha
0 proposito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com

deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de
tecnologias assistivas (Brasil, 2015).

Para Santos e Rodrigues (2023) o termo "capacitismo" refere-se a todas as formas de
discriminacao contra pessoas com deficiéncia, que ao longo do tempo tém enfrentado diversas
barreiras. Estas incluem barreiras arquitetonicas (relacionadas a ambientes fisicos),
comunicacionais (interpessoais, escritas e virtuais), instrumentais (relacionadas ao acesso e
manejo de instrumentos, utensilios e ferramentas), programaticas (ocultas em politicas publicas,
normas e regulamentos) e atitudinais (ligadas a estigmas, esteredtipos e discriminagdes)
presentes na sociedade capacitista

O cenério atual para os sujeitos com deficiéncia ainda é marcado pela falta de
acessibilidade e de oportunidades equitativas, apesar dos avancos e das medidas adotadas pelo
sistema juridico brasileiro. Essa realidade € resultado de um processo histérico de
transformacéo da sociedade, que passou por diversas fases em relacdo as praticas sociais.

Iniciando com a exclusdo social, onde pessoas com deficiéncia eram simplesmente
ignoradas, rejeitadas e exploradas pela sociedade, avangou-se para a segregacao institucional,
na qual escolas especiais foram criadas devido a impossibilidade de acesso as escolas comuns.

Em seguida, surgiu a fase da integracéo, na qual os mais aptos eram encaminhados para escolas
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comuns, mas os alunos com deficiéncia ainda eram colocados em classes especiais, sendo
esperado que se adaptassem sem causar transtornos. Por fim, chegou-se a fase da inclusdo, na
qual todas as pessoas sdo incluidas nas salas comuns, e os ambientes fisicos e procedimentos
educativos sdo adaptados para acomodar a diversidade do alunado. Nesse contexto, as escolas
passaram a considerar as necessidades de todos os alunos para garantir uma educacao inclusiva
e equitativa (Sassaki, 1997).

Rodrigues, Rodrigues e Tavares (2022) discutem os desafios enfrentados pelas pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino no Brasil e as leis que as amparam. Apontam que,
apesar das leis serem consistentes, descritivas e pontuais quanto ao atendimento e as
construcdes de ambientes favoraveis ao desenvolvimento das criancas, existem contradicdes
entre elas. A falta de infraestrutura, equipamentos sem manutencdo adequada, auséncia de
qualificacdo dos professores e planos de acdes inadequados acabam distanciando as pessoas
com deficiéncia dos ambientes escolares.

Teixeira (1971) discute o contexto educacional no Brasil, destacando que o processo
educativo historicamente favoreceu apenas alguns individuos, preparando-os para uma vida
mais confortavel e, em esséncia, privilegiada. No entanto, essa educacdo ndo consegue
efetivamente formar esses "privilegiados”, o que leva a uma deterioracdo progressiva do
sistema educacional, especialmente quando a frequéncia escolar se torna massiva entre a
populacdo em geral (Teixeira, 1971, p. 22). Sua adverténcia sobre a necessidade de uma
educacdo publica de qualidade para todos os brasileiros continua relevante nos dias de hoje. Ele
enfatiza que a educacdo de qualidade ndo deve ser um privilégio de alguns, mas sim um direito
de todos os individuos.

Essa ideia é também defendida por Fernandes (2020), que propde uma escola publica,
gratuita, laica e de qualidade para todos os cidaddos. Reconhece a importancia da luta de classe
em prol de uma educagdo democréatica e emancipatéria. Fernandes destaca que a pedagogia é
fundamental para desvendar os desafios historicos do Brasil. Argumenta que aquilo que a
Constituicdo nega, 0 povo podera alcancar, mas somente com uma consciéncia critica e
negadora do passado, aliada a uma consciéncia critica e construtiva do futuro. Essa consciéncia,
segundo ele, é gerada pelo trabalho produtivo e pela luta politica dos trabalhadores e dos
excluidos. Essa consciéncia ndo pode ser alcancada apenas por meio de uma educacdo que se
limite & ideia abstrata de "educagdo para um mundo em mudanca™, mas sim por uma educacao
que seja um meio de autoemancipacgéo coletiva dos oprimidos e de conquista do poder pelos
trabalhadores (Fernandes, 2020, p. 29).
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Santos e Rodrigues (2023) destacam que as politicas educacionais inclusivas deram

vozes as agdes dos movimentos sociais anticapacitistas, que, historicamente,

foram marginalizados pela sociedade na descrenca da igualdade e da
capacidade de vida autdnoma e independente. Os movimentos das Pessoas
com Deficiéncia, em especial os das Pessoas com Deficiéncia Visual, devem
tomar para si, além da autorreflexdo do capacitismo, o0 compromisso de apoiar
e colaborar nas ages, individuais e coletivas em defesa dos direitos, e nas
reivindicacGes sociais (Santos; Rodrigues, 2023, p. 118).

Durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram tratadas com ilusdes, enganos
e impedimentos de expressarem suas proprias opinides e tomarem decisdes. O pensamento era
formulado sem elas ou para elas, e ndo em conjunto com elas; por isso é que hoje “ndo ha que
deixar margem para enganos e ilusdes” (Fernandes, 2020, p. 40). O lema "Nada sobre nos, sem
nos”, discutido nos movimentos das Pessoas com Deficiéncia, nos faz refletir que nenhum
resultado a respeito desses sujeitos deve ser tomado sem a plena participacdo das proprias
Pessoas com Deficiéncia (Sassaki, 2007).

Tavares e Rodrigues (2020) destacam a importancia da constru¢do de uma sociedade
para todos, em que a inclusdo social seja uma realidade para as pessoas com deficiéncia. As
autoras mencionam o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia como um importante avango no
aparato legal e constitucional para a efetivacdo das praticas inclusivas. A luta por acfes sociais
inclusivas é destacada como uma luta ideologica e atitudinal que deve transpor as barreiras da
exclusdo. Ressalta a importancia de garantir as pessoas com deficiéncia, bem como as que
sofrem preconceitos de ordem racista, religiosa, sexual, linguistica, cultural ou social, as
mesmas oportunidades de desenvolvimento e préatica social que as demais pessoas.

E importante frisar que os movimentos das Pessoas com Deficiéncia Visual devem se
preocupar com o que acontece na realidade. Para Gramsci (1982), os homens devem possuir
um pensamento realista da situacdo para que, ao olhar o passado e o presente assustador, possam
enfrenta-los na vontade coletiva e organizada a invertida dessas situacfes desfavoraveis. De
acordo com Gramsci (1982, p. 222-223), “¢ necessario criar homens sobrios, pacientes, que ndo
se desesperem diante dos piores horrores e nao se exaltem em face de qualquer tolice”, sendo
pessimista pela inteligéncia e otimistas pela vontade.

O reconhecimento dos movimentos das Pessoas com Deficiéncia coincidiu com o
progresso das discussdes sobre a terminologia relacionada a deficiéncia. Até a década de 1980,
a sociedade utilizava termos como "aleijado”, "defeituoso", "incapacitado” ou "invalido". No
entanto, a partir de 1981, comecou-se a utilizar o termo "pessoa deficiente”, influenciado pelo

Ano Internacional das Pessoas Deficientes. Mais tarde, surgiu a expressao "pessoa portadora
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de deficiéncia”, frequentemente abreviada para "portadores de deficiéncia”. Por volta da metade
da década de 1990, a terminologia adotada foi "Pessoas com Deficiéncia”, uma expresséo que
permanece em uso até os dias atuais (Santos; Rodrigues, 2023).

No contexto das Pessoas com Deficiéncia Visual, € comum encontrar a cultura do
capacitismo, na qual existe a crenca social de que esses sujeitos sdo incompletos, diferentes e
incapazes de desempenhar fungdes ou de gerir suas proprias vidas (Santos; Rodrigues, 2023).
No entanto, é fundamental desfazer a ideia de que uma pessoa cega é um ser desamparado,
dependente ou digno de piedade, e que, de alguma forma, € diferente do restante da sociedade
(Carroll, 1968).

Esse tipo de realidade estd bem proximo de nossas casas, mas ndo conseguimos perceber
esse cenario marginalizado e discriminado pelo proprio esquecimento da sociedade. Na escola,
0s alunos cegos ou com baixa visdo deve ser reconhecidos como capazes de superar os desafios
davida. As unidades educacionais precisam agir no seu dever de motivar, objetivando mobilizar
0 sujeito para sua transformacéo, na busca da autonomia e da independéncia, pois a educacéo
tem o poder de transformar o mundo e libertar os sujeitos de sua opresséo (Freire, 2021b).

No contexto da inclusdo educacional, é fundamental que os professores estejam abertos
a busca de conhecimento, a apropriacdo e vivéncia dos principios fundamentais dessa
abordagem. Isso inclui a celebracdo das diferencas, a valorizacdo da diversidade, da
solidariedade, do direito de pertencer, da igualdade e da cidadania (Sassaki, 1997). Diante desse
contexto, passa-se a refletir agora sobre as Pessoas com Deficiéncia Visual na busca de
superacdo das dificuldades da vida por meio de lutas por reconhecimento social frente as

condicdes de desrespeito.

4.3.2 Luta por reconhecimento das pessoas com deficiéncia visual

Conforme Santos e Rodrigues (2023) o conceito de reconhecimento tem suas raizes na
filosofia de Hegel e, na contemporaneidade, tem sido empregado para descrever um padréo
normativo de justica. Hegel é comumente dividido em duas grandes etapas: o Jovem Hegel e 0
Hegel Maduro. Honneth (2009) concentra-se nas obras do Jovem Hegel, onde o termo
"reconhecimento” denota uma relacdo ética entre dois sujeitos em um processo reciproco de
formacdo da identidade. Em outras palavras, o reconhecimento mutuo entre dois sujeitos é
fundamental para sua formacéo social.

Honneth é um fil6sofo e sociologo alemé&o, pertencente a terceira geracdo da Escola de

Frankfurt, com foco na perspectiva da Teoria Critica. Sua contribuicdo para as pesquisas sociais



160

é marcada pela teoria do reconhecimento, que busca entender como sujeitos e grupos sociais se
integram na sociedade. De acordo com Honneth, a luta pelo reconhecimento comeca a partir de
situacOes de desrespeito, tornando-se uma fonte emocional e cognitiva de resisténcia social e
de mobilizagio para agdes coletivas no contexto dos movimentos sociais (Santos; Rodrigues,
2023).

Honneth (2009) apresenta dois momentos distintos em sua teoria: um de respeito
(reconhecimento positivo) e outro de desrespeito (reconhecimento negativo). Para desenvolver
sua teoria, ele se baseia em trés esferas de reconhecimento: o amor, o direito e a solidariedade.
O amor relacionado a familia, que gera autoconfianca; o direito relacionado a sociedade civil,
que gera o autorrespeito; e a solidariedade, que estd relacionada ao estado, que gera a
autoestima.

Para cada forma de reconhecimento, surge uma reacdo negativa devido ao sentimento
de injustica. O desrespeito, manifestado na esfera do amor, se materializa através de maus-tratos
e violacOes; na esfera do direito, resulta na privacdo de direitos e exclusdo; e na esfera da
solidariedade, se apresenta na forma de degradacdo e ofensas, conforme demonstrado pela

sintese adaptada da teoria do reconhecimento (Santos; Rodrigues, 2023).

Figura 7 - Representacdo da Teoria do Reconhecimento de Axel Honneth
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A luta por reconhecimento esta em confronto direto com o ndo reconhecimento
individual, que impede o sujeito de participar da vida social na condi¢do de igual. O néo
reconhecimento é, portanto, parte constitutiva do processo de reconhecimento, pois ele
representa a depreciacéo e a negacdo da identidade do grupo (Honneth, 2003 apud Santos,
2020).

Nesse sentido, € fundamental que os sujeitos tenham a oportunidade de desenvolver sua
autonomia, permitindo-lhes tomar decisGes racionais sobre seus interesses e formas de
reivindicacdo, e ampliando suas possibilidades de participacdo ativa na sociedade. Para isso, é
necessario romper com o0s monopolios de condi¢Bes desiguais impostas aos sujeitos
inferiorizados. Esses monopolios os submetem a situacdes de exclusdo social, resultando em
humilhacéo e privacdo dos direitos basicos essenciais para uma vida digna (Santos, 2020).

A humilhacdo social € uma das formas mais degradantes de desrespeito, ja que
representa o sentimento de sujei¢éo ao outro, sem protecao (Honneth, 2003 apud Santos, 2020).
Outra forma € a invisibilidade social, que se trata do desaparecimento do sujeito entre outros
sujeitos (invisiveis socialmente), o que o submete a um processo de humilhacéo, o conduzindo
a um tratamento degradante de pessoas em situacao de desigualdade social, como, no caso em
evidéncia, as Pessoas com Deficiéncia Visual (Souza, 2006 apud Santos, 2020).

Por que recorrer a teoria do reconhecimento de Honneth? Porque é crucial compreender
que as Pessoas com Deficiéncia tém direito a educacdo, ao esporte, ao lazer, a comunicagéo
acessivel, entre outros aspectos essenciais. E diante dessas dificuldades que os movimentos
combatem diariamente o preconceito, a discriminacdo e a segregacao; uma luta contra uma
sociedade capacitista, em busca de respeito e inclusdo plena das Pessoas com Deficiéncia
Visual.

Em uma sociedade caracterizada pelo capitalismo e pelo capacitismo, as esferas do
amor, do direito e da solidariedade frequentemente sofrem violacdes através de injusticas que
inferiorizam e estigmatizam as Pessoas com Deficiéncia Visual, impulsionando-as em sua luta
social. No cotidiano, esses sujeitos sdo assolados, oprimidos e discriminados pelas formas de
opressao desta sociedade de ser mais; ou seja, de possuir consciéncia de si e do mundo, de ter
esperanca, de saber lidar com a diferenca, de possuir identidade cultural e de ser politico (Freire,
2021a).

De acordo com Freire (2021a), a situacdo de opressdo, ou violéncia, surge quando 0s
seres humanos séo impedidos de ser mais. E suficiente que os sujeitos estejam impedidos de
ser mais para que a propria situacdo em que essa restri¢cdo ocorre seja, por si s6, uma forma de

violéncia. Violéncia real, independentemente de ser frequentemente mascarada por uma falsa
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generosidade, pois viola a ontoldgica e historica vocagdo dos seres humanos - a de buscar
constantemente ser mais.

Nesse contexto, Santos e Rodrigues (2023) destacam que a discussdo sobre o
capacitismo é altamente relevante, pois se alinha diretamente com a teoria de Honneth. As
pessoas com deficiéncia visual frequentemente enfrentam segregagdo e tratamento
desrespeitoso na sociedade, inclusive em seu préprio ambiente doméstico. Elas séo privadas de
direitos fundamentais, como educagdo, salde e previdéncia social, e frequentemente sdo
estigmatizadas como coitadas, her6is ou simplesmente “ceguinhos". Essas formas de
discriminacdo e degradacédo violam sua dignidade e sua capacidade de buscar uma vida plena e
igualitéria.

Honneth (2009) enfatiza que a luta pelo reconhecimento surge a partir do momento que
ocorre qualquer forma de desrespeito ou violéncia contra as trés esferas: amor, direito e
solidariedade. Diante disso, 0s movimentos sociais de defesa das Pessoas com Deficiéncia
Visual devem estar atentos a necessidade de se organizarem para combater as formas de
opressdo, preconceitos e discriminacdes do capacitismo. E preciso criar, desta forma, uma
consciéncia critica da realidade social e politica desses sujeitos por meio do didlogo, no sentido
de os tornarem protagonistas de suas proprias lutas, fazendo-os capazes de transformar o mundo
em colaboracéo (Freire, 2021a).

Em sua obra "Lutar por Reconhecimento™, Honneth (2009) argumenta que a formacéo
da identidade do sujeito ou de seu grupo social ocorrera mediante o reconhecimento

intersubjetivo:

O nexo existente entre a experiéncia de reconhecimento e a relagdo consigo
préprio resulta da estrutura intersubjetiva da identidade pessoal: os individuos
se constituem como pessoas unicamente porque, da perspectiva dos outros que
assentem ou encorajam, aprendem a se referir a sSi mesmos como seres a que
cabem determinadas propriedades e capacidades. A extensdo dessas
propriedades e, por conseguinte, o grau de autorrealiza¢do positiva crescem
com cada nova forma de reconhecimento, a qual o individuo pode referir a si
mesmo como sujeito: desse modo, estd inscrita na experiéncia do amor a
possibilidade da autoconfianca, na experiéncia do reconhecimento juridico, a
do autorrespeito e, por fim, na experiéncia da solidariedade, a da autoestima
(Honneth, 2009, p. 272).

Santos e Rodrigues (2023) argumentam gue o reconhecimento intersubjetivo proposto
por Honneth (2009) consiste, basicamente, numa explicacdo de trés esferas: o0 amor, o direito e
a solidariedade. Sao lutas, portanto, para o reconhecimento intersubjetivo, para a préatica da
solidariedade e para a igualdade social, que ndo medem esforgos no combate a difusdo de

atitudes antidemocraticas, capacitistas, preconceituosas e opressivas de sujeitos ou grupos em
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situacdo de desigualdade ou vulnerabilidade, tendo em vista que o sentimento da Pessoa com
Deficiéncia visual de ser humilhada, ofendida ou desprezada ndo pertence apenas a ela, mas
que é sentido e sofrido por todo o grupo.

Partindo do pressuposto de que é dever do Estado e de toda sociedade combater atitudes
capacitistas contra Pessoas com Deficiéncia que, ao longo da histdria, vem sofrendo
discriminacdes, preconceitos e opressdes que ferem a dignidade da pessoa humana, € que se
torna fundamental respeitar e apoiar as lutas das Pessoas com Deficiéncia Visual (cega ou baixa
Visdo0), sujeitos que buscam ter voz e reconhecimento na sociedade por meio das situacdes de
respeito (amor, direito e solidariedade).

Santos e Rodrigues (2023, p. 123) concluem que

no ato de desrespeito ou de violacdo de qualquer uma dessas trés formas de
reconhecimento:o amor, que gera autoconfianca, o direito, que gera o
autorrespeito e a solidariedade, que gera a autoestima, € que surge a luta por
reconhecimento e que o grande objetivo é o reconhecimento das Pessoas com
Deficiéncia Visual, tanto na escola quanto na sociedade (Santos; Rodrigues,
2023, p. 123).

Para Santos e Rodrigues (2023) o termo reconhecimento constitui a base argumentativa
para uma variedade de movimentos sociais. A participacdo desses sujeitos e desses movimentos
na exploracéo e discusséo dessa tematica pode contribuir ndo apenas para combater a injustica
contra grupos em situacao de vulnerabilidade ou desigualdade, mas também para elaborar leis,
politicas publicas, projetos, implementar programas, campanhas, financiamentos, edificaces,
aparelhamentos, sistemas, estratégias, bem como para fornecer beneficios e servicos, entre
outros.

Na sociedade capacitista, 0 desrespeito e a invisibilidade social submetem 0s sujeitos
com deficiéncia visual a um processo de humilhacdo social. Portanto, € crucial combater a
disseminacdo de atitudes capacitistas e avancar no reconhecimento dos direitos, da
solidariedade e do amor das Pessoas com Deficiéncia. Os movimentos de luta, no Brasil, mesmo
vivenciando um presente muito dificil, ou até mesmo assustador, é fundamental que continuem
unidos, organizados, firmes e conscientes em prol da libertacdo ndo apenas no ambito da
educacdo, mas também nas areas da ciéncia, tecnologia, cultura, saide e meio ambiente. Esse
esforco conjunto é essencial para combater a opressdo e promover 0 progresso (Santos;
Rodrigues, 2023).

E preciso dar visibilidade ao contexto de superagéo das Pessoas com Deficiéncia Visual,
que buscam sucesso escolar e ascensdo em uma realidade improvavel da vida social em

situacBes adversas de espacos geograficamente e socialmente desfavoraveis. E preciso conhecer
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as trajetdrias desses sujeitos e analisar os fatores que contribuem para o alcance do sucesso
escolar e ascensé@o social, entre esses fatores, destacam-se: o apoio familiar, o incentivo da
escola, dos professores e dos amigos, a vontade e persisténcia pessoal, bem como a luta por
condigdes e oportunidades mais igualitarias em defesa de seus direitos e de sua dignidade como

pessoa humana.
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5 SUCESSO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

As pessoas com deficiéncia sdo sujeitos inseridos em um contexto social especifico,
resultado de condicionantes sociais particulares. Assim, o fracasso escolar ndo deve ser visto
como um fator determinante, mas sim como uma consequéncia de condig¢des desiguais na vida
social. De acordo com Charlot (2013), existem pessoas em situa¢Oes de fracasso. E esses
sujeitos sdo aquelas que vivem em contextos de exclus@o social e enfrentam desigualdades,
entre elas, as pessoas com deficiéncia visual. A probabilidade de fracasso escolar para pessoas
com deficiéncia visual ¢ maior do que para aquelas sem deficiéncia, embora pessoas sem
deficiéncia também possam enfrentar dificuldades escolares.

A pessoa com deficiéncia visual tende a enfrentar, diariamente, uma série de obstaculos,
tanto na vida, quanto na escola. Esses sujeitos podem conseguir superar essas situacoes e se
destacarem em diversas areas, seja na educagéo, no esporte, nas artes, na musica, em projetos
sociais, entre outros. Segundo Bergier e Xypas (2013), 0s percursos atipicos ndo sdo geralmente
estudados, ja que sdo estatisticamente desprezados. Todavia, eles ndo devem ser postos de lado
porque contribuem para uma sociologia do improvavel.

Charlot (2013) traz o conceito de posi¢do social objetiva e subjetiva: “Ha varias formas
subjetivas de como podemos ocupar uma posi¢do social objetiva” (Charlot, 2013, p. 165).
Segundo o mesmo autor, o que vai definir a nossa posicdo social subjetiva é a maneira como
interpretamos a nossa situagéo social objetiva: “Por fim, ndo apenas ocupamos uma pOoSi¢ao no
mundo, temos uma atividade no mundo e sobre o mundo” (Charlot, 2013, p. 166). Entdo, o que
devemos fazer, subjetivamente, da nossa posi¢cdo objetiva? Lutar por reconhecimento social, o
que pode gerar mudanga de posicao social.

Diante do contexto de reconhecimento social, podemos lutar contra as situacbes de
desrespeito, seja ele individual ou coletivo. Tratando do fracasso escolar, Charlot (2013) nao
acredita que exista o fracasso em si e nem na visdo do determinismo reprodutivista de que as
condi¢Bes sociais impossibilitam de se obter o sucesso académico. Ele acredita que o
reconhecimento e a mobilizacdo pessoal do sujeito mudam sua posicéo social objetiva.

Na escola, a atividade de ensino deve propiciar ao aluno o gosto, o prazer e 0 desejo
pela atividade intelectual, para que este encontre um sentido em aprender, ou seja, uma relacdo
com o saber. Para Charlot (2013), o prazer e 0 desejo séo elementos fundamentais da vida
escolar, porque sdo fendmenos internos dos individuos. Assim, para a entrada na atividade

intelectual, a mobilizag&o do sujeito parece central na problematica da relagdo com o saber.
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O aprender € uma atividade interior (mobilizagdo) que ndo pode existir sem a exterior
(motivacdo) - reciprocamente. Para Charlot (2013), “a motivagdo ¢ externa, a0 passo que a
mobilizacdo é um fenbmeno interno: motiva-se alguém de fora, enquanto mobiliza-se a si
mesmo por dentro. O problema é saber como podemos despertar no aluno um movimento
interno, um desejo interno de aprender” (Charlot, 2013, p. 160). Assim, o ensinar, ou formar, é
uma acao que tem origem fora do sujeito, mas que s6 pode existir se encontrar ou produzir o
movimento interno do sujeito.

Mas, como fazer para mobilizar o sujeito para 0 sucesso escolar? As situacbes de
sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual partem do pressuposto de que tanto o aluno
quanto a sua familia, a escola e a sociedade desempenham um importante papel para que essa
situacdo se configure (Carvalho, 2010). O sucesso escolar € um aspecto fundamental para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes, e sua promocao € uma responsabilidade
que envolve educadores, pais, gestores escolares e toda a sociedade. O sucesso escolar vai além
da mera obtencdo de boas notas; trata-se de proporcionar aos alunos uma experiéncia
educacional rica e significativa, que lhes permita alcancar seus objetivos e preparar-se para
enfrentar os desafios da vida.

Entendemos que 0 sucesso escolar nessas situacdes deve ser visto como casos em que,
mesmo estando em condic¢des sociais adversas, 0s alunos conseguem obter sucesso escolar
diante de tanta desigualdade social, ou seja, diante de situacdes tidas como improvaveis. Entéo,
como explicar o sucesso escolar frente a desigualdade social? Bourdieu (2007a) apud Silva e
Souza (2013) traz os conceitos de capital social e capital cultural como responsaveis por romper
com o fluxo de reproducéo das desigualdades e atuarem, em grande parte, como formadores de
especificidades sociais, como, por exemplo, a ascensdo de sujeitos de uma classe social para
outra. O capital social é entendido como o conjunto de relagdes sociais que o individuo possui,
real ou potencial, ja o capital cultural é compreendido como o conjunto das qualificacdes
intelectuais transmitidas pela familia — em um primeiro momento, ou produzidas pelo sistema
escolar - no segundo momento.

De acordo com Silva e Souza (2013), o capital social influéncia nos processos de
escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia visual e na construcdo de nocBes espaciais, na
medida em que esses sujeitos integram redes maiores, mais influentes (dominantes) de poder
simbolico. Assim, por meio do acesso a essas redes, 0s sujeitos sdo capazes de dar saltos
quantitativos na escala social e qualitativos na escala educacional. Ja a distancia entre o capital
cultural, produzido pela familia e a escola, e aquele exigido por grupos e classes dominantes, é

responsavel por determinar maiores ou menores possibilidades de sucesso escolar.
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Dessa forma, os sujeitos com deficiéncia visual, na escola, devem ter maiores
possibilidades de acesso a bens de capital social (servigos, lugares e relagfes sociais) e capital
cultural (livros, quadros, filmes, mdsica, lingua estrangeira, cinema, teatro, esporte) que
potencializam as probabilidades de sucesso escolar.

Buscamos também, em Charlot (2013), explicacbes quanto a valorizacdo da
mobilizacdo do sujeito quanto as estratégias pessoais utilizadas na construcdo do sucesso
escolar, tais como a valorizacdo da familia no que diz respeito aos estudos, 0 apoio e incentivo
da escola, a mobilizagio pessoal, o status social e as politicas publicas. E importante salientar
que essas estratégias nio tém significados se forem isoladas. E preciso, antes de tudo, a
motivacao (externa) individual para despertar no sujeito sua mobilizacdo (interna).

O apoio familiar € fator importante na construcao do sucesso escolar dos alunos. Lahire
(1997) faz referéncia as pequenas praticas do cotidiano familiar que auxiliam na formacdo de
habitos e na organizagédo do tempo:

no uso de agendas, organizacao de fotografias por datas/eventos/lugares, uso
do calendério, lista de compras ou de coisas a fazer, registro dos recursos
financeiros. Tais préaticas levam a crianca a se organizar, ter regularidade,
saber planejar o que a auxilia nos momentos escolares em que precisara dessas
habilidades. Para esse mesmo autor: precisdo, regularidade, interiorizagéo,
calma, autonomia, ordem, clareza e mindcia, essas sdo as qualidades
indissociavelmente comportamentais e organizacionais que sobressaem de
todo um conjunto de elementos em relacdo ao contexto da entrevista, o estilo
do discurso mais do que seu conteudo. [...] Essas qualidades familiares séo
também qualidades escolares (Lahire, 1997, p. 294).

E possivel notar que a organizacdo familiar é fundamental para o sucesso de uma
crianca. O esforco dos pais em ajudar os filhos nas atividades escolares contribui para a
valorizacdo dos estudos escolares, agindo de forma motivacional. Percebemos, portanto, que
independente da condicdo financeira dos pais, o exemplo familiar é marcado como ponto
extremamente importante.

Outro aspecto a ser discutido é o apoio e incentivo dado pela escola aos alunos com
deficiéncia visual. Desse modo, para que tal apoio se concretize, € preciso que a instituicdo vise
uma educacao inclusiva, atrativa e dindmica, com uma dire¢cdo comprometida e com professores
especializados, fornecendo um ensino de qualidade, com projetos, gincanas e outras atividades
interativas que envolvam o aluno e que o instigue a conviver na comunidade escolar.

Segundo Carvalho (2010), um fator importante para o sucesso escolar é a promogéo da
salde do aluno, destacando a relevancia de uma boa qualidade de vida, que abrange a pratica

de atividades esportivas e uma alimentagéo equilibrada. A promocao da satde desempenha um
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papel crucial no sucesso escolar do aluno, pois é um pilar fundamental para o desenvolvimento
integral e para o bem-estar necessario ao aprendizado eficaz. Uma boa qualidade de vida, que
inclui préticas esportivas regulares e uma alimentacdo equilibrada, é essencial para que 0s
alunos possam se concentrar nas atividades escolares e ter um desempenho académico
satisfatorio. No entanto, muitos professores tendem a desvalorizar a importancia desse aspecto,
reconhecendo-o somente quando ha auséncia de salde, seja por doencas, limitacGes fisicas ou
outras questdes que impactam negativamente o aluno.

Aqui, destacamos também as politicas publicas que contribuiram para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia. O sucesso escolar depende da vontade propria do sujeito, mas também
das possibilidades, condigdes e oportunidades de acesso, seja para a continuidade dos estudos
ou para seguir uma profissdo. Por isso, as politicas de formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado, as cotas de acesso a formacdo académica e profissional
(publico e privado), as bolsas de estudo e pesquisa para os sujeitos com deficiéncia e, por fim,
uma escola inclusiva que considere as caracteristicas dos alunos com deficiéncia visual sdo de
fundamental importancia, pois 0s sujeitos ndo podem se sentir & margem da educacdo apenas
por terem necessidades especificas.

Cada fator motivacional ndo deve ser tratado isoladamente e todos devem ser
valorizados, contudo, é preciso entender que a pessoa deve ser um agente transformador, sujeito

ativo de sua propria histéria (Carvalho, 2010).

5.1 NARRATIVAS (IM)PROVAVEIS DE SUCESSO ESCOLAR E PROFISSIONAL DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

Este subcapitulo é composto por seis narrativas autobiogréaficas que revelam trajetorias
de sucesso e superacdo de pessoas com deficiéncia visual. Cada narrativa descreve a histéria de
um sujeito que, apesar das adversidades, alcancou sucesso escolar e profissional. A primeira
narrativa conta a histéria de um menino com cegueira que se tornou mestre em educacao; a
segunda, de uma menina com baixa visdo que se tornou advogada e design grafico; a terceira,
de uma menina com baixa visdo que se tornou fisioterapéutica psicomotricista; a quarta, de um
menino com cegueira e de origem popular que se tornou radialista; a quinta, de uma menina
com cegueira que se tornou servidora publica federal; e por fim, de um menino com cegueira e

de origem popular que se tornou servidor publico federal e vereador.
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5.1.1 Como me tornei mestre em educacao

Thiago Fernando de Queiroz, nascido em 11 de abril de 1988 em Santos, no litoral de
Sdo Paulo, atualmente tem 35 anos e reside no Rio Grande do Norte desde 2009. Ele nasceu
com uma doenca rara que resultou em alta miopia, evoluindo para uma miopia degenerativa
que afeta o fundo de seus olhos.

Aos 3 anos de idade, sua deficiéncia visual foi percebida por uma vizinha, que orientou
sua mée a leva-lo ao oftalmologista. Embora o uso de 6culos tenha sido recomendado, para uma
criancga era desafiador devido ao custo e fragilidade dos 6culos, que na época eram feitos de
vidro. A dificuldade financeira da familia era tdo grande que, aos 9 anos, Thiago ficou assustado
ao descobrir que seus oculos custavam mais de 200 reais, equivalente ao salario minimo da
época. Seu pai precisava trabalhar o més inteiro para conseguir comprar um par de éculos para
ele.

Thiago, criado em uma comunidade periférica de S&o Paulo, enfrentou desde cedo
desafios devido a condi¢do modesta de sua familia. Seus pais, ambos do Rio Grande do Norte,
trabalhavam em ocupag¢fes modestas: sua mde era diarista e seu pai, garcom. Ao longo do
tempo, enfrentou uma perda gradual da visao, passando por estagios de baixa visdo moderada
e severa. Atualmente, é considerado legalmente cego devido a uma miopia degenerativa e uma
sindrome rara ainda em estudo pelos médicos.

A falta de recursos financeiros da familia representou um desafio adicional,
especialmente na compra de 6culos caros para Thiago. No entanto, apesar das dificuldades, sua
familia o apoiou em sua busca por tratamento e educacdo. Os medicos alertam para a
possibilidade de que ele perca totalmente a visdo até os 40 anos.

Atualmente divorciado, mas em um relacionamento sério, considera a possibilidade de
casar novamente no futuro. Quanto a sua formacdo, recentemente concluiu seu mestrado em
educacdo, é graduado em Direito e Histdria, e estd cursando Pedagogia. Além disso, possui trés
especializacbes: em Direito Constitucional, Gestdo Publica e Atendimento Educacional
Especializado.

Thiago se identifica como hétero, do género cisgénero masculino. Em relacao a religido,
embora se considere cristdo, ndo frequenta uma igreja ou denominacéao especifica atualmente,
mas ainda |é a Biblia e ja frequentou igrejas no passado.

Thiago enfrentou obstaculos na escola devido a sua baixa visdo. Teve que lutar para
sentar na frente da sala e enfrentou dificuldades com professores que ndo entendiam suas

necessidades. Ele também menciona que maquiava sua condi¢cdo para se sentir incluido,
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escondendo sua verdadeira visdo por medo de ser alvo de bullying, o que alimentava sua baixa
autoestima.

No Ensino Fundamental, a disposicdo das carteiras por ordem alfabética o impedia de
enxergar a lousa, causando-lhe tristeza. Apds conversar com seu professor, seus pais € a
diretora, ele conseguiu mudar de lugar e passou a sentar na frente. No entanto, ao mudar de
escola no Ensino Fundamental Il, enfrentou novos desafios. Sentar-se em um canto da sala o
impedia de enxergar a lousa do outro lado, e ele precisava constantemente mudar de lugar para
acompanhar as aulas e manter o contetdo em seu caderno. Houve um momento critico em que
quase repetiu 0 ano devido as suas limitacdes visuais. Conversou Vvarias vezes com a diretora e
professores, explicando que ndo conseguia enxergar o quadro, mas era frequentemente acusado
de preguica.

Thiago acabou desmotivado e comecou a relaxar nos estudos, o que o levou a uma
situacdo critica em que o conselho da escola decidiu reprova-lo. Em uma reunido, a diretora
propds uma ultima chance, desde que ele colocasse todos os cadernos em dia, assistisse a todas
as aulas e ndo faltasse mais. Ele aceitou, mas foi acusado por uma professora de preguica, 0 que
o0 levou a assumir a culpa para ndao perder o ano, mesmo sabendo que o problema era sua
deficiéncia visual e ndo falta de esforco.

No Ensino Médio, ndo havia metodologia para lidar com baixa visao, entdo Thiago
recorreu a métodos improvisados para acompanhar os estudos. Durante o intervalo, copiava o
conteudo dos cadernos dos colegas e a noite pedia ajuda aos vizinhos para ler o contetdo dos
cadernos e passar para o seu. Este foi o seu método de estudo durante todo o Ensino Médio.

Ao longo dos anos, sua visdo piorou, mas ele persistiu, trabalhando duro para seguir
seus estudos e alcancar seus objetivos. Entre os familiares, alguns reconheciam que Thiago
tinha um problema visual, mas seus pais ndo queriam aceitar ou admitir, culpando-o por ser
desatento quando esbarrava em objetos, sem revelar a ele sua condicéo visual.

Os professores também ndo entendiam sua condi¢do, pois na época ndo se falava em
baixa visdo ou educacdo inclusiva. Assim, Thiago enfrentou dificuldades com a falta de
compreensdo tanto em casa quanto na escola, mas aprendeu a desenvolver outras habilidades
para lidar com sua baixa visao.

Thiago compartilha uma parte intima de sua vida, revelando a complexidade de sua
jornada como pessoa com deficiéncia visual, mencionando sua prima, em especial, como peca
fundamental que o influenciava a acreditar em si mesmo, mesmo nos momentos mais dificeis.

Aos 15 anos, quando encontrou apoio na igreja e em novas amizades, comegou a mudar

essa percepgdo com o encorajamento dos amigos a aceitar sua condicdo e a lutar contra as
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limitagGes impostas por ele. Encontrou na fé e nas amizades um caminho para desenvolver sua
autoconfianca e superar as adversidades.

Apesar das dificuldades, concluiu sua graduacdo em Direito, fez trés especializacOes e
terminou um mestrado em educacdo. Também se envolveu na politica e lutou por direitos e
inclusdo para pessoas com deficiéncia visual.

Depois de se formar em S&o Paulo, Thiago trabalhou em um hotel preparando drinks,
mas se sentia injusticado. Enquanto os gargons quebravam copos sem consequéncias, ele era
criticado quando isso acontecia. Essa presséo o levou a vender doces em Onibus para escapar
das acusacOes de preguica. Foi durante essa época que ele comecgou a perceber sua dificuldade
visual diminuindo.

Aos 21 anos, por uma reviravolta providencial, Thiago se mudou para o Rio Grande do
Norte e durante uma consulta em Serrinha dos Pintos, a médica informou sobre sua doenca rara
na visao e a possibilidade de receber um beneficio, o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC).
Ele se casou, tentou retomar os estudos, mas sem apoio, acabou desistindo.

Aos 25 anos, separou-se da esposa e decidiu retornar aos estudos em Mossoro,
enfrentando muitas dificuldades pela falta de conhecimento dos professores sobre metodologias
inclusivas. No entanto, ao conhecer a Associacdo das Pessoas com Deficiéncias Visuais de
Mossoro (ADVM) e outras pessoas com deficiéncia visual, além de tecnologias assistivas, sua
visdo de estudo mudou. Ele passou a usar bengala e a adotar métodos adaptativos, como
absorver informacdes por meio da audicéo.

Thiago enfrentou situacGes dificeis na faculdade, como a falta de preparo de alguns
professores para lidar com sua deficiéncia, mas com o apoio do Centro de Apoio ao Deficiente
Visual (CADV) e o uso de tecnologias assistivas, como leitores de tela, conseguiu concluir o
curso de Direito e se envolver na politica para viabilizar melhorias para pessoas com
deficiéncia.

Atualmente, Thiago estd focado em estudar para concursos publicos, buscando uma
estabilidade financeira que Ihe permita realizar seus sonhos de fazer um doutorado, um PhD e
se tornar um professor universitario. Sua historia € marcada pela resiliéncia, determinacédo e
desejo de fazer a diferenca na vida das pessoas com deficiéncia visual.

No que diz respeito aos estudos, menciona instituicbes-chave que o ajudaram em sua
trajetoria, como a ADVM, o CADV, a Diretoria de Politicas e Ac¢Bes Inclusivas (DAIN) e o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Destaca a importancia dessas
instituicbes em seu aprendizado e desenvolvimento, principalmente o SENAC, onde comecou

a aprender e reaprender a estudar.
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No entanto, a graduagdo foi um grande desafio, com uma série de dificuldades
enfrentadas, desde a luta por direitos basicos, como o direito a um ledor para as provas, até a
descoberta de que suas provas eram de um nivel de dificuldade maior do que as de seus colegas.
Mesmo diante dessas adversidades, sempre demonstrou resiliéncia e determinacéo.

Thiago também destaca uma situagdo na Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN) em 2015, na qual passou em primeiro lugar no curso de Fisica pelo Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), mas ndo pOde assumir a vaga devido a questbes burocraticas da
instituicdo. Ressalta que a junta multiprofissional era marcada antes da matricula, o que
considerava injusto e desrespeitoso. Afirma que entrou com uma agdo na justica contraa UERN
e que, devido a essa acdo, a partir de 2018, todas as juntas multiprofissionais da instituicdo
ocorreriam depois da matricula.

Thiago ressalta a importancia da luta por seus direitos e agradece a Deus pela jornada
dificil, pois acredita que quando algo vem muito facil, ndo se da o devido valor. Ele so teve
acesso a Educacéo Especial, conhecendo seus direitos e deveres, por volta dos 25 ou 26 anos,
ndo tendo recebido apoio especial durante o Ensino Médio. Destaca que ap0os o apoio da ADVM
e do CADV, deixou de ser totalmente cego, passando a enxergar por meio de tecnologias
assistivas e metodologias inclusivas, o que lhe proporcionou autonomia.

Thiago ressalta a importancia da politica de educacéo especial, que Ihe ensinou a ensinar
o0s professores e 0 permitiu ter autonomia em seus estudos, algo fundamental para ele. Observa
que, atualmente, os professores estdo mais informados sobre a educacao inclusiva, mas que, na
sua época, a politica era menos ativa nesse sentido.

Sua maior motivacdo vem desde a infancia, ao ouvir histdrias de pessoas que venceram
na vida, como Silvio Santos, Abilio Diniz e Bill Gates. Mesmo nascendo em uma comunidade
periférica, com pais sem estudos, sempre quis vencer e se inspirou nesses exemplos.

Aos 21 ou 22 anos, quando descobriu que perderia a visdo, passou por trés anos de
depresséo e tentativas de suicidio. Contudo, influenciado por pessoas e documentarios, decidiu
que a unica forma de mudar sua vida seria por meio dos estudos. Por isso, foi para Mossord,
onde enfrentou grandes dificuldades, como andar 30 km por dia para estudar. Mesmo com
poucos recursos, ele estava determinado a vencer e tracou metas para sua vida académica e
profissional.

Thiago destaca que, apesar das adversidades, sua motivacdo vem do desejo de
proporcionar uma vida melhor para sua familia, cuidar de seus pais idosos e mostrar que é
possivel vencer mesmo diante de grandes desafios. Acredita que sua vitdria ndo esta em ser

rico, mas em conquistar estabilidade financeira e ajudar sua familia, sendo seu legado a
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demonstracdo de que é possivel vencer com determinagdo e esforco, mesmo nascendo em
condi¢bes desfavoraveis.

Thiago trocou seu celular por um com sistema Android para usar o TalkBack’ e passou
a usar o NonVisual Desktop (NVDA)® em seu computador, o que lhe proporcionou maior
autonomia. Aprendeu a criar um mapa mental ao absorver informacgdes dos leitores de tela e
ledores do CADV, o que antes ndo precisava fazer. A utilizagdo da bengala também contribuiu
para sua autonomia, assim como a dependéncia maior da audi¢do ao andar de bicicleta. Essas
tecnologias e interagdes com pessoas com deficiéncia visual que venceram desafios, como
Marlos Luiz Bezerra, foram fundamentais para sua motivacdo e aprendizado. Destaca também
a importancia das histérias de superacdo dessas pessoas, que O ensinaram a "aprender a
reaprender a viver".

Thiago compartilha sobre seu processo no mestrado, destacando que fez seus trabalhos
com autonomia, utilizando tecnologias assistivas. Mesmo néo se inscrevendo como pessoa com
deficiéncia, buscou demonstrar a importancia das tecnologias assistivas para a autonomia das
pessoas com deficiéncia visual. Conta sobre um momento em que pediu audiodescri¢do para
um filme em italiano durante o mestrado, evidenciando a necessidade de dar condigdes para
pessoas com deficiéncia utilizarem a autonomia.

Thiago também fala sobre suas experiéncias fisicas, mentais e emocionais ao longo da
vida, incluindo o trabalho desde os 17 anos, 0 acompanhamento com psic6logo e a superagdo
do preconceito. Destaca a importancia de ndo se vitimizar e de buscar sempre dar o seu melhor,
apesar das dificuldades e do preconceito existente na sociedade.

Thiago se considera uma pessoa de sucesso escolar e deixa uma mensagem para outras
pessoas com deficiéncia visual. Ele encoraja a ndo se fazerem de vitimas, a transformarem
dificuldades em oportunidades, ndo para mostrar aos outros, mas para Si mesmas, para provar
que sdo capazes. Incentiva a ndo desistir na primeira dificuldade, a persistir e correr atras dos
sonhos, acreditando que, ao persistir, eventualmente eles se realizardo. Finaliza dizendo que,
mesmo que o sonho inicial ndo se concretize, persistir pode levar a conquistas ainda maiores,

que Deus pode dar na vida daqueles que perseveram.

" Recurso de acessibilidade que ajuda pessoas cegas ou com baixa visdo a interagir com dispositivos
Android usando a resposta falada e por toque
8 Leitor de tela livre, aberto e portatil para a Microsoft Windows
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5.1.1.1 Perspectiva tedrica

De acordo com Bourdieu (1996) apud Sobrinho e Xypas (2019), estudantes
provenientes de familias com maior poder aquisitivo, que proporcionam as criangas o contato
com livros, exposi¢des, cursos e melhores condi¢des de estudo, teriam, portanto, uma espécie
de vantagem competitiva sobre os demais, amparada pelo modelo pedagdgico das escolas.
Dessa forma, a continuidade da destinacdo das oportunidades, empregos e expansdes estaria
assegurada para os membros das classes dominantes, restando, para as classes dominadas,
apesar de seus esforcos para ascender socialmente, permanecer entre 0s mais pobres e
participar, ainda que involuntariamente, do processo de reproducao das desigualdades.

Um caso como o de Thiago, uma pessoa com deficiéncia visual cujos pais ndo tinham
condic¢des de comprar nem mesmo 0s Oculos, desafia esse processo, uma vez que ele conseguiu
ascender educacionalmente, concluindo graduacao e mestrado. Este caso vai de encontro a ideia
de Charlot (2005) apud Rodrigues e Xypas (2019), sugerindo que o interesse pelo conhecimento
ndo é necessariamente determinado pela classe social dos pais. Embora o acesso a diferentes
formas de capital possa influenciar, ndo € a Gnica determinante para o sucesso escolar do sujeito.

Entre os motivos que justificam a dedicacao de Thiago, destaca-se o desejo de construir
uma vida melhor para a familia, auxiliar os pais idosos e incentivar outras pessoas a vencer
diante dos desafios. Assim, observamos a relacdo entre a vontade do aluno de estudar e a afeigédo
deste diante do conhecimento como um caminho acessivel para um futuro melhor, para o
alcance de uma sonhada profissdo e para a construcdo de uma existéncia cada vez mais digna
(Rodrigues; Xypas, 2019).

Em relacdo a Thiago, durante o Ensino Fundamental, ndo houve desenvolvimento de
novas percepcdes e praticas que o auxiliassem, uma vez que os professores ndo compreendiam
suas necessidades. Ele foi até mesmo acusado de falta de interesse pelo Conselho Escolar, que
decidiu reprovéa-lo. Para ndo perder o ano letivo, decidiu assumir que era pregui¢coso, mesmo
sabendo que estava sendo prejudicado pela falta de acessibilidade, na tentativa de convencé-los
de que mudaria. Essa situacdo levou-o a se retrair cada vez mais por medo do preconceito e do
bullying, indo contra a ideia de Charlot (2013), ao afirmar que na escola, a atividade de ensino
deve proporcionar ao aluno o gosto, o prazer e o desejo pela atividade intelectual, para que ele
encontre um sentido em aprender, ou seja, uma relacdo com o saber.

Apesar disso, conhecer instituicbes como o Centro de Apoio ao Deficiente Visual
(CADV), a Associacdo das Pessoas com Deficiéncias Visuais de Mossoré (ADVM), o Servigo

Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e a Diretoria de Politicas e A¢Ges Inclusivas
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(DAIN) mudou sua visdo sobre os estudos e 0 ajudou a desenvolver préaticas de audigdo para
absorcdo de conhecimentos, além de utilizar tecnologias assistivas que colaboraram para a
concluséo da graduagdo em Direito.

No entanto, Thiago enfrentou um quadro de depressdo durante trés anos, mas com o
apoio de seus pais, sua prima, amigos da igreja e documentérios de pessoas de sucesso, ele foi
mobilizado a acreditar em si mesmo e decidiu mudar sua vida por meio dos estudos. Esse
processo evidencia a ideia de mobilizacdo, que, segundo Charlot (2013), é um fenémeno
interno: enquanto motiva-se alguém de fora, mobiliza-se a si mesmo por dentro.

Contudo, apenas essa crenga ndo garantiria por si so o éxito de Thiago, principalmente
devido a série de desafios enfrentados em seu caminho, como a auséncia de um ledor para
realizar provas, a dificuldade para sentar nas primeiras carteiras e realizar anotacdes dos
conteudos. Logo, somado a essa crenca, tem-se também as influéncias positivas em sua
trajetdria, como os colegas e vizinhos que o ajudavam a copiar e ler os contetidos, bem como o
CADV e ADVM que, segundo ele, foram fundamentais para sua autonomia na vida
pessoal, académica e profissional. Assim, conforme Rodrigues e Xypas (2019), a educagéo €é
como um ato no qual construimos a nés mesmos e tambem somos construidos por outras
pessoas, seja por circunstancias vividas no ambiente escolar ou em outros meios sociais.

Essa trajetdria, embora marcada por adversidades, mostra como uma crianca de origem
popular e com deficiéncia visual, vitima da falta de inclusdo e recursos em todo o caminho,
ascendeu socialmente e conquistou seus objetivos, mostrando determinacdo e compromisso
com seu futuro. Embora os fatores externos tenham ajudado, a perseveranca diante dos
obstaculos se fez mais concreta e a crenga no estudo foi instrumento de ascensdo para Thiago
que, hoje, estuda para concursos e busca estabilidade financeira para comecar o doutorado e
realizar o sonho de ser professor universitario e fazer a diferenca na vida de pessoas com
deficiéncia.

Seguindo a Optica de Rodrigues e Xypas (2019), observa-se que Thiago venceu todos
o0s obstaculos que lhe foram propostos, e continua até hoje seguindo na competicdo em busca
de novos sonhos, porque a mera oportunidade de superacdo do futuro € entretenimento

suficiente.

5.1.2 Como me tornei advogada e design gréafico

Nascida em Mossord, Rio Grande do Norte, no dia 30 de abril de 1997, Nadjara Thais

de Oliveira, é solteira, advogada voltada para a area consultiva e atua também com design
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gréafico. Enfrentou desde cedo desafios impostos por uma doenca rara degenerativa na retina, a
retinose pigmentar. Enquanto pessoa com baixa visdo, seus pais logo perceberam as
dificuldades, mas a falta de compreensdo levou a situagdes constrangedoras na infancia.

No inicio, por volta dos 5 anos, seus pais notaram sua dificuldade em enxergar
corretamente, pois trocava nomes e tinha problemas para reconhecer pessoas, especialmente a
noite. Aos 6, comecgou a usar éculos, mas os resultados foram decepcionantes e, apds consultas
médicas, foi diagnosticada com retinose pigmentar, uma doenca sem cura que eventualmente
levaria a cegueira.

A adolescéncia foi um periodo desafiador. Nadjara enfrentou problemas na escola, onde
os professores ndo entendiam sua condicao e ela se sentia isolada. Sua explosividade e a recusa
em aceitar sua deficiéncia causaram conflitos com colegas e familiares. A vergonha e o desejo
de n&o ser vista como alguém com deficiéncia a levaram a ocultar sua condig&o, evitando falar
sobre 0 assunto com amigos e professores.

A mudanca veio quando Nadjara precisou mudar-se para Fortaleza devido ao trabalho
do pai. L&, recebeu um diagnostico mais preciso no Instituto dos Cegos e iniciou um processo
de aceitacdo e adaptacdo. Passou a usar a experiéncia para educar as pessoas ao seu redor sobre
sua condicéo, o que a ajudou a se sentir mais leve e aceita.

Sua trajetoria educacional foi marcada por obstaculos, como a necessidade de adaptar
provas e lidar com a falta de compreensdo de alguns professores. Na faculdade, quando
encontrou apoio e compreensdo de seus colegas e professores, sua situacdo tornou-se mais
harmdnica. O envolvimento com a musica também foi um desafio, mas uma nova perspectiva
surgiu quando ela decidiu explicar abertamente sua condi¢ao. Essa mudanca de postura trouxe
leveza e aceitacdo, permitindo que vivesse plenamente sua vida, superando desafios e
inspirando aqueles ao seu redor.

Nadjara é uma pessoa determinada e inspiradora, pois enfrentando desafios com sua
deficiéncia visual causada pela retinose pigmentar, ela € um exemplo vivo de como a tecnologia
pode ser uma aliada poderosa para pessoas com deficiéncia, utilizando extensdes no navegador
que auxiliam na identificacdo de cores, algo fundamental para seu trabalho em design.

Para garantir o melhor ambiente de estudo, Nadjara usa luminarias para manter seu
espaco bem iluminado, o que reduz o esforco visual. Além disso, aprendeu a respeitar seus
limites e a reconhecer quando é preciso parar e apenas ouvir, como faz durante aulas mais
cansativas.

Nadjara enfrentou um grande desafio ao realizar a prova da Ordem dos Advogados do

Brasil (OAB), pois teve dificuldade para obter uma prova ampliada e sem um ledor disponivel,
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enfrentando as 140 paginas do exame, saindo esgotada, mas sem sentir a raiva e revolta que
costumava sentir no passado.

Atualmente, compartilha sua histéria e conhecimento, palestrando em eventos e
auxiliando a Associacdo Retina Bahia. Enfatiza a importancia da autoaceitacdo e autoestima
para pessoas com deficiéncia, e como o apoio da familia foi fundamental em sua jornada de
superacao. Ela é um exemplo de como é possivel viver plenamente, mesmo diante de desafios
tdo grandes.

Na infancia e adolescéncia, enfrentou dificuldades na escola, ela ndo conseguia prestar
atencdo nas aulas e estudava mais em casa, utilizando recursos como a luminaria e sua irma que
a ajudava a descrever imagens, e inclusive, até hoje, Nadjara a chama para auxiliad-la com
detalhes visuais. Recentemente, descobriu um aplicativo que faz descri¢des para ela, facilitando
a compreensdo de imagens, ela também fez cursos de audiodescri¢do, pois, apesar de descrever
0 que V&, chega um momento em que precisa de ajuda.

Na faculdade, a experiéncia foi melhor, pois os professores conversavam mais sobre o
conteudo, nao dependendo apenas do quadro para ensinar. Ela ndo reprovou em nenhuma
disciplina, pois conseguiu se concentrar mais nas aulas e ndo precisava anotar tudo, apenas
digitava algumas notas no celular, assim, apds compartilhar sua deficiéncia com os professores,
seu desempenho na faculdade melhorou significativamente.

Na trajetoria de Nadjara, diversas pessoas foram fundamentais. Seus pais, Francisco e
Dalva, foram uma base sélida e sua tia a ajudou a superar a vergonha de sua deficiéncia,
incentivando-a a ndo se preocupar com o que 0s outros pensavam. Na escola, seus amigos do
Ensino Médio, como Carlos Eduardo, Barbara, Gabriela, Wilton, Luana e Beatriz Cintia, foram
apoios essenciais, e na faculdade, Gabriela Mendes se destacou, especialmente em momentos
delicados, como quando Nadjara se vestiu errado e sentiu vergonha, Gabriela a incentivou a
ndo se importar com a opinido alheia, ajudando-a a vencer a timidez e a se concentrar no curso
de Direito, seu grande sonho.

Nadjara também ressalta a importancia do respeito, que busca nao apenas pelo titulo de
juiza, mas pela compreenséo e colaboracdo das pessoas em relacao as suas dificuldades visuais.
Ela destaca experiéncias como na OAB, onde, apesar dos desafios, sente que é tratada de forma
igualitaria.

Essas experiéncias moldaram sua perspectiva, levando-a a valorizar o apoio e a
compreensdo das pessoas ao seu redor. Aprendeu a nao se vitimizar, mas a enfrentar os desafios
com determinacdo, buscando sempre sua independéncia e respeito matuo. Na UERN, Nadjara

teve contato com a Diretoria de Politicas e Ag¢des Inclusivas, o DAIN, embora ndo tenha
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precisado utilizar seus recursos, pois ja tinha uma dindmica estabelecida com os professores e
contava com o auxilio de uma amiga em sala de aula.

A experiéncia de estudar sobre politicas publicas foi transformadora, tirando-a do
sentimento de inferiorizacdo que a sociedade muitas vezes imp@e as pessoas com deficiéncia,
inclusive, seu tema de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) abordou a questéo das cotas para
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, levando-a a perceber que ndo estava ali por favor,
mas sim por mérito préprio.

Embora ndo tenha utilizado os recursos do DAIN, Nadjara conhece bem o suporte que
eles oferecem, como computadores adaptados, leitores de tela e outras formas de assisténcia.
Também destaca sua experiéncia com o Centro de Apoio ao Deficiente Visual, onde aprendeu
Braille com a professora Eliane e esta aprendendo orientacdo e mobilidade com o professor
Paulo. Relata que, apos as aulas com o professor Paulo, sua mée chorou ao perceber que era
hora de Nadjara comecar a usar a bengala para sua propria seguranca, algo que inicialmente ela
pensava gue nunca precisaria.

Atualmente, usa a bengala com mais frequéncia, ndo apenas para sua seguranga, mas
também para evitar esbarrar em objetos e diminuir hematomas em suas pernas. Sua familia a
apoia nessa transicdo e a acompanha em suas saidas a noite, alertando-a sobre obstaculos no
caminho.

Apesar da esperanca por avangos cientificos que possam trazer uma cura para sua
condicdo, Nadjara ndo parou sua vida a espera disso, mas sim continua avancando e se
adaptando, aproveitando ao maximo o0s recursos disponiveis para uma vida plena e
independente.

Desde sua infancia, quando morava em Fortaleza, Nadjara foi influenciada pelos pais a
estudar e ndo desistir e, como a familia ndo podia comprar livros, ela desenvolveu o habito de
ler nas livrarias, tentando absorver o maximo da histéria antes de sair de la. Essa pratica ndo so
alimentou sua curiosidade, mas também acelerou sua leitura.

A motivacao dos pais sempre foi fundamental. Eles sempre a apoiaram, fornecendo nédo
apenas luminarias para facilitar seus estudos, mas também um iPad de 12.9 polegadas, que ela
utiliza como caderno. Com o aplicativo no iPad, ela consegue alterar as linhas e a folha para
melhorar sua visualizacdo, tendo total autonomia nos estudos. O notebook é mais utilizado para
assistir as aulas, e ela esta aprendendo a usar o leitor de tela para preservar sua visao residual,
conforme recomendado pelo CADV, onde também a aconselharam sobre o uso da tecnologia

para ndo forgar a visao.
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Emocionalmente, houve uma virada de chave em 2017, quando ela quase perdeu a vida
e percebeu que ndo tinha feito o suficiente. Ela ainda trabalha em seu temperamento explosivo,
resistindo a vontade de responder de forma rispida. Nesse aspecto, sempre teve muito apoio
emocional, especialmente de amigos e da presidente do Retina Brasil, Angela Souza. Foi
Angela quem a incentivou a procurar a area de design grafico, mesmo com sua deficiéncia
visual, mostrando que ela sé ndo teria sucesso se ndo quisesse, pois era capaz e tinha apoio
tecnoldgico e familiar.

A habilidade no design gréfico foi desenvolvida com o apoio de Angela, que deu 0
pontapé inicial, e com os recursos e estratégias fornecidos pela familia e amigos, que deram o
empurrdo necessario para seu desenvolvimento pessoal e profissional. Seus pais sempre
garantiram que ela tivesse 0s recursos necessarios para estudar, e essa dedicacdo e apoio
continuo s&o sua maior motivagao para perseguir seus sonhos e mudar de vida.

Quando Nadjara lidava diretamente com o publico na prética juridica da UERN, ela
enfrentava dificuldades devido a sua deficiéncia visual. Uma vez, ao pegar um documento para
protocolar uma peticéo, ela trocou os documentos, o que a fez questionar sua capacidade para
a advocacia. Essa situacdo a deixou tdo abalada que chegou a considerar desistir, pois temia
cometer erros que poderiam prejudicar as pessoas.

No entanto, ao estagiar no Juizado Especial Civel, ela teve uma experiéncia diferente,
la ela explicava sua condicdo as pessoas e pedia que indicassem 0s nimeros ou informacdes
nos documentos, 0 que era bem aceito. Sua chefe, Socorro, adaptou seu computador para
facilitar seu trabalho, permitindo que digitasse peticdes rapidamente, com orientacédo verbal da
chefe. Essa experiéncia mostrou a Nadjara que, quando as pessoas entendiam suas necessidades
e ela recebia o apoio adequado, era capaz de desempenhar suas fun¢bes com competéncia, sem
prejudicar 0s processos.

Nadjara continua dedicada aos estudos para concursos publicos e foi aprovada no
Tribunal de Justica, além de ingressar na pos-graduacdo da Advocacia Geral da Unido. Seu
objetivo principal ainda é tornar-se juiza, e planeja continuar estudando até completar os trés
anos de experiéncia juridica necessarios para seguir essa carreira.

Reconhece que ¢é privilegiada socialmente devido ao apoio incondicional de seus pais,
gue sempre buscaram garantir sua autonomia. Destaca a importancia da conscientiza¢do sobre
a retinose pigmentar e da luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia.

Nadjara participa ativamente da associacdo Retina Brasil, onde ajuda outras pessoas

com deficiéncia visual e suas familias. Sua experiéncia pessoal a motiva a aconselhar pais e a
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lutar pela inclus&o e igualdade de oportunidades. Mesmo reconhecendo que ainda esta no inicio
de sua jornada, ela esta determinada a contribuir cada vez mais para a causa da inclus&o.

Por fim, Nadjara reflete sobre sua trajetoria académica e pessoal, reconhecendo que ndo
teve tanto sucesso no Ensino Fundamental e Médio. No entanto, acredita que obteve sucesso
no Ensino Superior gracas ao apoio de sua familia e amigos. Compartilha uma mensagem
profunda sobre o medo, especialmente 0 medo de sair de casa e se expor. Revela que sempre
teve medo da escuriddo e de ser o centro das atencgdes, experiéncias que foram constrangedoras
em sua infancia e adolescéncia.

No entanto, esta superando esses traumas gradualmente. Ela diz que ndo tem mais medo
da escuriddo, pois acredita que Deus iluminara seu espirito, sua familia iluminara seu coracao
e seus estudos iluminardo sua mente. E conclui dizendo que, mesmo que fique cega um dia, ndo

se considera invalida, pois sua forca interior e seu apoio externo sempre a guiarao.

5.1.2.1 Perspectiva teorica

O fato de alunos estarem na mesma sala, assistindo a mesma aula, com o mesmo
professor, estd muito longe de significar oportunidades iguais para todos os estudantes
(Sobrinho; Xypas, 2019). No caso de Nadjara, que enfrentou desde cedo os desafios impostos
pela retinose pigmentar, percebe-se que seu rendimento escolar durante o Ensino Fundamental
e Medio foi afetado. A vergonha e o desejo de ndo ser vista como alguém com deficiéncia
levaram a falta de comunicacéo e entendimento por parte dos professores.

Os pais de Nadjara, que notaram sua dificuldade visual principalmente pelo problema
em reconhecer as pessoas, sempre a apoiaram na busca pelo aprendizado e na superacdo das
adversidades. Quando crianga, apesar de nao terem condicdes financeiras para comprar livros,
seus pais sempre a levavam para a livraria, onde ela tinha contato com a leitura e tentava
absorver 0 maximo de aprendizado possivel antes de ir embora, despertando sua curiosidade e
pratica de leitura.

De acordo com a pesquisa de Lahire (1997), familias que incentivam a leitura,
frequentando bibliotecas e presenteando seus filhos com livros, além de lerem os mesmos livros
para discutirem juntos, sdo cruciais para o0 sucesso das criancas. O autor destaca ainda que,
independentemente da condicdo financeira dos pais, o exemplo familiar é fundamental para
despertar o interesse pela leitura nas criangas.

Seus pais, apesar das dificuldades, sempre buscaram garantir que ela tivesse todos os

recursos necessarios para estudar, o que a motivou a conquistar o sucesso escolar, concluindo
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a graduacdo em Direito pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) e uma
po6s-graduacao na Advocacia Geral da Unido. Conforme Bourdieu (1977) apud Bezerra e Xypas
(2019), o rendimento do aluno na escola depende do capital cultural previamente investido pela
familia. Ou seja, mesmo que a familia ndo detenha capital econémico, ela pode transmitir
capital cultural na forma de valorizagdo do conhecimento.

Ao receber seu diagndéstico de forma mais precisa, Nadjara iniciou o processo de
autoaceitacao e, na graduacdo, decidiu explicar sua condi¢do para professores e colegas, o0 que
a ajudou a superar desafios e inspirar outras pessoas. Saber que os obstaculos podem ser
superados, somado a perseveranca € ao interesse pelo futuro, influencia o sujeito a encarar com
destemor os desafios da vida, sempre buscando novos sonhos e conquistando ainda mais metas
(Rodrigues; Xypas, 2019).

Na graduacao, a trajetoria de aprendizagem foi mais leve, uma vez que os professores,
cientes de sua condicdo, dialogavam com ela sobre o conteudo e ndo dependiam do quadro para
ensinar. Seguindo a Gtica de Sobrinho e Xypas (2019), essa contribui¢do dos professores, que
ndo a tratavam com preconceito e buscavam estimula-la, permitiu que Nadjara acreditasse que
poderia se destacar e superar adversidades caso se dedicasse aos estudos.

Nadjara conheceu a Diretoria de Politicas e Ac¢des Inclusivas (DAIN), mas nédo utilizou
seus recursos. Contava com o apoio de sua irma, que até hoje descreve imagens quando
necessario, além da ajuda de professores, sua tia e uma amiga chamada Gabriela, que a ajudou
a vencer a timidez e a se concentrar em seu sonho de concluir o curso.

O sucesso escolar de um aluno é influenciado por uma série de fatores, dos quais o0 apoio
dos pais, familiares e outras figuras de suporte desempenham um papel fundamental. Essas
pessoas ndo apenas oferecem incentivo e encorajamento, mas também fornecem um ambiente
propicio para o desenvolvimento académico e emocional do aluno.

Conforme Charlot (2013), a relacdo do aluno com o saber é crucial. O desejo de aprender
e a paixdo pelo conhecimento ndo apenas facilitam o processo de aprendizagem, mas também
abrem portas para um futuro de sucesso. A vontade de estudar e a curiosidade pelo mundo ao
nosso redor sdo meios poderosos que impulsionam o aluno em dire¢cdo ao sucesso académico e
profissional. Ao abracar o aprendizado como uma jornada continua e gratificante, o aluno esta
tracando o caminho para uma vida de realizagdes e dignidade, construindo um futuro baseado
no poder transformador do conhecimento.

Nadjara enfatiza a dificuldade em realizar a prova da OAB sem ledor e sem ampliacéo,
sentindo-se esgotada, mas sem estresse ou raiva, 0 que considerou um progresso. Trabalhando

0 temperamento explosivo, ela contou com o apoio da presidente do Retina Brasil, que a
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incentivou a procurar a area de design gréafico, pois era capaz e tinha apoio tecnoldgico e
familiar. Nadjara ressalta a tecnologia como aliada para pessoas com deficiéncia visual, por
meio de extensdes de identificagdo de cores, audiodescri¢do e descrigdo de imagens.

Nadjara espera por avangos cientificos que possam trazer a cura para sua deficiéncia,
mas ndo estacionou a vida esperando por isso e continua aproveitando os recursos disponiveis
para uma vida independente. A relacdo com o saber € a relacdo com o mundo, com 0 outro e
com ele mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. E o conjunto
organizado das relagcdes que um sujeito mantém com tudo quanto estiver relacionado com o
aprender e o saber (Charlot, 2013).

No Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV), Nadjara aprendeu Braille e esta
aprendendo sobre orientagdo e mobilidade por meio do uso da bengala. Além do CADV,
Nadjara participa da Associacdo Retina Brasil, onde ajuda pessoas com deficiéncias visuais e
motiva pais a lutarem por incluséo e oportunidades. Também auxilia a Associacdo Retina Bahia
e afirma a importancia da luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, sendo determinada a
contribuir cada vez mais com a incluséo.

Nadjara descobriu que estudar politicas publicas foi fundamental para superar o
sentimento de inferioridade imposto pela sociedade, seja de forma direta ou indireta. Esse
estudo tambeém a motivou a realizar seu Trabalho de Conclusdo de Curso sobre a politica de
cotas, reafirmando sua convic¢do de que sua presencga no curso era resultado de mérito, ndo de
favores.

O debate em torno das politicas afirmativas de cotas € complexo e suscita diversas
reflexdes sobre equidade, meritocracia e inclusdo social. Enquanto alguns defendem essas
politicas como um instrumento necessario para corrigir desigualdades histdricas e promover a
diversidade e a representatividade, outros questionam sua eficacia e argumentam que podem
comprometer principios de mérito e igualdade de oportunidades.

No entanto, € importante reconhecer que as politicas de cotas ndo devem ser vistas como
uma negacdo do mérito, mas sim como uma tentativa de mitigar as barreiras estruturais que
impedem o acesso equitativo a educacdo e ao mercado de trabalho. Embora seja fundamental
promover um ambiente onde o0 mérito seja reconhecido e recompensado, é igualmente essencial
reconhecer que nem todos comecam em pé de igualdade na corrida pela exceléncia académica
ou profissional. Portanto, as politicas de cotas podem desempenhar um papel importante em
garantir que em condicGes de desigualdades tenham a oportunidade de competir em condic¢oes

mais justas, contribuindo assim para uma sociedade mais inclusiva e diversificada.
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Na pratica juridica da UERN, Nadjara enfrentou um desafio ao trocar alguns
documentos por engano, o que abalou sua confianga na advocacia e a fez considerar desistir,
temendo prejudicar outras pessoas. No entanto, sua experiéncia no estagio no Juizado Especial
Civel trouxe uma nova perspectiva. Ao explicar sua condicdo para as pessoas, foi
surpreendentemente bem aceita. Sua chefe, reconhecendo suas habilidades, adaptou o
computador para permitir que Nadjara digitasse peti¢cdes rapidamente com orientagéo verbal, o
que fortaleceu sua percepcdo de competéncia quando apoiada e compreendida. Esses ajustes
culminaram no seu sucesso, que, além de seu desempenho escolar exemplar, utiliza sua propria
trajetoria para motivar aqueles ao seu redor.

Atualmente, sente-se valorizada e tratada de forma igualitaria em seu emprego na OAB,
enfatizando a importancia do respeito mutuo no ambiente de trabalho. Reconhece que seu
sucesso na graduacdo foi possivel gracas ao apoio de sua familia, amigos e professores. E
fundamental ressaltar, seguindo o pensamento de Sobrinho e Xypas (2019), que a crenca no
estudo como um instrumento de transformacé&o social foi o principal motivador em sua jornada
e continua sendo uma forca motriz em sua vida. Nadjara compartilha seu conhecimento com
outros e continua estudando com o objetivo de realizar seu sonho de se tornar juiza,

contribuindo assim para a concretizacao de eventos que muitos considerariam improvaveis.

5.1.3 Como me tornei fisioterapéutica psicomotricista

Thayacira Jorgeano Morais de Medeiros, nascida em 21 de mar¢co de 1986, € uma
profissional da area de fisioterapia com diversas especializacdes e possui baixa visdo moderada.
Ela é intensivista e especialista em terapia intensiva, ortopedia, traumatologia, trauma-
ortopedia, psicomotricidade e dermatofuncional. Sua busca por especializacdes se deve ao fato
de ter trabalhado em diversas areas, procurando identificar-se e encontrar a melhor area para
sua viséo de carreira.

Thayacira compartilha detalhes sobre sua vida pessoal e suas identidades. Ela é crista e
se considera branca, embora seja filha de negros e tenha ascendéncia indigena. Sua familia é
pequena, composta por ela, sua mae e sua filha, enquanto sua irméa vive em outra casa e seu pai
ja faleceu. Pertencente a classe média, estudou em escolas particulares durante a maior parte de
sua vida, exceto por um periodo em que cursou agronomia. Suas experiéncias e dificuldades
sdo limitadas pelo seu nivel social e admite que ndo pode compreender plenamente as

dificuldades de pessoas de classes sociais mais baixas.
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Thayacira nasceu de uma gravidez nédo planejada, mas muito desejada pelos seus pais.
Sua made enfrentou complicacbes durante a gestacdo e precisou tomar medicagdes que,
posteriormente, poderiam ter afetado sua visdo. Apesar disso, ela nasceu saudavel, em um parto
normal que quase resultou na morte de sua mée devido a um sangramento intenso.

Sua infancia foi tranquila e sem problemas aparentes até que, aos 5 anos, comecou a ter
dificuldades para enxergar letras. Mesmo dizendo que ndo conseguia vé-las, ela conseguia, mas
ndo de forma clara. Achava normal, pois conseguia brincar com outras criangas sem problemas.

Embora percebesse algumas dificuldades, como tropecar em coisas, acreditava ser por
falta de atencéo, pois via bem o suficiente. Recorda que, quando sua mae pedia para encontrar
algo, ela ndo conseguia ver e sua mae dizia que era por falta de atencdo, mas hoje entende que
era devido a sua visédo limitada.

Com o passar dos anos, a dificuldade para enxergar letras aumentou, e aos 13 anos ja
ndo conseguia mais ler livros ou enxergar o quadro na escola. Thayacira visitou diversos
médicos ao longo dos anos, todos afirmando que sua visao estava normal e que ndo precisava
de o6culos, pois nédo tinha grau.

Aos 13 anos, finalmente foi encaminhada para um especialista em Natal e,
posteriormente, para Recife, onde foi diagnosticada com visdo subnormal, atualmente
conhecida como baixa visdo. Mesmo com os olhos completamente saudaveis, tinha dificuldade
em identificar cores, chegando a confundir vermelho com verde e laranja. Essa condicdo, que
ndo havia sido observada anteriormente, foi um desafio tanto para Thayacira quanto para 0s
médicos, mas ela continuou sua jornada em busca de respostas para sua condicdo visual Unica.

Na adolescéncia, Thayacira enfrentou bullying, o que a levou a ter poucas amizades. O
bullying e a segregacdo na escola influenciaram na formacao de seu circulo social, tornando-a
uma pessoa com poucas amizades. Pra ela, mesmo tendo muitos conhecidos, s6 considera ter
dois amigos verdadeiros.

Thayacira passou por um exame detalhado em Recife, onde foi diagnosticada com baixa
visdo, apresentando uma acuidade visual de 20 por 200 em ambos os olhos. Os médicos
identificaram que o problema nédo estava nos olhos, mas no campo visual, e recomendaram
terapias para estimular a neuroplasticidade do cérebro e melhorar sua visao.

Aos 14 anos, Thayacira comecgou a usar 0culos e iniciou terapias em Recife. Ao voltar
para Mossord, enfrentou bullying na escola devido a sua sensibilidade a luz e a necessidade de
ler no escuro. Na primeira escola, encontrou apenas dificuldades, pois ndo houve adaptacéo
adequada a sua condi¢éo visual, e a diretora chegou a sugerir que seu problema era psicologico

e que ela precisava de acompanhamento psicoldgico, pois ela "enxergava".
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No entanto, ao mudar-se para o Colégio Diocesano, suas dificuldades foram superadas
devido a adaptacdo, ao acolhimento e ao apoio recebidos. A mudanca de escola proporcionou
uma nova realidade, onde Thayacira pode superar as dificuldades enfrentadas anteriormente.

Posteriormente, comecou a ser atendida pelo Centro de Apoio ao Deficiente Visual em
Mossord, onde recebeu suporte para seus estudos até a faculdade de Agronomia. Mesmo
enfrentando dificuldades, como a sensibilidade a luz e a necessidade de adapta¢des nas provas,
ela perseverou e conseguiu passar em terceiro lugar no vestibular para Agronomia na
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

A universidade fez as adaptacdes necessarias para que ela pudesse estudar de forma
confortavel, como utilizar folhas A3 com fonte ampliada para realizar suas provas. Sua
determinacéo, juntamente com o apoio de sua familia e instituices como o CADV e a UERN,
foram fundamentais para superar os desafios impostos pela sua condigéo visual.

Thayacira ndo concluiu o curso de Agronomia, pois ndo se identificou com a area. Esse
desinteresse somou-se a um acidente de moto que a deixou um ano em recuperagdo. Durante
esse periodo, fez fisioterapia na perna e se interessou pela area, decidindo entdo cursar
Fisioterapia. Ela se destacou na faculdade, demonstrando grande curiosidade e habilidade para
aprender sobre 0s equipamentos e procedimentos da area.

Apesar das dificuldades visuais, conseguiu concluir o curso de Fisioterapia, mesmo
enfrentando desafios de adaptacdo na faculdade particular. A falta de bolsa e adaptacdes
adequadas foram obstaculos, mas com o apoio do CADV e sua persisténcia, ela conseguiu
concluir o curso com sucesso.

Logo apos a graduacgdo, Thayacira conseguiu emprego na area de Dermatofuncional,
onde se especializou e chegou a gerenciar uma empresa. No entanto, com o aumento de
procedimentos invasivos na area, ela percebeu que estava forcando demais sua visao e decidiu
mudar de area. Optou entdo por trabalhar na Unidade de Terapia Intensiva (UTI), onde
enfrentou desafios com a leitura de monitores, devido aos numeros pequenos e claros. No
entanto, por precaucao e para evitar danos a sua visao, decidiu deixar o trabalho na UT]I e refletir
sobre seu proximo passo profissional.

Thayacira decidiu se especializar em psicomotricidade ap0s perceber gue essa area ndo
exigiria tanto esforco visual, ao contrario da ortopedia, que ndo a agradava. Comecou a
trabalhar como professora em uma instituicdo privada de Ensino Superior, mas logo foi
contratada para ser responsavel técnica da clinica, além de professora. No entanto, a carga de

trabalho e a remuneragdo ndo foram satisfatorias, levando-a a deixar o emprego.
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Apo6s um periodo sem ocupacdo, Thayacira decidiu fazer uma pos-graduacdo em
psicomotricidade, concluindo rapidamente o curso. Ela entdo procurou uma clinica para
trabalhar, lembrando-se de uma proprietaria com quem tomava shake. Ao entrar em contato,
foi contratada imediatamente como psicomotricista. Atualmente, trabalha com 27 criangas
autistas por semana, encontrando no trabalho uma realizagéo pessoal, profissional e financeira.

Thayacira também decidiu se engajar mais na profissdo fazendo terapia ocupacional.
Inicialmente, enfrentou desafios em seu curso devido a falta de adaptacGes adequadas para sua
baixa visdo, mas apds relatar suas dificuldades a coordenadora do curso, foram feitos ajustes
para melhorar sua experiéncia de aprendizado. Ela esta determinada a adquirir conhecimento e
contribuir de forma significativa em sua &rea de atuago.

Na vida de Thayacira, varias pessoas e instituicbes desempenharam papéis cruciais. Sua
mée foi fundamental, pois trabalhava no Centro Regional de Educacdo Especial de Mossoro
(CREEMOS) e identificou sua condi¢éo visual, oferecendo apoio financeiro e emocional, alem
de defender seus interesses com determinacao.

No CADV, Marlos e Eliane foram essenciais, apoiando-a e incentivando-a na
superacdo, adaptacdo e aceitacdo da deficiéncia. Thayacira destaca 0 CADV como um lugar
onde aprendeu sobre inclusdo e se sentiu parte de um mundo onde podia ser vista como uma
pessoa. Mesmo tendo passado pouco tempo, a instituicdo foi fundamental para seu crescimento
pessoal.

Além do CADV, Thayacira também agradece ao Colégio Diocesano, onde ndo apenas
aprendeu academicamente, mas também se beneficiou da socializacdo e inclusdo
proporcionadas pelos professores e pela escola. Essas pessoas e instituicdes desempenharam
um papel crucial na jornada de Thayacira, ajudando-a a superar desafios e alcancar seus
objetivos.

Na época de Thayacira, ndo havia o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como conhecemos hoje. Ela menciona que, apesar de existirem salas de AEE nas escolas
atualmente, a educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncia visual ainda esta ultrapassada.
Nas escolas que possuem salas de AEE, o foco parece ser mais no reforco escolar para criancas
com dificuldades visiveis, como Transtorno do Espectro Autista (TEA), Sindrome de Down e
Paralisia Cerebral. No entanto, ha falta de profissionais capacitados para lidar com deficiéncia
visual, especialmente a baixa visdo, que pode ndo ser observada a primeira vista.

No Colégio Diocesano, onde estudava de manhg, recebia atendimento a tarde no CADV
com a professora Lucia e o professor Nobre. No CADV iniciou o aprendizado do Sistema

Braille, mas como ndo enxergava, teve atendimento com Eliane para aprender o Soroban.
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Quando se preparava para 0 ENEM e considerava cursar a faculdade novamente, buscou
atendimento com a professora Vera e o professor Vandervan. Esses profissionais do CADV
desempenharam um papel importante no apoio educacional de Thayacira, oferecendo recursos
e suporte adaptados as suas necessidades especificas.

Sua motivacgdo para persistir e alcancar seus objetivos vem da vontade de mostrar as
pessoas sua capacidade, mesmo com a deficiéncia. Ela sempre acreditou que poderia fazer mais
e melhor, ndo deixando que sua condicao a limitasse.

Em relacdo a sua saude fisica e mental durante a época escolar, menciona que, por ser
muito jovem, ndo tinha o habito de cuidar desses aspectos. Aos 15 anos, estava no inicio da
adolescéncia e ndo pensava em cuidar da sadde mental. Sua mée a levou ao psicélogo para
ajuda-la a aceitar sua deficiéncia, mas nao quis fazer terapia. Tentou fazer atividades fisicas,
mas enfrentou dificuldades, pois se cobrava muito para enxergar 0s numeros das maquinas de
exercicio, e menciona que a falta de adaptagdo nas academias também era um desafio, pois 0s
professores ndo estavam preparados para lidar com sua baixa visdo. Com isso, apesar de tentar
se exercitar, ela ndo manteve essa pratica por muito tempo e reconhece que nao cuidou
adequadamente de sua salde nesse aspecto.

Thayacira compartilha sua trajetdria profissional como fisioterapeuta, destacando sua
experiéncia em diversas areas. Trabalhou em dermatofuncional, chegando a ter sua prépria
clinica nessa area, mas precisou fecha-la apds o nascimento de sua filha. Acredita que, se tivesse
continuado, poderia ter se tornado uma das maiores clinicas de Mossor0. Sempre buscou se
especializar e fazer pés-graduacGes para se aprofundar em cada area, visando tornar-se uma
profissional melhor.

Thayacira descreve sua dinamica familiar como alguém reservada, que da sua opinido
quando solicitada, mas caso contrério, prefere ficar em seu quarto com a filha. E responsavel
por dirigir e cuidar das atividades da familia, o que Ihe d& uma sensacdo de autonomia,
especialmente a noite, quando sua visdo € melhor.

Com relacdo aos amigos, Thayacira tem poucos amigos intimos, mas muitos colegas.
Ela se descreve como alguém que varia de humor, as vezes eufdrica e outras vezes mais
tranquila. Apesar de calma e observadora, ela € lider de sala e representante de turma,
mostrando sua habilidade natural para lideranca. Atribui sua vontade de liderar ao fato de ter
enfrentado bullying e barreiras no passado, desejando mostrar para si mesma sua capacidade de
realizar.

Seus projetos futuros incluem foco na faculdade, onde busca crescer e conquistar mais

espaco, além de manter sua dedicacdo ao trabalho e a sua filha. Também expressa o desejo de
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voltar a frequentar a igreja, algo que tem deixado em segundo plano devido aos seus
compromissos e estudos.

Para concluir, Thayacira relata que a mensagem que gostaria de transmitir é de nunca
desistir, mesmo diante de problemas ou situages dificeis. Busquem apoio, pois existem pessoas
e recursos disponiveis para ajudar. Muitas vezes as pessoas se isolam por diferentes motivos,
seja por vergonha, falta de conhecimento ou por aceitarem uma vida monétona.

Ela encoraja a ndo se limitar a deficiéncia, pois acredita que, com esforco, é possivel
superar limites e barreiras. Por fim, ela ressalta a importancia de néo se isolar, pois a incluséo
sO € possivel se mantivermos abertura para 0 mundo ao nosso redor. A historia de Thayacira é
um exemplo inspirador de como a determinacdo, 0 apoio e a perseveranga podem levar a

conquistas significativas, mesmo diante de desafios.

5.1.3.1 Perspectiva tedrica

O capitalismo é um sistema econémico que favorece a propriedade privada e o acumulo
de riquezas, o que naturalmente resulta na divisdo da populacdo em classes sociais. Os
detentores de maior quantidade de bens lideram o0 mercado, enquanto os demais se submetem
aos seus comandos. A desigualdade entre essas camadas ndo se limita apenas a caréncia
financeira, mas também a falta de capital cultural e social (Rodrigues; Xypas, 2019).

Na narrativa de Thayacira, uma fisioterapeuta com baixa visdo moderada, expressa
dificuldade em compreender plenamente as dificuldades enfrentadas por pessoas com
deficiéncia de outras classes sociais, pois suas proprias experiéncias e desafios sdo moldados
pelo seu contexto social, declaradamente pertencente a classe media.

Os percalgos de Thayacira comecaram aos 5 anos, quando sua Visdo comecou a
apresentar dificuldades para enxergar totalmente as letras. Isso ndo parecia ser um problema, ja
que ainda conseguia brincar com outras criancas. Aos 13 anos, percebeu dificuldades para ler
livros e enxergar o quadro na escola, buscando ajuda profissional. ApGs passar por Vvarios
médicos, foi diagnosticada com baixa visdo, percebendo também uma dificuldade adicional
para identificar cores.

Na primeira escola que frequentou, Thayacira enfrentou bullying e segregacao,
principalmente devido a falta de adaptacdo adequada na escola e ao preconceito da diretora,
que sugeriu que o problema dela fosse apenas psicologico. De acordo com Sobrinho e Xypas
(2019), ao invés de desestimular, esse preconceito alimentou nela o desejo de superar as

adversidades. Enquanto a atitude da diretora poderia ter diminuido a participagdo da aluna e
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perpetuado seu sentimento de invalidez, Thayacira reagiu rompendo, ainda que
inconscientemente, com esse processo.

Ao mudar-se para uma nova escola, o Colégio Diocesano Santa Luzia em Mossoro,
Thayacira encontrou apoio, acolhimento e adaptacdo para superar suas dificuldades. Recebeu
suporte do Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV), onde aprendeu técnicas de
orientacdo e mobilidade, de estudo e sobre inclusdo, sentindo-se integrada a sociedade. Com
esse apoio, foi aprovada no curso de Agronomia na Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte (UERN), mas ap6s sofrer um acidente e passar um ano em recuperagdo, decidiu trancar
0 curso. Durante esse periodo de recuperacdo, ela identificou-se com a area de fisioterapia,
optando por cursa-la.

Ao ingressar no curso de Fisioterapia em uma universidade privada, enfrentou
dificuldades devido a falta de bolsas de estudos e adaptacdes. No entanto, com persisténcia e
apoio do CADV, concluiu o curso com sucesso, realizando inclusive pds-graduacao e diversas
especializacOes para se aprofundar e se tornar uma profissional cada vez melhor. Nota-se assim,
de acordo com Sobrinho e Xypas (2019), a incorporagéo, ao longo de sua formacéo, de praticas
e disposi¢cdes que alimentaram a ideia de ascensdo social por meio dos estudos, motivada pela
vontade de mostrar sua capacidade como pessoa com deficiéncia visual.

Além da persisténcia e do apoio institucional, a mée de Thayacira, que trabalhava no
Centro Regional de Educacdo Especial de Mossoré6 (CREEMOS), a apoiou emocional e
financeiramente, sempre defendendo seus interesses. Conforme Rodrigues e Xypas (2019), o
sucesso escolar pode ser influenciado, direta ou indiretamente, pelo apoio dos pais, familiares,
grupos ou pessoas especificas que fornecem suporte e incentivo ao estudante, como visto na
historia da protagonista.

Thayacira teve que mudar de area varias vezes devido a sua dificuldade visual.
Trabalhou como professora em uma universidade privada, sendo promovida a responsavel
técnica da clinica universitaria, mas acabou se demitindo devido a carga de trabalho e
remuneracao insatisfatorias. Apos isso, especializou-se em psicomotricidade e foi contratada
por uma amiga para trabalhar em sua clinica, onde permanece até hoje. Ela também teve sua
propria clinica dermatofuncional, mas precisou fecha-la ap6s o nascimento de sua filha.

Thayacira atribui sua vontade de liderar ao desejo de provar para si mesma que € capaz,
mesmo diante dos obstaculos e do bullying que enfrentou. Ela incentiva as pessoas a buscar
apoio e nunca desistir, pois existem recursos e pessoas disponiveis para ajudar, ressaltando que

a inclusdo s6 € possivel se mantivermos abertura para 0 mundo. Assim, seguindo a visdo de
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Rodrigues e Xypas (2019), é fundamental que a busca pelo conhecimento tenha sentido para a
vida do aluno.

Observa-se a importancia do apoio e do valor dados pela familia de Thayacira,
contribuindo para seu sucesso e seu foco nos estudos, que permanece até hoje em sua dedicacao

ao trabalho e no cuidado com as atividades de sua filha.

5.1.4 Como me tornei radialista

Francinildo Rocha, nascido em 28 de outubro de 1987, na zona rural de Caradbas/RN,
€ 0 primogénito de cinco irm&os. E uma pessoa parda com cegueira total, casado e pai de uma
filha de 5 anos. Atualmente, cursa o quinto periodo de Comunicacao Social, com especializagdo
em Radialismo. Desempenha fungdes como radialista na Radio Lideranga FM e também como
locutor de portas de loja e carro de som.

A descoberta da sua cegueira ocorreu devido ao glaucoma congénito quando tinha
apenas 4 meses de idade. Mesmo passando por cirurgias aos 5 e 9 meses, infelizmente, estas
ndo conseguiram reverter sua condi¢cdo de cegueira. Sua infancia transcorreu no sitio, onde
desfrutou de uma vida normal, brincando com seus irmaos.

Porém, devido a falta de estrutura para criangas cegas na época, Francinildo ndo pode
frequentar a pré-escola. Somente aos 15 anos, em 2001, conseguiu iniciar seus estudos, gracas
a persisténcia da professora Milka Lopes da Costa Almeida, que lutou para que ele fosse
matriculado. Adaptando-se gradualmente ao ambiente escolar, as provas eram realizadas
oralmente para ele.

Em 2004, Francinildo mudou-se para Caraubas, onde frequentou a Escola Municipal
Antbnio Vicente de Melo e, posteriormente, a Escola Jodo José de Oliveira. Mais tarde, mudou-
se para Mossor0, onde teve a oportunidade de frequentar o Centro de Apoio ao Deficiente
Visual (CADV) e se matriculou no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) e na Escola
Estadual Ewerton Dantas Cortez. Concluiu o Ensino Fundamental em 2008 e o Ensino Médio
em 2010.

Em Mossord, aprendeu a ser independente, utilizando a bengala para se locomover pela
cidade, pegar 6nibus e ir para a escola. No CADV, teve acesso a tecnologias assistivas e
aprendeu a superar desafios, aproveitando as oportunidades oferecidas pela instituicdo. Na
escola, contou com o apoio de ledores para transcricdo em Braille e enfrentou as dificuldades

de um sistema educacional ndo preparado para lidar com sua deficiéncia. Na faculdade,



191

enfrentou desafios semelhantes, mas conseguiu superd-los com determinacdo e apoio da
familia, colegas e professores.

Francinildo Rocha teve acesso a tecnologias assistivas através do CADV, como o
telefone com aplicativo de voz, o Android com TalkBack e o computador com leitor de tela
Jaws. De 2004 a 2010, aprendeu a ter independéncia com as aulas de orientacdo e mobilidade
em Mossor6. Desde crianca, sempre quis trabalhar em réadio e em 2012 teve sua primeira
oportunidade, trabalhando em programas como "A Manha Sertaneja” e "Bregdo da Lideranga".

Francinildo Rocha relembra sua infancia e adolescéncia com nostalgia e gratiddo.
Cresceu em um sitio, onde sua adaptacéo foi tranquila, pois sempre teve uma étima relacdo com
seus irmaos, familiares e amigos. Apesar de algumas pessoas mais velhas considerarem sua
deficiéncia como um problema, ele sempre teve tranquilidade para brincar, correr, andar de
bicicleta, de cavalo e aproveitar a vida no campo.

O trajeto para a escola era desafiador, indo a pé e, posteriormente, em caminhdes de
transporte de estudantes. Em Mossord, sua adaptacdo também foi um desafio, mas sua mée o
incentivou a buscar oportunidades. Sua independéncia, memdria e habilidade de se comunicar
foram fatores chave para superar as dificuldades académicas. Francinildo destaca a importancia
do apoio familiar e da perseveranca, assim como a necessidade de adaptacdo por parte dos
professores e do sistema educacional.

Francinildo destaca sua mae, Angelina Julia da Conceicdo, como a principal pessoa que
0 ajudou em sua trajetoria, sempre apoiando e incentivando seus estudos. Também menciona
importantes figuras como a professora Milka Lopes da Costa, sua primeira professora, a
professora Lourdes Brito e a professora Terezinha. Além disso, destaca o papel fundamental do
CADV, ressaltando o professor Jodo Zacarias de Sousa Neto, conhecido como professor Jodo
Neto, como uma pessoa essencial que o ajudou a desenvolver sua independéncia.

Francinildo também menciona colegas que o ajudaram em diferentes etapas de sua vida
académica, como Luciano, que o auxiliou no CEJA, e Lucas, que foi seu apoio no Ensino
Médio. Apesar de eventuais dificuldades e pessoas que poderiam ter atrapalhado, ele sempre
foi decidido em seus objetivos e nunca se deixou abalar por isso. Para ele, essas pessoas e
instituicbes foram fundamentais para sua jornada e contribuiram significativamente para quem
ele é hoje.

Francinildo destaca as politicas e modalidades que contribuiram para sua vida
académica, como o Sistema Braille, 0 Soroban, a escrita cursiva, o ledor, o professor de
Orientacdo e Mobilidade e as tecnologias assistivas. Ele descreve como esses servigos eram

organizados, com atendimento no CADV de Mossoré no contraturno das aulas, onde tinha
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acesso a um ledor, um professor para ensina-lo a assinar 0 nome, e materiais como o Braille e
0 Soroban.

No entanto, comenta que o Soroban foi a modalidade que menos o impactou, assim
como o Braille, devido a falta de material e livros disponiveis nesse formato. O que mais o
ajudou foi a orientacdo e mobilidade, a escrita cursiva para assinar seu nome, e as tecnologias
assistivas, como o ledor. Menciona que teve acesso a essas modalidades a partir de 2004, pois,
nos primeiros anos de sua educagdo, até a terceira serie, em Caralbas, 0 ensino era
predominantemente oral, sem esses recursos e politicas voltados para pessoas com deficiéncia.

Os maiores motivos para persistir nos estudos foram a vontade de aprender, o exemplo
de seus irmdos e o desejo de sua méde em vé-lo estudando. Francinildo destaca a estabilidade
proporcionada pela educacéo, como a possibilidade de um concurso, como um dos principais
motivadores para continuar estudando. Suas principais estratégias incluem buscar ajuda quando
ndo sabia algo, dialogar com as pessoas e pedir auxilio.

Lutou contra a dependéncia, buscando autonomia e aprendendo a prestar atencdo aos
sons ao andar na rua. Para o sucesso escolar, ele valorizou a amizade com os colegas, gravar
aulas, dialogar com os professores e buscar formas de compreender os contetdos.

Quanto a satde, menciona que sempre teve uma satde mental tranquila e nunca precisou
tratar essa parte emocionalmente. Em relacéo a saude fisica, ele caminhava e fazia trabalhos na
area de saude fisica no CADV, buscando atencdo médica quando necessario, como no dentista.

Seus desafios incluiram a necessidade de oportunidades, pois muitas pessoas nao
acreditavam em sua capacidade devido a sua deficiéncia visual. Superou esses desafios através
da preparacdo constante, ouvindo radios de outras cidades e buscando constantemente
melhorar.

Francinildo também trabalhou como locutor em lojas, iniciando em 2011 na loja de
Colchdes e Companhia em Mossoro, depois na Mister Capas e outras lojas de sapatos e
calcados. Ele enfatiza a importancia da memaoria em sua profissdo e a persisténcia em mostrar
sua capacidade mesmo diante de resisténcias.

A trajetdria profissional de Francinildo comecou aos 10 anos, quando ele desenvolveu
0 desejo de ser locutor de radio. Desde entdo, frequentava a Radio Centendrio AM-510 em
Caraubas, ouvindo o programa Forré do Coronel com Tadeu Benevides. Em 1998, conheceu
pessoalmente Tadeu e comecou a visitar a radio com mais frequéncia, mesmo apds mudar-se
para Mossor6. Em 2012, ao retornar para Caralbas, conseguiu uma oportunidade na Radio

Lideranca FM, onde trabalha atualmente.
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A trajetoria escolar de Francinildo € marcada por sua origem no interior e pela atualidade
de estar cursando a faculdade. Ele se considera uma pessoa realizada, mesmo que nao estivesse
cursando, devido ao conhecimento adquirido ao longo da vida. Sua mensagem é de
encorajamento para que cada pessoa busque perseverar e lutar por sua escolaridade,
independentemente de cursar uma faculdade ou n&o. Enfatiza a importancia de buscar meios e
pessoas que possam contribuir para 0 sucesso académico e pessoal, destacando que as
desigualdades ndo devem ser um obstaculo para o estudo e aprendizado.

5.1.4.1 Perspectiva tedrica

Nas escolas brasileiras, o desempenho extraordinario de estudantes de origem popular,
seguido por um processo de ascensdo social, € um desses fendmenos que parecem querer
desafiar a I6gica ou determinados conceitos (Sobrinho; Xypas, 2019). Um exemplo contrastante
é a historia de Francinildo, uma pessoa com deficiéncia visual (cegueira total) devido a um
glaucoma congénito. Por motivo de falta de estrutura e adaptacéo na época, ele ndo frequentou
a pré-escola, refletindo um cenério onde a deficiéncia era frequentemente encarada como um
problema, especialmente por pessoas mais velhas.

Desde crianca, Francinildo sempre quis trabalhar em radio e, em 2012, teve sua primeira
oportunidade na Radio Lideranca FM, em sua cidade natal, Caratbas/RN. Trabalha 14 até hoje,
apresentando programas como "A Manha Sertaneja” e "Bregdo da Lideranca”. Destaca que,
apesar das dificuldades eventuais e das pessoas que poderiam ter atrapalhado, sempre foi
determinado em seus objetivos e nunca se deixou abalar por isso.

A trajetoria de Francinildo rumo ao sucesso € inspirado na perseveranca e na dedicacéo.
Seu relato ressalta a importancia de manter-se firme diante dos desafios e das potenciais
adversidades que possam surgir ao longo do caminho. Ao enfrentar esses obstaculos com
destemor e resiliéncia, Francinildo demonstra que a verdadeira chave para 0 sucesso esta na
persisténcia e na vontade inabalavel de alcancar os objetivos estabelecidos. Sua trajetdria nos
lembra que, independentemente das circunstancias ou das pessoas que possam tentar desvia-lo
do caminho, é a determinacdo e a paixdo pelo que se faz que verdadeiramente conduzem ao
éxito.

Sua decisdo de retornar a escola aos 15 anos, mesmo sem ter frequentado a pré-escola,
mostra sua determinagdo em buscar conhecimento e oportunidades de crescimento pessoal.
Enfrentando desafios logisticos significativos, como o longo percurso até a escola, ele

demonstra sua disposi¢do em superar obstaculos para alcancar seus objetivos educacionais.
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Sua passagem pelo Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) e pela Escola
Estadual Ewerton Dantas Cortez reflete ndo apenas sua busca por educacdo, mas também as
dificuldades de adaptacdo e as provas que enfrentou ao longo do caminho. Essa trajetdria
inspiradora nos lembra que a educacéo é uma jornada continua, repleta de desafios, mas também
de oportunidades de crescimento e transformacao pessoal. Seu comprometimento em enfrentar
essas dificuldades e perseverar seus estudos destaca a importancia da educacdo como um
caminho para a superacao e realizagdo pessoais.

Em Mossor0, Francinildo aprendeu a ser independente, utilizando uma bengala para se
locomover pela cidade, pegar dnibus e ir para a escola. Teve contato com o Centro de Apoio ao
Deficiente Visual de Mossor6 (CADV), onde no contraturno das aulas, teve acesso ao ledor,
tecnologias assistivas e professores para ensina-lo o Braille, o Soroban e a Orientacéo e
Mobilidade. Destaca que a orientacdo e mobilidade, a escrita cursiva para assinar seu nome e
as tecnologias assistivas foram fundamentais para superar desafios, aproveitar oportunidades e
se comunicar.

Segundo Bourdieu (2007) apud Rodrigues e Xypas (2019), o capital cultural e social
sdo fundamentais para compreender as desigualdades educacionais. Na histdria de vida de
Francinildo, apesar da falta de estrutura para pessoas com deficiéncia visual durante sua
infancia e adolescéncia, ele recebeu apoio da familia e de educadores. Esse apoio representa a
transmissdo de capital cultural e social, elementos essenciais para seu sucesso escolar.

Sua independéncia, memoria e habilidade de se comunicar foram fatores-chave para
superar as dificuldades académicas. Seus desafios incluiam a necessidade de oportunidades,
pois muitas pessoas nao acreditavam em sua capacidade devido a sua condicdo.

Os maiores motivos de Francinildo para persistir nos estudos foram a vontade de
aprender, o exemplo de seus irméos e o desejo de sua mde em vé-lo estudando. Destaca a
estabilidade proporcionada pela educacao, como a possibilidade de um concurso, como um dos
principais motivadores para continuar estudando. A relacdo com o saber, conforme Charlot
(2013) é central para o sucesso escolar. Essa relacdo positiva de Francinildo com o
conhecimento, aliada a sua determinacdo, o impulsionou a buscar o estudo como forma de
transformar sua realidade e a de sua familia.

Para o sucesso escolar, Francinildo valoriza a amizade com o0s colegas, gravar aulas,
dialogar com os professores e buscar formas de compreender os contetdos. Enfatiza a
importancia da memoria em sua profissao. Além de radialista, ele trabalha também com locucéo

para lojas e se considera uma pessoa de sucesso. Casado e com uma filha, cursa o quinto periodo
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de Comunicacdo Social, na area do Radialismo, e tem como principais estratégias buscar ajuda
quando necessario e dialogar com as pessoas.

A histéria de Francinildo pode ser compreendida a luz da Sociologia do Improvéavel,
que estuda como pessoas destinadas a permanecer socialmente excluidas conseguem alcancar
a ascensao social (Bergier; Xypas, 2013). Francinildo reflete a realidade de uma minoria de
brasileiros de baixa renda que se tornam pessoas de sucesso ao conseguirem vencer as amarras
de uma sociedade tdo apegada a estratificacdo de suas classes (Rodrigues; Xypas, 2019).

Em suma, a histéria de Francinildo é um exemplo inspirador de superacdo e resiliéncia,
demonstrando como a determinacéo e a busca pelo conhecimento podem romper as barreiras
impostas pelas desigualdades sociais e educacionais. Sua trajetdria reforca como o acesso a
educacéo e o apoio da familia e da comunidade sdo fundamentais para o sucesso escolar e para
a transformacdo da vida dos sujeitos. Ele reafirma que as desigualdades ndo devem ser um
obstaculo para o estudo e aprendizado, pois mesmo diante de adversidades e preconceitos, a

educacéo e a determinacao podem ser instrumentos poderosos de transformacao social.

5.1.5 Como me tornei servidora publica federal

Louise Melo de Moraes Vale nasceu em 02 de junho de 1985 em Mossoro, Rio Grande
do Norte. Casada, formou-se em Servigo Social pela Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte, com especializacdo em Direitos Humanos. Atualmente, € servidora publica federal.

Louise possui uma deficiéncia visual causada por uma atrofia do nervo optico, o que a
torna legalmente cega, mas educacionalmente é considerada com baixa visdo, pois ainda
consegue fazer leitura impressa. Sua familia € composta por sua mae, natural de Mossoré, que
possui nivel superior completo, seu pai, natural de Governador, que possui nivel superior
incompleto, e sua Unica irma, 13 anos mais nova que ela.

Apesar disso, Louise foi criada na casa dos avos maternos, convivendo também com
seus tios e primos maternos. Possui um lagco muito préximo com seus primos, um mais velho e
um mais novo, com quem conviveu desde pequena. Sua infancia foi marcada por essa
convivéncia estreita com a familia extensa, todos vivendo na mesma residéncia.

Desde muito nova, por volta dos dois anos de idade, comecgou a usar 6culos e recorda
que, na infancia, sua visao era melhor e que ndo enfrentava muitas dificuldades na pré-escola,
onde iniciou sua educacdo formal. No entanto, ao ingressar na primeira série do Ensino

Fundamental, comecaram os desafios. Ela ndo conseguia enxergar o quadro e tinha que copiar
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as atividades de uma cadeira colocada bem proxima, isolada das outras criangas, o que gerava
preconceito e bullying, levando-a a chorar e a ndo querer mais ir & escola.

Louise comecou a se visualizar como alguém diferente devido as dificuldades na escola.
Sua mée, percebendo o sofrimento da filha, contratou uma professora particular para dar aulas
durante o periodo em que ela ficou afastada da escola regular. Louise acredita que, se 0s
professores e a escola tivessem uma preparagdo adequada, isso poderia ter sido evitado.

Posteriormente, foi encaminhada para a Escola Louis Braille, atual Centro de Apoio ao
Deficiente Visual, um local de ensino segregado para pessoas com deficiéncia visual, onde
estudou a maior parte da infancia. L4, tinha colegas na escola e também amigos na rua com
guem brincava. Relembra que, na infancia, as crian¢as normalmente ndo tém tanta carga de
preconceito, mas na escola enfrentou dificuldades por conta de sua deficiéncia visual.

Na infancia, Louise brincava de esconde-esconde, pique, amarelinha, pula corda, além
de gostar de brincar de boneca e com jogos de tabuleiro. Recorda também do quintal da casa
dos avds, onde brincava muito, andava de bicicleta e tinha contato com a natureza. Na familia,
ela sempre sentiu muito apoio da mée, que lia para ela e a ajudava nas atividades escolares,
sendo fundamental em sua trajetdria de vida.

Em 1995, Louise passou a integrar um processo de educacdo inclusiva, sendo
matriculada no Colégio Diocesano, onde cursou do quinto ao terceiro ano do Ensino Médio.
Nesse periodo, comegou a educacéo inclusiva, que ela considera um momento de transformacéo
para Mossord. Apesar disso, teve um nudmero restrito de amizades na escola e sentiu-se
excluida, pois, embora os professores fizessem sensibilizacdo, ela e seus colegas ndo sabiam
como se aproximar uns dos outros, deixando Louise desmotivada a ir para a escola em alguns
momentos. Ela diz que ndo era uma questdo educacional, ja que suas provas eram ampliadas e
ela tinha ajuda para copiar do quadro, mas sim uma questédo social.

Quando completou 15 anos, houve uma virada de chave. Passou a frequentar o Ensino
Médio e teve uma experiéncia mais positiva, pois os professores a mencionaram positivamente
para outras turmas, o que ajudou em seu processo de socializacdo e autoestima. Ela comegou a
se aceitar e a se ver de forma diferente, como uma pessoa com deficiéncia visual, mas com
possibilidades.

Apds concluir o Ensino Médio, Louise prestou vestibular para Servico Social, sendo
aprovada na UERN, onde também fez pds-graduacdo. Na faculdade, enfrentou desafios de
acessibilidade, pois ndo havia tecnologias assistivas acessiveis na época, dependendo muito da

leitura de colegas e familiares para conseguir concluir os estudos. Ela enfatiza a importancia de
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politicas educacionais que permitam que alunos com deficiéncia tenham acesso a recursos e
tecnologias, para que ndo dependam totalmente de apoio humano para concluir seus estudos.

Ainda durante a graduacdo, prestou concurso para a Prefeitura Municipal de Mossord
na éarea da salde, sendo aprovada e iniciando sua carreira nesse campo. Posteriormente, em
2009, passou em outro concurso, desta vez para o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS),
onde também comecou a trabalhar.

Durante sua trajetoria, Louise enfrentou grandes dificuldades de acessibilidade
atitudinal e tecnoldgica. A falta de acessibilidade atitudinal foi um grande obstéculo,
especialmente com colegas e professores. Relembra um professor durante sua graduacdo que
afirmou que a deficiéncia visual limita a capacidade de aprendizado, mostrando uma falta de
compreensdo sobre as possibilidades das pessoas com deficiéncia.

Louise enfatiza a importancia da inclusdo como uma via de mdo dupla, onde tanto o
aluno quanto a instituicdo precisam se esforcar, ressaltando a necessidade de politicas publicas
que garantam a inclusdo e a equidade, ndo apenas adaptacdes minimas, mas sim a verdadeira
incluséo. As facilidades que Louise encontrou foram os apoios, principalmente de sua mée e de
colegas de faculdade, que se dispuseram a fazer leituras para ela. Na especializacdo, contou
com um servico de leitura que ajudou em seu trabalho de concluséo de curso.

A falta de conhecimento, compreenséo e sensibilidade por parte de algumas pessoas foi
0 maior desafio enfrentado em sua jornada. Louise também menciona dificuldades, incluindo
questdes familiares pessoais e a falta de tecnologia assistiva, bem como a acessibilidade
atitudinal. Destaca que a inclusdo é uma via de méo dupla, onde tanto o aluno quanto a
instituicdo precisam se esforcar.

Na época em que Louise estava na escola, o Atendimento Educacional Especializado
ndo existia; o que havia era o Servico de Educacdo Especial. Ela comenta que, embora
estejamos em um momento de educacéo inclusiva, onde tanto a pessoa com deficiéncia quanto
a politica publica precisam fazer sua parte, ha lugares onde a politica publica ainda ndo chega.
Em uma sociedade que se diz inclusiva, ainda existem locais onde encontramos os trés modelos:
segregacionismo, integracdo e inclusao.

Durante sua trajetéria, viu que as politicas publicas eram direcionadas, inicialmente,
para pessoas com deficiéncia. Na universidade, comecou a se trabalhar a inclusdo de forma
mais concreta. Na UERN, por exemplo, iniciou-se a montagem de servigos como ledores,
assistentes sociais, profissionais de psicologia, entre outros, 0 que demonstra um avango do

Estado nessa questao.
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No geral, ao longo de sua trajetoria escolar, Louise percebe que a politica publica foi se
desenvolvendo, especialmente nos anos 2000, quando viu o nucleo que hoje € a Diretoria de
Politicas e AcBes Inclusivas (DAIN) comecar a ser estruturado, mesmo que ainda com muitas
limitacdes.

Louise compartilha que desde cedo percebeu que apenas através do estudo poderia
realizar seus sonhos. Vinda de uma familia humilde e crescendo em um ambiente familiar
extenso, seu desejo era ter um lugar proprio para ela e sua mée, proporcionando uma melhor
qualidade de vida.

Sobre a questdo da autonomia, destaca que, na sua época, as estratégias eram
colaborativas. Comenta sobre o apoio mutuo com uma colega, onde uma lia para a outra, € a
partir do momento em que teve acesso a um ledor no DAIN durante a especializacdo, ela se
sentiu mais autbnoma, pois tinha um servico ao qual recorrer.

Louise pondera que sua autonomia foi construida através da colaboracgéo e ndo de agdes
individuais, ja que, para ela, a autonomia envolve entender a necessidade do outro e buscar
parcerias e colaboracfes quando necessario. Relembra de um episddio durante a prova de
mestrado, onde solicitou o uso de um computador com leitor de tela e lupa, o que lhe permitiu
fazer a prova sem a necessidade de um ledor humano. A experiéncia no mestrado foi positiva,
apesar de ter precisado trancar devido a problemas de saude.

Louise compartilha que, ao longo dos anos, passou a cuidar mais da sua saude fisica,
algo que antes havia sido relegado. Menciona sua dificuldade com a educacao fisica na escola,
onde se sentia inferior por ndo conseguir acompanhar os outros alunos. Na época, nao
compreendia a importancia da atividade fisica, mas hoje reconhece seus beneficios para a saude
fisica e mental.

Ela relata que comecou a frequentar academia e a praticar caminhadas, reconhecendo a
importancia da atividade fisica para a qualidade de vida. Destaca a falta de orientacdo sobre
salde fisica e mental durante sua infancia e adolescéncia, questionando as politicas publicas
voltadas para pessoas com deficiéncia nesse sentido.

Sobre sua saude emocional, Louise menciona que também passou a cuidar mais nos
altimos anos, buscando uma vida mais equilibrada e leve. Ela reflete sobre a importancia da
educacdo fisica nas escolas e a necessidade de preparar os professores para incluir alunos com
deficiéncia de forma que eles se sintam capazes e nao inferiores.

No entanto, lamenta a falta de recursos e orientacdo adequada em sua época escolar,
como a auséncia de aulas de orientagdo e mobilidade. Destaca a importancia dessas aulas para

a autonomia e seguranga das pessoas com deficiéncia visual, mencionando que sé comegou a
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usar bengala em setembro de 2023 e ainda enfrenta receios, especialmente em relacdo a
violéncia urbana.

Louise conclui que a falta de orientacdo e mobilidade adequadas durante sua formacao
foi um grande dificultador, afetando sua autonomia e seguranca ao andar sozinha na cidade.
Questiona as politicas publicas atuais em relacéo a esse tema e reflete sobre como teria sido sua
vida se tivesse tido acesso a essas praticas desde cedo.

Expressa gratiddo por ter conseguido passar em concursos publicos apés sua formacao
e compartilha que os maiores desafios que enfrenta no ambiente de trabalho estéo relacionados
a falta de conhecimento sobre as capacidades e limitacGes das pessoas com deficiéncia.

Atualmente, Louise trabalha na gestdo de pessoas na area de saude e qualidade de vida
do servidor, fazendo parte de uma equipe em Recife, embora exerca suas atividades
remotamente em Mossoré. Enfatiza a importancia da tecnologia a seu favor no trabalho remoto
e diz se sentir integrada em sua equipe atual, 0 que tem sido uma realizacéo pessoal.

Louise se sente util e capaz em seu trabalho atual, contribuindo com seus colegas e
sendo contribuida por eles. Menciona que, ao longo de sua trajetoria, ja enfrentou momentos
em que ndo se sentiu tdo atil ou capaz, principalmente devido a falta de conhecimento e do
capacitismo. Segundo Santos e Rodrigues (2023), precisamos estar atentos a necessidade de
nos organizarmos para combater as formas de opressdo, preconceito e discriminacdo que
consideram a Pessoa com Deficiéncia como desigual, inferior, incapaz e inadequada, tanto no
ambiente de trabalho quanto em sua capacidade de cuidar de si mesma com autonomia e
independéncia.

Louise integra um comité nacional de inclusdo e acessibilidade do INSS, onde contribui
para institucionalizar politicas de incluséo para servidores com deficiéncia. Para ela, fazer parte
desse espaco é fortalecedor, pois tem colegas que compartilham suas preocupacgdes e estdo
engajados na inclusdo de servidores com deficiéncia na instituicéo.

Considera positiva sua mudanca para um formato de trabalho remoto com pessoas de
outros locais do Nordeste que tém formacdo na area de salde, destacando a troca de
experiéncias e a colaboracdo mutua.

Louise compartilha que conseguiu muitos dos sonhos que a impulsionaram a estudar e
conquistou uma boa colocacdo no mercado de trabalho. Expressa gratiddo por suas conquistas
e pela fé que a guiou. Destaca que, através do trabalho, realizou outros sonhos, como adquirir
sua casa propria e meio de transporte.

Louise também menciona a importancia de seu esposo, que a apoia e a acompanha em

viagens a servico, assim como a cachorrinha, que a ajudou a cuidar da satde fisica e emocional.
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Atualmente, se sente em uma fase estavel de trabalho, onde se realiza, e gosta de viajar para
relaxar, tendo planos de fazer uma nova especializagdo ou mestrado, pois gosta de estudar e
aprender coisas novas.

Por fim, ela encoraja as pessoas a nunca desistirem, mesmo diante de obstaculos e
barreiras de acessibilidade, pois acredita que cada desafio enfrentado é um degrau rumo aos
objetivos. Enfatiza a importancia de buscar apoio e cuidar da salde fisica, espiritual e mental
para alcancar o bem-estar e a qualidade de vida. Para ela, é fundamental aproveitar o processo
de conquista dos sonhos e ndo apenas o resultado final.

5.1.5.1 Perspectiva tedrica

A histdria de Louise, uma mulher com deficiéncia visual que superou diversos desafios
e se tornou uma profissional bem-sucedida no campo do Servigo Social, dialoga com a
Sociologia do Improvavel. De acordo com Rodrigues e Xypas (2019), essa disciplina busca
entender como pessoas estatisticamente destinadas a exclusdo social conseguem vencer as
barreiras sociais e econdmicas e ascender nos estudos.

Louise enfrentou desafios desde cedo, sendo afetada pela falta de preparo da escola para
lidar com sua deficiéncia visual. No entanto, a influéncia positiva de sua familia foi crucial. Seu
pai a instigava a estudar, e sua mae contratou uma professora particular para ajuda-la durante
um periodo de afastamento da escola regular. Essa dedicacdo da familia e a crenca de que o
estudo poderia transformar sua realidade foram fundamentais para sua motivacdo e sucesso
académico (Rodrigues; Xypas, 2019).

Ap0ds enfrentar o preconceito e a exclusdo na escola regular, Louise foi encaminhada
para a Escola Louis Braille, atualmente CADV, onde teve a oportunidade de estudar em um
ambiente mais inclusivo. Posteriormente, mudou-se para a escola Diocesano, onde comecou a
ter mais acessibilidade na educacao e concluiu o Ensino Fundamental e Médio. No entanto, no
Ensino Fundamental, embora os professores promovessem a sensibilizacdo entre Louise e 0s
demais alunos, ela se sentia excluida por ndo saber se aproximar deles. A educacao inclusiva,
embora transformadora, nem sempre resultava em integracdo social efetiva, evidenciando a
complexidade da inclusdo escolar.

Ja no Ensino Médio, os professores a mencionaram positivamente para as outras turmas,
0 que ajudou em seu processo de socializacdo e de autoestima. Sua autonomia foi construida
através da colaboracdo e ndo de acOes individuais, ja que, para ela, a autonomia envolve

entender a necessidade do outro e buscar parcerias e colaboracdes quando necessario. No
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Diocesano, ela foi estimulada por professores que ndo a tratavam com preconceito, 0 que a
motivou a se destacar e superar adversidades (Sobrinho; Xypas, 2019).

Na faculdade, Louise enfrentou desafios de acessibilidade, pois além da falta de
tecnologias assistivas acessiveis, havia a falta de compreensdo dos professores sobre as
possibilidades das pessoas com deficiéncia. Na época, ela dependeu muito da leitura de colegas
e familiares para conseguir concluir os estudos. Com isso, Louise enfatiza a importancia de
politicas educacionais que permitam que alunos com deficiéncia tenham acesso a recursos e
tecnologias para que ndo dependam totalmente de apoio humano para absorcdo do
conhecimento.

Embora a estrutura fisica seja a mesma, as oportunidades e desafios enfrentados pelos
alunos podem variar drasticamente devido a uma série de fatores, como origem
socioeconémica, habilidades individuais, acesso a recursos educacionais, suporte familiar e até
mesmo preconceitos implicitos no sistema educacional. Enquanto alguns alunos podem se
beneficiar de um ambiente de aprendizado estimulante e recursos adicionais, outros podem
enfrentar obstaculos significativos que dificultam sua progressao académica. Essa disparidade
de oportunidades ressalta a necessidade urgente de politicas educacionais mais inclusivas e
equitativas, que reconhecam e abordem as desigualdades subjacentes, garantindo que todos os
estudantes tenham acesso igualitario a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas
circunstancias individuais.

A falta de conhecimento, compreensdo e sensibilidade por parte de algumas pessoas foi
o maior desafio enfrentado por Louise em sua trajetdria. No entanto, o preconceito e a
dificuldade que sofreu alimentaram nela o desejo de sobressair-se. Enquanto essas atitudes
tendiam a reduzir sua participacdo e perpetuar sua condi¢do - o processo de reproducdo
apontado por Bourdieu (1996) - a reacdo dela foi a de romper, ainda que de forma inconsciente,
com esse processo (Sobrinho; Xypas, 2019). Louise destaca a necessidade de preparar 0s
professores para incluir alunos com deficiéncia de forma que eles se sintam capazes e nao
inferiores.

Desde cedo, Louise percebeu que apenas através do estudo poderia realizar seus sonhos
e seu desejo era ter um lugar préprio para ela e sua mée, proporcionando uma melhor qualidade
de vida. Sua mée, que lia para ela e a ajudava nas atividades escolares, construiu assim um
ambiente propicio ao desenvolvimento académico. 1sso vai ao encontro da ideia de Charlot
(2013), que afirma que, para haver uma atividade intelectual, a crianca deve mobilizar-se; para

que se mobilize, a situacdo deve apresentar um significado para ela.
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Para que o aluno venga nos estudos, é fundamental que essa busca pelo saber tenha
sentido para sua vida. Observamos, assim, qudo importante é o valor e o apoio dados pela
familia para que esse aluno encontre um sentido em estudar e conquistar cada vez mais o
conhecimento.

Durante sua formac&o, Louise prestou concurso para a Prefeitura Municipal de Mossoro6
e para o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), sendo aprovada e iniciando sua carreira.
Atualmente, Louise trabalha na gestdo de pessoas na area de salde e qualidade de vida do
servidor, fazendo parte de uma equipe em Recife, embora exerca suas atividades remotamente
em Mossord. Destaca a importancia da tecnologia para sua capacidade em seu trabalho atual.

Louise integra um comité nacional de incluséo e acessibilidade do INSS, onde contribui
para institucionalizar politicas de incluséo para servidores com deficiéncia. Enfatiza que €
fortalecedor fazer parte desse espaco, pois tem colegas que compartilham de suas preocupacoes
e estdo engajados na incluséo de servidores com deficiéncia na instituicao.

Segundo Charlot (2013), essa relacéo do sujeito com o saber € um conjunto de conexdes
que ele mantém com tudo aquilo que se relaciona ao saber e ao aprender. Essa perspectiva
sugere que o processo de aprendizado vai além das fronteiras da sala de aula e se estende por
toda a vida do sujeito, sendo permeado por uma multiplicidade de interacdes e experiéncias. A
pessoa Nao € apenas um receptor passivo de conhecimento, mas um agente ativo que constroi e
reconstroi seu saber atraves de suas intera¢cdes com o mundo ao seu redor. Cada experiéncia,
cada conversa, cada livro lido, cada desafio enfrentado contribui para essa teia complexa de
conexdes que constitui o conhecimento de um sujeito.

Foram muitos os obstaculos enfrentados, porém, Louise conseguiu realizar muitos dos
sonhos que a impulsionaram a estudar e conquistou uma boa colocagdo no mercado de trabalho.
Ela ressalta a importancia de seu esposo, que a apoia e a acompanha em viagens a Servico,
assim como sua cadela de estimacdo, que a ajudou a cuidar da saude fisica e emocional. E
importante destacar, seguindo o pensamento de Sobrinho e Xypas (2019), que a crenca no
estudo como instrumento de transformacao social foi o principal elemento motivador da histdria
e até hoje permanece viva na protagonista. Por gostar de estudar e aprender coisas novas, Louise
tem planos de realizar uma nova especializacdo, contribuindo para a concretizacdo de novos

acontecimentos que se poderiam chamar de improvaveis.
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5.1.6 Como me tornei servidor publico federal e vereador

José Nelton Carvalho, aos 36 anos, € um homem heterossexual, casado e pai de trés
filhos: duas meninas e um menino. Ele é servidor publico federal, técnico administrativo na
UFERSA, e atualmente exerce o cargo de vereador no municipio de Sdo Miguel.

José é bacharel em Direito pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, tendo
iniciado o curso em 2010 e concluido em 2015. Além disso, presta concursos publicos na area
de andlise judiciaria em tribunais e € membro da Associacdo dos Deficientes Visuais de
Mossord, a ADVM, ha 23 anos.

Possui glaucoma congénito, o que resultou na perda total da visdo ao longo do tempo,
desde o nascimento até os 7 ou 8 anos, quando ainda conseguia enxergar alguns vultos. Nasceu
em 1987, filho de pais agricultores, em uma familia de nove irmaos, sendo o quarto mais velho.

Aos 15 dias de vida, sua mée percebeu um problema visual, com um olho vermelho e
lacrimejando mais que o normal. Apesar disso, nunca tiveram acesso a um oftalmologista para
identificar o problema. Periodicamente, Jose tinha crises com os olhos inchados e vermelhos,
sendo levado ao hospital em Sdo Miguel, onde um clinico geral receitava colirios sem conhecer
a causa do problema, o que agravava o glaucoma.

Aos 7 anos, um oftalmologista identificou o glaucoma e recomendou uma cirurgia
urgente, mesmo com 95% da visao ja perdida em ambos os olhos. Infelizmente, a cirurgia ndo
foi capaz de recuperar a visao, e José passou a enxergar apenas vultos, até perder totalmente a
visdo por volta dos 8 anos de idade.

Apesar das dificuldades, sempre teve interesse em estudar, porém a escola rural que
frequentava ndo tinha estrutura para atender suas necessidades, sem conhecimento sobre o
sistema Braille. José frequentava a escola apenas para ouvir, sem conseguir aprender
efetivamente, enfrentando diversas situacGes de preconceito e bullying devido a sua deficiéncia
visual, o que o levou a desistir varias vezes. Mesmo assim, a cada ano, ele insistia para ser
matriculado novamente, apesar da resisténcia de sua mée. Esse ciclo de matricular e desistir
persistiu até os 12 ou 13 anos de idade.

José descreve sua infancia como boa, apesar das dificuldades financeiras. Cresceu em
uma comunidade rural humilde, sem acesso a servigos basicos como energia elétrica, agua
encanada, televisdo ou brinquedos. Com seis irmaos e primos proximos, sua infancia era repleta
de brincadeiras criativas com a natureza, como subir em &rvores, cacar passarinhos e tomar

banho em agudes e cachoeiras.
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Essa liberdade de explorar a natureza, no entanto, também resultou em muitos acidentes,
incluindo lesdes oculares que contribuiram para a perda gradual de sua visdo devido ao
glaucoma. Desde cedo, demonstrava uma personalidade agitada e curiosa, sempre querendo
participar ativamente de tudo, o que o levou a diversas situagdes em que seus olhos foram
prejudicados. Seus pais, como era comum na época, adotavam uma abordagem mais livre na
educagdo dos filhos, permitindo que passassem o dia brincando ao ar livre sem muita
supervisao. Essa liberdade, embora positiva em muitos aspectos, também contribuiu para 0s
acidentes que afetaram a visao.

Sua infancia é descrita como “agitada e cheia de atividades”, destacando sua
personalidade participativa e aventureira. José menciona um episodio especifico em que, apds
uma cirurgia ocular aos 7 anos, quebrou os 6culos ao brincar com um “jumentinho”, resultando
em um coice que quase atingiu seu olho. Outra lembranca marcante foi quando perdeu o restante
de sua visdo ap6s levar uma bolada durante uma partida de futebol, mostrando como sua
natureza curiosa e ativa contribuiu para esses eventos.

Apesar dos desafios e acidentes, ndo se arrepende de sua infancia agitada, pois acredita
que ter uma infancia rica em experiéncias e brincadeiras € essencial para o presente e o futuro.
Ele também menciona que, apesar do preconceito e bullying que enfrentou de outras criangas,
ele valoriza as lembrancas e experiéncias que teve, descrevendo sua infancia como "raiz".

Nos primeiros anos de escola, José enfrentou dificuldades devido a falta de profissionais
capacitados para lidar com deficiéncia visual e a demora no acesso ao Sistema Braille, o que
foi especialmente importante nos anos iniciais de sua educacdo. Menciona a falta de apoio da
familia, com alguns parentes duvidando da validade de seu estudo até que ele passasse em um
concurso publico e comecasse a trabalhar, mostrando resultados concretos.

Essas adversidades, no entanto, foram transformadas por José em motivos para se
superar e provar sua capacidade. Destaca que pessoas com deficiéncia visual enfrentam
diariamente o desafio de superar expectativas e que a primeira impressao das pessoas muitas
vezes é baseada na comparagdo com a visdo normal, o que cria barreiras adicionais.

Em 2001, aos 14 anos, José teve uma oportunidade que mudou sua vida. Conheceu uma
familia de Mossord, onde uma professora o convidou para passar um fim de semana e conhecer
0 Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV). Nesse periodo, ele s6 conhecia o Sistema
Braille de forma limitada, até a letra “J”, devido a falta de recursos na escola de sua cidade. Em
Mossor6, aprendeu completamente o Braille e fez um supletivo para concluir o Ensino

Fundamental.
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Apo6s um periodo sem estudar em Mossord, José retornou a Sdo Miguel e concluiu o
Ensino Médio em 2007. Durante seus estudos, utilizava o Braille para aprender e fazer provas,
contando com a ajuda de colegas e professores para transcrever suas respostas para tinta. Apesar
das dificuldades, mostrou uma habilidade excepcional no Braille e perseveranga em seus
estudos.

José retornou a S&o Miguel para concluir o segundo e terceiro ano do Ensino Médio,
mas enfrentou dificuldades, pois ndo havia maquina de escrever em Braille nem professor para
fazer transcrigdes e, as vezes, enfrentava resisténcia dos colegas em colaborar em atividades
académicas. Destaca que as barreiras atitudinais sdo particularmente desafiadoras, pois
requerem uma mudanca de mentalidade tanto do poder publico quanto das pessoas em geral
para promover a igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia visual. Por isso,
ele estudava com colegas no contraturno e contava com um ledor para fazer as provas na escola.

No terceiro bimestre do Ensino Médio, José teve um episddio em que o professor
decidiu que a prova seria individual, mesmo apds os alunos esperarem que fosse em dupla. Seu
colega questionou como José faria a prova, e o professor, sem perceber a deficiéncia visual,
perguntou o que ele tinha para ndo poder fazer a prova individualmente. Apds seu colega
explicar que José era cego, o professor se desculpou pelo constrangimento, pois ndo havia
percebido a deficiéncia, apesar de sua participacdo ativa nas aulas.

Esse episodio, apesar do constrangimento, nao afetou a sua relagdo com os colegas, pois
ele sempre buscou fazer amizade com pessoas interessadas em estudar e participar das aulas.
Ele destaca que essas situaces de despreparo e falta de percepcdo por parte dos professores
podem levar a desmotivacao dos alunos com deficiéncia visual e que, inclusive, conhece casos
de pessoas que ndo concluiram o Ensino Médio ou a faculdade devido a essas barreiras e destaca
a importancia de cobrar os direitos e se manifestar diante das adversidades.

Em 2007, José concluiu o Ensino Médio e decidiu entrar na faculdade. Inicialmente,
tentou Histdria, mas acabou optando pelo curso de Direito, ap6s fazer cursinhos em Mossoro.
Em 2010, foi aprovado no vestibular da UERN para Direito e, durante a faculdade, utilizou
cada vez menos o Braille, adotando tecnologias assistivas como leitores de tela e gravadores de
audio. Ele também estudava com colegas, assistia aulas em video e contava com o apoio do
DAIN da UERN.

Durante seus estagios no Tribunal de Justica e na Procuradoria Regional do Trabalho,
José utilizou tecnologias como leitores de tela e escaneadores de documentos. Em 2016, iniciou

sua carreira politica, sendo eleito vereador em 2020, tornando-se o primeiro deficiente visual
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eleito vereador no Rio Grande do Norte. Hoje, continua estudando para concursos publicos e
exercendo seu mandato como vereador.

José destaca a importancia da figura da mae em seu desenvolvimento, ressaltando que
ela sempre o incentivou a estudar, mesmo quando outros familiares tinham uma visdo mais
tradicional e conformista em relacdo a vida das pessoas com deficiéncia. Sua mae ndo impds
obstaculos quando uma professora da UFERSA, chamada Auxiliadora, o convidou para estudar
em Mossoro, apesar de ndo conhecer a professora nem sua familia. Ele também cita outra
professora, Maria José, que foi fundamental em sua vida ensinando Braille e foi uma guerreira,
pois mesmo sem ter todos 0S recursos necessarios, conseguiu manter sua motivagao para estudar
durante a transicdo da infancia para a adolescéncia. José acredita que, sem essas oportunidades
e apoios, ndo teria conseguido manter a chama acesa para continuar estudando.

No CADV, Joseé comecou a conviver com outros pessoas com deficiéncia visual e
percebeu que eles faziam coisas consideradas "normais™ por todos. Esse convivio foi muito
incentivador para ele, que sempre gostou de aprender. Aprender o Braille foi um grande marco,
e ele destaca as professoras Alzemar, hoje aposentada, e Jaciara, ainda em atividade, como
fundamentais nesse processo, ja que elas o ajudaram a aprender todo o alfabeto em uma semana,
0 que foi desafiador, mas tambeém motivador para acelerar seu conhecimento e buscar o que
havia perdido em tantos anos.

José menciona o colega Carlos Magno, que o incentivou a cursar Direito. Na época, 0
curso era muito concorrido e s6 havia uma turma por ano na UERN, o que tornava o processo
ainda mais desafiador. Destaca a importancia das instituicdes como ADVM, CADV e,
posteriormente, na faculdade, o DAIN, que as ajudaram a produzir material enquanto nao tinha
total independéncia nas tecnologias assistivas. Todas essas pessoas e instituicdes foram
essenciais em sua jornada, cada uma contribuindo de maneira significativa em diferentes
momentos de sua historia

José destaca a importancia do Sistema Braille como um mecanismo fundamental para
pessoas com deficiéncia visual e reconhece a relevancia do Braille em sua vida e lamenta que,
apesar de ndo estar obsoleto, é dificil acompanhar o Ensino Médio e a faculdade devido a falta
de material e de condic¢des para produzi-lo.

Para José, tudo isso é culpa da falta de investimento em politicas publicas, que poderiam
fornecer recursos para a producdo de materiais em Braille. A evolugdo das tecnologias
assistivas, como gravadores, leitores de tela e celulares acessiveis, tém sido fundamentais em
seu processo de aprendizagem. Também destaca a dificuldade financeira em adquirir

tecnologias assistivas, como o software jaws, que pode custar o valor de dois computadores, e
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a maquina Braille, que é ainda mais cara. Assim, ele sugere que politicas publicas poderiam
oferecer incentivos e isen¢Oes de impostos para facilitar 0 acesso a esses equipamentos,
especialmente para pessoas com deficiéncia visual que dependem do Beneficio de Prestacdo
Continuada ou tém renda limitada.

José argumenta que as politicas publicas devem ser aprimoradas para eliminar as
dificuldades enfrentadas por ele e por outros colegas com deficiéncia visual, garantindo a
igualdade de oportunidades e destacando a importéancia das cotas em universidades e concursos
publicos, como uma forma de promover a inclusdo e garantir que pessoas com deficiéncia
tenham acesso a educacdo e ao mercado de trabalho.

Sua motivagdo para alcangar seus objetivos educacionais e profissionais vem
principalmente de sua infancia, em que aprendeu a querer fazer o que todos faziam, apesar das
limitacOes impostas pela cegueira. Segundo ele, se ndo fosse por sua teimosia e determinacao,
teria se conformado com a excluséo e o preconceito que muitas vezes sdo impostos as pessoas
com deficiéncia.

José comenta que sempre buscou superar as negativas e dificuldades, mostrando que era
capaz. Para ele, o caminho mais curto para alcancar seus objetivos era através do estudo e
dedicacéo, o que o levou a escolher o caminho dos concursos publicos. Apesar das dificuldades
enfrentadas diariamente pelas pessoas com deficiéncia, o0 mercado de trabalho privado é ainda
mais desafiador, com empresas que muitas vezes ndo estdo dispostas a investir em recursos
necessarios para a inclusdo dessas pessoas.

José explica que sua escolha pelo curso de Direito foi motivada por seu interesse na
politica e pela observacdo do nivel de conhecimento dos vereadores em uma campanha politica.
Viu na area do Direito uma forma de adquirir conhecimento necessario para se tornar um
politico mais preparado, entendendo as leis e os processos legislativos, acreditando que o
conhecimento adquirido na area do Direito o ajudara a desempenhar um papel mais eficaz na
politica, caso decida seguir essa carreira.

Além disso, aponta que a salde, tanto fisica quanto mental, ¢ uma dificuldade enfrentada
pelas pessoas com deficiéncia, especialmente no contexto atual, onde a fragilidade psicoldgica
é cada vez mais comum na sociedade em geral. Ele comenta que néo teve suporte psicologico
de nenhuma instituicdo e que, embora haja melhorias nesse aspecto atualmente, ainda ha muito
a avangar. Suas estratégias para lidar com esses desafios incluiam se apegar a Deus, manter
seus objetivos firmes, estudar de forma independente utilizando tecnologias, e se manter focado
em seus objetivos. Ele descreve essa abordagem como algo natural para ele, uma parte de sua

personalidade e algo que ainda utiliza até hoje.
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Quando José foi candidato a vereador, muitas pessoas duvidavam de sua capacidade
devido a sua deficiéncia, mas ele viu isso como mais um desafio a ser superado. Destaca a
importancia de se valorizar e se dedicar as suas paixdes, apesar das dificuldades diarias que
enfrenta. Reconhece que, embora haja momentos de desanimo, a vida é uma constante luta, e
ele nunca deixou de lutar pelos seus objetivos.

Atualmente, trabalha na UFERSA, onde enfrentou inicialmente o estranhamento das
pessoas em relacdo a sua capacidade de realizar suas atividades devido a sua deficiéncia visual.
Trabalha no setor de informaética, lidando com a parte administrativa, mas também utiliza a area
de informética em suas tarefas.

Para José, os sistemas utilizados na UFERSA sdo frequentemente inacessiveis para
pessoas com deficiéncia visual, o que demanda tempo para encontrar maneiras de contornar
essas barreiras. Recentemente, teve que lidar com a mudanca de comunicacdo de memorandos
para oficios na UFERSA, o que exigiu que ele reaprendesse a utilizar o sistema do zero. Com
IS0, destaca a constante necessidade de superar essas barreiras, mas agradece pela dedicacao e
conhecimento que o ajudam a cumprir suas atividades com eficiéncia.

Além de seu trabalho como técnico administrativo na UFERSA, José menciona sua
atuacdo como vereador, onde trabalha muito com videos e redes sociais para se comunicar e
esclarecer questdes para a populacdo, contando com a ajuda de uma pessoa para gravar e editar
os videos, garantindo que suas atividades sejam bem realizadas.

Aos 36 anos, José se considera um vencedor devido a sua trajetoria e as conquistas
alcancadas. Casado, com trés filhos e, ele e sua esposa trabalham para proporcionar uma vida
confortavel para sua familia, incluindo educacdo, plano de salde, moradia adequada,
alimentacdo saudavel, atividades fisicas e lazer.

Socialmente, acredita ter evoluido devido ao seu esforco, estudo e trabalho,
comparando-se com seus irmaos que atuam em areas mais pesadas, como agricultura e
construcdo civil. Reconhece a dificuldade enfrentada por eles e valoriza seu proprio trabalho,
que, apesar de menos fisico, exige dedicacdo e esforco.

No futuro, José pretende continuar na politica, considerando a possibilidade de
concorrer a reelei¢do ou a cargos no executivo municipal, como prefeito ou vice-prefeito. Além
disso, planeja iniciar seu mestrado em 2025, apds dedicar mais tempo a politica neste ano. Tem
planos de empreender e, no futuro, dar aulas na area de Direito em uma universidade. Seus
objetivos refletem sua determinacdo em seguir avangando em sua carreira politica e académica,

sempre com o apoio da familia e a confiangca em Deus.
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Jose refletiu sobre sua trajetoria e concluiu que é uma pessoa de sucesso, atribuindo isso
ao esfor¢o e dedicacdo ao longo do caminho, além da capacidade de transformar desafios em
oportunidades, algo que ele agradece a Deus. Sua mensagem para as pessoas € sobre a
importancia do conhecimento, que ele vé como uma ferramenta libertadora e que torna as
pessoas independentes.

Para José, cada pessoa tem suas préprias capacidades e dificuldades, e que a forma de
aprender deve ser adaptada a cada sujeito. Mesmo diante das dificuldades, incentiva as pessoas
a ndo desistirem de estudar e adquirir conhecimento, destacando que isso possibilita enfrentar
0 mundo em diversas dimensdes, como académica, social e econdémica. Ele compartilha sua
preocupacao com colegas que ndo puderam continuar os estudos e dependem do Beneficio de
Prestacdo Continuada (BPC), que, apesar de fornecer um salario minimo, limita muitas
liberdades.

José conclui enfatizando que, através do estudo e do conhecimento, é possivel buscar
todas as outras liberdades e acredita que o conhecimento confere voz e respeito na sociedade,
transmitindo autoridade sobre o que se faz. Por fim, encoraja as pessoas a fazerem o impossivel
para estudar e adquirir conhecimento, pois acredita que é dessa forma que se conquista as

liberdades como ser humano.

5.1.6.1 Perspectiva tedrica

A historia de Jose, uma crianca pobre, nordestina e com cegueira total que conseguiu se
formar em Direito, tornar-se servidor publico federal e vereador, € um exemplo inspirador de
superacdo e resiliéncia. Em uma sociedade que muitas vezes se apega a estratificacdo de classes
e as limitacBes impostas pelas circunstancias de nascimento, ele desafiou todas as expectativas
e barreiras.

Quando José nasceu, sua mée percebeu que seu olho lacrimejava mais que 0 normal,
mas, sem acesso a um oftalmologista, a condicdo de glaucoma congénito so6 foi descoberta aos
7 anos. Mesmo realizando a cirurgia, perdeu totalmente a visdo aos 8 anos. Ele sempre teve
interesse em estudar, mas a escola rural que frequentava ndo tinha estrutura para atender suas
necessidades, nem conhecimento sobre o Sistema Braille. Frequentava a escola apenas para
ouvir, sem aprender de fato, enfrentando diversas situagdes de preconceito e bullying devido a
sua deficiéncia visual, o que o levou a desistir varias vezes. Mesmo assim, a cada ano, pedia
para ser matriculado novamente, apesar da resisténcia de sua mae. Até os 12 ou 13 anos, ele

vivenciou esse ciclo de matricula e desisténcia.
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Encarar com destemor os desafios da vida é essencial para o crescimento e realizagdo
pessoal, pois cada obstaculo superado fortalece nossa resiliéncia e autoconfianga. Ao mesmo
tempo, a busca incessante por novos sonhos e metas nos mantém mobilizados e alinhados com
nossos propositos mais profundos. Essa combinagdo de coragem e ambicdo nos permite ndo
apenas enfrentar as adversidades com determinacdo, mas também expandir continuamente
nossos horizontes, encontrando significado e satisfacdo em cada conquista e aprendizado ao
longo do caminho.

Refletir sobre a valorizagdo das lembrancas e experiéncias que tivemos € um exercicio
profundo e enriquecedor, pois envolve reconhecer a importancia do nosso passado na
construcdo de quem somos no presente. José destaca que sua infancia, apesar de marcada por
dificuldades financeiras, é lembrada como boa. Viveu em uma comunidade humilde, onde,
juntamente com seus irmaos e primos, brincava de subir em arvores, cacar passarinhos e tomar
banho em acudes. Embora essa liberdade tenha seus pontos positivos, resultou em muitos
acidentes que contribuiram para a perda de sua visdo. Apesar do preconceito e bullying que
enfrentou de outras criancas, ele valoriza as lembrancas e experiéncias que teve.

As lembrancas sdo como capitulos de um livro que escrevemos ao longo da vida. Cada
experiéncia, seja ela boa ou ruim, contribui para a nossa experiéncia de vida, moldando nossas
percepcOes, valores e a maneira como interagimos com o mundo. Valoriza-las é reconhecer que
esses momentos, muitas vezes simples e aparentemente insignificantes, carregam licdes e
significados profundos.

Nos primeiros anos de escola, José enfrentou dificuldades devido a falta de profissionais
capacitados para lidar com a deficiéncia visual e & demora no acesso ao Sistema Braille, o que
foi especialmente importante nos anos iniciais de sua educacao. Ele também menciona a falta
de apoio da familia, com alguns parentes duvidando da validade de seus estudos. Foram muitos
os obstaculos enfrentados, sendo os principais a pobreza e a escassez de exemplos nos quais se
amparar. No entanto, ele foi capaz de superar essas adversidades e desenvolver a competéncia
suficiente para alcancar seu éxito escolar (Rodrigues; Xypas, 2019).

Aos 14 anos, José foi apresentado ao Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV)
por convite de uma familia de Mossord. L&, aprendeu completamente o Braille e concluiu o
Ensino Fundamental. Utilizava o Braille para aprender e fazer provas, contando com a ajuda de
colegas e professores para transcrever suas respostas para tinta. Mostrou habilidade excepcional
no Braille e perseveranca nos estudos. José retornou para S8 Miguel e concluiu o Ensino

Médio, enfrentando dificuldades pela falta de maquina de escrever em Braille e de professores
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que fizessem transcrigdes, contando com a ajuda dos colegas no contraturno e de ledores para
realizar as provas.

Conforme Rodrigues e Xypas (2019), os estudantes ndo chegam ao estabelecimento de
ensino com a mesma heranca. Aqueles de origem popular carecem de capital econémico,
cultural e social. Por isso, ainda que todos os alunos de um colégio tenham 0 mesmo acesso a
material didatico e bons professores, a corrida entre eles ndo € justa, e a escola acaba por
perpetuar a diferenca entre as classes e consolidar o futuro que ja era estatisticamente previsivel
para eles.

A jornada de José ilustra de forma poderosa a importancia das instituicbes em fornecer
suporte critico e continuo em diferentes etapas da vida. Desde os cursinhos em Mossoro até a
aprovacdo no curso de Direito na UERN, cada instituicdo desempenhou um papel vital. A
Associagdo das Pessoas com Deficiéncias Visuais de Mossoro (ADVM) e o CADV foram
fundamentais na fase inicial, oferecendo recursos e apoio crucial. Durante a faculdade, a
Diretoria de Politicas e AcOes Inclusivas (DAIN) da UERN e as tecnologias assistivas
tornaram-se essenciais, permitindo-o que superasse barreiras de acessibilidade e obtivesse
independéncia. Essas instituicbes nao apenas proporcionaram ferramentas praticas, mas
também promoveram um ambiente de inclusdo e apoio que foi determinante para que pudesse
alcancar suas metas académicas e profissionais, demonstrando que o sucesso individual muitas
vezes depende de uma rede de apoio coletiva e bem estruturada.

José destaca a importancia da figura da mée em seu desenvolvimento, ressaltando que
ela sempre o incentivou a estudar, mesmo quando outros familiares tinham uma visdo mais
tradicional e conformista em relacdo a vida das pessoas com deficiéncia. Além disso, as
professoras Auxiliadora e Maria José marcaram positivamente sua vida escolar, conseguindo
manter motivado para estudar. Ele acredita que, sem as oportunidades e apoio mostrados por
elas, ndo teria mantido a chama dos estudos acesa.

Desse relacionar-se com 0 mundo e com 0s outros pode surgir a vontade de aprender
alguma coisa. E esse desejo interno que faz com que a crianca queira seguir em direcdo ao
saber. Direcionar-se para o saber implica uma atitude de mobilizacdo, ndo sendo apenas de
motivagdo. “A mobilizacdo é um fendomeno interno”, um movimento interno, e traduz o arranjo
e a organizacao dos sentidos que o aluno vai atribuindo as suas atitudes. Por outro lado, “a
motivacgdo é externa”, destacando o fato de que ela pode ser impulsionada por alguém ou algo
externo (Charlot, 2013, p. 160).

José enfatiza que a falta de materiais e condigdes nas escolas é culpa da falta de

investimento em politicas publicas, que poderiam fornecer recursos para a producdo de
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materiais em Braille. Ele menciona a evolucdo das tecnologias assistivas, como gravadores,
leitores de tela e celulares acessiveis, que tém sido fundamentais em seu processo de
aprendizagem, e destaca a dificuldade financeira em adquirir tecnologias assistivas, como o
software jaws, que pode custar o valor de dois computadores, e a maquina Braille, que € ainda
mais cara. Essa situacéo pode ser observada por Bourdieu (2007) apud Bezerra e Xypas (2019),
que defende que as condic¢Bes sociais mais elevadas levam a um certo privilégio cultural, e
consequentemente as diferencas quanto ao capital cultural transmitido, de acordo com as classes
sociais.

A escolha pelo curso de Direito foi motivada por seu interesse na politica e pela
observagdo do nivel de conhecimento dos vereadores em uma campanha politica. Viu na area
do Direito uma forma de adquirir 0 conhecimento necessario para se tornar um politico mais
preparado, entendendo as leis e 0s processos legislativos. José destaca que sua motivacgdo para
alcancar seus objetivos educacionais e profissionais vem principalmente de sua infancia,
quando aprendeu a querer fazer o que todos faziam, apesar das limitacbes impostas pela
cegueira.

Para José, o caminho mais curto para alcancar seus objetivos era através do estudo e
dedicacéo, o que o levou a escolher o caminho dos concursos publicos, ja que o mercado de
trabalho privado € ainda mais desafiador, com empresas que muitas vezes ndo estao dispostas
a investir em recursos necessarios para a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual. Assim, ao
buscar valorizar o estudo e investir na inclusdo, estamos ndo apenas promovendo o
desenvolvimento pessoal e profissional das pessoas com deficiéncia visual, mas também
enriquecendo a nossa propria sociedade com a diversidade de experiéncias e perspectivas que
elas trazem consigo.

José menciona que, quando concorreu ao cargo de vereador, muitas pessoas duvidaram
de sua capacidade por causa de sua deficiéncia. No entanto, ele enxergou essa descrenca como
um desafio a ser superado. Em vez de desanima-lo, o preconceito alimentou seu desejo de se
destacar, um desafio a ser superado. Apesar das atitudes que buscavam diminuir sua
participacdo e perpetuar sua condicdo, sua reacdo foi, mesmo que inconscientemente, romper
com esse ciclo de exclus&o.

José aborda a importancia de se valorizar e se dedicar as suas paixdes, apesar das
dificuldades. Reconhece que, embora haja momentos de desanimo, a vida é uma constante luta,
e gque nunca deixou de lutar pelos seus objetivos. Atualmente, trabalha na UFERSA, onde
inicialmente enfrentou o estranhamento das pessoas em relacdo a sua capacidade de realizar

suas atividades devido a sua deficiéncia visual. Destaca a constante necessidade de superar
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essas barreiras, mas agradece pela dedicagdo e conhecimento que o ajudam a cumprir suas
atividades com eficiéncia. Casado e com trés filhos, José e sua esposa trabalham para
proporcionar uma vida confortavel para sua familia, incluindo educacgdo, plano de salde,
moradia adequada, alimentagdo saudavel, atividades fisicas e lazer.

E fundamental destacar a crenca no estudo como um instrumento de transformagcio
social, permitindo que o sujeito evolua de sua posic¢ao social objetiva atual para uma posicéo
social subjetiva mais elevada (Charlot, 2013). José tem planos de continuar na politica,
considerando a possibilidade de concorrer a reelei¢do ou a cargos no executivo municipal, como
prefeito ou vice-prefeito. Além disso, pretende iniciar um mestrado apds dedicar este ano a
politica e também planeja empreender e, futuramente, lecionar Direito em uma universidade.
Apesar das dificuldades, José incentiva as pessoas a nao desistirem de estudar e adquirir
conhecimento, ressaltando que isso permite enfrentar o mundo em diversas dimensdes:
académica, social e econdmica.

José conclui enfatizando que, através do estudo e do conhecimento, é possivel buscar
todas as outras liberdades e acredita que o conhecimento confere voz e respeito na sociedade,
transmitindo autoridade sobre o que se faz. Ha de forma evidente em sua historia um sentimento
de responsabilidade perante sua propria trajetdria, uma ideia de que a ele mesmo caberiam 0s
esforcos necessarios para concretizar seu desejos (Sobrinho; Xypas, 2019).

A historia de vida de uma crianca pobre, nordestina e com cegueira total, desafiou as
probabilidades estatisticas ao se recusar a perpetuar na pobreza em que muitos acreditavam que
ele permaneceria. Para Charlot (2013, p. 166-167), "enquanto ser ativo, cada um luta, pode lutar
para mudar o que esta acontecendo, para transformar a sua posi¢do social, individual ou
coletivamente". Por isso, ele merece todo o direto de reconhecimento de seu proprio destino e

o0 de tantos outros que veem em sua persisténcia um exemplo a ser seguido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Afinal! o que dizem as pesquisas? A revisdo sistematica de literatura revelou as
principais categorias e subcategorias tematicas abordadas no campo académico das politicas de
Educacdo Especial no Brasil e nas trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia
visual.

No que diz respeito as Politicas de Educacdo Especial, as tematicas incluem avaliagédo
de politicas educacionais inclusivas, formacao de professores para a inclusdo, financiamento da
educacdo publica e privada, aluno Publico-Alvo da Educacdo Especial, politicas publicas
educacionais, inclusdo na percepcdo do sujeito incluso, da familia e do professor, historia e
legislacdo da educacdo especial, e por fim, as préaticas de inclusao.

No contexto das trajetorias de sucesso escolar, as areas de foco englobam trajetorias
escolares (dificuldades, preconceitos, reconhecimento social, superagdo, trajetérias na
educacdo escolar, concepg¢des dos sujeitos nas escolhas), a origem social (recursos econdmicos,
niveis de classe social e localizacdo territorial), o apoio e incentivo da instituicdo e/ou dos
professores (professor especializado, incentivo e motivacdo dos professores, metodologias e
estratégias de ensino e avaliagdo; atendimento, conteudos e atividades prazerosas; direcao
competente), a mobilizacdo pessoal do sujeito (componentes emocional: forca de vontade,
autoestima, motivacdo, prazer e gosto em estudar; curriculo de vida que o sujeito traz;
realizacdo pessoal e o sentimento de felicidade), a valorizacdo da familia aos estudos (apoio
dos pais e familiares, boa estrutura familiar, esforco dos pais em ajudar os filhos nas atividades
escolares, valor atribuido a educacdo, capital cultural familiar), as politicas educacionais
(politica publicas de educacdo inclusiva, escolar inclusiva, formacdo de professor
especializado; acOes afirmativas de cotas e bolsas de estudo e pesquisa, politica de avaliacdo
educacional, programas e projetos escolares), os grupos de referéncias (igreja, escoteiros,
teatro, sindicalismo estudantil, militincia no campo politico, relacdes de amizades e de género,
capital social), e a promocdo da salde (pratica esportiva, recreativa ou de lazer, alimentacao
saudavel, condicionantes de qualidade de vida).

No ambito das trajetdrias relacionadas a deficiéncia visual, os estudos exploram temas
como as trajetorias escolares (dificuldades, preconceitos, superagdo, lutar por direitos,
reconhecimento social, processo de escolarizacdo na educagdo basica e superior), apoio e
incentivo da instituicdo e/ou dos professores (relacdo da diregéo, professor especializado e o

aluno com deficiéncia; incentivo e motivacdo dos professores; metodologias, estratégias e
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praticas de ensino e avaliacdo; tecnologias assistivas, acessibilidade educacional e servigos de
apoio na educacao basica e superior), trabalho e inclusdo de pessoas com deficiéncia (trajetorias
de vida, inclusdo no trabalho do servico publico e privado, processo de profissionalizacéo do
atleta com deficiéncia), relacdo da familia na inclusdo do aluno com deficiéncia (familia, escola
e pessoa com deficiéncia; resiliéncia familiar; adaptacdes feitas pelas familias para pessoas com
deficiéncia), politicas publicas educacionais (politicas de educacéo inclusiva; politicas de acGes
afirmativas na educacédo basica e no ensino superior), promogdo da saude (esporte educacional
para pessoas com deficiéncia) e, por fim, a formacao de professores para a inclusdo (formacao
de professores especializados).

Ao longo da historia da humanidade, o tratamento social das pessoas com deficiéncia
visual evoluiu através de diversas fases, refletindo a complexidade das percepcdes e atitudes da
sociedade. Desde sociedades primitivas que as relegavam a ambientes hostis até sociedades
antigas que as acomodavam em diferentes estratos sociais, as pessoas com deficiéncia visual
foram influenciadas por valores culturais e religiosos, como o Cristianismo, que introduziu a
ideia de amor, caridade e igualdade. A Idade Média trouxe contradi¢cdes, com protecdo e
caridade, mas também segregacao e exclusdo. Com o Renascimento, a medicina comecou a
desempenhar um papel mais ativo na abordagem da deficiéncia visual. No seculo XVII,
surgiram instituicbes de cuidado, enquanto a Igreja Catdlica adotava uma postura
discriminatoria. O seéculo XVIII testemunhou avangos notaveis, incluindo escolas
especializadas, o Sistema Braille e um reconhecimento crescente dos direitos e habilidades das
pessoas com deficiéncia visual. O século XIX continuou essa trajetdria de progresso, com a
criacdo de escolas especializadas em todo o mundo, como o Instituto Benjamin Constant no
Brasil.

A histéria da educacdo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil remonta ao século
X1X, marcada pela influéncia pioneira de José Alvares de Azevedo, responséavel por introduzir
o Sistema Braille e conceber o primeiro instituto para cegos na América Latina. Ao longo do
século XX, essa educacdo atravessou distintas fases, em sintonia com as mudancas politicas,
sociais e educacionais do pais. Nos primeiros anos do século, 0 modelo médico de deficiéncia
dominou a educacdo desses sujeitos, enfatizando aspectos clinicos e a reabilitacdo das pessoas
cegas. A partir da década de 60, o cenario evoluiu para incorporar o modelo social de
deficiéncia, que priorizava 0s aspectos sociais e 0s direitos das pessoas com deficiéncia.
Somente na década de 90, influenciada pelo movimento global pela incluséo social das pessoas

com deficiéncia, a proposta da educacédo inclusiva emergiu, defendendo o direito de todas as
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pessoas a educacdo e a plena participacdo na escola regular, independentemente de suas
caracteristicas ou condigdes.

A garantia do direito a educagdo das pessoas com deficiéncia visual no Brasil é um
reflexo do compromisso do pais com os principios de um Estado Democratico de Direito. A
Constituicdo Federal de 1988, juntamente com outras leis e politicas especificas, estabelece a
base legal para assegurar a igualdade de tratamento e a dignidade da pessoa humana,
reconhecendo, em particular, o direito a educacdo como um direito fundamental. Esse
compromisso evoluiu ao longo do século XX, acompanhando as mudangas sociais e
educacionais, passando por modelos médicos e sociais de deficiéncia até a adocdo da educacédo
inclusiva na década de 90.

No entanto, a efetivacdo desse direito vai além do simples acesso a educacdo. E
fundamental garantir que as pessoas com deficiéncia visual tenham condigdes de acesso,
permanéncia e participacdo efetiva nas escolas regulares. A materializacdo da politica
educacional acontece pelo servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE), isso
envolve tanto a oferta quanto a disponibilidade de recursos de acessibilidade para eliminar
barreiras que possam dificultar sua aprendizagem. A legislacdo brasileira, em conformidade
com tratados internacionais, desempenha um papel crucial na protecdo desses direitos,
garantindo a inclusdo, qualidade e equidade da educacao para as pessoas com deficiéncia visual.

E importante reconhecer e valorizar a diversidade das pessoas com deficiéncia visual,
respeitando suas formas de comunicacdo, experiéncias e saberes. O Sistema Braille, por
exemplo, deve ser amplamente disponibilizado como meio de leitura e escrita. A formacéo
adequada dos profissionais da educacdo é essencial para que eles possam atender as
necessidades especificas desses alunos. A responsabilidade pela garantia desse direito é
compartilhada entre o Estado, a familia, a comunidade escolar e a sociedade em geral, sendo
um compromisso ético, politico e legal para a construcdo de uma educacdo inclusiva, de
qualidade e equitativa para todos.

Ficou evidente que as atividades de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
desempenham um papel crucial na vida das pessoas com deficiéncia visual. Elas ndo apenas
complementam ou suplementam a educacdo desses alunos no ensino regular, mas também
proporcionam as condi¢BGes essenciais para 0 acesso ao curriculo escolar e uma participacao
plena na sociedade. O AEE é um catalisador do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
desses sujeitos, estimulando suas habilidades sensoriais, comunicativas, académicas e
profissionais. Promove a integracédo e a interacao desses alunos com a comunidade escolar e a

sociedade em geral, respeitando suas diferencas e valorizando suas capacidades.
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E fundamental reconhecer que as pessoas com deficiéncia visual merecem uma vida
plena em todos os aspectos, o que inclui acesso a informag0es, comunicagéo, cultura, lazer e
direitos humanos. Para alcancar essa plenitude, é necessario oferecer uma educacdo adaptada
as suas necessidades, com curriculos adequados, atendimento educacional especializado e
professores capacitados, bem como oportunidades de qualificacdo profissional e ambientes de
trabalho acessiveis.

Destacamos a responsabilidade do Estado e da sociedade em combater o capacitismo
contra as Pessoas com Deficiéncia Visual, que ao longo da histéria enfrentaram a eliminacéo,
0 abandono, a exclusio, a opressdo, a discriminagio e o preconceito. E crucial apoiar suas lutas
por reconhecimento, seja através do amor, que gera autoconfianca, do direito, que gera
autorrespeito, ou da solidariedade, que gera autoestima. A luta por reconhecimento, tanto na
escola quanto na sociedade, é fundamental, e o termo "reconhecimento” é central para diversos
movimentos sociais. A participacdo desses movimentos na discussdo dessa tematica pode
contribuir ndo apenas para combater a injustica, mas também para a criacdo de leis, politicas
publicas e programas que promovam a incluséo e a igualdade

E preciso dar visibilidade ao contexto de superagio das Pessoas com Deficiéncia Visual,
que buscam sucesso escolar e ascensdo em uma realidade improvavel da vida social em
situacOes adversas de espacos geograficamente e socialmente desfavoraveis. O que essas seis
historias de vida tém em comum € a deficiéncia visual (cegueira ou baixa visdo), como também,
a vontade de lutar para mudar a realidade social por meio dos estudos.

A trajetoria de Thiago demonstra como o sucesso escolar e a ascensao social séo frutos
de uma interacdo de fatores. Desde a infancia, Thiago enfrentou desafios como a falta de
recursos basicos para sua deficiéncia visual e a auséncia de compreensdo e suporte adequado
no ambiente escolar. Thiago rompeu o ciclo de exclusdo ao completar a graduacéo e 0 mestrado,
indo contra a ideia de que apenas sujeitos com vantagens econémicas e sociais estdo destinados
ao sucesso. Sua histéria também exemplifica que o sucesso ndo é garantido apenas pela
presenca de recursos externos, mas pela capacidade do sujeito de mobilizar-se internamente e
utilizar das oportunidades disponiveis, como discutido anteriormente.

A mobilizacdo pessoal de Thiago juntamente com a sua capacidade de encontrar
propdsito nos estudos foram elementos essenciais para sua ascensdo. Com isso, observa-se que
mesmo em face de adversidades aparentemente insuperaveis, a combinagdo da mobilizacéo
pessoal e apoio social pode conduzir a realizacGes inesperadas, ou seja, embora fatores externos
sejam importantes, a determinagdo pessoal e a capacidade de ver oportunidades em desafios

mostra-se como um potencial incentivo. Portanto, a trajetéria de Thiago ndo apenas desafia as
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expectativas enraizadas pelo contexto socioecondmico, mas também ressalta como a educacéao
tem poder transformador quando combinada com a vontade de aprender e crescer do sujeito.

Em relacdo & Nadjara, é crucial entender que nenhum dos fatores mencionados
isoladamente possui forca determinante para o seu sucesso profissional, mas sim que este
decorreu da interacdo complexa entre diversos fatores, incluindo o apoio de sua familia,
professores, e 0s recursos tecnoldgicos utilizados. Mesmo diante das dificuldades financeiras,
seus pais fomentaram um ambiente de incentivo a leitura e ao conhecimento, sendo a decisao
de compartilhar sua condicdo visual com professores e colegas na graduacdo também um passo
decisivo para sua autoaceitacdo e superacdo dos desafios diarios.

Além disso, o suporte emocional de amigos e sua participacdo ativa em organizagdes
também contribuiu para seu desenvolvimento educacional e, sobretudo, pessoal, fortalecendo
sua visdo de incluséo e direitos das pessoas com deficiéncia. A historia de Nadjara reflete como
a determinacéo e a resiliéncia integradas em um ambiente de valorizacdo da educacédo, podem
levar ao sucesso. Ela continua a enfrentar desafios com coragem e utilizando cada vez mais o
apoio tecnologico para progredir. A sua busca incessante pelo conhecimento juntamente com a
vontade de ajudar os outros refletem sua profunda relacdo com o saber, ilustrando uma trajetéria
em gue 0 sucesso nao é apenas uma questdo de superacao individual, mas também de construgédo
a partir do apoio coletivo.

Sobre Thayacira, nota-se igualmente que a combinacao de apoio familiar, persisténcia
pessoal e suporte institucional pode transformar obstaculos em oportunidades, ja que embora
tenha enfrentado desafios significativos devido a sua deficiéncia visual, a integracdo de suportes
recebidos foram cruciais para seu desenvolvimento e sucesso académico e profissional,
demonstrando que a superacao de barreiras sociais e educacionais ndo € um processo linear.

A medida que Thayacira, juntamente com o suporte de instituicdes, encontrou um
ambiente escolar acolhedor, a autonomia e inclusdo se fizeram presentes e decisivos em sua
jornada, ndo apenas ajudando a superar barreiras, mas também alimentando sua determinacao
em liderar e buscar novos desafios, mesmo diante de obstaculos. Essa persisténcia, mesmo
diante das dificuldades financeiras e da falta de bolsas de estudo, reflete a importancia da
relacdo do sujeito com o saber, como ja descrito anteriormente. Observa-se em Thayacira uma
capacidade de se adequar as mudancas na graduacao, pos-graduacao e diversas especializacgdes,
testemunhando sua resiliéncia e determinagdo em construir um futuro cada vez mais digno e
realizado.

A histéria de Francinildo ilustra de forma clara e inspiradora como a determinagéo, o

apoio familiar e 0 acesso a educagdo podem transformar realidades adversas, pois além de
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pessoa com deficiéncia visual e da falta de estrutura adequada durante sua infancia e
adolescéncia, Francinildo superou inimeros obstaculos e mostrou que a forca de vontade e o
desejo de aprender podem sobrepor barreiras sociais e educacionais, demonstrando claramente
que, mesmo parecendo destinado a permanecer socialmente excluido, a ascensdo atraves do
estudo pode ser uma realidade.

A insisténcia de uma professora, a determinacao de sua mée e o suporte de instituigdes
foram fundamentais para alimentar uma relacdo positiva entre Francinildo e o saber, sendo a
educacdo uma ferramenta de transformacéo ndo apenas para ele, mas também para sua familia.
Sua independéncia, memoria e habilidade de comunicacdo Ihe permitiram concluir os estudos,
realizar o sonho de trabalhar como Radialista e ingressar no curso de Comunicagdo Social, onde
esta atualmente, destacando Francinildo ndo s6 como um profissional competente e dedicado,
mas também como um exemplo de que a educacédo e a persisténcia sdo caminhos poderosos
para a ascensdo social.

Louise enfrentou em seu percurso a falta de estrutura e a excluséo social devido a sua
deficiéncia visual. No entanto, o incentivo constante de sua familia e a ajuda de uma professora
particular serviu como motivagéo para seguir adiante, demonstrando como a educacéo inclusiva
pode colaborar para o sucesso escolar mesmo quando a inclusdo social completa ainda esta
longe da realidade. O apoio de instituicdes e professores evidencia a importancia de ambientes
educacionais que promovam a acessibilidade e a sensibilizacdo entre alunos e professores,
reforcando a ideia de que a verdadeira inclusdo ndo é apenas fisica, mas também social e
emocional.

Durante sua jornada académica, além da luta de Louise por acessibilidade e
compreensdo dos professores, ela dependeu de colegas e familiares para a leitura dos materiais
académicos, o que contribuiu para que ela enxergasse o estudo como um caminho significativo
para transformar sua realidade. Hoje, como profissional bem-sucedida na area de Servi¢o Social
e integrante de um comité nacional de inclusdo e acessibilidade do INSS, ela utiliza sua
experiéncia para transformar a realidade de outras pessoas com deficiéncia.

José é um exemplo inspirador da capacidade do sujeito de superar obstaculos sociais
por meio da educacéo e da determinacdo. Desde a infancia, José enfrentou desafios, incluindo
a falta de estrutura escolar adequada, além de dificuldades financeiras e sociais. Entretanto, sua
persisténcia em buscar o conhecimento e superar as adversidades moldaram seu caminho de
sucesso. O apoio das institui¢des, juntamente com as tecnologias assistivas, forneceram os

recursos necessarios para que ele pudesse prosseguir com seus estudos e obter progresso
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académico. Apesar das barreiras financeiras associadas, sua mée e seus professores dedicados
foram essenciais para manter sua motivagao e sua resiliéncia.

José ndo apenas alcancou a formacdo em Direito e se tornou vereador, mas também
continua a buscar novas metas, demonstrando que a educacao é uma ferramenta poderosa de
transformac&o social e que a integracdo do apoio comunitério e institucional podem romper
barreiras de sujeitos pertencentes a grupos vulneraveis. José encara a resisténcia contra as
limitacOes e é um exemplo de como a educacdo e a determinacdo podem transformar vidas,
dando voz e autoridade aos que perseveram.

Diante do exposto, a analise do sucesso escolar revela que os fatores como origem
social, apoio familiar, incentivo da escola, professores e amigos, mobilizacdo pessoal,
promogcéao da saude, politicas educacionais e luta por igualdade de oportunidades desempenham
papéis cruciais em suas conquistas educacionais, sociais e profissionais. E que nenhum fator &
unicamente determinante para 0 sucesso escolar, mas sim a colaboracdo entre diversos
elementos que impulsiona positivamente a trajetoria educacional dos estudantes.

A mobilizacéo pessoal, por exemplo, néo € suficiente por si s, sendo essencial um apoio
englobando a atuacdo da familia, da escola e da comunidade. Entretanto, observa-se casos em
que a auséncia de apoio familiar ndo impede o sucesso educacional de um sujeito, mostrando
que o apoio de instituicdes consegue, muitas vezes, superar desafios que seriam limitantes
apenas com a mobilizacéo pessoal.

Isso reflete que o apoio escolar e institucional ndo € o Unico fator crucial, mas sim que
sua presenca pode compensar a falta de outros tipos de apoio, como o familiar. Portanto, a
interacdo entre maltiplos fatores é o que verdadeiramente contribui para o sucesso escolar, ou
seja, ndo se reconhece um unico fator exclusivo, mas sim a importancia da colaboracéo entre

esses elementos para que o0 sucesso escolar seja alcangcado pelos sujeitos.

“O impossivel existe, até que alguém passe a duvidar dele e prove o contrario”

Albert Einstein
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APENDICE A - Roteiro de Pesquisa de observacdo no Centro de Apoio ao Deficiente Visual
(CADV)

Titulo da Pesquisa: Trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual.
Objetivo: Compreender como pessoas com deficiéncia visual conseguem obter sucesso escolar
em contexto de desigualdade social.

1. Introducdo: O objetivo da observacdo no CADV, serd feita na intencdo de perceber a rotina
da Unidade Educacional, as atividades e servigos desenvolvidos, as interacdes entre 0s
professores, equipe de apoio e alunos com deficiéncia visual, os recursos de acessibilidade
utilizados, como também as acdes e estratégias de inclusdo dos alunos com deficiéncia visual
no contexto escolar.

2. Preparacao e Planejamento: Solicitamos a Carta de Anuéncia ao CADV/PMM, para ser
encaminhado ao comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos em 24 de julho de 2023, sendo
autorizado e acolhido o projeto de pesquisa na instituicdo em 27 de julho de 2023. Antes da
visita na instituicao, entraremos em contato com a direcdo para agendar a visita, como também
para explicar o proposito da observacgéo, a duracao estimada e quaisquer detalhes da pesquisa.

3. Observacao: sera feito o registro detalhado das observacgdes realizadas durante a visita ao
CADV. Notacéo de aspectos fisicos do ambiente, como layout das instalagdes, acessibilidade,
mobiliario, recursos tecnoldgicos e materiais didaticos; observacbes sobre a estrutura e
organizacdo das salas de recursos multifuncionais, salas de aula, biblioteca, areas de
atendimento individualizado, entre outros.

4. Atividades e Servigos: sera feito o registro das atividades em andamento no momento da
observacao (aulas, sessdes de atendimento, etc.); anotagcdo de como os servi¢os de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) sé&o oferecidos aos alunos com deficiéncia visual; detalhes
sobre as atividades de orientacdo e mobilidade, ensino do Sistema Braille, producéo de material
acessivel, entre outros.

5. Interacdo e Atendimento: sera feito observacdes sobre a interagcdo entre os professores,
equipe de apoio e alunos com deficiéncia visual; registros de como séo conduzidas as atividades
de Atendimento Educacional Especializado; anotacdo de estratégias de ensino utilizadas para
atender as necessidades educacionais especificas dos alunos.

6. Recursos e Tecnologias: sera feito o registro dos recursos de acessibilidade utilizados no
CADV (tecnologias assistivas, materiais adaptados, dispositivos); observacdes sobre como
esses recursos sdo incorporados nas atividades educacionais.

7. Integracdo e Incluséo: sera feito observagdes sobre as acdes e estratégias de integracdo dos
alunos com deficiéncia visual no contexto escolar; anotacdo de como a escola busca promover
a inclusdo dos alunos em atividades extracurriculares e sociais.

8. ConsideracOes Finais: sera feito reflexdes sobre as observacOes realizadas, destacando
aspectos positivos e desafios identificados; impressdes pessoais sobre 0 ambiente, as interacfes
e a eficacia das préaticas observadas.

9. Agradecimentos e Encerramento: agradecer a equipe do CADV pela oportunidade de
observacdo; encerrar 0 roteiro com uma nota de agradecimento pela colaboracdo e acesso ao
centro.
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APENDICE B - Roteiro da entrevista narrativa (auto)biogréfica para mediacéo das histérias de

vida das pessoas com deficiéncia visual

Titulo do Projeto: Trajetdrias de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia visual.
Objetivo: Compreender como pessoas com deficiéncia visual conseguem obter sucesso escolar
em contexto de desigualdade social.

1 - Apresentacao: explicar o objetivo geral e os especificos da pesquisa, o papel do
entrevistador e do entrevistado, o tempo estimado da entrevista, a forma de gravacdo e
transcri¢do, o sigilo e a ética envolvidos, e solicitar o consentimento livre e esclarecido do
participante.

2 - Caracterizacgao do sujeito: convidar o participante a responder algumas perguntas sobre si
mesmo, tais como: Qual é o seu nome completo? Qual é a sua data de nascimento? Qual é o
seu estado civil? Qual é o seu grau de escolaridade? Qual é a sua ocupacao atual? Qual € o seu
tipo e grau de deficiéncia visual? Qual é a sua origem social e cultural? Como vocé se identifica
em termos de género, raca, etnia, religido, orientacdo sexual, etc.?

3 - Inicio da narrativa: convidar o participante a contar sua historia de vida, desde o
nascimento ate o presente, dando énfase aos aspectos relacionados a sua deficiéncia visual, sua
origem social e cultural, sua trajetdria escolar e sua ascensdo social. Ndo interromper nem
dirigir a narrativa, apenas incentivar com gestos ou expressdes de interesse.

4 - Aprofundamento da narrativa: apos o término da narrativa inicial, fazer perguntas abertas
e ndo diretivas para explorar os temas que emergiram na histdria do participante, tais como:

o Como foi sua infancia e adolescéncia em relacdo a sua deficiéncia visual? Como vocé se
adaptou a sua condicdo? Como vocé se relacionava com seus familiares, amigos e
colegas?

o Como foi sua experiéncia escolar? Quais foram as principais dificuldades e facilidades
que vocé enfrentou? Como vocé superou os obstaculos e aproveitou as oportunidades?

o Quais foram as pessoas ou instituicdes que mais te apoiaram e incentivaram nos seus
estudos? Como elas fizeram isso? Quais foram as atitudes intencionais ou nao
intencionais que te ajudaram ou atrapalharam?

o Quais foram as politicas de educacdo especial e inclusiva que vocé teve acesso ou
conheceu? Como elas contribuiram ou ndo para o seu sucesso escolar? Como era o servico
de atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia visual?

o Quais foram as motivages e 0s anseios que te influenciaram a despertar para os estudos?
O que te fez persistir e buscar seus objetivos?

o Quais foram as formas, acdes e estratégias que vocé utilizou para desenvolver sua
autonomia e independéncia em favor do sucesso escolar? Como vocé cuidava da sua
saude fisica, mental e emocional?

o Como foi sua trajetdria profissional? Quais foram os desafios e as oportunidades que vocé
encontrou? Como vocé se preparou para eles?

o Como vocé avalia sua situacdo social atual? Quais sdo seus projetos e sonhos para 0
futuro?

o Vocé se considera uma pessoa de sucesso escolar? Qual mensagem de incentivo vocé
teria para aqueles que, como vocé no passado e no presente, enfrentam situacbes de
desigualdade social, seja no presente ou no futuro?"

5 - Encerramento da entrevista: agradecer ao participante pela sua colaboracdo, reforcar a
importancia da sua historia para a pesquisa, esclarecer eventuais davidas ou preocupagoes,
informar sobre os proximos passos do processo e se despedir cordialmente.
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APENDICE C -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

CENTRO DE EDUCACAO

—~lly ]
'PPGE UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
JFP B} PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Esta pesquisa intitulada “TRAJETORIAS DE SUCESSO ESCOLAR DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA VISUAL”, esta sendo desenvolvida pelo pesquisador Rummening
Marinho dos Santos, aluno do Curso de Doutorado em Educacéo da Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientagdo da Profa. Janine Marta Coelho Rodrigues.

Esta pesquisa tem por objetivos compreender como pessoas com deficiéncia visual
conseguem obter sucesso escolar em contexto de desigualdade social. Para alcancar este
objetivo, tragcamos 0s seguintes objetivos especificos: i) Conhecer trajetorias de sucesso de
pessoas que vivem em situacao de praticas educativas excludentes e conseguem obter sucesso
escolar; ii) Refletir sobre a historia e legislacdo das politicas de Educacdo Especial,
materializada pelo servico de Atendimento Educacional Especializado para pessoas com
deficiéncia visual; iii) Analisar as atitudes intencionais ou ndo intencionais de agentes internos
e externos que possibilitaram o sucesso escolar na visao dos sujeitos da pesquisa; iv) Conhecer
e destacar as motivacOes e 0s anseios que influenciaram os sujeitos da pesquisa a despertarem
para os estudos; v) lIdentificar formas, acOes e estratégias utilizadas pelas pessoas com
deficiéncia visual capazes de contribuir com sua autonomia e independéncia em favor do
sucesso escolar.

Solicitamos a sua colaboracdo para participar da entrevista, que serd gravada, como
também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de
educacdo e publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nhome
sera mantido em total sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua saude.
Salientamos que, de acordo com a Resolucédo 466/12, toda pesquisa que envolve seres humanos
apresenta riscos que devem ser considerados cuidadosamente. Essas dimensdes de risco podem
afetar a integridade fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual dos sujeitos
envolvidos. Além disso, ha possibilidades de invasdo de privacidade, discriminacdo e
estigmatizacdo com base no conteudo da pesquisa, bem como o tempo dedicado pelos
participantes ao participar da entrevista. Em casos em que a pesquisa inclui filmagens ou
registros fotogréaficos, também é necessario considerar os riscos relacionados a divulgacdo de
imagens. Contudo, é importante ressaltar que os riscos potenciais desta pesquisa ndo causardo
danos de grande magnitude aos participantes. Ademais, é fundamental que as pesquisas
envolvendo seres humanos sejam admissiveis quando apresentarem uma elevada possibilidade
de gerar conhecimento relevante para compreender, prevenir ou aliviar problemas que afetem
0 bem-estar dos participantes da pesquisa e de outros sujeitos. Assim, ao conduzir este estudo,
estaremos atentos a protecdo dos direitos, bem-estar e dignidade dos participantes, garantindo
que todas as medidas éticas e de seguranca sejam devidamente implementadas.

No que se refere aos beneficios, o presente estudo visa produzir conhecimentos tedricos,
dando visibilidade académica as trajetorias escolares prolongadas de alunos com deficiéncia
visual que romperam com as dificuldades e buscaram superar as condigOes desiguais de
oportunidades educacionais para chegar na Educagao Superior e no exercicio profissional.
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Conforme determina a Resolugdo 466/2012, é assegurado que, caso 0 participante se
sinta prejudicado com a pesquisa, seréo garantidos ressarcimentos por quaisquer tipos de danos
fisicos e/ou morais, e as despesas serdo cobertas conforme estabelecido pela lei. A pesquisa
também se compromete a indenizar eventuais danos decorrentes da realizacdo do estudo. Todo
o material coletado contendo informac@es sera devidamente guardado por um periodo de cinco
anos, a fim de esclarecer possiveis duvidas sobre a pesquisa e a coleta de dados.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo € voluntéria e, portanto, o(a) senhor(a) nao
é obrigado(a) a fornecer as informacfes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem haverd modificacdo na assisténcia que vem recebendo
na Instituicdo. Em caso da sua participacéo, reforcamos a importancia de que seja mantida em
seus arquivos uma cépia do documento eletrdnico.

O pesquisador responsavel estard a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntaria, na
qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu consentimento livre e esclarecido
para participar deste estudo e declara que esta suficientemente informado(a), de maneira clara
e objetiva, acerca da presente investigacdo. E receberd uma coOpia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinada pelo(a) Pesquisador(a) Responsavel.

Jodo Pessoa-PB, .de 2023

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa

Contato do Responsavel Principal e de Demais Membros da Equipe de Pesquisa
Contato da pesquisadora responsavel:

Rummenig Marinho dos Santos

Endereco: Rua Mario Albuquerque de Freitas, 49, Portal da Chapada, Apodi-RN.

Telefone: 84 99669-1983

E-mail: rummening.marinho@gmail.com

Contato Institucional:

Universidade Federal da Paraiba — UFPB / Programa de Pds-Graduacéo em Educagdo — PPGE
Endereco: Cidade Universitaria Campus | - Bloco 11, Jodo Pessoa - PB/ Brasil - CEP:58059-900.
Telefone: (83) 3216-7140

E-mail: ppge.sec@gmail.com

Homepage: http://www.ce.ufpb.br/ppge

Endereco e Informagdes de Contato do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/CCS/UFPB

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da Paraiba Campus | — Cidade Universitaria /
CEP: 58.051-900 — Jodo Pessoa-PB

Telefone: +55 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br


mailto:rummening.marinho@gmail.com
mailto:ppge.sec@gmail.com
http://www.ce.ufpb.br/ppge
mailto:comitedeetica@ccs.ufpb.br
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Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as16h.
Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

Em caso de ddvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP e a
CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federal da Paraiba, Campus | -
Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83) 3216-7791 — E-mail:
eticaccsufpb@hotmail.com. Horario de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas.

CONEP — Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa
Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail: conep@saude.gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissdo do Conselho Nacional de Satde - CNS,
criada através da Resolugdo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolucdo 246/97, com a funcdo de
implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com “miinus
publico”, que deve existir nas institui¢oes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa.
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ANEXOS

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Continuacdo do Parecer: 6.259.340

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2189724 pdf 20:31:35
Projeto Detalhado / |ProjetoDetalhado.docx 07/08/2023 |RUMMENING Aceito
Brochura 20:27:21 | MARINHO DOS
Investigador SANTOS
Folha de Rosto Folha_rosto_Rummening_Santos.pdf 07/08/2023 |RUMMENING Aceito

20:21:25 |MARINHO DOS
SANTOS
Outros Instrumento.pdf 07/08/2023 | RUMMENING Aceito
20:19:28 [MARINHO DOS
SANTOS
Orgamento Previsaocorcamentaria.pdf 07/08/2023 | RUMMENING Aceito
20:17:15 | MARINHO DOS
SANTOS
Cronograma Cronograma.pdf 07/08/2023 | RUMMENING Aceito
20:16:56 |MARINHO DOS
SANTOS
Outros CertdaodeAprovacaoPPGE.pdf 03/08/2023 | RUMMENING Aceito
09:29:56 |[MARINHO DOS
SANTOS
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 02/08/2023 |RUMMENING Aceito
Assentimento / 22:36:16 | MARINHO DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Qutros CartadeAnuenciaCADV .pdf 02/08/2023 |RUMMENING Aceito
22:34:.03 |[MARINHO DOS
SANTOS

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
JOAO PESSOA, 24 de Agosto de 2023
Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
Enderego: Campus |/ Prédio do CCS UFPB - 1° Andar
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs ufpb br
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