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Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: € preciso reintroduzir, quando
consideramos a alfabetizacdo, a escrita como sistema de representacdo da linguagem. Temos
uma imagem empobrecida da crianca que aprende: a reduzimos a um par de olhos, um par de
ouvidos, uma mao que pega um instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite
sons. Atras disso hd um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que constroi interpretacdes,
que age sobre o real para fazé-lo seu. Um novo método néo resolve os problemas. E preciso
reanalisar as praticas de introducdo da lingua escrita, tratando de ver oS pressupostos
subjacentes a elas, e até que ponto funcionam como filtros de transformacdo seletiva e
deformante de qualquer proposta inovadora. Os testes de prontiddo também ndo sdo neutros.
(...) E suficiente apontar que a 'prontido’ que tais testes dizem avaliar é uma nogao t&o pouco

cientifica como a 'inteligéncia’ que outros pretendem medir. (FERREIRO, 1998, p.87).



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal compreender como as professoras do ciclo
de alfabetizagcdo desenvolvem por meio da Psicogénese da Lingua Escrita, a organizacdo do
seu trabalho pedagogico. Analisando qual a concepcdo sobre a psicogénese da lingua escrita
na visdo das professoras do ciclo de alfabetizacdo; identificando e analisando quais as
dificuldades que as professoras encontram para desenvolver atividades no ciclo de
alfabetizacdo relacionando-as com a psicogénese da lingua escrita; identificando e analisando
também quais as praticas pedagdgicas das professoras do ciclo de alfabetizacdo, e se ha
relagdo com a psicogénese da lingua escrita; analisando se o ambiente escolar oferece
formacéo continuada para essas professoras que estdo atuando no ciclo de alfabetizacdo para
que em sua pratica elas possam fazer uso de metodologias que trabalhem com a psicogénese
da lingua escrita. O trabalho com a psicogénese da lingua escrita no ciclo de alfabetizacédo
contribui no processo de aprendizagem dos alunos que estdo inseridos no ciclo de
alfabetizacdo, alunos estes que estdo em processo de aquisicdo da lingua escrita e da leitura.
As interlocutoras da pesquisa foram professoras do primeiro, segundo e terceiro anos de uma
escola municipal de Jodo Pessoa. Como metodologia de pesquisa, foi priorizado a abordagem
qualitativa, fazendo uso de observacdo e entrevista semiestruturada. Busquei apoio nos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), Magda Soares (2009), Telma Weisz (1985), Esther
Pillar Grossi (1990), entre outros. De acordo com o que foi observado na instituicdo onde foi
realizada a pesquisa, o trabalho com a psicogénese da lingua escrita ndo é frequente, sO
acontece na sala de aula do segundo ano, sendo que esse trabalho era para estar sendo
explorado em todas as salas do ciclo de alfabetizacdo, no dia a dia dos alunos, priorizando
suas vivéncias, e respeitando o nivel da escrita de cada um, sendo realizado juntamente com
os conteudos ministrados pelas professoras em sala de aula. Diante disso, acreditamos que
essa pesquisa venha contribuir para destacar a importancia do trabalho com a psicogénese da
lingua escrita no ciclo de alfabetizacdo, e que todos os professores alfabetizadores, possam
utilizar na sua pratica pedagdgica o trabalhando com a psicogénese da lingua escrita, visando
contribuir com o processo de alfabetizacdo no contexto do letramento de seus alunos.

Palavras-chave: Psicogénese da lingua escrita. Ciclo de Alfabetizacdo.  Professor
Alfabetizador. Aquisicdo da Escrita.



ABSTRACT

The present work had as main objective to understand how the teachers of the literacy cycle
develop through the Psicogénese of the Written Language, the organization of its pedagogical
work. Analyzing the conception about the psychogenesis of written language in the teachers'
view of the literacy cycle; identifying and analyzing the difficulties that teachers encounter in
order to develop activities in the literacy cycle relating them to the psychogenesis of written
language; identify and analyze also the pedagogical practices of the teachers of the literacy
cycle, and if there is a relation with the psychogenesis of the written language; analyzing if
the school environment provides continuous training for those teachers who are working in
the literacy cycle so that in their practice they can make use of methodologies that work with
the psychogenesis of written language. The work with the psychogenesis of written language
in the literacy cycle contributes to the learning process of students who are inserted in the
literacy cycle, students who are in the process of acquiring the language and writing and
reading. The interviewees were teachers of the first, second and third years of a municipal
school in Joao Pessoa. As a research methodology, the qualitative method was prioritized,
making use of observation and semi-structured interview. | sought support in the studies of
Ferreiro and Teberosky (1985), Magda Soares (2009), Telma Weisz (1985), Esther Pillar
Grossi (1990), among others. According to what was observed in the institution where the
research was carried out, the work with the psychogenesis of the written language is not
frequent, it only happens in the classroom of the second year, being that this work was to be
explored in all the rooms of the literacy cycle, in the day to day of the students, prioritizing
their experiences, respecting the level of the writing of each one, and being carried out along
with the contents taught by the teachers in the classroom. In view of this, | believe that this
research will contribute to highlight the importance of work with the psychogenesis of written
language in the literacy cycle, and that all teachers of literacy can use in their pedagogical
practice working with the psychogenesis of written language, aiming to contribute with the
process of literacy in the context of the literacy of its students.

Keywords: Psychogenesis of written language. Literacy Cycle. Teacher Alphabetization.
Acquisition of Writing.
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1 Introdugéo

Tendo em vista que a alfabetizacdo € um processo que precisa ser construido por meio
de teorias e praticas que orientem o trabalho do professor como atuante desse ciclo de
alfabetizacdo, nos dias atuais, muitas sdo as teorias de aprendizagem que buscam
compreender e esclarecer sobre como a crianga aprende.

Dessa forma, percebemos que é quase impossivel tratar sobre a alfabetizacdo de
criancas na atualidade, sem fazer referéncia aos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
sobre a teoria da psicogénese da lingua escrita. 1sso porque, essa teoria teve grande impacto e
relevancia na América Latina e no Brasil, causando uma completa mudanca de conceito em
relacdo a forma de aprendizagem da escrita pela criangca. Ao estudar a génese psicoldgica da
compreensdo da lingua escrita na crianca, Ferreiro (1985) nos ajuda a compreender 0s
processos que ocorrem na crianga até que a mesma atinja a fase da alfabetizacdo. Tal
compreensdo da teoria da psicogénese da lingua escrita pode ser uma grande aliada para a
construcdo da préatica pedagogica do professor.

Fundada em principios piagetianos, essa teoria foca no processo de construcdo da
escrita como um sistema de representacdo da linguagem, concebendo a criangca como
protagonista do seu proprio aprendizado. O educador, por sua vez, precisard compreender
todo esse processo de construcdo, para poder intervir de forma competente nas hipoteses
elaboradas pela crianca.

Essa investigacdo nasce a partir da concepcao de que a aquisicdo da lingua escrita se
baseia na atividade da crianga em interagdo com o ambiente escolar, o que a crianca ja traz de
seu meio cultural, e o trabalho dos professores atuantes do ciclo de alfabetizacdo, periodo este
que corresponde ao periodo em que os alunos estdo sendo alfabetizados. No més de julho do
ano de 2016, na disciplina de Organizacdo e Pratica do Ensino Fundamental, o professor
solicitou que aplicassemos o teste da psicogénese em um dia dos meus estagios, para
diagnosticar em quais niveis de escrita alfabética as criancas se encontravam naquele periodo.
O gue me trouxe um grande interesse também para escolha deste tema.

Para nds educadores e futuros educadores, pensar sobre a alfabetizacdo tem que ser
levado a sério. E papel do educador iniciar o processo de aquisicdo da leitura e escrita na
crianca, e ter uma formacdo continuada é fundamental para que possa que sua pratica
pedagdgica seja melhorada. O ambiente alfabetizador por sua vez, é outro ponto importante

que também influencia diretamente no seu processo de aquisi¢cdo de conhecimento.
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Com isso, percebemos o qudo importante € que o professor consiga montar um
ambiente alfabetizador que contribua com o processo de ensino e aprendizagem de seus
alunos.

A partir do que foi exposto, o problema da minha pesquisa foi: compreender como 0s
professores desenvolvem por meio da psicogénese da lingua escrita no ciclo de alfabetizacéo,
a organizacdo do seu trabalho pedagogico?

Diante dessa problematica, 0 nosso objetivo geral de pesquisa constituiu-se em
compreender como os professores desenvolvem por meio da psicogénese da lingua escrita no
ciclo de alfabetizag8o, a organizagéo do seu trabalho pedagogico.

Pensando em delinear ainda mais o nosso problema, para que houvesse melhor
compreensdo, tive as seguintes questdes de pesquisa:

e Qual a concepcdo que os professores tém sobre a psicogénese da lingua escrita?

e Quiais as dificuldades que os professores encontram para desenvolver atividades
nesse ciclo de alfabetizacdo com relacdo a psicogénese da lingua escrita?

e Quais as praticas pedagogicas adotadas pelos professores para trabalhar a
psicogénese da lingua escrita de seus alunos durante o processo de
alfabetizacdo?

e O ambiente escolar oferece formacédo continuada para os professores atuantes do

ciclo de alfabetizacdo com relacdo a psicogénese da lingua escrita?

A partir dessas questdes especificas, tivemos os seguintes objetivos especificos:

e Analisar qual a concepcdo que os professores tém sobre a psicogénese da lingua
escrita.

e Identificar e analisar quais as dificuldades que os professores encontram para
desenvolver atividades nesse ciclo de alfabetizacdo com relacdo a psicogénese da
lingua escrita.

e Identificar e analisar quais as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores para
trabalhar a psicogénese da lingua escrita de seus alunos durante o processo de
alfabetizagéo

e Analisar se 0 ambiente escolar oferece formacdo continuada para 0s professores

atuantes do ciclo de alfabetizacdo com relagdo a psicogénese da lingua escrita.
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Desse modo, a partir dessa introdugdo, o nosso Trabalho de Conclusdo de Curso
apresenta inicialmente o referencial teérico que compde o trabalho, na qual esté estruturado
em trés capitulos, sendo eles: Concepgdes sobre alfabetizacdo e letramento, Como surgiu a
ideia do termo “Ciclo”, A psicogénese da lingua escrita. Em seguida sdo apresentados 0s
procedimentos metodoldgicos e na continuidade socializamos as analises dos dados coletados
na pesquisa. Finalmente, apresentamos as conclusdes da pesquisa e assim a concretizacdo

desse trabalho.

Para todos e todas bom aprofundamento na leitura!
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2. Concepcoes de Alfabetizacdo e Letramento
2.1 Contexto historico e concepcbes do termo Alfabetizacdo

O presente capitulo vem destacar o contexto histérico e a concepgdo dos termos
Alfabetizacdo e Letramento. Nota-se que a Alfabetizacdo tem passado por muitas
modificagcdes recentemente para atender a todas as criancas e adultos que passam por ele. E
essas mudancas vém acontecendo a partir das ideias da psicolinguista Emilia Ferreiro que deu
origem a Psicogénese da Lingua Escrita, em parceria com a pedagoga espanhola Ana
Teberosky. Além de Ferreiro, temos a Vvisdo e perspectiva também de muitos estudiosos
engajados, que vem trabalhando ao longo dos anos, em prol da qualidade do ensino, com
prioridade no ciclo de alfabetizacdo, em busca de se alfabetizar cada vez mais um namero
maior de pessoas.

Sabemos que uma educacdo de qualidade comega nos Anos Iniciais do ciclo de
alfabetizacdo, e ao refletir sobre a qualidade desta educacdo na leitura de alguns artigos,
encontrei um grande problema em comum entre eles: muitos educadores confundem o sentido
destes dois processos, muitos acham que alfabetizacdo e letramento tem o mesmo significado,
com isso acabam por nédo exercer um bom trabalho no ciclo de alfabetizagdo.

O melhor método para a alfabetizacdo é uma discussdo antiga entre os especialistas no
assunto, e também entre os pais, quando vao escolher uma escola para seus filhos comecarem
a ler as primeiras palavras e frases.

O Brasil é um pais com elevado nimero de analfabetos, tanto de criangas como de
outros individuos que nédo tiveram acesso a escola, bem como ndo foram oportunizadas as
praticas de leitura e escrita. Sendo assim, a alfabetizacdo é um dos momentos mais
importantes da formacdo escolar de uma pessoa, assim como o desenvolvimento da
escrita. Atualmente as discussGes/abordagens tém aumentado acerca da Alfabetizacdo e do
Letramento, haja vista que sdo processos distintos, mas que estdo associados.

A alfabetizacdo ja € bastante familiar, pois desde a época do Brasil Colénia evidenciava
as abordagens acerca da mesma, a palavra letramento é recém-chegada ao vocabulério da
educacdo, apareceu na nas ultimas décadas do seculo XX. Sendo assim, surgiram varias
indagacdes e inquietacdes voltadas para o citado tema, para responder a essas angustias tem
crescido cada vez mais o numero de pesquisas que abordam essa tematica, tendo em vista que
sdo processos de fundamental relevancia no &mbito escolar.

A alfabetizagdo é um processo no qual o individuo assimila o aprendizado do alfabeto e

a sua utilizacdo como codigo de comunicacdo. Esse processo ndo se deve resumir apenas na
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aquisicdo dessas habilidades mecanicas (codificacdo e decodificagdo) do ato de ler, mas na
capacidade de interpretar, compreender, criticar e produzir conhecimento. A alfabetizacdo
envolve tambeém o desenvolvimento de novas formas de compreensdo e uso da linguagem de
uma maneira geral.

Com a institucionaliza¢do da escola e com o objetivo de tornar as novas geragoes aptas
a nova ordem politica e social, a alfabetizacdo torna-se fundamental ap6s a Proclamacéo da
Republica.

Todavia, a alfabetizacdo assevera ao individuo a compreensao do contexto dos mais
diversos géneros textuais mediados pela interacdo de préticas de leitura e escrita, bem como
as peculiaridades e dominios da linguagem evidenciada a partir das inter-relacGes
estabelecidas na concretude de acGes que denotam as possibilidades de construcdo de uma
atividade perceptiva e de uma préatica social diversa compreendida na especificidade da
interacdo, da transformacdo e da comunicacdo. A linguagem é um fator primordial para
subsisténcia da espécie humana, porque além de servir como comunicagdo, também auxilia na
formacgdo da consciéncia para organizar 0 pensamento. Sendo assim, a linguagem tem a
funcdo de promover a comunicacdo entre os individuos, ressaltando que existem varias
formas de linguagem.

Para, além disso, Soares (2009, p. 31) menciona que “a alfabetizacdo ¢ a agdo de
alfabetizar, de tornar alfabeto”. Ao longo do tempo, o conceito de alfabetizacdo evoluiu,
tentando responder as necessidades da sociedade. Da visdo inicial de como ensinar a ler e
escrever até as concep¢fes mais atuais, que defendem a construcdo do conhecimento pela
prépria crianca, sendo o alfabetizador seu mediador, houve um periodo cronoldgico extenso.

Até os anos de 1950, o conceito de alfabetizacdo dizia respeito a capacidade do sujeito
de ler, escrever e realizar as quatro operacdes. A partir dos anos de 1970, com os estudos
realizados pela UNESCO (Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacédo e a Cultura) nas
regides rurais e periféricas dos paises mais pobres (como o Brasil, por exemplo), 0s técnicos
deste 6rgdo comecaram a perceber que tal conceito ndo dava conta de explicar a situacdo de
algumas pessoas. Tais pessoas conheciam parcialmente letras, niUmeros e palavras (quando
ndo desconheciam totalmente os mecanismos de leitura e escrita), mas mesmo assim
conseguiam encontrar mecanismos que supriam tais deficiéncias e lhes permitiam realizar
tarefas (algumas bastante complexas) que exigiriam estas competéncias. Em meados dos anos
80 Magda Soares, ainda sob influéncia dos métodos tradicionais, classificou e enumerou trés
tipos de conceitos para alfabetizagdo. O primeiro se refere a alfabetiza¢cdo como processo de

representacdo de fonemas em grafemas e vice-versa. “A histéria da alfabetizagdo pode ser
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dividida em antes e depois de Emilia Ferreiro”. Essas sao palavras da educadora Weisz (1985)
que foi aluna da psicolinguista, e que domina os estudos das tematicas de alfabetizacdo e
letramento.

Na década de 90 o avanco pedagogico da alfabetizacdo foi muito grande.
Tivemos o Il Encontro Estadual de Alfabetizacdo realizado no primeiro semestre de 1990, em
Sao Paulo, a preocupacao dos professores, aparentemente tedrica, era a de que se tivesse um
sO conceito de alfabetizacdo que servisse de ponto de partida para as politicas da alfabetizacédo
e para a elaboracéo de propostas pedagogicas.

Também em S&o Paulo, realizou-se o | Congresso Brasileiro de Alfabetizagéo.
Neste Congresso os professores quiseram tentar algo que parece impossivel: definir, para todo
o territério nacional, um conceito de alfabetizacdo. No entanto, continuamos convivendo com
os diferentes conceitos do que seja alfabetizacdo. Ultimamente tem-se tentado definir o
conceito de alfabetizacdo de modo demasiado abrangente considerando-0 um processo
permanente, que se estenderia por toda a vida, que ndo se esgotaria na aquisicdo do
aprendizado da leitura e da escrita, entre outros.

Inicialmente, é imprescindivel retomar o conceito de alfabetizacdo, levando-se em
conta que essa conceituacdo tem sido pontuada por diferentes analises e enfoques,
privilegiando, em alguns casos, a abordagem mecanica do processo de aquisi¢do da lingua
escrita, fundamentada na racionalidade técnica, cuja preocupacédo central € o como fazer (que
métodos e técnicas utilizarem), ao invés de direcionar-se, também, para o aspecto de como o
aluno aprende.

Etimologicamente o termo Alfabetizacdo, ndo ultrapassa o significado de “levar a
aquisicdo do alfabeto”, ou seja, ensinar o cddigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de
ler e escrever; pedagogicamente, com reflexos indesejaveis na caracterizacao de sua natureza,
na configuracdo das habilidades basicas de leitura e escrita, na definicdo da competéncia em
alfabetizar. Por isso podemos entdo acreditar por alfabetizacdo, em seu sentido préprio e
especifico, como processo de aquisi¢do do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita.

Soares (1990) em sua concepc¢do de alfabetizacdo, envolvendo ideias construtivistas a
respeito da realidade da crianca e/ou adulto, seu desenvolvimento pessoal e crescimento como

cidad&o sintetiza que:

Alfabetizar é propiciar condi¢Ges para que o individuo-crianca ou adulto tenham
acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz ndo s6 de ler e escrever, enquanto
habilidade de decodificacéo e codificacdo do sistema de escrita, mas, sobretudo, de
fazer uso real e adequado da escrita em todas as fungfes em que ela tem em nossa
sociedade, também como instrumento de luta pela conquista da cidadania
(SOARES, 1990, p.17).
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Telma Weisz (1985) — define Alfabetizacdo desta forma:

A compreensdo do sistema alfabético é um subproduto da atividade leitora. A
crianca, primeiro I&. E o inverso do que se faz nas classes convencionais de
alfabetizacdo, onde a preocupacdo é de primeiro levar o aluno a dominar a técnica
para depois se tornar leitor competente (WEISZ, 1985, p. 115).

Alguns educadores explicam que a alfabetizagcdo, por muitas vezes, estd sendo mal
entendida, como afirma Leda Verdiani Tfouni, em “Letramento ¢ alfabetizacdo” (1995) que
define a alfabetizacdo de duas formas: um processo de aquisicdo individual de habilidades
requeridas para a leitura e escrita, ou como um processo de representacdo de objetos diversos,
de naturezas diferentes. O mal-entendido que parece estar na base da primeira perspectiva é
que a alfabetizacdo é algo que chega a um fim, e pode, portanto, ser descrita sob a forma de
objetivos instrucionais.

E como se todo o0 processo de alfabetizacio fosse caracterizado como algo incompleto.
Como pode?

Vamos refletir que aprender a ler e escrever sao um grande desafio, e que todos 0s
professores envolvidos no processo de alfabetizar, precisam refletir um pouco sobre tudo o
que esté envolvido no ciclo de alfabetizagao.

Muitos estudiosos discutem a necessidade de transpor 0s conceitos sobre alfabetizacao,
pois 0s educandos e o mundo estdo em constante processo de transformacdo, sendo
indispensavel reconhecer a extensdo e amplitude da alfabetizacdo que é algo que nunca sera
alcancado por completo, ndo ha um ponto final.

Emilia Ferreiro ndo criou um método de alfabetizacdo, como ouvimos muitas escolas
erroneamente declarar, e sim, procurou observar como se realiza a constru¢do da linguagem
escrita na crianga. Uma das principais consequéncias da absorcdo da obra de Emilia Ferreiro
na alfabetizacdo é a recusa ao uso das cartilhas. Segundo ela, a compreensdo da fun¢éo social
da escrita deve ser estimulada com o uso de textos de atualidade, livros, historias, jornais,
revistas. Para a psicolinguista, as cartilhas, ao contrario, oferecem um universo artificial e
desinteressante, com textos desconexos no qual ndo sdo trabalhados junto com a realidade
cultural das criangas.

Ferreiro (1995) afirma que a aprendizagem ou alfabetizacdo, ndo é provocada pelo
proprio mestre, por suas propostas ou metodologias, mas sim, propriamente das criangas que
associam sua bagagem de conhecimentos adquiridos a priori, antes de chegar a escola, com
aquilo que estd sendo ensinado, resultando a construcdo do conhecimento por sequéncia de

hipdteses, definidas em quatro etapas, até que esteja alfabetizada.
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Essa temética podera ser vista de forma mais detalhada através da pesquisa, sobre 0s
niveis estudados por Ferreiro e Teberosky e aprofundados por Grossi que seré enfatizado no
capitulo 3 deste trabalho.

Retomando a proposta de muitos estudiosos, que levam em consideracdo em todo o
processo de alfabetizacdo, o documento dos PCNs, que parte em relacionar os contetdos
desenvolvidos, com o significado real para a crianga no seu dia-a-dia buscando uma parceria
dos educadores das diferentes disciplinas dentro desse contexto, vivendo a pratica para uma
real contextualizacao.

Tendo em vista 0s avanc¢os nos estudos sobre o processo de alfabetizagdo, entende-se
que a alfabetizagdo transcende a mecanica do ler e do escrever. “Alfabetizar ndo ¢ so ler,
escrever, falar sem uma pratica cultural e comunicativa, uma politica determinada” (FRAGO,
1993, p. 27). A alfabetizacdo nesse processo com significacdo garante a continuidade de toda
a construcao dos saberes e conhecimentos da humanidade ressignificando as a¢cdes humanas.

Smolka (2000) comenta a questdo de um dos problemas da alfabetizacdo no contexto
atual quando coloca que:

O problema, entdo, é que a alfabetizacdo ndo implica, obviamente, apenas a
aprendizagem da escrita de letras, palavras e oracdes. Nem tampouco envolve
apenas uma relacdo da crianca com a escrita. A alfabetizagcdo implica, desde a sua
génese, a constituicdo do sentido. Desse modo, implica mais profundamente, uma

forma de interagcdo com o outro pelo trabalho da escritura — para quem eu escrevo o
que escrevo e por qué? (SMOLKA, 2000, p.69).

Nesse sentido, a alfabetizacdo ndo € mais vista como sendo o ensino de um sistema
grafico que equivale a sons. Os conhecimentos prévios e os niveis de conhecimento dos
educandos sdo valorizados, tendo em vista que mesmo antes da alfabetizacdo os educandos ja
tém um saber, uma bagagem cultural.

Analisando e refletindo sobre todas essas mudancgas conceituais e metodoldgicas
ocorridas ao longo da histéria do ensino da lingua escrita, € visto que, até os anos 80, 0
objetivo maior da alfabetizacdo era enfatizar a aprendizagem do sistema convencional da
escrita, independente de estimulos externos selecionados ou artificialmente construidos, e
também sempre com 0 mesmo objetivo — o dominio desse sistema, considerando condicdo e
pré-requisito para que a crianca desenvolvesse habilidades de uso da leitura e da escrita.

Atualmente, parece que embora muitos profissionais saibam sobre esses novos
conceitos de alfabetizagdo, muitos ainda mostram certo tipo de “resisténcia” com relagéo as

novas metodologias de ensino. Ao que faz pensar que, de novo estamos enfrentando um
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momento de mudanca que deve ser trabalhado no profissional da educacdo, inclusive aquele
que esté dentro da sala de aula, no ciclo de alfabetizacéo.

Esta ideia, de ampliacdo do conceito de alfabetizacéo, serd foco do proximo item. Neste
pretendemos discorrer sobre o surgimento do termo letramento que foi, aos poucos, sendo

incorporado ao discurso da educagéo.

2.2 Contexto histérico e concepgdes do termo Letramento

Neste topico vamos trazer, informacdes descritivas sobre o termo Letramento quanto a
etimologia, o seu surgimento, suas diversificadas praticas sociais e como estar
desenvolvendo-o na sala de aula. O letramento ndo esta restrito ao sistema escolar, mas
procuramos enfatizar um pouco mais nesse meio por considerar que cabe a escola,
fundamentalmente, levar os seus educandos a um processo mais profundo nas praticas sociais
que envolvem a leitura e a escrita.

Uma nova palavra surgida no vocabulario da educacdo merece destague no momento
atual: letramento. Novas palavras sdo criadas quando aparecem novos fatos, novas ideias,
enfim, quando aparece algo de novo e necessita de uma definigdo. Assim a palavra letramento
surge para redefinir a escrita no mundo social.

Saber ler e escrever muitas palavras ndo € o bastante para capacitar o individuo para a
leitura diversificada, é necessario saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz. Entdo, o nome letramento surgiu
mediante a esta nova constatacao.

Letramento € uma palavra com um conceito recente, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas, hd aproximadamente um pouco mais de duas décadas no
século XX no ano de 1986, e seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita.

A palavra letramento ainda ndo esta dicionarizada, porque foi introduzida muito
recentemente na lingua portuguesa, tanto que quase podemos datar com precisdo sua entrada
na nossa lingua, identificar quando e onde essa palavra foi usada pela primeira vez.

De acordo com as pesquisas realizadas, constatou-se que uma das primeiras mencgoes
feitas deste termo ocorreu no livro de Mary A. Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, de 1986. Seu livro tem o objetivo de destacar quais aspectos de ordem

psicolinguistica estdo envolvidos na aprendizagem da linguagem escolar de criancas.
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Com relacdo a funcdo social do letramento no ambiente escolar Kato (1986, p. 7)
ressalta que “acredito que a chamada norma padréo, ou a lingua falada culta, € consequéncia
do letramento, motivo porque, indiretamente é funcdo da escola desenvolver no aluno o
dominio da linguagem falada e institucionalmente aceita”. Vejamos que Kato (1986) associa o
termo letramento ao comando individual do uso da linguagem escrita. Este estd intimamente
ligado a habilidade de usar a lingua na sua variedade culta, pois a norma-padrdo seria
“consequéncia do letramento”. Pode-se inferir desse contexto que ¢ letrado aquele que domina
essa variedade da lingua.

Depois da referéncia de Mary Kato, em 1986, a palavra letramento aparece em 1988, no
livro que, pode-se dizer, langou a palavra no mundo da educacgéo, dedica paginas a defini¢do
de letramento e busca distinguir letramento de alfabetizacdo: € o livro Adultos nao
alfabetizados - 0 avesso do avesso, de Leda Verdiani Tfouni de 1988, um estudo sobre o
modo de falar e de pensar de adultos analfabetos.

Mais recentemente, a palavra tornou-se bastante corrente, aparecendo até mesmo em
titulo de livros, por exemplo: Os significados do letramento, coletanea de textos organizada
por Angela Kleiman, (Campinas, Mercado das Letras, 1995) e Alfabetizacéo e letramento, da
mesma Leda Verdiani Tfouni, anteriormente mencionada (S&o Paulo, Cortez, 1995, Colecéo
Questdes de nossa época).

A palavra letramento é uma traducdo para o portugués da palavra inglesa Literacy
“condigdo de ser letrado”. Assim, letramento € 0 estado ou a condigdo de quem responde
adequadamente as demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da escrita
(SOARES, 1998, p.49).

Letramento é o resultado da ac&o de ensinar a ler e escrever. E o estado ou a condigio
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita. E usar a leitura e a escrita para seguir instrucdes (receitas, bula de remédio, manuais
de jogo), comunicar-se (recado, bilhete, telegrama), divertir e emocionar-se (conto, fabula,
lenda) informar (noticia) e orientar-se nas ruas (os sinais de transito) e no mundo (a Atlas).

Sabemos que as criancas que estdo inseridas em ambientes ricos em experiéncias de
leitura e escrita, ndo s6 se motivam para ler e escrever, mas, come¢am desde cedo, a refletir
sobre 0s materiais de escrita que circulam nos ambientes a qual frequenta. O letramento tem
inicio quando a crianga comega a conviver com as diferentes manifestagcbes da escrita na
sociedade e se amplia cotidianamente por toda vida, com a participacdo nas praticas sociais

que envolvem a lingua escrita.
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Do ponto de vista da dimenséo social, o letramento é um fendmeno cultural relativo as
atividades que envolvem a lingua escrita. A €nfase recai nos “usos, funcdes e propositos da
lingua escrita no contexto social” (SOARES, 2009, p. 19).

Kleimann (2005) define o letramento com a seguinte observacéo:

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras
mudancas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo universal, a democratizacédo

do ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da
internet (KLEIMAN, 2005, p. 46).

Vejamos que o letramento envolve multiplas capacidades e conhecimentos, muitos dos
quais ndo tém necessariamente relagdo somente com a leitura escolar, e sim com a leitura de
mundo, visto que, o letramento inicia-se muito antes da alfabetizacdo, ou seja, quando uma
pessoa comeca a interagir socialmente com praticas de letramento no seu mundo social.

Um grande problema é que a maioria das pessoas, se preocupam com alfabetizacdo sem
se preocupar com o contexto social em que os alunos estao inseridos.

A escola, além de alfabetizar, precisa dar as condi¢cdes necessarias para o letramento. E
um dos pontos importantes para letrar, € saber que ha distincdo entre alfabetizacdo e
letramento, entre aprender o cddigo, e ter habilidade de uséa-lo. Essa compreensdo € o grande
problema nas salas de aula. As criangas precisam ser alfabetizadas convivendo com material
escrito de qualidade. Assim, a crianca se alfabetiza sendo, ao mesmo tempo, letrada.

E possivel alfabetizar letrando por meio da pratica da leitura e da escrita. A hipétese de
que se tornar letrado é também se tornar cognitivamente diferente: uma pessoa letrada passa a
ter uma forma de pensar diferente da forma de pensar de uma pessoa analfabeta ou iletrada.

Para isso, Soares (2003), diz ser preciso usar jornal, revista e livro. Sobre as antigas
cartilhas que ensinavam o ‘Vové viu a uva’, a educadora afirma que muitas criangas nunca
viram e nem comeram uma uva. “Portanto, ¢ necessaria a pratica social da leitura que pode
ser feita, por exemplo, com jornal, que é um portador real de texto, que circula informacdes,
Ou com a revista ou, até mesmo, com o livro infantil”.

O letramento ndo € s6 de responsabilidade do professor de lingua portuguesa ou dessa
area, mas de todos os educadores que trabalham com leitura e escrita em todas as disciplinas
do curriculo escolar. O Professor (a) € o0 mediador dessa pratica, ndo pode apenas ser Vvisto
como aplicador de um método deste processo. Dessa forma, cabem aos professores,

responsaveis pelo ensino da leitura e da escrita, oferecer oportunidades de acesso a cultura
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escrita, ampliando as capacidades e as experiéncias das criangas de modo que elas possam ler
e escrever com autonomia.

Assim, com base nisso, nés na posicao de educadores ou futuros educadores, devemos
pensar que se faz necessario que, por meio das praticas alfabetizadoras, os educadores
contemplem, de maneira articulada e simultanea, os processos de alfabetizacdo e letramento,
ou seja, a apropriacao do sistema alfabético e ortografico e o uso da lingua em préticas sociais
de leitura e escrita, ampliando seus saberes linguisticos a partir do uso reflexivo da lingua nas
variadas situacdes de seu funcionamento, isso fica mais evidente no proximo topico que

Veremos a seguir.

2.3 Uma Relacdo entre Alfabetizacdo e Letramento

A alfabetizacdo, como ja mencionado, se ocupa da aquisicdo da escrita por um
individuo ou grupo. Enquanto o letramento, é o estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe
ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. Ainda quanto as
diferencas entre letramento e alfabetizacdo € necessario alertar que, estes dois processos estao
diretamente ligados, contudo, devemos separa-los quanto ao seu abarcamento, devido as suas
distincBes ja mencionadas anteriormente.

Ha verificacdes de que a concepcdo de alfabetizacdo também reflete diretamente no
processo de letramento. Por outro lado, o que também se observa é que, com frequéncia, estes
dois termos, de maneira confusa tém sido fundidos como um sé processo, provavelmente
devido ao fato de o conceito de letramento ter sua origem numa ampliacdo do conceito de
alfabetizacdo. Essa confusdo implica no exercicio de um ou de outro, ao saber de algumas
distingdes basicas destes dois, percebemos que estes processos caminham juntos.

E necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas
sociais de leitura e de escrita por meio de atividades de letramento;
este que por sua vez, s6 pode desenvolver-se por meio da aprendizagem do sistema de
escrita. Na ambivaléncia dessa resolucdo conceitual, encontra-se o desafio dos educadores em
face do ensino da lingua escrita: o alfabetizar letrando.

Desenvolvendo a necessidade de associar a teoria e pratica, a alfabetizacdo e o
letramento sdo fundamentos da educagéo e devem ser encarados como essenciais para que as
criangas atinjam um nivel satisfatorio de compreensdo do mundo. A conveniéncia da

existéncia dos dois termos, que embora designem processos interdependentes, indissociaveis e
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simultaneos, sdo processos de natureza diferente, uma vez que envolve habilidades e
competéncias especificas, implicando, com isso, formas diferenciadas de aprendizagem e em
consequéncia, metodos e procedimentos diferenciados de ensino.
Mas até que ponto a pessoa é considerada alfabetizada ou letrada? Uma pessoa pode ser
alfabetizada e n&o ser letrada ou vice versa.
Segundo Magda Soares (2009):
Um adulto pode ser analfabeto e letrado: ndo sabe ler nem escrever, mas usa a
escrita pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta, por exemplo, e é

interessante que, quando dita usa as convencdes e estruturas linguisticas proprias da
lingua escrita (SOARES, 2009, p. 47).

Com relacdo a essa questdo convivemos todos 0s dias com pessoas que possuem uma
larga visdo de mundo, e que nunca frequentaram uma escola. Podemos citar como exemplo,
as pessoas que participam de movimentos sociais organizados, que sabem reivindicar para que
tenham seus direitos garantidos, assumindo posicionamento e autonomia na construcdo e
reconstrucdo de praticas discursivas e que sao capazes de compreender a realidade a sua volta
a partir das experiéncias e/ou convivéncias cotidianas e sociais.

Nesse contexto € imprescindivel evidenciarmos que dissociar alfabetizacdo e letramento
¢ um equivoco porque, no quadro das atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no
mundo da escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cdo do sistema
convencional de escrita: a alfabetizacéo, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividade de leitura e escrita: o letramento. (grifos nossos)

Né&o sdo processos independentes, mais interdependentes, e indissociaveis. Sendo assim,
verificamos que a alfabetizacdo e o letramento devem estar associados, sendo que a
especificidade da alfabetizacdo é a aprendizagem da leitura e da escrita através das relacfes
de fonema-grafema, enquanto que o letramento pode anteceder essas habilidades através das
praticas sociais de leitura e escrita.

Nos dias de hoje, sabemos que um individuo plenamente alfabetizado é aquele capaz de
atuar com éxito nas mais diversas situacfes de uso da lingua escrita. Dessa forma, ndo basta
apenas ter o dominio do codigo alfabético, isto é, saber codificar e decodificar um texto
(alfabetizacéo): é necessario conhecer a diversidade de textos que percorrem a sociedade, suas
funces e as acOes necessarias para interpreta-los e produzi-los (letramento).

Nessa perspectiva, alfabetizagcdo e letramento sdo vistos como as duas faces de uma

mesma moeda: “Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo,
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ou grupo de individuos, o letramento focaliza 0s aspectos socios historicos da aquisicdo de
um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI, 1995. p.20).

Outra consideragdo importante a ser feita ¢ que “ha diferentes tipos e niveis de
letramento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo e do seu meio, do
contexto cultural” (Soares, 1998, p. 49). Portanto, o grau de letramento pode variar em
decorréncia da variagdo das oportunidades de participacdo em préaticas sociais de usos efetivos
da leitura e da escrita. Seria muito proveitoso que os professores compreendessem que
alfabetizacdo e letramento séo processos inseparaveis.

N&o € possivel alfabetizar alguém dissociado de praticas sociais de uso da leitura e da
escrita. Assim, como deveria ser funcdo da escola o compromisso efetivo com o processo de
alfabetizacdo/letramento, cujo objetivo ndo deveria ser apenas ensinar a ler e escrever, mas
também levar as criancgas a fazer uso da leitura e escrita, envolvendo estes alunos em praticas
sociais de leitura e escrita.

Praticas de alfabetizacdo e letramento bem-sucedidas sdo aquelas que mediam a
construcdo do conhecimento de seus alunos através do oferecimento de oportunidades reais de
reflexdo, possibilitando que os mesmos compreendam que escrever significa registrar o
pensamento no papel. Além disso, sabem que precisam demonstrar a funcionalidade da lingua
escrita, preparando seus alunos para 0 uso social da leitura e da escrita através do uso social
das mesmas. Tais agdes ampliam as capacidades linguisticas e cognitivas do sujeito que passa
a ser considerado letrado. E assim que consideram importantes ter em sala de aula, portadores
de textos de géneros variados, ampliando os antigos contetidos da alfabetizacéo.

Muito se tem a fazer, se quisermos ver uma escola produtiva, com aprendizagens de
linguagem significativas, ciente de que ndo precisa dissociar alfabetizacdo e letramento. Em
suma, “Alfabetizar Letrando” ¢ um desafio permanente. Significa refletir sobre as praticas no
mundo da escrita — ler, compreender e produzir textos —, interacdo e incluséo social.

Diante das questdes levantadas acima, a organizacdo do trabalho pedagdgico, e a
organizacao escolar em ciclos, fica mais perceptivel no ciclo de alfabetizacdo, temética que

sera levantada no capitulo que veremos a seguir.



28

3. Como surgiu a ideia do termo “Ciclo”

3.1 Os ciclos e a organizacao escolar.

Este capitulo vem discutir a organizacgdo escolar por ciclos. Ainda que no Brasil tenham
existido experiéncias isoladas que receberam outras denominagfes, somente na década de
1980 a palavra ciclo passou a designar um modo de organizacao escolar oposto ao seriado.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, lei n. 9.394/96),
tornaram-se possiveis numerosas iniciativas sistematicas de organizagdo escolar nessa
modalidade, com proposig¢des diferenciadas, em varias redes municipais e estaduais de ensino.
Nessas propostas, a argumentacdo em defesa dos ciclos esteve sempre vinculada a
necessidade de solucionar a grave questdo da reprovacdo na educacdo publica brasileira.

Durante as décadas de 1980 e 1990, ocorreram muitas mudancas no cenario educacional
brasileiro em funcdo da democratizacdo da sociedade, havia o intuito da universalizagdo da
educacdo de qualidade, a chamada educacéo para todos.

Os ciclos compreendem periodos de escolarizacdo que ultrapassam as séries anuais,
organizados em blocos cuja duracdo varia, podendo atingir até a totalidade de anos prevista
para um determinado nivel de ensino (BARRETO, 1999, p.27).

No contexto da educagdo brasileira, o termo “ciclo” surgiu para designar politicas de
ndo reprovacao, emergiu no cenario das politicas educacionais em meados dos anos de 1980,
com a implantacdo do Ciclo Béasico de Alfabetizacdo, em diversas redes estaduais de ensino.

Segundo Lima (2002), Ciclo é uma proposta de estruturacdo da escola e envolve
principalmente a gestdo (o gerenciamento do tempo e a utilizacdo do espaco) e visa a
socializacdo do conhecimento.

Os ciclos representam uma tentativa de superar a excessiva fragmentacdo do curriculo
que decorre do regime seriado durante o processo de escolarizagdo. A ordenacdo do tempo
escolar se faz em torno de unidades maiores e mais flexiveis, de forma a favorecer o trabalho
pedagdgico, com alunos de diferentes procedéncias e estilos de aprendizagem, procurando
assegurar que o professor e a escola ndo percam de vista as exigéncias de educagdo postas
para o periodo. Os ciclos tratam de uma forma de organizacdo diferente da organizacéao
seriada da qual estamos habituados: transmissdo de conhecimento ano ap0s ano com
avaliagcdes finais que permitem ou impedem que o aluno passe para a proxima etapa do

aprendizado (a série seguinte).
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A oportunidade de organizar o Ensino Fundamental em ciclos aparece pela primeira vez
na Lei 9.394/96. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°
9.394/96, a educacdo basica é dividida em 3 (trés) niveis, sdo eles: educacdo infantil, o
segundo é o Ensino Fundamental e por fim o Ensino Médio. Tem por objetivo principal
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no seu trabalho ¢ em estudos futuros”
(BRASIL, 1996).

Nos anos de 2006 e 2007, através de duas resolucdes da Secretaria de Educacéo ficou
estabelecido que o professor (a) do 1° e 2° anos (alfabetizacdo) deveria ser 0 mesmo, bem
como o0 do 3° e 4° anos. A partir desta nova organizacdo do Ensino Fundamental, os alunos
somente podem ser reprovados no 5° e nos 9° anos (Parecer CNE/CEB n° 6/2005, de 8 de
junho de 2005).

A forma pela qual se define a “turma” ¢ diferente, pois ndo mais orientada pelo
conhecimento anterior adquirido (expresso pelo alcance da média escolar nas provas finais ou
pela colocacdo dos que mais sabem determinado conhecimento em separado dos que menos
sabem), e sim pelo direito da vivéncia de sua idade na escola, sem as rupturas causadas pela
repeténcia na formacdo seriada, que é importante também para o desenvolvimento da
personalidade.

Todos os alunos precisam ter adquirido os mesmos conteudos ao final de um ciclo,
porém com mais tempo, o professor poderia tracar diferentes percursos de acordo com as
necessidades de cada aluno, respeitando seu tempo de aprendizagem e sua forma de aprender.

Desta forma, a proposta da aprendizagem em ciclos, pretende respeitar a
heterogeneidade da turma, principalmente os diferenciados ritmos de aprendizagem.

3.2 Pedagogia em Ciclos no Brasil e o Ciclo de Alfabetizacao

A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 criou os ciclos na organizacdo de ensino e isso
rompeu uma tradicdo da educacdo escolar brasileira segundo a qual o ensino, em qualquer
nivel ou modalidade, no decorrer de vérias décadas, era organizado em séries anuais, excegdo
feita apenas ao ensino supletivo.

Com isso podemos perceber que a classe de alfabetizacdo em um ano ndo da conta da
alfabetizacdo, que agora é vista ndo somente como a aprendizagem mecénica do ler e
escrever, mas como um periodo onde a crianga é levada a dominar as préticas de leitura e de

escrita desta nossa sociedade grafocéntrica.
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Segundo Mainardes (2006, 2009b), as pesquisas sobre a organizacdo da escolaridade em
ciclos vém sendo desenvolvidas desde o final da década de 1980, quando o Ciclo Bésico foi
implantado em diversos estados.

O ciclo, recebe diferentes denominacdes de acordo com o local de implementacéo,
aparece enquanto alternativa para a organizagdo do ensino brasileiro assegurando o direito a
educacdo e democratizagdo do ensino, além de reduzir os gastos ocasionados pelas
reprovacdes (BARRETTO; SOUSA, 2005). Entretanto, como politica publica, a primeira
ocorréncia de ciclos no Brasil, deu-se, no estado de S&o Paulo, em 1984, com o Ciclo Bésico
de Alfabetizacdo - CBA. Posteriormente, o Ciclo Bésico de Alfabetizagdo, se disseminou
para outros estados como: Minas Gerais em 1985, Para em 1987, Parana em 1988, Goias em
1988 e Rio de Janeiro em 1993 (BARRETTO; MITRULIS, 1999).

Somente, entdo, ap6s o surgimento do Ciclo Basico de Alfabetizacdo que o discurso
oficial econdémico se reverteu para o de reducdo da reprovacdo e evasao, a melhoria da
qualidade do ensino, e a democratizacdo da escola tendo como norte a flexibilizacdo da
seriacdo, permitindo assim que o curriculo possa ser trabalhado por um periodo de tempo
maior e respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem que os alunos apresentam.

Na prética, a proposta do Ciclo Bésico de Alfabetizacdo foi rejeitada pelos professores e
0s governos impuseram de tal maneira que as exigéncias do novo sistema fossem cumpridas,
mas com excesso de adequacgdo ao sistema conservador. O que ndo alterou a forma dos
professores de trabalharem. Somando-se a caréncia de infraestrutura e de material didatico
gue orientasse a nova organizacao, sé houve aumento da rejeicao.

Segundo Mainardes (2009a), o conceito de escola em ciclos € amplo, abrangente e tem
sido interpretado e recontextualizado no Brasil de formas diferenciadas. Algumas redes optam
pela criacdo de ciclos mais curtos, outras de ciclos mais longos. Algumas experiéncias
introduziram mudancas mais radicais, outras menos radicais.

Em suma, ndo basta somente reorganizar 0s tempos, 0S espagos escolares, a
metodologia, o curriculo, a avaliagcdo, a relagio entre professores e alunos. E necessario
investir em salas com namero reduzido de alunos, e fornecer aulas de recuperacdo paralelas as
aulas regulares, essas questdes ficardo mais nitidas no topico seguinte que trata do Ciclo de

Alfabetizacéo.
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3.3 O Ciclo de Alfabetizacao

A proposta de Ciclo de alfabetizacdo surgiu a partir da década de 1980, este ciclo
acontece durante o periodo inicial do ensino fundamental, sendo compreendido como um
tempo sequencial de trés anos, ou seja, sem interrupgbes, por se considerar, pela
complexidade da alfabetizacdo, que raramente as criangas conseguem construir todos o0s
saberes fundamentais para o dominio da leitura e da escrita alfabética em apenas um ano
letivo. Sendo assim, é composto por um periodo com inumeras possibilidades para que toda
crianca em processo de alfabetizagdo possa construir conhecimentos de forma continua e
progressiva, ao longo dos trés anos que sdo estabelecidos.

Os ciclos de alfabetizacdo foram criados pelo Ministério da Educacdo (MEC) entre
2004 e 2006, tendo em vista a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos em todo o
pais, em decorréncia da Lei 11.274, de 06/02/2006. Além de ampliar em um ano o periodo da
escolarizacdo obrigatéria, 0 novo Ensino Fundamental passou a receber, no seu primeiro ano,
criancas de seis anos, boa parte delas sem qualquer vivéncia escolar anterior.

Assim, a escola passou a enfrentar um novo desafio, passando a acolher parte das
criangas com necessidades e objetivos antes restritos a Educacdo Infantil e, a0 mesmo tempo,
colaborar de forma significativa para garantir o seu acesso qualificado ao mundo da escrita, €
da cultura letrada em que vivemos.

O sistema de ciclos traz novos desafios para a escola e pede novos modos de atuacdo
dos profissionais da educacdo. Entre esses novos desafios podem ser citados, por exemplo, a
necessidade de se repensar o sentido da escola, das praticas de avaliagdo, os contetdos
curriculares, do trabalho pedagdgico e da propria organizacao escolar.

Além disso, o ensino e a aprendizagem de cada um dos componentes curriculares
passam a ser abordados, nas orientac@es oficiais, do ponto de vista da sua contribuicdo para o
alcance do objetivo central de inserir a crianca, da forma mais qualificada possivel, na cultura
escrita e na organizacgéo escolar, garantindo a sua plena alfabetizagéo.

Magda Soares (2016) em seu livro Alfabetizacdo: a questdo de meétodos faz uma
consideragdo importante sobre a delimitagéo dos ciclos:

Quanto ao término do processo de alfabetizacdo, no quadro da concepcdo desse
processo como desenvolvimento e aprendizagem continuos, torna-se também
impossivel defini-lo: quando se pode considerar que uma crianga esta alfabetizada?
A determinacdo atual pelo PNE (2014) é de que a crianga deve estar alfabetizada até
o final do 3° ano, ou seja, até 8 anos de idade: note-se 0 uso do advérbio até, que

ressalta que se determina um tempo maximo, ndo se impde um tempo necessario.
Pode-se assim admitir que a alfabetizagdo até o final do 3° ano fundamenta-se ndo
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na crenca de que é possivel determinar com precisdo o ano de escolarizagdo e a
idade em que deve estar concluida a alfabetizacdo da crianga, mas na importancia e,
mais que isso, na necessidade de garantir a todas as criangas, de pois de um certo
ndmero de anos de escolarizagdo, um dominio béasico da leitura e da escrita,
imprescindivel como meio de superacdo das desigualdades, que os dados 37 tém
evidenciado, na obtencdo desse direito fundamental para o exercicio da cidadania e
aquisi¢do de condi¢Bes minimas para a vida social e profissional em uma sociedade
grafocéntrica. (SOARES, 2016, p. 245).

Ja Mainardes, (2011) faz um breve comentério relevante sobre os ciclos:

Temos defendido que as politicas de ciclos, para se constituirem em uma mudanca
essencial e ndo apenas formal, pressupdem uma revisdo de toda a concepgdo de
curriculo, metodologia, avaliacdo, organizacdo do trabalho pedagogico, gestdo
educacional e escolar e da formacdo permanente de professores (MAINARDES,
2011, p. 14).

Diante disso, vejamos que € essencial entdo garantir um periodo de trés anos para que as
criancas (que muitas vezes fara seis anos apenas ao final do ano letivo e encerrardo o ciclo
acabando de fazer oito anos) possam se alfabetizar com qualidade. E importante que as
criangas nao se sintam pressionadas ou “taxadas de incompetentes” ou preguigosas, que nao
gostam de estudar, dentre outras depreciacfes por parte de familiares e muitas vezes até por
seus préprios professores.

Enfim, em muitos casos é colocada uma responsabilidade no aprendizado da crianga
sem que os docentes revejam suas posturas pedagodgicas, sua metodologia e a didatica
necessaria no Ciclo da Alfabetizacdo. E necessario rever como o aluno esté se alfabetizando,
como reflete sobre a escrita e sobre a leitura, sem esquecer-se de como ele pensa sobre 0 uso
social da lectoescrita. Todas essas caracteristicas sobre o papel do professor no ciclo de

alfabetizacdo serdo levantadas no tdpico a seguir.

3.3.1 Papel do Professor no Ciclo de Alfabetizacdo

As formas tradicionais de alfabetizacdo inicial consistem em um método no qual o
professor transmite seus conhecimentos aos seus alunos. Porém, muitos desses ndo estdo
capacitados para compreender algumas dificuldades que a crianca enfrenta antes de entender
0 verdadeiro sentido da leitura e escrita.

As primeiras escritas feitas pelas criangas no inicio da aprendizagem devem ser
consideradas como producdes de grande valor, porque de alguma forma seus esforgos foram

colocados no papel representando algo.
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O professor alfabetizador é o profissional responsavel por planejar e implementar acdes
pedagogicas que propiciem, para o aluno, o desenvolvimento das habilidades de ler e escrever
com compreensdo. E importante considerar que o processo de alfabetiza¢do vai muito além da
determinacdo de contelidos a serem ensinados aos alunos. A sua complexidade exige do
professor do ciclo de alfabetizacdo, competéncias para orientar os alunos na compreensao e na
valorizagdo da linguagem como espaco de interacdo social, produgdo e circulagdo do
conhecimento, bem como de estruturacdo da identidade pessoal e coletiva.

Para trabalhar no Ciclo de Alfabetizacdo, o professor deverd se preparar melhor,
primeiro investigando quem séo esses alunos, de onde eles vém, o que ele ja sabe, quais séo
as expectativas destes com relagdo a escola e a préopria aprendizagem que eles ja trazem
consigo antes mesmo de entrar na escola. O pedagogo devera sempre conhecer e respeitar 0s
diferentes ritmos e maneiras de aprender dos alunos, trabalhando com metodologias
diversificadas, utilizando-se de temas geradores relacionados a vivéncia deles, projetos
interdisciplinares, e atividades dindmicas e interessantes para estimular todas estas as
criancas.

O professor deve adotar uma organizacdo espacial da sala de aula em circulo ou
pequenos grupos, favorecendo as trocas de saberes pela interagcdo. Utilizar a heterogeneidade
do nivel de conhecimento dos alunos nas atividades, como suporte para garantir intercambio
no cotidiano escolar.

O professor do ciclo de alfabetizacdo tem a funcdo de levar a informacdo necessaria
para que os alunos avancem na construcao do conhecimento. Pode fazer isto de maneira direta
quando da uma explicagdo, faz uma exposic¢do de contetdo, ou indireta quando Ié texto em
classe sobre o tema que esta sendo estudado, fazendo perguntas, apresentando exemplos que
os facam pensar.

Dessa forma, é indispensavel que ele conheca profundamente o processo de
aprendizagem da lingua escrita, caracteristicas e implicacdes das etapas de desenvolvimento
de uma crianca para alfabetiza-la, assim como as competéncias que o aluno devera ter
desenvolvido ao final de um ano de letivo.

Percebemos entdo que cabe ao professor, favorecer o desenvolvimento dos aspectos
instrumentais e cognitivos da alfabetizacdo. Além disso, permitir o contato frequente com
situacOes de leitura e escrita destinadas tanto a aprendizagem do cddigo alfabético e ao
desenvolvimento do gosto pela leitura como da natureza, das fungbes e usos da Lingua

Portuguesa, levando em consideracdo a dimenséo da subjetividade do aluno.
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No que diz respeito a producdo textual, o professor poderd lancar méo de textos
coletivos, feitos com toda a turma e registrados no quadro, por eles mesmos, que assumem
assim a condicédo de escriba diante da turma. Feita a producéo coletiva, vale realizar todas as
leituras possiveis, por parte do professor e dos alunos. No processo de alfabetizacao, o papel
do desenvolvimento da linguagem oral € também fundamental, pois € a partir da relacdo dos
sons com as letras e silabas que a crianga comeca a compreender a estrutura das palavras. O
estimulo dos educadores neste sentido deve ser constante, relacionando letras e sons da fala
cotidiana da crianca.

O uso social da escrita e 0 dominio do codigo alfabético sdo como frente e verso de uma
mesma folha de papel, ou seja, sdo duas faces indissocidveis no processo de alfabetizacéo.

Portanto, nés como futuros educadores do processo de alfabetizacdo, temos o
compromisso de mediar com as criangas a apropriacdao da linguagem oral e escrita, para que
eles se tornem sujeitos usuérios dessa linguagem, atuantes dessa sociedade, capazes de
compreender 0 meio em que vivem, transformando-os positivamente como cidaddos criticos,
contribuindo assim, na formacao de uma sociedade pensante.

Com base nisso, o processo de aquisicdo da lingua escrita no ciclo de alfabetizacdo
conhecida por teoria da Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
que foi um grande marco na historia da alfabetizacdo, e um grande desafio para todos 0s
professores alfabetizadores. Essa teoria consiste em supor que é necessaria uma série de
processos de reflexdo sobre a linguagem para passar para fase de apropriacdo da escrita. O
processo psicogenético de construcdo da lingua escrita € caracterizado pelas inUmeras
interacOes sociais e pelas experiéncias do sujeito aprendiz na préatica de ler e escrever, com

mais nitidez essa temética serd exposta no capitulo a seguir.



35

4. A Psicogénese da Lingua Escrita

4.1 O que é Psicogénese da Lingua Escrita?

Ao compreender o modo que se forma a inteligéncia infantil, podemos entender o
complexo desenvolvimento da escrita. Neste capitulo serdo discutidas as ideias de Ferreiro e
Teberosky (1985) e aprofundadas por Grossi nos anos de 1990, que ao estudarem sobre 0s
caminhos pelo qual a crianca percorre para construir a escrita, mudaram seus conceitos sobre
o0 procedimento na qual o professor deve elaborar o seu trabalho, para obter éxito no ciclo de
alfabetizacéo.

O que ¢ Psicogénese? No diciondrio Aurélio a defini¢do de Psicogénese “¢ a parte da
psicologia que se ocupa em estudar a origem ¢ o desenvolvimento”. Neste caso Ferreiro
utilizou para o desenvolvimento da escrita.

A Psicogénese da Lingua Escrita foi uma pesquisa realizada no final do ano de 1970, e
expds um novo conceito para elucidar o processo que a crianca vivencia para aprender a
escrever. Apresenta também que a pedagogia e a psicologia sdo companheiras neste processo.
A pesquisa comega considerando que a crianga apresenta um conhecimento prévio sobre a
escrita antes de entrar na escola. O principio do desenvolvimento da escrita € a situacao
apresentada pela crianga no momento em estéa recebendo o ensino.

A escrita pode ser representada por varios signos linguisticos, desenhos, rabisco que
podem ser interpretados.

Segundo Ferreiro (1985, p.10) “A escrita pode ser considerada como uma representacao
da linguagem ou como um codigo de transcri¢ao grafica das unidades sonoras”.

De acordo com a teoria da Psicogénese a crianca vai evoluindo gradativamente
durante seu contato com os sinais graficos. Evolucdo esta que elas caracterizam
em quatro grandes niveis: pré-sildbico, silabico, silabico-alfabético e alfabético,
sendo o silabico subdividido em dois estagios: silabico sem valor sonoro e silabico

com valor sonoro.

4.2 Caracteristicas da Psicogénese da Lingua escrita

Desde que nascem as criangas sdo construtoras de seus proprios conhecimentos. No

esforgo de compreender o mundo que as rodeia, levantam problemas muito dificeis e abstratos
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e trata por si prdpria, de descobrir respostas para eles. Estdo construindo objetos complexos
de conhecimento e o sistema de escrita & um deles.

A crianga, no inicio do processo de aquisi¢do da escrita, ndo compreende que a mesma
representa o som das palavras, € ndo o objeto a que “coisas grandes t€ém nomes grandes” e
“coisas pequenas t€ém nomes pequenos”.

A prética da escrita, no entanto, obriga a crianca a demolir essa teoria, € a construir
outras hipdteses que a acompanhardo durante o processo de alfabetizacéo e fardo com que ela
aos poucos va percebendo o que a escrita representa.

Os primeiros sinais graficos apresentados pela crianca em seus primeiros anos escolares
sdo os desenhos e o0s rabiscos que sdo denominados na pedagogia por garatujas.
A interpretacdo desses rabiscos € muito importante para a aprendizagem.

Estas primeiras tentativas de escrita sdo de dois tipos: tracos ondulados continuos (do
tipo de uma série de letras M em cursiva), ou uma série de pequenos circulos ou linhas
verticais. Desde esse momento, ja existe escrita na crianga: € a maneira de escrever aos 2 anos
e meio ou 3 anos, e ainda que a semelhancas dos tracados em relacdo a do adulto ndo passa a
ser global, os dois tipos basico de escrito aparecem: os tracados ondulados continuos (com a
continuidade da escrita cursiva); os circulos e risco verticais descontinuos (com a
descontinuidade da escrita da imprensa).

Ao estudar sobre a Psicogénese da lingua escrita podemos entender as etapas que a
crianca tem que ultrapassar, para que aconteca a alfabetizacdo. Essas etapas sdo:
A. Distinguir grafias e signos linguisticos como letra e nimeros.

B. Discernir entre desenhos e textos.
C. Identificar e nomear letras e nimeros.

Ao vencer cada etapa nivel, a crianca ultrapassa o0s outros niveis de desenvolvimento da
escrita. Ao percorrer cada nivel acontece a assimilacdo da aprendizagem construindo a

alfabetizacéo.

4.3 Niveis da escrita no processo de Alfabetiza¢do segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

Apdés analisarem em sua pesquisa que as criangas dos 4 aos 6 anos seguem uma
sequéncia logica de alfabetizacdo, Ferreiro e Teberosky elaboraram etapas de alfabetizagéo,
sdo elas: Nivel de escrita pré-silabica, Nivel de escrita silabica, Nivel de escrita silabica-

alfabética e Nivel de escrita alfabética.
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No nivel de escrita pré-silabica, as criangas escrevem sem estabelecer qualquer
correspondéncia entre a pauta sonora da palavra e a representacdo escrita. Escreve coisas
diferentes apesar da identidade objetiva das escritas e relaciona a escrita com o objetivo

referente (EX. coloca mais letras na palavra ‘elefante’ do que na palavra borboleta - Realismo
Nominal).

Figura 1- Escrita de criancas pré-silabica
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Ja no nivel de escrita silabica, é quando podemos observar a descoberta de que as
representacdes escritas tém um vinculo com a pauta sonora da palavra: uma letra para cada
silaba; tantas letras quantas silabas. No mesmo periodo - embora ndo necessariamente ao

mesmo tempo - as letras podem comecar a adquirir valores sonoros silabicos relativamente
estaveis as partes sonoras semelhantes entre as palavras.

Figura 2- Escrita de criangas silabica
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Ja o nivel de escrita silabico-alfabética, é o periodo que marca a transi¢do entre 0s esquemas
prévios em via de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de serem construidos.
Os conflitos provenientes do meio social desestabilizam a hipotese silabica e a crianca tem

coragem de se comprometer em um novo processo de COHStFUQéO.

Figura 3- Escrita de criangas silabica alfabética
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No nivel de escrita alfabética, a crianca descobre que a silaba ndo pode ser considerada como
unidade, mas que ela é por sua vez, reanalisavel em elementos menores. Neste momento, deve
haver uma estruturacdo dos varios elementos que compdem o sistema de escrita. Trata-se de
conhecer o valor sonoro convencional. Primeiro: pelo lado quantitativo ndo pode estabelecer
regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba (ja que ha silabas com 1,2,3, ou
mais letras). Segundo: pelo lado qualitativo, problemas ortogréaficos (a identidade de som néo

garante identidade de letras nem a identidade de letras a de sons).

Figura 4- Escrita de criangas alfabética
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Ferreiro e Teberosky (1985) caracterizam a fase pré-silabica como aquela em que a
crianga ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada. Suas representacées
escritas podem ser desenhos, riscos, mas com certo valor de significado. Na fase seguinte, a
silabica, ja interpreta as letras a sua maneira, atribuindo valor sonoro (letras aleatdrias, que
representam silabas) e silabico com valor sonoro (letras relacionadas ao som da palavra em
questdo). Um pouco adiante, na fase silabico-alfabética, mistura-se a légica da fase anterior
com a identificacdo de algumas silabas propriamente ditas.

Por fim, na fase alfabética, passa a dominar plenamente o valor das letras e das silabas.
Cada nivel ¢é constituido por um conjunto de condutas determinado pela
forma como o sujeito vivencia os problemas em um momento do processo de
aprendizagem. A superacdo dos niveis ndo depende da idade, mas das
experiéncias vividas com o mundo da escrita. A passagem de um nivel cognitivo
para outro mais elevado ndo se d& porque foi atingido certo patamar de
conhecimentos tidos como definitivos e estaveis, ao contrario, a passagem se da
porque se esbarrou em um obstaculo, que € a consciéncia de uma ignorancia — a de que foram
formuladas hipoteses insuficientes.

Concluidas estas etapas, a crianca ja domina o cddigo escrito, 0 proximo passo &
dominar as regras normativas da lingua. A presenca dos erros ortograficos desta producéo é
um indicador da forma pelas quais as criangas chegaram a descobrir as funcfes da escrita, a
apresentacdo e a sua realizacdo. A superacdo das falhas depende do ensino sistematico.

Ferreiro (2001) complementa:

Entende-se como alfabetizada a crianga que dominou a base alfabética
do sistema de escrita, que |& com compreensdo e escreve textos com

sentido, possiveis de serem lidos, mesmo que apresentem erros de
ortografia (FERREIRO, 2001, p. 32).

Portanto, a  aprendizagem da escrita pela crianca converte-se
na apropriagio de um novo objeto de conhecimento que simboliza uma das
formas do ser humano transformar a realidade para se comunicar com outras
pessoas. De acordo com os estudos aprofundados por Esther Pillar Grossi (1990), podemos
ver nos trés volumes de seus livros de Didatica da Alfabetizacdo, a desenvoltura de varios
alunos de uma sala de alfabetizacdo que se encontram em diferentes niveis de
desenvolvimento cognitivo e percorrem o processo de ensino/aprendizagem da lingua escrita

cada qual no seu tempo, vejamos exemplos dessa trajetoria no topico a seguir.
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4.3.1 O processo dos niveis de aquisicao da escrita aprofundados por Esther Pillar Grossi

Esther Pillar Grossi (1990), baseando-se nos resultados obtidos em sua pesquisa
redefiniu os niveis do processo percorrido por quem se apropriada leitura e da
escrita (descritos por Ferreiro e Teberosky), dividindo-o em nivel pré-silabico, silabico e
alfabético, sendo o pre-silabico subdividido em dois niveis: pré-silabico |
e pré-silabico Il.

A partir em 1982 Grossi comegou a desenvolver pesquisas e estudos com criangas de
comunidades carentes do Rio Grande do Sul em fase de alfabetizacdo, projeto este
denominado Alfabetizacdo em Classes Populares, com o objetivo de demonstrar que as
criangas das classes menos favorecidas economicamente também sdo alfabetizaveis.
Intermediarios, definidos por Grossi, que sdo certos momentos do processo que se caracteriza
pela evidéncia de contradicdes nas condutas do sujeito, perdendo a estabilidade do nivel
anterior, mas ainda ndo se organizando de acordo com o nivel seguinte.

Durante o nivel pré-silabico I, a crianca acredita que a escrita é outra forma
de desenhar ou de representar coisas e usa desenhos e garatujas para escrever.
Demonstra intencdo de escrever através de tracados lineares com formas
diferentes. E sO entende a leitura de desenhos ou desenhos com letras préximas
a eles (GROSSI, 2001) como no exemplo abaixo, no qual a crianga desenhou o
gato e dispOes alguns caracteres que considerava como letra para compor o
restante da frase que Ihe foi pedido que escrevesse.

Figura 5- Escrita de criangas pre-silabico |

FONTE: GROSSI, 1990 P.44
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Ja no nivel pré-sildbico Il a crianga, em contato com o mundo escrito, ou seja,
vivenciando a escrita realizada por colegas mais experientes e
autonomamente, passa a compreender que somente com letras €& possivel
escrever e comeca a utilizar letras do proprio nome para compor as palavras. Para
fazer o registro de palavras diferentes ela modifica a quantidade e a posi¢cdo das
letras, podendo também caracterizar uma palavra com uma letra inicial.

Neste nivel a crianca ainda ndo estabelece vinculo entre a fala e a escrita.
Supbe que a escrita representa 0 nome dos objetos. Assim, coisas grandes
devem ter nomes grandes e coisas pequenas, nomes pequenos (hipGtese do
nome). Ela também supBe que para algo ser lido preciso ter, no minimo, duas
letras (hipotese da quantidade minima de caracteres). Outra suposicdo que a
crianga faz é que para algo possa ser lido precisa ter grafia variada (hipdtese da
variedade interna de caracteres).

Podemos observar essas caracteristicas na imagem abaixo, quando foi pedido para um
aluno  que  representasse com a  escrita 0s  desenhos  apresentados
e ele wusou, na maioria das vezes, as letras de seu nome, ndo fazendo
correspondéncia termo a termo entre o que foi falado e o que foi escrito, sem se

importar com a ordem das letras.

Figura 6- Escrita de criangas pré-silabica 1l

FONTE: GROSSI, 1990 P.45
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Ja durante o nivel silébico, a crianca procura explicagdes para o fato de “sua” letra (letra
inicial do seu nome) ser também a letra de outras pessoas. Andlises sonoras
tanto sobre iniciais quanto sobre o desmembramento oral das palavras em silabas
constituem-se na porta de entrada para a vinculagdo pronuncia/escrita. A crianca
no nivel sildbico faz dois tipos de segmentacdo: para palavras isoladas utiliza uma
letra por silaba oral; e para frases utiliza uma letra para cada palavra.

O nivel silabico é um momento especialmente propicio a escrita, porque a
hipdtese de que para cada silaba pode ser escrita por uma letra, € uma solucdo
incompleta para explicar o sistema que estrutura a lingua escrita, mas que
satisfaz a crianca naquele momento. O nivel silabico é definido também pela segmentacéo
guantitativa das palavras em tantos sinais graficos quantas sdo as vezes em que o aprendiz

abre a boca para pronuncia-las. Vejamos nas imagens abaixo, estas afirmacoes.

Figura 7- Escrita de criangas silabica

FONTE: GROSSI, 1990 P.34 FONTE: GROSSI, 1990 P.31

Ja quando a crianca estd no nivel alfabético, ela ja venceu todos os obstaculos
conceituais para a compreensdo da escrita, cada uma das caracteristicas da escrita
corresponde a  valores  sonoros  menores que a silaba, e realiza
sistematicamente  uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever. Entretanto o tera alcancado até aqui ndo significa a superacao
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de todos os problemas, pois um extenso conteddo ainda esta para ser
dominado que sdo as regras normativas da gramatica.
Nas imagens abaixo segue o exemplo destas afirmacdes que sdo aplicadas para este

nivel de escrita.

Figura 8- Escrita de criangas alfabética

FONTE: GROSSI, 1990 P. 64-65.

Segundo GROSSI (1990), ainda ha alguns conflitos que sdo enfrentados no nivel

alfabético, como por exemplo:

Primeiro por tipos de silabas, a crianca ao iniciar a fonetizacdo da silaba, ela generaliza
indevidamente que todas as silabas tém  sempre duas letras.  Outra
generalizagdo que faz neste sentido é considerar que todas as silabas sdo

sempre formadas de uma consoante e uma vogal, respectivamente.

Segundo, por separacdo das palavras na producdo de texto, a crianca se depara com 0
problema da separacéo das palavras com as quais ainda ndo se encontra familiarizada, ou que
nunca as visualizou grafadas, ndo podendo, assim, contar com a sua memaria para saber como

sdo escritas, acabando por emendar palavras ou dividi-las em duas ou trés partes.



44

Terceiro, por adequacdo fonética do escrito ao sonoro, a crianca enfrenta este conflito
guando constata que em alguns casos utiliza algumas letras para escrever
possuindo um som diferente (como é o caso do s com som de /z/).
Quarto, atraves da escrita de silabas complexas, a crianca faz um esforco logico para
compreender as silabas mais complexas, porque as escritas iniciais que ela
faz dessas silabas ndo a satisfaz totalmente, entdo ela faz tentativas até
chegar a uma construcdo que a satisfaca. As criangas atingem este estdgio quando ja
compreendem que, ao escrever, as combinacdes das letras representam os sons da fala e que a
escrita obedece algumas regras, assim quando passam a compreender o sistema alfabético
convencional é porque estdo alfabetizadas.

Desse modo, a alfabetizacdo é um processo de construcao e aquisicdo do conhecimento
e € desencadeada pela interacdo permanente entre o educando e o0 objeto do
conhecimento. Toda crianga passa por niveis estruturais da linguagem escrita até que se
aproprie da complexidade do sistema alfabético.

Assim sendo, se faz necessario que o professor faca sempre um diagnostico para
analisar em que niveis seus alunos se encontram, para poder entdo planejar as intervencdes
necessarias de acordo com a hipétese que eles se encontram, vejamos alguns exemplos de

como devem ser realizadas essas analises no topico seguinte.

4.3.2 Como o professor deve analisar 0s niveis da escrita?

Ao escrever a crianca fornece importantes fontes para que o professor analise qual é a
hipbtese que ela esta atravessando, e quais estimulos o professor ira usar para que ela assimile
esta etapa e iniciar a hipdtese seguinte. Ao produzir géneros texto sugerido pelo professor, o
profissional faz a sondagem escrita.

Os indicadores mais claros das exploracdes que as criancas realizam para compreender
a natureza da escrita sdo suas producdes espontaneas, entendendo como tal as que ndo sdo
resultado de uma cépia (imediata ou posterior). Quando uma crianga escreve tal como
acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras, estd nos oferecendo um
valiosissimo documento (FERREIRO, 1985, p.16-17).

A sondagem (avaliacdo diagnostica) é o meio pelo qual o professor analisa e identifica a
hipdteses que a crianca esta atravessando. Com a sondagem o profissional pode acompanha o
desenvolvimento do individuo no sistema da escrita. Ferreiro e Teberosky (1985, p, 263)
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explicam o como deve ser considerada a escrita, quando o profissional analisar. “[...] a escrita
€ uma maneira particular de representar os objetos [...] porque o escrito ndo sdo os elementos
figurais do objeto, mas sim seu nome”.

Ferreiro também explica, (1985, p, 16), “[...] Quando a crian¢a escreve tal como
acredita que poderia escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um valiosissimo
documento que necessita ser interpretado para poder avaliado [...]”.

A sondagem deve ser realizada utilizando uma palavra polissilaba (palavra com quatros
silaba), uma palavra trissilaba (palavras com trés silabas), uma palavra dissilabas (palavras
com duas silabas) uma palavra monossilaba (palavras com uma unica silaba) e uma frase. Mas
é importante ndo esquecer que tem que ser 0 mesmo campo semantico. Lista de animais, lista
de frutas, lista de material escolar, lista de nomes, etc. Preocupar-se com textos que a crianga
tenha conhecimento preévio.

Exemplo: Lista de animais.
-dinossauro;

-girafa;

-pato;

-C40;

Frase: - O pato nada na lagoa.

Depois o professor deve incentivar a criangca para que produza espontaneamente um
texto. Assim, o profissional podera refletir e diagnosticar sobre a hipdtese. Ler e escrever sdo
atividades inseparaveis, é através delas que se consegue perceber os niveis de conhecimento, e
podemos analisar a pratica e a aprendizagem. E neste momento que acontece a sondagem, que
fornece subsidio para uma boa pratica, ao ler com bastante frequéncia temos mais condigdes
de analisar os textos, e escrever coerentemente, além de formar melhor o vocabulario, permite
analise sobre os niveis silabicos e permite o avango de um trabalho de aprendizagem.

E fundamental levar para a escola as muitas fontes de texto que nos cercam no
cotidiano, como livros, revistas, jornais, gibis, enciclopédias e outros. Variedade é realmente
fundamental para os alfabetizadores, que devem ainda abordar todos os géneros de escrita
(textos informativos, listas, contos e muito mais). E, nas atividades de producédo de texto, a
intervencao do professor € vital para negociar a passagem da linguagem oral, mais informal, a

linguagem escrita.
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Esses procedimentos avaliativos de sondagem com os alunos devem ser feitos a cada
quinze dias ou a cada trinta dias dependendo da dificuldade de aprendizagem apresentada pela
crianca.

Entender que o processo de aquisi¢do da escrita apresenta estagios (mais ou menos
fixos) vivenciados pelas criancas ndo significa que eles séo regras, pois cada crianga, de
acordo com as suas experiéncias com o codigo escrito, ird esforcar-se para construir hipdteses
préprias que satisfacam as suas necessidades em cada momento, o que ndo quer dizer que a
“loégica” que uma crianga constroi € igual a de outra, ou seja, nem todas as criangas terdo
elaborado as mesmas conceituacGes sobre a lingua escrita, nem todas estardo no mesmo
momento do processo construtivo, nem terdo vivenciado as mesmas experiéncias em relacdo a
este objeto de conhecimento.

Neste sentido, o papel do professor torna-se fundamentalmente o de
selecionador de problemas e criador de situacbes de aprendizagem que
respondam a situacdo do grupo, as hipOteses e estratégias postas em acdo pelas
criancas; ele deve avaliar o processo do grupo e reavaliar constantemente suas
préprias decisbes, reorganizando o plano escolar a medida que se avaliam as

necessidades.
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5. Trajetoria metodoldgica da pesquisa

Pesquisar é o ato de buscar novas informacdes que gerard novos conhecimentos em uma
determinada area. Ela é uma via de conhecimento e informagfes que servira para 0 progresso
de varias pessoas presentes nos grupos cientificos, cultural, tecnoldgicos e entre outros.

Através da pesquisa que geraremos 0 conhecimento necessario para que posSsamos
compreender melhor algumas situagdes. Ela tem que estar presente na nossa vida, pois sem
ela ndo havera respostas para nossas indagacdes. Seu conceito envolve, além de levantamento
de informac0es, a construgdo de um novo conhecimento.

A pesquisa se d& a partir de consultas atraves de observacdes, questionarios,
implicacdes, deducdes, entre outras formas. Dessa forma, a pesquisa € importante, pois
através dela a sociedade é beneficiada com conhecimentos novos que contribuirdo para

melhor desenvolvimento em determinado campo pesquisado.

5.1 Abordagem da pesquisa

A escolha da metodologia € muito importante, pois é através dela que serd permitido
descobrir novos fatos ou dados, que irdo nortear a minha pesquisa. Nesta perspectiva,
optamos pela pesquisa qualitativa, por meio do estudo de caso por permitir uma maior
interacdo com 0s questionamentos que tanto nos inquietaram e fizeram surgir 0 nosso objeto
de estudo, que é o trabalho dos professores com a Psicogénese da lingua escrita no ciclo de
alfabetizacéo.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes” (p. 22), ou seja, a pesquisa
qualitativa vai a busca das caracteristicas do determinado objeto de estudo. Segundo Silva e
Menezes (2000):

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e
0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretagdo dos fendmenos e
atribuicdo de significados sdo basicos no processo qualitativo. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador € o instrumento-chave. O processo e seu significado sdo os
focos principais de abordagem (SILVA; MENEZES, 2000. p. 20).

Portanto, na pesquisa qualitativa ndo necessita de métodos e técnicas estatisticas para
obter as informagOes. Com isso, usa-se entrevistas e observagdes dos sujeitos inseridos na

pesquisa, para assim obter as respostas desejadas da pesquisa que esta sendo feita.
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5.2 O trabalho de Campo

O trabalho de campo é imprescindivel em uma pesquisa, pois é a partir dele que irei
obter as informacGes necessarias para compor o trabalho. Marconi e Lakatos (1990) definem

o trabalho de campo como:

Aquela utilizada com objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca
de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se
queira comprovar ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relacfes entre eles
(MARCONI; LAKATOS, 1990, p.75).

O trabalho de campo ndo é uma simples coleta de dados, é a hora em que vocé estara
inserido em campo para verificar se tudo que foi colocado na pesquisa bibliogréafica esta
sendo seguido na préatica. E um meio de verificagdo sobre o que foi posto, organizados por
objetivos preestabelecidos que deixam explicito o que deve ser observado.

A duracdo dessa pesquisa de campo foi de 24 (vinte e quatro) horas semanais e se
constituiu em duas fases. A primeira fase da pesquisa foi voltada para a observacdo da pratica
das professoras no que se refere a psicogénese da lingua escrita no ciclo de alfabetizacdo. E
seguidamente foram realizadas as entrevistas com elas, relacionando a préatica pedagogica de
cada uma, assim como a compreensdo e metodologia trabalhada em sala, no que se refere a
psicogénese da lingua escrita. A observacdo e as entrevistas foram realizadas com professoras
de turmas de 1°, 2° e 3° anos do primeiro ciclo.

A pesquisa realizada foi um estudo de caso que se trata de uma forma particular de
estudo, na qual o pesquisador escolhe o0 objeto a ser estudado. Segundo Yin (2005) trata-se de
uma forma de se fazer pesquisa investigativa de fendmenos atuais dentro de seu contexto real,
em situagfes em que as fronteiras entre o fendOmeno e o contexto ndo estdo claramente
estabelecidas.

O estudo de caso teve papel fundamental para minha pesquisa, pois a partir do estudo
podemos observar a pratica pedagogica, incluindo a investigacao de cada uma das professoras
nas suas aulas, os resultados que muitas vezes a falta de informacdo ocasionada por elas ndo
conhecerem uma metodologia mais adequada para fazer a sondagem nas avaliacdes,
analisando as hipoOteses da escrita de seus alunos, e isso por muitas vezes acarreta na
aprendizagem dos alunos neste processo de alfabetizacéo.

A receptividade na escola onde a pesquisa foi realizada foi excelente, tanto ao chegar a
escola, a direcdo e os funcionarios me recepcionaram muito bem, assim como nas turmas do

ciclo de alfabetizagdo. Fui muito bem aceita pelas professoras e ndo tivemos problemas com
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relacdo a pesquisa. Nos intervalos, e nas aulas de outras disciplinas onde os alunos néo se
faziam presentes em sala, podemos conversar abertamente, sobre como eram suas aulas, e
como elas desenvolviam o trabalno com a psicogénese da lingua escrita no ciclo de
alfabetizacéo.

Portanto, acreditamos que o trabalho de campo foi muito importante, e se fez necessario
para composicdo desta pesquisa, pois, foi através dele, que pude obter informacoes
fundamentais para realizar a pesquisa e assim atingir os objetivos propostos desde o inicio do

meu trabalho.

5.3 Instrumentos de Coleta da Informagéo ou de Dados

A coleta de informacgdes ou dados ¢é a acdo de pesquisar, buscar documentos e provas
para analisa-los, procurar informagfes sobre um determinado tema ou conjunto de temas
relacionados e agrupé-las de forma a facilitar uma futura anélise.

A coleta de dados contribui para analisar ponto a ponto os fatos ou fenémenos que estdo
acontecendo em uma determinada organizacdo, sendo o ponto inicial para a preparacdo e

execucdo de um trabalho.

5.3.1 Entrevista semiestruturada

A entrevista € uma conversa entre duas ou mais ou mais pessoas com a finalidade de
obter informacdes sobre determinado assunto. Segundo Richardson (1999, p. 207) “o termo
entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista refere- se ao ato de ver,
ter preocupacdao com algo. Entre indica a relacdo de lugar ou estado no espaco que separa
duas pessoas ou coisas”.

Dessa forma, esse meio de coleta de dados foi uma forma eficaz de ter uma nocdo do
que se desejava ter um entendimento a mais, pois a partir dela a pesquisadora sistematizou

suas dividas. Para Ribeiro, a entrevista é:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacdes a respeito
do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores
subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descrigcdes
das a¢des, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos resultados pelos
préprios entrevistadores (RIBEIRO, 2008 p.141).
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Segundo Gil (1999) as entrevistas podem ser divididas em quatro tipos: as informais,
focalizadas, por pautas e formalizadas. Nesse trabalho estard sendo usadas as consideradas
por pautas (semiestruturadas), onde possui certa estrutura com uma relacdo de pontos que
para a pesquisadora sdo importantes para sua pesquisa, existem perguntas diretas onde o
entrevistado pode falar livremente sobre o que foi perguntado.

A primeira entrevista foi realizada com a professora do terceiro ano, e aconteceu no
momento em que os alunos sairam para sala do apoio pedagdgico com a professora da
disciplina de Artes, entdo a professora permaneceu na propria sala de aula. J& a segunda
entrevista com a professora do segundo ano, foi realizada ap6s o intervalo na sala dos
professores, j& que os alunos depois do intervalo ficariam para aula de Educacao-Fisica. A
terceira entrevista com a professora do primeiro ano, aconteceu somente ao fim da aula
qguando todos os alunos foram liberados, pois neste dia houve reunido de professores na
escola.

Sendo assim, todas as entrevistas foram realizadas de acordo com a disponibilidade de
horério das professoras, conversamos tranquilamente sobre suas aulas, a concep¢éo de cada
uma sobre alfabetizacéo, e sobre a realizacdo do trabalho delas com a psicogénese da lingua
escrita.

Ao longo do periodo de observagdo em cada turma, realizamos as entrevistas com as
professoras. O tempo de entrevista com as trés professoras foram distintos. Com a professora
do terceiro ano teve duracdo de apenas 16 (dezesseis) minutos. Com a professora do segundo
ano, teve duracdo de 22 (vinte e dois) minutos. E com a professora do primeiro ano teve
duracgéo de apenas 12 (doze) minutos.

As entrevistas foram registradas por meio de gravacdo de voz através do meu celular, e
por meio dela, pude transcrever para o trabalho o que foi conversado com as professoras.

As entrevistas foram realizadas com estas professoras dos ciclos de alfabetizacdo em
especial, para que eu pudesse compreender melhor como estas professoras, desenvolvem o
trabalho com a psicogénese da lingua escrita no ciclo de alfabetizacéo.

Com a realizacdo das entrevistas, podemos perceber que a maioria delas compreendem
a importancia de atividades que estimulem os alunos em sala de aula, na aprendizagem da
leitura e da escrita, os tornando plenamente alfabetizados, letrados com autonomia a
criticidade.

Porém, podemos constatar principalmente na professora do terceiro ano, que enguanto
estive presente ela ndo fez atividades que levasse em consideracdo os educandos que estdo em

diferentes niveis da escrita, nem tdo pouco atividades que fossem além do livro didatico.
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Nas aulas que observamos da professora do segundo ano, e de acordo com a entrevista,
podemos perceber que em suas aulas o ela faz uso do ditado como sondagem da escrita, e fez
uso de uma historia em quadrinhos (Gibi da Turma da Ménica) que é um género textual,
mostrando assim que proporciona para seus alunos atividades diversas para estimular as
etapas da escrita de cada um em sua singularidade. Ja nas aulas da professora do primeiro ano,
e de acordo com a entrevista realizada, podemos perceber que ela trabalha mais com objetos
concretos, como tampinhas de garrafas pet, textos impressos, porém faz a leitura, mas em sua
sala nenhum dos alunos ainda chegou ao nivel alfabético, alguns ainda fazem desenhos, e ela
lida com essa situacdo muitas vezes separando os alunos que mais tem dificuldade e fazendo
uma espécie de reforco no horério do intervalo individualmente.

Diante disso, vejo que a entrevista neste trabalho foi uma ferramenta importante para
obter informacdes sobre a temética na qual estava investigando. Por meio dela, pude definir o
que eu almejava saber e sistematizar algumas informagdes que foram necessérias para

complementar a minha pesquisa com os dados coletados.

5.3.2 A Observacdo participante

A observacdo na pesquisa de campo qualitativa traz a possibilidade de a pesquisadora
ter um contato pessoal com seu objeto de estudo. Por meio da observagdo e o0
acompanhamento diario, a pesquisadora viveu experiéncias que respondera as questdes que

constituem sua pesquisa. A observacdo participante pode ser conceituada como:

O processo no qual um investigador estabelece um relacionamento multilateral e de
prazo relativamente longo com uma associa¢do humana na sua situagao natural com
0 proposito de desenvolver um entendimento cientifico daquele grupo (MAY, 2001,
p.177).

Assim, conhecendo a necessidade da realizacdo da observacédo participante, foi em uma
Escola Municipal do municipio de Jodo Pessoa, que escolhi como local para a realizacdo de
toda a minha pesquisa de campo. A escola foi escolhida por motivos de boas experiéncias e
receptividade que vivemos nela em outras situacdes, como foi o caso dos Estagios
Supervisionados, 111 e 1V, que realizei na instituicao.

A pesquisa foi realizada em trés salas de aula do ciclo de alfabetizagdo, primeiro,
segundo e terceiro anos, pois tivemos interesse de saber se nessas turmas as professoras,
desenvolviam atividades que trabalhassem com as etapas das escritas das criancas com

frequéncia, e se elas sabiam os niveis em que seus alunos estavam, e se 0s alunos gostavam
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das atividades propostas pelas professoras em sala de aula. Essas observacGes foram
realizadas no periodo de duas semanas no turno da manha.

A escola foi bem receptiva com relacdo a minha chegada desde o inicio, e todos nos
acolheram muito bem. Comunicamos a direcdo o que pretendiamos fazer nas trés salas de
aula, entdo a diretora mandou chamar as professoras dos trés primeiros anos do primeiro
ciclo, conversamos com elas, e foi combinado com cada uma os dias em que me faria presente
para observacao juntamente com as entrevistas.

Na primeira semana, ficamos com a turma do terceiro ano, onde foram realizadas duas
manhas de observacdo resultando um total de 08 (oito) horas de observacdo, e na semana
seguinte ficamos com as turmas de segundo e primeiro ano, onde foi complementado um total
de 16 (dezesseis) horas, totalizando as trés turmas um total de 24 (vinte e quatro horas). A
chegada as trés turmas escolhidas para realizacdo da pesquisa foi excelente, e as professoras
me receberam muito bem.

Na turma do terceiro ano, em nenhum dos dias em que estive presente, a professora
utilizou nenhuma metodologia diferenciada, somente fez uso do livro didatico para leitura e
responder os exercicios que ela solicitava aos alunos e os corrigia no quadro. No ambiente
alfabetizador existe colado no segundo quadro da sala o alfabeto, e no quadro principal existe
o calendario no qual a cada dia ela faz um “X”, copiando a data correspondente no quadro
para os alunos escreverem ela no caderno. O relacionamento e interacdo professor-aluno néo é
das melhores, ela da beijo na testa deles quando eles estdo chegando para assistir aula, mas
durante as aulas, a professora quer que os alunos fiquem sentados e tenham disciplina, e
quando estes se levantam para perguntar algo ela ndo os responde, e para a aula até que todos
tenham se sentado.

Ja na turma do segundo ano, podemos observar aspectos de um ambiente alfabetizador
bem planejado, nas paredes possuem trés cartazes de atividades trabalhadas com os alunos, no
primeiro cartaz foi trabalhado uma parlenda, no segundo conjuntos onde ela trabalhou nogéo
de quantidade, e no ultimo cartaz podemos observar o nome de todos os alunos da sala, com
baldezinhos e a data do aniversario de cada um, este ja estd um pouco danificado. Ao lado do
quadro principal ha um calendario, onde a cada dia ela chama o ajudante do dia para fazer um
X, na data correspondente. A regra para ser ajudante do dia € ir seguindo as letras do alfabeto,
que estdo coladas acima do quadro.

A professora buscou atividades que envolveu a leitura de livros de histrias como o
Gibi trabalhado em um dos dias em que estivemos presentes, fez perguntas para os alunos,

com relagdo aos personagens envolvidos, em sua pratica estdo também inclusas atividades
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impressas, e 0 ditado, ela é bem dindmica e faz interdisciplinaridade, procurando puxar da
memoria dos alunos aquilo que eles ja sabem. A interacdo professor-aluno é muito boa, ela
abre espaco para perguntas, desde que os alunos levantem a mao e se mostra atenciosa com
eles, mostrando a todos os colegas que a opinido do outro é importante.

Na turma do primeiro ano, ndo podemos constatar aspectos de um ambiente
alfabetizador, hd somente o alfabeto colocado no segundo quadro que é virado de costas para
os alunos. Ao que podemos perceber a professora procura trabalhar com material concreto e
impresso este colado no caderno dos alunos. No que corresponde a relagao professor-aluno,
ha pouca interacdo dos alunos com ela, somente os que tém mais dificuldades, pois ela tem
uma “atencdo maior” com estes, ja que ainda nao escrevem letras.

Portanto, através da observacdo participante, podemos obter informacdes primordiais
para complementar o meu trabalho. A partir dela, podemos fazer a juncdo do havia estudado
teoricamente em alguns componentes curriculares, e observar na pratica o que de fato
acontecia, 0 que estava correto, ou equivocado. Podemos também fazer relacdo com as
entrevistas realizadas, relacionando a pratica das professoras do ciclo de alfabetizacdo na

utilizacdo do trabalho delas, com relacdo a psicogénese da lingua escrita.

5.3.3 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola localizada no municipio de Jodo Pessoa, no
bairro dos Bancarios, a escola A.R foi escolhida, pois la obtivemos 6timas experiéncias com
estagios supervisionados que realizamos em duas turmas uma do 2° ano e outra do 3° ano no
ano de 2016.

A escola é bastante ampla e no dia 23 de outubro de 2017, segundo informacbes da
secretaria havia um total de 598 (quinhentos e noventa e oito) alunos matriculados
regularmente. A escola funciona nos dois niveis do ensino fundamental pela manha o horario
de aulas é das 07h00Omin as 11h20min e no periodo da tarde das 13h00min as 17h45min.
Possui 10 salas de aulas com mais uma sala adicional de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), sala de diretoria, sala de professores,
laboratdrio de informatica, laboratério de ciéncias, quadra de esportes coberta, Sala de Ballet,
cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitério, despensa,

almoxarifado, auditorio.
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No momento constam na lista da secretéria que existem no total de 75 (setenta e cinco)
funcionéarios contratados. Os equipamentos que a escola dispde sdo: computadores
administrativos, computadores para alunos, televisdo, ar condicionados, ventiladores,
geladeiras, copiadora de xerox, equipamento de som, impressora, equipamentos de
multimidia, aparelho de dvd, retroprojetor, fax, microfones, camera fotografica/filmadora.

A diretora geral tem formacdo em Pedagogia e orientacdo educacional e administra a
escola juntamente com uma diretora adjunta, e me falou que a escola ja participou de 3 (trés)
projetos este ano: O projeto de leitura, projeto patriménio cultural, e agora no final do ano
esta sendo concluido pelo segundo ano projeto de circo que é todo organizado pela professora
da disciplina de artes da escola.

5.4 Participantes da pesquisa

Os participantes inseridos na pesquisa sdo as professoras do primeiro, segundo e terceiro
ano do ciclo de alfabetizacao.

As professoras do primeiro, segundo e terceiro ano foram escolhidas, exatamente por
fazerem parte da fase no qual os alunos tém para aprender a ler e escrever, com isso a sondagem
das hipdteses dos niveis da escrita dos alunos que estdo no ciclo de alfabetizacdo, sdo
fundamentais e a partir disso, quis comprovar se de fato nas praticas metodologicas, e ao longo de
suas aulas, elas aplicam atividades que venham sondar os niveis da escrita de seus alunos em sua
singularidade.

Gostariamos de ter ficado mais tempo nas trés turmas do ciclo de alfabetizagdo, pois em
cada turma podemos vivenciar realidades completamente diferentes, ndo s6 com relacédo aos
alunos, mas até com as préprias professoras que apesar de ministrarem suas aulas na mesma
escola, suas metodologias séo bem distintas.

A turma do segundo ano foi a que mais gostamos, a professora é bem didatica,
percebemos que as atividades propostas por ela sdo bem planejadas e além disso, essa
professora tem especializacdo em psicopedagogia, e atua nos ciclos de alfabetizacdo ha 5
(cinco) anos. A maioria dos seus alunos tinha dominio da escrita e leitura, e de 18 (dezoito)
alunos que frequentam regularmente, somente 2 (dois) encontram-se no nivel silabico e isso é
muito gratificante para ela por ser um final de ano e grande parte dos seus alunos terem
avancado.

Ja a turma do terceiro podemos observar uma realidade completamente diferente. Essa

turma possuia 23 (vinte e trés) alunos, 8 (oito) ndo sabiam ler muito bem, e a professora nunca



55

tinha feito cursos ou especializagbes voltadas para area mais especifica da Pedagogia, s
possui 0 Magistério e graduagdo em Historia.

Percebemos nos dias que estavamos observando, que ela ndo havia feito planejamento
nenhum, e também podemos constatar que ela ndo buscava atividades que envolvessem 0s
alunos para a aprendizagem da lingua escrita e da leitura, ou seja ndo houve estimulos para 0s
alunos que ndo dominam a escrita e a leitura, nem para os que ja sabem ler. Seu tempo de
atuacdo no ciclo de alfabetizacdo é de pouco tempo, pois ela estava afastada da escola, e
retornou para ministrar aula somente este ano.

Na turma do primeiro ano, uma nova realidade que se difere de todas as outras: 0s
alunos ainda néo estdo alfabetizados. A sala tem 16 (dezesseis) alunos, e todos estdo nos
niveis pré- silabicos e a professora trabalha mais com atividades “tradicionais” onde os alunos
devem somente reproduzir o que estd na atividade impressa no caderno. Nos dias em que
fiquei nesta sala, observamos que ela é esforcada e quer que os alunos aprendam, trouxe até
material concreto, atividades impressas e colou no caderno, mais sua metodologia talvez néo a
favoreca na aprendizagem dos alunos. Em relacdo a sua formacdo ela esta atuando no
primeiro ano do ciclo de alfabetizacdo apenas a 2 (dois) anos, ela é concursada e tem um
relacionamento bom com seus alunos principalmente quando eles atendem as suas

expectativas.

5.5 Andlises de Dados

A anélise de dados coletados foi formada a partir dos dois momentos que compuseram a
pesquisa, sendo eles: a observacdo participante e a entrevista semiestruturada realizada com as
professoras do ciclo de alfabetizacdo. Todos os procedimentos de pesquisa, que foram
desenvolvidos ao longo deste trabalho tiveram como objetivo colaborar para a compreensao

do nosso objeto de estudo.
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6. Analise e Discussdo de Dados da Pesquisa

Diante disso, foram realizados estudos a partir dos dados coletados por meio do trabalho
de campo, pelos instrumentos utilizados, que foram: a observacdo das aulas das professoras
dos ciclos de alfabetizacéo e a entrevista semiestruturada.

A partir dessa pesquisa, iniciamos 0 processo de analise de dados, com o objetivo de
exprimir o que nossa pesquisa de campo revelou através da questéo central do nosso trabalho.

Para preservar a identidade das professoras inclusas na pesquisa, utilizamos as
expressoes: professora do primeiro ano, professora do segundo ano e professora do terceiro
ano.

Diante de todos os dados coletados e ap0s as analises, organizamos ordens construidas
em 4 (quatro) eixos. Assim ndo perdemos a relagdo que existe entre os elementos que
compdem toda pesquisa. Os dados que obtivemos foram estudados e interpretados a partir dos
eixos a seguir: A Concepcdo das professoras sobre a Psicogénese da lingua escrita, As
dificuldades que sdo encontradas para o trabalho das professoras com a Psicogénese da lingua
escrita, As praticas pedagogicas adotadas pelas professoras no trabalho com a Psicogénese, e
O ambiente escolar e a formacgdo continuada para as professoras que atuam no Ciclo de

Alfabetizacéo.

6.1 A Concepcao das professoras sobre a Psicogénese da Lingua Escrita.

Como ja abordamos, a constru¢do do conhecimento da leitura e da escrita tem uma
I6gica individual, embora aberta a interacdo social, dentro da escola ou fora dela. No processo
de aquisicdo da lingua escrita, a crianga passa por Varias etapas, com avangos e recuos, até se
apossar completamente do codigo linguistico e domina-lo. O tempo necessario para o0 aluno
transpor cada uma das etapas € muito variavel. Para isso, faz-se necessario que o professor
pleno conhecimento sobre em que nivel cada crianca se encontra, para poder entdo trabalhar
com atividades que possam intervir e contribuir na aprendizagem de todos os alunos. Assim, 0
educador podera saber como agir para que a 0 processo de alfabetizacdo se torne menos

complicado.
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Durante as entrevistas, questionamos as professoras sobre o que elas entendiam por

psicogénese da lingua escrita. E as respostas das professoras foram as seguintes:

N&o tinha muito compreenséo sobre o que seja a Psicogénese da escrita. Depois de
pesquisar é que descobri que é quando a crianga vai passando por varias fases
enguanto escreve. Nao se pode mais ensinar Ba+Be+Bi... Eu me alfabetizei através
da cartilha, juntando as familias, e ja alfabetizei varios alunos ensinando assim.,
mas as coisas mudam né? N&o se pode mais ensinar assim. (Professora do terceiro
ano)

E o trabalho que deve ser feito para sondar a escrita dos alunos e observar em que
niveis cada um deles se encontram. Faco o teste através do ditado, ndo somente a
cada bimestre, mais sempre procuro ver o desenvolvimento da escrita de cada um
deles, e me sinto muito feliz quando eles avangam tanto em nivel de escrita, como
quando peco para que eles realizem uma leitura ao longo das aulas. (Professora do
segundo ano)

Confesso que ndo sabia 0 que era a Psicogénese da lingua escrita até pouco tempo.
Comecei a dar aulas no primeiro ano, ano passado, porque passei no concurso,
entdo ndo havia aprendido na universidade nada que me ajudasse a aplicar essa
metodologia quando estivesse trabalhando como professora. Entdo... eu fui
pesquisar na internet, e aqui na escola nas reunides de planejamento dos
professores ndo ha comunicagdo sobre essa sondagem que deve ser realizada com
os alunos. (Professora do primeiro ano)

Percebemos na fala das trés professoras, que somente a professora do segundo ano,
mostrou compreensao sobre a psicogénese da lingua escrita. A professora do primeiro ano
mostrou-se um pouco inexperiente frente o seu conhecimento acerca da psicogénese da lingua
escrita, mas que ja pesquisou para compreender o que deve ser feito nesse processo de
alfabetizacdo de seus alunos.

O entendimento da professora do terceiro ano mostra-se bem tradicional, como se ela
acreditasse que ensinar através da fragmentagdo das palavras fosse “melhor” porque foi a
forma na qual ela se alfabetizou e diz ter alfabetizado alguns alunos.

Diante da resposta dela, acreditamos ser necessario perguntar o porqué de ela enquanto
educadora, acreditar que o método tradicional seria a melhor maneira de alfabetizar seus

alunos. Diante disso, a resposta da professora foi essa:

Olha... Eu penso que quando a gente esta na universidade, é tudo muito ilusério, a
teoria € muito linda, mas na realidade os alunos mal aprendem de forma
fragmentada, quanto mais fazer ditados sem silabar as palavras. Embora a escola
diga que a nossa concepgdo tedrica seja construtivista, eu vejo que o método
tradicional nunca vai sair das minhas aulas. (Professora do terceiro ano)
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Percebemos na resposta da professora que ha equivocos, decorrentes da ma
interpretacdo que ela tem com relagdo a proposta construtivista de alfabetizacdo. Com esse
pensamento, a acdo docente torna-se isolada em sala de aula, restringindo a pratica
pedagdgica do professor a constante busca pela reproducéo do conhecimento.

Diante disso, podemos constatar que mesmo nos dias atuais, 0s professores encontram-
se despreparados, e pouco informados a respeito de como atuar em sala de aula utilizando
esse novo conhecimento a respeito do percurso que as criancas fazem para se apropriarem do
sistema de aquisicdo da escrita.

Soares (2004) parte da premissa que “a aprendizagem da leitura e da escrita € um
processo que se faz por meio de duas vias, uma técnica e outra que diz respeito ao uso social”.
Assim, ndo seria adequado trabalhar de forma fragmentada, j& que mantém uma relacdo de

interdependéncia. Nesse sentido, Soares afirma:

[...] que a alfabetizacdo é uma parte constituinte da préatica da leitura e da escrita, ela
tem uma especificidade, que nfo pode ser desprezada. E a esse desprezo que chamo
de “desinventar” a alfabetizagdo. E abandonar, esquecer, desprezar a especificidade
do processo de alfabetizagdo (SOARES, 2004, p. 12).

Sendo assim, ndo é possivel alfabetizar os alunos de forma fragmentada, se eles ndo sdo
inseridos nas mais variadas praticas e materiais de leitura e escrita, as possibilidades de os
alunos sairem plenamente alfabetizados e dominando a lingua escrita, sdo minimas.

A segunda questdo que levantei para as professoras foi para saber como sao
desenvolvidas as atividades nas salas de aula de cada uma, considerando a etapa da escrita
que cada um de seus alunos, se encontra de forma singular. E as respostas das professoras

foram as seguintes:

Acredito que... como todos estdo alfabetizados, eu sempre fago uso do livro de
didéatico para seguir a metodologia que a escola imp&e quando planejamos. Quando
a maioria da turma avanca eu parto para um novo contetdo, se eu for fazer uso de
atividades diferentes, a turma ndo sai do canto com relagdo aos contetidos. Existem
os alunos que sdo mais avancados e terminam rapido as atividades, para eles
ficarem quietos e sem conversinha durante o horario de aula, eu pe¢o que eles
fagam algum exercicio do livro, ou quando tempo algo impresso, entrego para eles.
Por isso ndo vejo necessidade de trabalhar com outros materiais, 0 que € passado a
eles é suficiente. (Professora do terceiro ano)

Ah.. sim como professora que esta alfabetizando, vejo que ha uma necessidade de se
trabalhar com diversos materiais que levem em consideragdo o desenvolvimento do
aluno tanto na escrita como no processo de aprendizagem da leitura. Com eles é
trabalhado o livro didatico, faco uso de atividades utilizando os diversos géneros
textuais, e trago nas sextas algo que seja mais dindmico como por exemplo; um
bingo de palavras, cruzadinhas entre outras... Sempre faco a sondagem como te
falei através do ditado mesmo. Para as alunas que ainda ndo chegaram no nivel
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alfabético, eu geralmente durante as atividades em que elas estdo com dificuldades,
junto as duas em duplas e as ajudo. (Professora do segundo ano)

A minha sala ela é bem dificil, pois estd chegando ao final do ano, embora tenha
tentado nenhum aluno chegou ao nivel esperado. Ap6s compreender que a melhor
forma de sondar a escrita deles é o ditado eu ja fiz... mais eles escrevem letras ao
contrario, alguns fazem desenho no lugar da palavra. Digo a vocé que ndo é facil
estar com essa responsabilidade, na minha turma do ano passado, foi bem mais
facil porque os pais me ajudam no trabalho de alfabetizar seus filhos, mais a
demanda de alunos desse ano nada contribuiu. Para ensinar matematica as vezes é
mais facil do que ensinar a ler e escrever... como pode? 1sso me preocupa bastante.
Bom... sei que todos estdo nos niveis pré-silabicos e o Unico avanco foi de que
alguns alunos ndo desenham mais, e ja reproduzem embora que um pouco torta ou
ao contrario as letras, mais escrevem. (Professora do primeiro ano)

Podemos observar na fala das trés professoras respostas bem diferentes. A professora do
terceiro ano acredita que o fato dos alunos estarem alfabetizados, implica na ndo necessidade
de trabalhar com materiais que os estimulem mais na aprendizagem da lingua escrita e da
leitura.

Um pensamento bastante equivocado, uma vez que, € durante o ciclo de alfabetizacéo,
que o professor deve despertar em seus alunos o gosto pela leitura e escrita reflexiva.

Segundo Behrens (2011, p. 55-56), o docente “deve propor um estudo sistematico, uma
investigacdo orientada, para ultrapassar a visao de que o aluno é um objeto e torna-lo sujeito e
produtor do seu proprio conhecimento”.

Na fala da professora do segundo ano, podemos ver bem claramente que ela busca fazer
uso das mais diversas metodologias para que os alunos sintam vontade de continuar
aprendendo cada vez mais, tornando-os ativos, criticos e reflexivos.

Na fala da professora do primeiro ano, percebemos que ela tem vontade que os alunos
aprendam, porém, sua metodologia talvez seja 0 “X” de toda essa questdo resultando do
pouco avanco dos alunos, explicando o fato de nenhum estar alfabetizado.

Portanto, foi através da fala das trés professoras que podemos ver entdo, o quanto a
maneira como elas utilizam suas metodologias de ensino, interfere no aprendizado e na futura

formagé&o de cada um de seus alunos, tanto de forma positiva, como de forma negativa.
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6.2 As dificuldades que s&o encontradas para o trabalho das professoras com a Psicogénese da

lingua escrita.

Partindo do entendimento de que a escola atualmente tem enfrentado varios desafios ao
alfabetizar seus alunos, e que é importante que aprendamos a refletir e a sistematizar nossos
préprios saberes e que aprendamos a coordenar sozinhos nossas a¢des e colocar a disposi¢do
0 que sabemos para resolver os problemas encontrados.

Podemos observar através das falas das professoras o que elas consideram como as
principais dificuldades encontradas para trabalhar com a psicogénese da lingua escrita no

processo de alfabetizagao.

Essa é bem facil responder... a indisciplina, a falta de interesse por parte dos alunos
nas minhas aulas. Vejo essas como as maiores dificuldades. (Professora do terceiro
ano)

Para o trabalho com a Psicogénese, ndo encontro dificuldades, os alunos ja
conhecem a minha metodologia. Dificuldades eu encontro com relagdo a falta de
materiais que a prefeitura ndo manda, nossa escola estd sucateada, estamos
imprimindo atividades para os alunos em folha de rascunho. As vezes quando trago
ao novo para os alunos, compro com meu proprio dinheiro o material. E isso ndo
acontece somente comigo, com as demais professoras também. (Professora do
segundo ano)

Minha maior dificuldade é conseguir planejar e executar atividades que alcancem
os diversos niveis de desenvolvimentos dos alunos, a fim de conseguir alfabetizar os
alunos da minha turma. E durante as reunides eu pe¢o ajuda dos pais, mais isso ndo
acontece. (Professora do primeiro ano)

Mais uma vez, podemos observar na fala das professoras posicionamentos bem distintos
com relacdo as dificuldades que elas encontram no ambiente escolar. Para a professora do
terceiro ano, o fato dos alunos serem indisciplinados e ndo se interessarem por suas aulas séo
fatores que mais dificultam o seu trabalho em sala de aula.

Diante dessa questdo, um dos fatores a ser considerado de grande relevancia para o
aprendizado é que, para os alunos de hoje, os bancos escolares ndo despertam interesse. Hoje
em dia h, fora da escola, varias fontes de informac@es, consideradas mais atraentes, o que
dificulta ainda mais o trabalho do professor que, durante a sua formacdo, ndo recebeu
instrugdes de como lidar com a questdo de falta de educagéo, com o desrespeito, com a

violéncia que ocorrem nas salas de aula.



61

Nas Universidades, em que se prepara para o exercicio dessa profissdo, o enfoque é para
0 plano de aula e para os contetdos a serem trabalhados durante o ano letivo. Segundo Abou
(2004):

[...] os docentes, durante o curso de formacg&o, deveriam adquirir conhecimentos das
principais tendéncias tetricas sobre educagdo, que em tese, fundamentariam a
pratica pedagogica e a postura do profissional diante do comportamento disciplinar
de seus pares e demais envolvidos no processo pedagdgico (ABOU, 2004, p.82).

Sendo assim, podemos ver que a atuacdo docente inadequada em sala de aula, € uma das
causas da indisciplina. Se o professor ndo planeja aulas atrativas que se fazem necessarias nos
dias de hoje, a indisciplina acontece. Existem muitas outras causas da indisciplina escolar,
mas com base nos acontecidos da sala do terceiro ano, foi observado que a falta de
planejamento e as aulas monétonas da professora sdo fatores determinantes.

Ja na fala da professora do segundo ano, ela ndo vé problemas com seus alunos durante
suas aulas. Ela critica a falta de material para escola como espaco de aprendizagem onde o
professor deve ter um aparato de recursos para poder planejar sempre trazendo novidades para
seus alunos. O professor quando vai para escola também encontra outros desafios além da sala
de aula, sejam estes sobre a realidade da escola, seja a falta de material para o trabalho, sdo
situacbes diversas que este profissional se depara e tem que contornar para conseguir
desenvolver sua aula. Por isso o professor é a pega chave da escola, pois ele contribui
diretamente para a aprendizagem dos alunos.

O professor, além de estar bem preparado com seu conteldo e um bom planejamento,
precisa ter suporte didatico para desenvolver com eficiéncia o seu trabalho. O apoio
pedagogico, materiais didaticos e a estrutura escolar adequada sdo condi¢des minimas que se
esperam de uma instituicdo escolar, ou seja, as condi¢cdes de trabalho oferecidas aos
professores deverdo proporcionar a eles uma facilidade para que consigam envolver o aluno
de maneira que ele ndo sé goste de estar no ambiente escolar, mas permaneca nele.

Na fala da professora do primeiro ano, € visto que para ela a maior dificuldade é nédo
conseguir planejar de forma que seus alunos avancem, e ela reclama a falta de
acompanhamento dos pais na aprendizagem de seus filhos.

A escola precisa do apoio dos pais para realizar um bom trabalho, e para que haja esse

apoio, a familia precisa estar sempre presente na vida escolar do seu filho.
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De acordo com Lunt e Sheppard apud Fontana (2002):

[...] em termos educacionais a importancia da familia ndo esta restrita apenas a
garantia para a crianca de um ambiente doméstico seguro. Os pais também precisam
demonstrar um interesse real pelas atividades escolares, do filho, uma vez que esta
positivamente associado ao progresso escolar da crianga. (LUNT; SHEPPARD apud
FONTANA, 2002, p.40).

O interesse dos pais, para com as atividades escolares do seu filho, € uma motivagéo
para que o aluno faga suas tarefas escolares com mais empenho e dedicacdo. Diante dessa
postura o aluno pode se sentir importante, amparado e procura se tornar o mais ativo possivel
no ambiente escolar.

Portanto, familia e escola precisam caminhar juntas, através da educagdo, uma parceria

para superar as dificuldades, construindo o pleno desenvolvimento do educando.

6.3 As préticas pedagdgicas adotadas pelas professoras no trabalho com a Psicogénese.

Como ja estudamos, a consciéncia do professor alfabetizador acerca de sua
responsabilidade social exige estudo, planejamento, responsabilidade e compromisso com a
aprendizagem das criancas que lhes sdo confiadas.

E imprescindivel que o professor esteja ciente de que cada crianca tem seu ritmo, ou
seja, seu tempo proprio para aprender, e que cada um se encontra numa fase diferente de
amadurecimento cognitivo e emocional. Desta maneira, o professor deve estar preparado para
analisar e interpretar as mais diversas producgdes de seus alunos, buscando compreender seus
significados. Assim, o estimulo dado serd bem mais apropriado ao contexto, indo ao encontro
das reais necessidades do grupo e tornando o processo da leitura e da escrita mais agradavel
para o aluno e para si mesmo.

Quando questionada sobre suas préaticas pedagogicas e o trabalho com a Psicogénese da
lingua escrita em sala de aula, a primeira entrevistada, a professora do terceiro ano, nos deu a

seguinte resposta:

Como ja te falei, 0 meu maior suporte de trabalho é o livro didatico, mas levo
outras atividades para os alunos, as vezes peco que eles fagam uma producdo
textual relacionando por exemplo um assunto da disciplina de histéria; estamos
trabalhando com migracdes e o Gltimo trabalho que pedi a eles foi uma produgéo
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textual. Algumas atividades que n&o estdo no livro e eu mesma planejo, eu escrevo
no quadro, e eles copiam no caderno, mais eles sdo muito lentos, entdo eu evito até
atividade copiada em quadro. (Professora do terceiro ano)

Né&o satisfeita com essa resposta, a questionamos sobre o trabalho dela relacionando a
psicogénese da lingua escrita, perguntando se ela faz uma sondagem com seus alunos pois
mesmo que eles estejam alfabetizados, o trabalho do professor enquanto alfabetizador, ndo
terminou por ai, existe também o trabalho para aprimorar e estimular a escrita dos alunos.

E... eu sei que o trabalho do professor nunca termina mesmo, por isso se torna t&o
desgastante. Quando eu pe¢o para que eles produzam um texto, seja no caderno ou
em folha pautada, acredito que também estou trabalhando com a Psico...

Psicogénese, porque de toda forma ao corrigir os trabalhos estou vendo se eles
estdo escrevendo certo ou errado (Professora do terceiro ano).

Percebemos mais uma vez na fala da professora, que na sua pratica enguanto
professora/alfabetizadora, ela ndo faz durante suas aulas a sondagem da escrita, o fato de
pedir que os alunos facam uma producdo textual é interessante, mais ela ndo diz para qual
finalidade ela pede que os alunos escrevam. Pude perceber na verdade que ela quis buscar
uma resposta para dizer que esta trabalhando com a Psicogénese da escrita, mas ndo esta,
porque ela ndo faz ligagdo sobre o assunto ministrado com o trabalho com a Psicogénese.

Acreditamos que o professor na condicdo de alfabetizador, deve contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de codificacdo, decodificacdo e sistema grafico; o dominio
entre fonema e grafema; e a consciéncia fonologica e fonémica, que resultam em Gtimos
resultados, dando aos alunos condi¢des para uma leitura mais fluente.

Segundo Araujo e Luzio (2005):

[...] Para que tais habilidades sejam desenvolvidas plenamente, é importante dotar os
docentes das competéncias para o0 ensino, incluir atividades desta natureza no
material didatico e prever a melhor forma de avaliar o progresso dos alunos. [...] é
urgente e imprescindivel buscar obsessivamente a qualidade na educagdo para
superar o fracasso evidenciado e experimentado por boa parte dos estudantes
(ARAUJO; LUZIO, 2005, p. 2).

Diante disso, o professor em suas praticas deve fazer uso dos diversos tipos de material
escrito presentes na sociedade, em que os alunos estdo inseridos na tentativa de assim
contribuir para a formacdo de criancas capazes de ler e escrever com mais autonomia,
competéncia e criticidade.

Ja quando entrevistamos a professora do segundo ano sobre suas praticas pedagogicas e

o trabalho com a Psicogénese sua resposta foi a seguinte:
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Como ja comentei contigo, eu fagco sim a sondagem com meus alunos sempre que
vejo necessidade durante as aulas, mas antes vejo se 0s alunos ja se apropriaram de
determinados contetdos para poder avancar. A escola quer terminemos o livro
didatico porque ha uma cobranga com relagéo a isso, quando vejo os capitulos que
considero desnecessario para os alunos desta fase, eu pulo. Para mim é importante
que o aluno aprenda, ndo que “encha a cabeca” de conteldos desnecessarios.
Procuro trazer para as minhas aulas atividades que despertem o interesse do aluno,
nao sé ficarmos em livro. Geralmente quando faco o trabalho com a Psicogénese da
escrita, geralmente faco uso dos géneros textuais, os meus alunos gostam muito dos
Gibis, entdo eu aproveito e pego palavras da propria historia para fazer a
sondagem. Como por exemplo, um ditado de palavras: casa, Magali, Melancia,
Cebolinha, faco a associacdo e peco que eles escrevam uma frase relacionando as
palavras. A partir da sondagem, posso reconhecer 0s progressos de cada aluno de
forma individualizada. (Professora do segundo ano).

E nitido que a professora do segundo ano, usa em sua pratica todos os ensinamentos que
obteve sobre a psicogénese da lingua escrita, em sua formacdo, sendo assim, possui
propriedade para falar sobre tal assunto e como utiliza em seu dia a dia. A professora
reconhece a importancia das postulacdes de Ferreiro para o entendimento da crianga como um
sujeito que sabe, isto €, que constrdi ativamente seus conhecimentos sobre a escrita. Afirma
também que a psicogénese permite conhecer os progressos de aprendizagem da crianga de
forma singular.

A esse respeito Ferreiro (1995) afirma que:

O conhecimento da evolucdo psicoldgica do sistema de escrita por parte dos
professores, psicologos e avaliadores é imensurdvel para avaliar os progressos das
criangas, ¢ mais importante ainda, para “ver” sinais da alfabetizacdo ainda ndo
observados (FERREIRO, 1995, p.32).

Portanto, a sondagem atraves do acompanhamento frequente da professora mostra como
ela se preocupa com o desenvolver da aquisicdo da escrita sua turma, conhecendo as
especificidades de cada um de seus alunos. E imprescindivel valorizar o conhecimento do
aluno, independentemente do nivel de escrita que ele se encontra, compreendendo o saber da
crianca naquele momento e motivando-a a aprender ainda mais, através de atividades
dirigidas e producdes voltadas a necessidade naquele periodo de evolugédo da escrita.

Com relagdo a resposta da professora do primeiro ano, sobre sua pratica pedagdgica e
trabalho com a Psicogénese da lingua escrita ela respondeu da seguinte forma:

Acredito que ndo adianta eu te falar que consigo fazer o trabalho com a
Psicogénese com a turma do primeiro ano, elaboro material, entre outras coisas,
porgue isso ndo acontece. Estou muito preocupada porque da turma nenhum aluno
chegou ao nivel alfabético e 0 ano ja esta terminando. A Unica coisa que estou
tentando com eles é que a grande parte no lugar do desenho, tenha a percepgdo da
escrita, e para isso fago atividades de coordenacdo motora, pontilhado em cima de
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uma determinada letra, para que haja uma compreensao por parte deles de que o
desenho é diferente da escrita. (Professora do primeiro ano)

Considerando o que a professora do primeiro ano diz, podemos observar mais uma vez
que ela sempre deixa de forma nitida que encontra dificuldades em alfabetizar seus alunos, e a
falta de pratica para elaboracdo de material e planejamentos para suas aulas se mostra
evidente na fala dela.

Conforme os dias observados, e segundo as varias falas da professora durante a
entrevista, percebemos também a dificuldade dos alunos em aprender a ler, escrever, e
compreender 0 que se esta lendo, ou melhor saber interpretar os textos, por mais curtos que
sejam é uma realidade muito real em nossas escolas nos dias atuais, mais evidente nessa sala
do primeiro ano.

O professor deve conscientizar-se da importancia do processo de construcdo da
aquisicdo da escrita e da leitura, do saber interpretar, do conhecimento da realidade no qual
seus alunos estéo inseridos.

Segundo Morais (2012):

Seguindo a perspectiva piagetiana, as autoras da psicogénese da escrita assumiram
que um novo conhecimento sobre o sistema alfabético ndo surge, simplesmente, do
exterior, a partir de informagdes transmitidas pelo meio (a escola, a professora), mas
¢ fruto da transformagdo que o prdprio aprendiz realiza sobre seus conhecimentos
prévios [...] (MORAIS, 2012, p.53).

A partir dessa citacdo acima se observa que o aluno se apropriara dos contetdos e ird
reproduzi-los de forma a interpreta-los de acordo com seu cotidiano. E importante ressaltar
que o professor deve estar disposto a adaptar-se a essa realidade, pois o fato de ensinar, a ler,
a escrever e a interpretar os mais diversos textos ndo é um fato isolado de conhecimento
restrito do educador, mas sim, um aprendizado mutuo.

Portanto, o professor deve levar em consideracdo 0s varios aspectos no ensino da
alfabetizacdo e do letramento, além de avaliar o aluno em cada fase de seu desenvolvimento,
precisa também considerar que alfabetizar ndo € apenas ensinar a decodificar os simbolos

gréficos do alfabeto; é crucial que aja relacfes entre o vivido e o ensinado.
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6.4 O ambiente escolar e a formagdo continuada para as professoras que atuam no Ciclo de
Alfabetizacéo.

Sabemos que a formacdo possui dois eixos que devem estar ligados durante a sua
formacdo ao longo da vida. O primeiro eixo é a formacdo inicial, sendo esta 0 comeco da
profissionalizagdo do professor, em que serdo proporcionadas as bases de conhecimento
pedagdgico para a atuacdo, reflexdo, e uma direcdo profissional, almejando uma formacao de
qualidade. O segundo eixo trata da formacéo continuada do professor, no qual vem propor a
reflexdo da prética educativa em varios contextos, e nas suas diversas instancias educacionais,
preparando o professor para conviver com a mudanga e a incerteza, oferecendo-lhes,
programas de capacitacdo em servico.

Normalmente quando se fala em formacdo continuada tem-se o conceito de que sdo
cursos, treinamentos feitos dentro ou fora da instituicdo que se trabalha. No entanto é
necessario repensar estes conceitos, pois como escreve Libaneo (2004), a ideia-chave de

formacéo continuada é:

Pela participagdo e gestdo do trabalho escolar, os professores podem aprender varias
coisas: tomar decisfes coletivamente, formular o projeto pedagdgico, dividir com os
colegas as preocupacBes, desenvolver o espirito de solidariedade, assumir
coletivamente a responsabilidade pela escola, investir no seu desenvolvimento
profissional. Mas, principalmente aprendem sua profissio. E claro que os
professores desenvolvem sua profissionalidade primeiro no curso de formacéo
inicial, na sua histéria pessoal como aluno, nos estagios, etc. Mas é imprescindivel
ter-se clareza hoje de que os professores aprendem muito compartilhando sua
profissdo, seus problemas, no contexto de trabalho. E no exercicio do trabalho que,
de fato, o professor produz sua profissionalidade. Esta é hoje a idéia-chave do
conceito de formag&o continuada. Colocar a escola como local de aprendizagem da
profissdo de professor significa entender que é na escola que o professor desenvolve
saberes e as competéncias do ensinar, mediante um processo a0 mesmo tempo
individual e coletivo (LIBANEO, 2004, p. 34-35).

Diante do exposto, entende-se que é dentro da escola que o professor aprende,
trabalhando, colocando em prética os conhecimentos, as habilidades, as atitudes apropriadas
em situagOes concretas de seu cotidiano. Aprende, também, com as criangas, quanto a sua
realidade, tendo a competéncia de articular seu conhecimento, sua habilidade e atitudes em
favor da aprendizagem.

Durante as entrevistas, quando perguntamos as professoras se elas ja participaram de

cursos de formag&o continuada no ambiente escolar as respostas foram as seguintes:

Todo ano a prefeitura oferece, esse ano nos foi oferecido dois: Formagéo de Cordel
e educacdo fisica em creches, eles s&0 na modalidade a distancia, mas pedi



67

despensa, foi uma complicacdo grande, porque para professor da prefeitura é
obrigatério a participacdo. E a minha turma estava envolvida no projeto do
patriménio cultural da escola, eu ja estava exercendo meu trabalho para com os
alunos, e 0 meu compromisso com a escola. (Professora do terceiro ano)

A prefeitura todos os anos oferece cursos de formacdo continuada, e também as
vezes acontecem uns eventos no qual todos os professores sdo convocados a
participar. Geralmente os cursos sdo de educagdo a distancia, com alguns
encontros presenciais que sdo marcados (Professora do segundo ano).

Como estou apenas ha dois anos em sala de aula, ndo participei de nenhum curso
de formagdo continuada ainda. Eu vejo o quanto é urgente aprender sobre a
didatica que ndo me foi ensinada enquanto fazia o curso de pedagogia. E nos
enguanto professores devemos sempre estar nos atualizando. Talvez o sucesso que
nao estou obtendo com meus alunos, seja a falta de uma formacdo continuada
mesmo. (Professora do primeiro ano)

Diante das respostas das professoras, percebemos a necessidade de perguntar mais
especificamente sobre a formacdo continuada no ciclo de alfabetizacdo no que se refere a
Psicogénese da Lingua Escrita, e as respostas foram as seguintes:

Em todos esses anos que estou na escola, e na minha carreira docente, nunca me foi
oferecido nada que tivesse relacdo com a Psicogénese da escrita. Acredito que
como esse tema ndo é abordado, poucos professores sabem mesmo estando atuando
como professor de alfabetizacéo. (Professora do terceiro ano)

Cursos de formagdo continuada sobre o trabalho com a Psicogénese da escrita
oferecidos pela rede publica ndo mesmo. Sei sobre a psicogénese devido as minhas
buscas enquanto fazia especializagdo em psicopedagogia, porque se eu fosse
depender da minha graduacdo, ou dos cursos que j& me foram oferecidos, eu
acredito que como muitas, ainda estava desinformada. (Professora do segundo ano)

N&o, ndo. Ainda ndo participei de curso algum de formacéo continuada. Quando
soube sobre o trabalho da Psicogénese da escrita, foi novidade. (Professora do
primeiro ano)

Percebemos na fala das professoras, e nas observacdes realizadas na sala das trés que
realmente ndo se é abordado o tema Psicogénese da lingua escrita no nivel de formacéo
continuada, tampouco quando eles fizeram sua graduagdo, percebemos também no decorrer
dessa pesquisa, que somente a professora do segundo ano, sabe aplicar adequadamente a
sondagem (avaliagdo diagndstica) para poder saber em que nivel da escrita seus alunos se
encontram, para poder entéo planejar.

Segundo a Resolugdo CNE/CEB n. 07 de 14/12/2010, no seu artigo 30, inciso Ill,

assegura “a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de



68

alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um
todo e, particularmente, na passagem do primeiro ano, para o segundo ano de escolaridade e

deste para o terceiro” e, no paragrafo primeiro do referido artigo, afirma ainda que:

Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua autonomia, fizerem
opcdo pelo regime seriado, sera necessario considerar os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental como um bloco pedagoégico ou um ciclo sequencial ndo passivel de
interrupgdo, voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de
sistematizagdo e aprofundamento das aprendizagens basicas, imprescindiveis para o
prosseguimento dos estudos (BRASIL, 2010).

Essas determinacfes nos levam a refletir sobre a necessidade de um trabalho de
continuidade que aconteca do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, pois nao é admissivel que
em nosso pais milhares de criangas e jovens deixem de concluir o Ensino Fundamental por
falta de um trabalho articulado entre os primeiros anos de estudo.

Contudo, a referida Resolucdo, em especial, o artigo 30, ndo pode ser vista como um
incentivo a promocao automatica. Muito pelo contrério, € necessario o0 comprometimento total
por parte do professor, que devera realizar um trabalho sério, reflexivo, e de dialdgico com as
criangas, que nesta faixa etaria possuem um enorme desejo de conhecer o ambiente letrado ao
seu redor. A Resolucdo vem assim fortalecer o trabalho articulado e interdisciplinar entre os
professores, partindo do entendimento de que a etapa inicial do processo de leitura e escrita
ndo se encerra no primeiro ano de estudo, mas estende-se ao longo do 2° e do 3° ano do
Ensino Fundamental, por isso denomina-se Ciclo de Alfabetizag&o.

Portanto, podemos dizer que a formacdo continuada pode ser feita dentro ou fora da
escola, e que as duas formas beneficiam o préprio professor, a escola e o principal: o aluno. A
importancia da formacdo continuada para a carreira docente € uma etapa que deve ser
valorizada e praticada, enquanto conhecimentos sistematizados, como: pesquisas, grupos de
estudos, leituras, especializa¢bes, mestrados e doutorados.

Enquanto profissionais da educacdo, devemos estar sempre em busca permanente de

conhecimento e capacitacdo profissional.
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7. Considerac0es Finais

Quando falamos de alfabetizacdo temos a no¢do de que uma das primeiras coisas que
devemos compreender enquanto profissionais da educacdo, € como a crianga Vé e se apropria
do sistema da escrita.

Nessa investigacdo buscamos subsidios para reflexdes acerca de compreender a pratica
pedagdgica das professoras do Ciclo de Alfabetizacdo no que se refere ao trabalho com a
Psicogénese da Lingua Escrita. A importancia do conhecimento acerca do funcionamento da
aprendizagem da escrita e de como a crianca aprende, sdo saberes necessarios a professora
alfabetizadora, objetivando o desenvolvimento de situacOes significativas de aprendizagem,
gue venham possibilitar cada vez mais seus alunos a refletirem sobre o uso e a fun¢éo social
da escrita no seu cotidiano, assim como aspectos integrantes da organizacdo do trabalho
pedagdgico na alfabetizacao.

Nesse trabalho tivemos como objetivo geral compreender como o0s professores
desenvolvem por meio da psicogénese da lingua escrita a organizacdo do seu trabalho
pedagdgico. Investigamos também, qual a concep¢do que as trés professoras do ciclo de
alfabetizacdo tém sobre a psicogénese da lingua escrita, e como sdo organizadas suas praticas
pedagogicas em sala de aula.

Trabalhar com a avaliacdo diagndstica dos niveis da escrita das criangas em sala de
aula, é indispensavel, pois, é a partir dessa sondagem que o professor/alfabetizador deve
planejar as suas aulas, envolvendo os alunos na aprendizagem da apropriacdo do sistema da
escrita, e consequentemente formar sujeitos construtores de pensamentos criticos, reflexivos e
ativos em sala de aula.

A metodologia que utilizamos foi por meio da abordagem qualitativa e do estudo de
caso, fomos fazer algumas observacdes nas salas dos ciclos de alfabetizacdo, entrevista
semiestruturada com as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, anos esses em
que o aluno esta em processo de aquisicdo da escrita e da leitura.

Das trés professoras pesquisadas, percebemos que as visdes delas acerca do trabalho
com a psicogénese da lingua escrita no processo de alfabetizacéo, séo bem distintas.

A professora do terceiro ano néo trabalha com a psicogénese da lingua escrita, nem faz
uso de atividades em suas aulas que estimulem a escrita de seus alunos. A concepcdo de
psicogénese da escrita segundo ela ndo tem importancia se os alunos ja estao alfabetizados.

A professora do segundo ano trabalha com sua turma com dominio, como

professora/alfabetizadora, faz a sondagem da escrita das criangas para saber em que nivel de
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escrita elas se encontram, e trabalha com os mais diversos géneros textuais seguindo de
atividades que sempre estimulam seus alunos, mostrando assim, compreensdo sobre o
trabalho com a psicogénese da lingua escrita em sua pratica pedagogica.

Ja a professora do primeiro ano, mostra um pouco de inexperiéncia, preocupacao por
ndo conseguir metodologicamente trazer para suas aulas atividades que permitam o avango de
seus alunos. Com relacdo a sua concepcdo acerca do trabalho com a psicogénese da escrita,
ndo faz a sondagem com seus alunos, soube a pouco tempo sobre o conceito deste trabalho
que deve ser realizado com os alunos que estdo no processo de aquisi¢do da lingua escrita.

Quando perguntadas pelas dificuldades encontradas para o trabalho com a psicogénese
da lingua escrita durante suas aulas, a professora do segundo ano disse que nao tinha nenhuma
dificuldade, mas a professora do terceiro ano disse que tinha, pois, seus alunos sdo muito
indisciplinados e que ndo tem interesse em aprender. Ja a professora do primeiro ano, deixou
evidente o fato de ndo conseguir planejar, e levantou a problematica dos pais dos alunos, nao
ajudarem a ela com seu trabalho em alfabetizar.

Acreditamos que o trabalho ndo chegou ao fim, o tema é bem amplo e pode ser
trabalhado com inumeras possibilidades. Essa pesquisa representa apenas parte de uma
indagacdo sobre o trabalho docente com a psicogénese da lingua escrita, e pode ser
ressignificada, a partir de outro contexto ou com outros atores sociais.

Portanto, podemos perceber 0 quanto se faz necessario trabalhar com atividades que
avaliem e estimulem a aprendizagem da lingua escrita dos alunos, principalmente nos trés
primeiros anos iniciais da alfabetizaco. E a partir do trabalho do professor nesse periodo de
alfabetizacdo que podemos observar 6timos resultados, e os alunos tém grandes possibilidades
de aprender e de se tornarem leitores e escritores autbnomos e criticos.

Similarmente, nossas ultimas consideracdes ressaltam que os resultados obtidos nesta
pesquisa, sugerem que as professoras alfabetizadoras precisam estar mais bem mais
preparadas para lidarem com estas criancas que estdo sendo alfabetizadas nos dias de hoje.
Acreditamos que devem privilegiar a formagdo continuada como principal instrumento de
acesso a todo tipo de informacdes que possam subsidiar seu trabalho em sala de aula.

Outra questdo que percebemos, é que a aquisicao da escrita e leitura pelos alunos sofre a
influéncia da formacéo de professores, donde se deduz que as mudancas devem ocorrer nesse
nivel de ensino de formacdo de professores. Todos os docentes tém o direito de buscar
informagdes acerca da temética, e realizar formacdo continua e discutir com os pares

diferentes experiéncias.
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Notadamente, isso se faz com politicas publicas de valorizacdo do educador. Abordar
essa tematica nos cursos de formagdo de professores, e especializages, € muito importante,
pois ha uma grande falta de informacao por parte dos professores, sobre o que seja o trabalho
com a psicogénese da lingua escrita, e como ela deve ser trabalhada no ciclo de alfabetizacéo.

Assim sendo, acreditamos que essa pesquisa tenha dado uma grande contribuigédo para
os profissionais de educagdo que possam trabalhar com a psicogénese da lingua escrita em
suas aulas, e assim refletir sobre uma educacdo melhor principalmente para os alunos que

estdo inseridos no ciclo de alfabetizacéo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

ROTEIRO DE OBSERVACAO

DATA: [ [
TURNO:
SERIE/ ANO:

PROFESSOR (A):

1. Como é o ambiente escolar e da sala de aula.
2. Como é o ambiente alfabetizador.
3. Como ¢é a relacdo professor — alunos. A relacéo entre os alunos.

4. Como é arotina da sala de aula.
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5. Como sdo as atividades desenvolvidas na sala de aula. Levam em consideracdo as

diferentes etapas da escrita dos alunos.

6. A professora acompanha o desenvolvimento das atividades desenvolvidas na sala de aula.

7. Todos participam da atividade, mesmo estando em diferentes etapas da escrita.

8. Que recursos ou materiais didaticos a professora utiliza para trabalhar as diferentes etapas

da escrita das criancas.
9. Em qual nivel da escrita as crian¢as dessa turma se encontram.

10. A professora conhece 0s niveis da escrita que as criancgas estao.
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevista semiestruturada para coleta de dados para realizacdo do trabalho de concluséo de
curso. Onde tem por tema: O uso dos géneros textuais no processo de alfabetizacdo e
letramento nos ciclos de alfabetizacao.

Nome:

Formacao:

Série: Turno: Quantidade de alunos:

Tempo de atuacdo nos ciclos de alfabetizacao:

Cursos:

1. O que vocé entende por psicogénese da lingua escrita?
2. Qual a sua compreensao sobre letramento?

3. Quais as maiores dificuldades que vocé, enquanto educadora encontra para desenvolver

atividades com seus alunos enguanto professora /alfabetizadora?

4.Qual a dificuldade que vocé encontra em trabalhar a psicogénese da lingua escrita na sua
sala de aula?

5. Como sdo desenvolvidas as atividades na sala de aula levando em conta a etapa da escrita
gue os alunos estdo? Sdo atividades diferentes?

6. Vocé ja participou de cursos de formacgdo continuada sobre a psicogénese da Lingua
escrita?

7. Como vocé trabalha com a psicogénese na sua préatica pedagdgica?

No decorrer da entrevista, surgiu uma pergunta extra para professora do terceiro ano: Porque

vocé acredita que o método tradicional seria a melhor maneira de alfabetizar seus alunos?
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