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RESUMO

O tema deste estudo ¢ " O Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ".
O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar as contribuigdes, possibilidades e limitagdes das
experiéncias de estdgios em docéncia nos anos Iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva
de licenciandos do curso de Pedagogia (presencial) do Centro de Educagdo, Campus I, da
UFPB. Entre os objetivos especificos, destacam-se: caracterizar as possiveis contribui¢cdes dos
estagios supervisionados para a formagao e pratica do pedagogo docente; mapear os desafios e
limitagdes do Estagio Supervisionado para a formacao do pedagogo; e identificar, dentre as
atividades realizadas durante o Estagio aquelas que mais favorecem aprendizagens
significativas para a formacdo do futuro pedagogo docente. Neste contexto, a problematizagdo
deste estudo aborda a forma como o estagio supervisionado contribui para a formagao docente.
O estudo fundamenta-se em autores como Colombo e Balldo (2014), Almeida e Pimenta (2014),
Pimenta e Lima (2005/2006), Libaneo (2013), entre outros. A metodologia adotada ¢ a
abordagem qualitativa, com base na pesquisa documental, constituida de relatorios de estagio. O
corpus documental foi constituido de 20 relatorios de estadgio, elaborados no periodo entre 2016
e 2023. A analise desses dados revelou que as disciplinas de Estdgio Supervisionado
desempenham um papel crucial na formagdao do pedagogo, proporcionando uma compreensao
mais profunda da realidade escolar e permitindo ao futuro docente uma reflexdo constante sobre
sua pratica. Além disso, ficou evidente que as experiéncias de estidgio contribuem
significativamente para o desenvolvimento das competéncias pedagdgicas dos estagidrios,
expondo-os a diversos desafios que demandam flexibilidade, adaptabilidade e aprendizado
continuo, como a escassez de recursos e materiais pedagdgicos, falta de infraestrutura,
complexidade da praxis na realidade escolar, entre outros. Portanto, pode-se concluir que o
Estagio, apesar dos desafios e lacunas que precisam ser superados, exerce um papel
fundamental na constru¢do da identidade docente do pedagogo. Ele proporciona intimeras
oportunidades para o desenvolvimento profissional, permitindo ao estagiario uma compreensao
mais aprofundada da realidade educacional e o aprimoramento das suas praticas pedagdgicas,
mesmo diante das dificuldades encontradas.

Palavras chaves: Estagio supervisionado; Anos iniciais do Ensino Fundamental, Formagao do
Pedagogo.



ABSTRACT

The theme of this study is "The Supervised Internship in the Early Years of Elementary
Education." The general objective of this work is to analyze, through internship reports, the
contributions and limitations of this experience developed in the Early Years. Among the
specific objectives, the following are highlighted: to characterize the possible contributions to
the training and practice of the teaching pedagogue; to map the challenges and limitations of the
Supervised Internship for the training of the pedagogue; and to identify, among the activities
performed during the Internship — observation, participation, and teaching — those that most
favor meaningful learning for the formation of the future teaching pedagogue. In this context,
the problematization of this study addresses how the supervised internship contributes to teacher
training. The study is based on authors such as Irineu Mario Colombo and Carmen Mazepa
Ballao (2014), Almeida and Pimenta (2014), Pimenta and Lima (2005/2006), Libaneo (2013),
among others. The methodology adopted is qualitative, based on documentary research,
consisting of internship reports. The documentary corpus was composed of 20 internship
reports, produced between 2016 and 2023. The analysis of these data revealed that the
Supervised Internship plays a crucial role in the formation of the pedagogue, providing a deeper
understanding of the school reality and allowing the future teacher to engage in constant
reflection on their practice. Moreover, it became evident that the internship experience
significantly contributes to the development of the pedagogical skills of the interns, exposing
them to various challenges that require flexibility, adaptability, and continuous learning, such as
the lack of resources and teaching materials, lack of infrastructure, and the complexity of the
praxis in the school reality, among others. Therefore, it can be concluded that the Internship,
despite the challenges and gaps that need to be overcome, plays a fundamental role in the
construction of the pedagogical teacher's identity. It provides numerous opportunities for
professional development, allowing the intern to gain a more in-depth understanding of the
educational reality and improve their pedagogical practices, even in the face of the difficulties
encountered.

Keywords: Supervised Internship, Early Years, Contributions, Pedagogue Training
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INTRODUCAO

Os estagios supervisionados sdo disciplinas essenciais na formacdo dos pedagogos
docentes, oferecendo uma oportunidade impar para a articulagdo entre a pratica e as teorias
apreendidas, além de permitir o desenvolvimento de competéncias pedagogicas fundamentais
para o exercicio da docéncia. Entretanto, mesmo sendo um espaco crucial para o
amadurecimento profissional, também impde desafios formativos que exigem reflexdo e
adaptagdes continuas.

Nesse contexto, o estdgio como componente curricular se configura como um
momento relevante para a vivéncia da pratica pedagogica na perspectiva da prdxis,
permitindo ao estagiario refletir criticamente sobre o cenario observado e as agdes realizadas,
enquanto constréi saberes com autonomia e profissionalismo. A articulacdo entre as teorias
aprendidas na formacao académica e os saberes oriundos da pratica escolar ¢ indispensavel
para o amadurecimento do futuro educador. Sacristan (1995, p. 65) define a profissionalidade
docente como "o que ¢ especifico da agdo docente, isto €, o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor", ressaltando a importancia de uma formacdo integral que envolva tanto os
conhecimentos técnicos quanto as qualidades e habilidades que moldam uma pratica
pedagobgica eficaz.

Nesse contexto, o cenario do Estagio Supervisionado emerge como um espago
fundamental para a interacdo dialética entre o conhecimento académico e a experiéncia
pratica, permitindo uma andlise critica da realidade da instituicao escolar. Essa interligacao
entre teoria e pratica proporciona uma reflexdo aprofundada sobre os estudos apreendidos,
conferindo maior significado a aprendizagem do estagiario.

O curso de Pedagogia (presencial) da Universidade Federal da Paraiba — Campus I,
através do seu curriculo, busca oferecer os alicerces tedricos e praticos, necessarios para a
formacao docente, a0 mesmo tempo em que visa preparar o futuro pedagogo para os desafios
e as complexidades do ambiente escolar, sendo o Estagio Supervisionado obrigatdrio
fundamental para o alcance desse objetivo. Desta forma, sdo oferecidos os seguintes estdgios
voltados para a docéncia: Estdgio Supervisionado II - Educacdo Infantil, Estagio
Supervisionado III - Ensino Fundamental (do 1° ao 3° ano), Estagio Supervisionado IV -
Ensino Fundamental (4° e 5° ano), e Estdgio Supervisionado V, na area de aprofundamento
em Educacdo de Jovens e Adultos ou Educacdo Especial).

Nesse ambito, os objetivos dos componentes curriculares Estdgio Supervisionado nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apresentam aspectos fundamentais para a formagao
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integral da atuacao docente. De acordo com o programa da disciplina Estagio Supervisionado
Il — Anos Iniciais, ¢ retratada uma perspectiva de formagdo reflexiva, investigativa e
propositiva, que abrange o espaco de aprendizagem da profissdo a partir de agdes
desenvolvidas no contexto da escola publica. Este programa traz uma abordagem analitica
das nuances da pratica docente, visando proporcionar uma reflexado critica sobre os desafios e
as estratégias pedagdgicas no ambiente escolar. (UFPB, 2006)

Através das vivéncias, nos estdgios, em cada etapa e modalidade de ensino, o
licenciado pode refletir e intervir nas praticas pedagdgicas desenvolvidas, como também
analisa-las e reelabora-las, vislumbrando melhorar praticas futuras, ressignificando
concepgoes e estratégias didaticas. Nesse viés, a fungdo do estagio ¢ “reforcar o aprendizado
profissional do educando através da experiéncia pratica” (Colombo; Ballao, 2014, p. 173).

O contexto educacional escolar ¢ um espago-tempo complexo e multidimensional de
construgdo e reconstrucdo do conhecimento. Portanto, ao adentrar na escola, campo de
Estagio, ¢ de suma importancia observar € acompanhar como se da o processo de
aprendizagem dos sujeitos, as relagdes interpessoais dentro de uma comunidade educativa,
buscando compreender a dimensdo do saber com a aproximag¢do dos diversos contextos em
que o aprendente esta inserido. Além disso, o Estagio favorece principios fundamentais para
a atividade de pesquisa, ao proporcionar um olhar critico dos estagiarios sobre o campo
escolar.

Assim, a partir das minhas experiéncias com as disciplinas pelas quais passei,
compreendi que o estagio supervisionado ¢ um componente de agdo e reflexdo. No entanto,
observei que parte dos estudantes ndo associa o que ¢ vivenciado no componente a uma
atividade reflexiva. Ao contrario, a inser¢do no cendrio escolar ¢ vista, por alguns, como uma
mera observacdo sem finalidade critica, o que pode resultar em uma aprendizagem
reprodutiva da profissao, ou seja, uma simples imitagao desprovida de reflexao.

Em minhas experiéncias com o componente Estagio Supervisionado vivenciei tanto
lacunas, desafios, quanto contribuigdes substanciais para minha formacao, representando uma
oportunidade impar para consolidar a relacdo entre teoria e a pratica na sala de aula. A
vivéncia no campo de Estagio me proporcionou um entendimento mais profundo e
abrangente das demandas da profissdo, além de me permitir observar e refletir sobre as
implicagdes éticas e sociais das decisdes tomadas no cotidiano profissional. As experiéncias
também favoreceram a compreensdo da importancia de aspectos como a escuta ativa, a
empatia e a postura ética no trato com os diferentes sujeitos envolvidos nas atividades, fatores

essenciais para a construcao de um trabalho pautado pela responsabilidade e pelo respeito.
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A interacdo constante com supervisores € colegas mais experientes foi uma
importante fonte de aprendizado, proporcionando um ambiente de reflexdo e aprimoramento
continuo. A supervisdo direta, por exemplo, foi essencial para a andlise critica de minhas
acoes, permitindo-me identificar pontos de melhoria e consolidar as boas praticas. Além
disso, o Estagio exigiu o desenvolvimento de competéncias essenciais para o exercicio da
profissdo, como a comunicagdo, o trabalho em equipe, a gestdo de tempo e o relacionamento
com o publico-alvo, aspectos fundamentais para o desenvolvimento da sua atuagao.

No entanto, me deparei com situacdes desafiadoras, dentre as quais a falta de
interlocugdo da universidade, campo escolar e o estagiario, dificultando o aperfeicoamento do
desenvolvimento do Estagio Supervisionado. Outro aspecto limitante ¢ o excesso de
burocracia no processo de institucionalizar a parceria entre a escola campo de Estdgio e a
Universidade. Essa desconexao dificulta a integracdo efetiva dos estagiarios ao ambiente de
ensino escolar e, consequentemente, limitando a qualidade da formacao profissional.

A partir de tais vivéncias e reflexdes, surgiu o interesse por aprofundar estudos sobre
como estudantes do curso de Pedagogia do Centro de Educagdo, Campus I da UFPB relatam,
em seus relatorios de Estagio, as contribui¢des e limites do componente curricular para sua
formacdo e pratica profissional. Para tanto, esse trabalho corresponde a uma pesquisa
documental, cujo objetivo geral €: analisar as contribui¢des, possibilidades e limitagdes das
experiéncias de estagios em docéncia nos anos Iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva
de licenciandos do curso de Pedagogia (presencial) do Centro de Educac¢dao, Campus I, da
UFPB. A partir deste, os objetivos especificos sdo: caracterizar as possiveis contribui¢cdes do
estagio supervisionado para a formacdo e pratica do pedagogo docente; mapear desafios e
limites do Estagio Supervisionado para a formagdo do pedagogo docente; identificar, dentre
as atividades do Estagio — observacao, participagdo e regéncia — aquelas que mais favorecem
aprendizagens significativas para a formacao do futuro pedagogo professor.

Assim, a pesquisa busca compreender como se deu todo o processo formativo, para
evidenciar de maneira analitica a importancia da disciplina enquanto campo critico para com
uma formagdo plena e efetiva, favorecendo a consciéncia dos estudantes estagiarios sobre as
contribuicdes vigentes da disciplina para além de um componente curricular obrigatorio a ser
cumprido.

Destarte, o interesse em examinar as contribui¢cdes advindas de relatorios de outros
estagiarios académicos do Curso de Pedagogia face as vivéncias no Estagio Supervisionado,
¢ importante na medida em que ¢ uma forma de atribuir centralidade ao processo formativo,

viabilizado nas praticas de Estidgio ¢ ao modo como podem promover aprendizagens
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profissionais e possibilitar novas praticas de sala de aula. Além disso, esta pesquisa lanca luz
sobre o relatorio final, o qual formaliza todas vivéncias e atividades, e constitui um registro
pessoal e académico detalhado das experiéncias e aprendizagens adquiridas ao longo do

estagio. Portanto, este estudo visibiliza o texto do relatorio final de Estdgio como atividade

que possibilita um exercicio reflexivo para os estudantes e para professores orientadores de
Estagio.

Em andlise, aos repositdorios de pesquisas académicas disponiveis, observa-se que hd um
baixo quantitativo de estudos dedicados de maneira especifica a essa tematica, especialmente
no que diz respeito a profundidade e abrangéncia das investigacdes. Dessa forma, um fator
que contribui para a limitagdo da produ¢@o académica nessa area ¢ a subestimacao do estagio
como um campo de pesquisa. Em muitos cursos de formacao docente, a énfase recai sobre os
aspectos teoricos e académicos, deixando o estagio supervisionado como uma atividade
secundaria ou complementar, € ndo como um componente central e estruturante do processo
formativo.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, diante dos objetivos propostos a presente pesquisa
orienta-se pelos pressupostos da abordagem qualitativa, com énfase em uma andlise
documental, a partir de relatorios de Estagio vivenciados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, enfatizando-se as contribui¢des e desafios que o Estagio Supervisionado nos
anos iniciais do ensino fundamental proporciona ao estagiario.

Assim, o corpus documental constitui-se de 20 relatdrios, os quais foram elaborados no
periodo de 2016.2 e 2022.2. Diante disso, a analise documental, conforme Liidke ¢ André
(1986, p. 38), "[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja completando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema".

Quanto a sistematizacdo e analise dos dados, esta desenvolveu-se a partir de uma
aproximacao a técnica de “andlise de contetido” de L. Bardin (2010). Assim, procedeu-se ao
levantamento e a organizagdo dos relatdrios. Na fase subsequente, cada relatério foi
examinado individualmente, destacando categorias tais como: as contribuigoes,
aprendizagens e desafios enfrentados durante as atividades pedagogicas. Em seguida, as
informagdes foram sistematizadas por meio da codificacdo das categorias relevantes, visando
a organiza¢do dos dados em topicos especificos. Posteriormente, realizou-se a classificag¢do
das tendéncias nos discursos pedagogicos, identificando padrdes recorrentes € variagdes nas
abordagens pedagogicas adotadas. A etapa final consistiu nas andlises dos dados, articulando

as informacdes colhidas com os estudos que embasam a pesquisa.
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Para a melhor compreensdo do estudo, o trabalho se organiza em quatro capitulos. Apos
a introducdo, aborda-se, de forma breve, algumas categorias centrais ao estudo: a formacao
do pedagogo docente, destacando os diversos cenarios de atuacdo e as competéncias
necessarias para a pratica pedagdgica em diferentes contextos educacionais e formacao
necessaria a este profissional. Em seguida, discute-se contribuicdes e limites do Estagio nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o futuro docente.

No terceiro capitulo, o estdgio supervisionado, com énfase a discutir seus aspectos
legais, apresentando uma visdo geral sobre a trajetéria e evolugdo das normas que
regulamentam a pratica na formacao docente. No quarto capitulo discute o estagio
supervisionado na docéncia, apresentando sua defini¢do, objetivos e finalidades acerca da
importancia dessa etapa na formacao académica do futuro educador na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB). E no ultimo topico, realiza-se as andlises e interpretacdo dos dados da
pesquisa, abordando as implicagdes praticas do estagio na formagdo do pedagogo, bem como
as tendéncias e reflexdes que emergem da experiéncia vivenciada no campo da educacao.

Por fim, nas Consideragdes Finais, aborda-se as contribui¢des e os desafios do Estagio
para a formagao docente, propondo possiveis dire¢des para a melhoria das praticas de estagio,

além de refletir sobre as aprendizagens adquiridas pela pesquisadora.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta as bases tedricas que sustentam a andlise do estdgio
supervisionado na formagao docente, abordando suas contribuigdes e desafios. Sdo discutidos
os principais conceitos e elementos que subsidiam este estudo, fornecendo o referencial
necessario para a compreensdo dos impactos e da relevancia dessa pratica no processo de
formacdo de docentes. Ao final do capitulo, sdo apresentadas as hipdteses analisadas na
pesquisa documental, as quais orientam a investigagdo sobre os efeitos e as implicagdes do

estagio supervisionado na formacao de futuros educadores.

2.1.A formaciao do pedagogo docente

A formagdo do pedagogo docente, em sua esséncia, deve acompanhar a constante
evolucdo do campo educacional, uma vez que esse profissional se depara com novos cenarios
e finalidades de atuacdo que se estendem para além do espago escolar tradicional. Dessa
maneira, a docéncia, por sua natureza complexa e multifacetada, exige do educador ndo
apenas dominio de conteudos e metodologias, mas também uma formacao solida, pautada na
reflexdo critica, na ética e na capacidade de adaptacdo constante. Destarte, Libaneo (2013)
aponta que ¢ fundamental entender a educa¢do como um fenémeno social, o que amplia a
percepgao sobre o impacto e as responsabilidades da docéncia no contexto contemporaneo.

Nessa perspectiva, compreender a educagdo enquanto fendmeno social implica
reconhecer que ela estd profundamente interligada aos contextos culturais, econdmicos e
politicos. Em face das transformagdes sociais e da modernizagao das relagdes educacionais, o
perfil do pedagogo docente ¢ submetido a um processo continuo de atualizagao,
especialmente no que se refere as novas formas de atuacao em diferentes espacos educativos.
Esse processo requer uma formacgao que prepare o futuro pedagogo para incorporar inovagoes
tecnologicas, metodoldgicas e pedagdgicas, além de desenvolver uma postura critica diante
das mudancas e desafios impostos pela sociedade atual.

O pedagogo, assim, torna-se um mediador da transformacao social, adaptando-se as
exigéncias de uma sociedade cada vez mais dindmica e plural, onde sua atuacdo transcende
os limites da sala de aula, englobando espagos de participagdo e intervencao no contexto mais
amplo da sociedade.

A formagdo do pedagogo, enquanto profissional da educacao, ultrapassa a simples

aquisi¢do de conhecimentos tedricos, exigindo a constru¢do de uma postura critica, reflexiva
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e ¢tica diante das diversas realidades sociais e educacionais. Esse profissional deve
desenvolver competéncias que lhe permitam atuar ndo apenas na docéncia da Educacdo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas também em outros espacos
educativos, formais e ndo formais. Para isso, ¢ essencial que sua formagdo proporcione uma
articulacdo consistente entre teoria e pratica, promovendo experiéncias formativas que
favoregam a compreensdo do cotidiano escolar e das dindmicas pedagdgicas

O estagio supervisionado, nesse sentido, assume papel central ao possibilitar a
vivéncia concreta da profissdo e incentivar uma pratica pedagdgica consciente, autdbnoma e
transformadora. Assim, o pedagogo deixa de ser um mero reprodutor de saberes e passa a ser
reconhecido como um sujeito ativo no processo educativo, capaz de intervir de forma
significativa nos contextos em que atua.

Atualmente, ao observar o desempenho desse profissional em diferentes contextos,
percebe-se que as experiéncias vividas em ambientes variados de trabalho estdo expandindo o
campo de atuagao do pedagogo, tornando-o essencial para atender a uma gama diversificada
de necessidades socioeducativas.

O pedagogo, ao ingressar no espagos de atuagdo profissional deve esta capacitado
para atuar em diversos setores, sendo fundamental para organizar e facilitar processos de
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades, seja em escolas, empresas, ONGs ou outros
espacos de ensino e formagdo. Ademais, essas novas configuracdes da atuacdo docente sdo
encontradas em diversos espagos, ao constatar a relevancia da sua formagdo também se
estende para areas menos tradicionais, como: pedagogia hospitalar, empresarial, social e
ambiental onde seu papel ¢ essencial na adaptagdao dos processos de ensino e aprendizagem as
demandas especificas de cada contexto (Ortega e Santiago, 2009).

Essas diversas areas de atua¢do demonstram a versatilidade e a importancia do
pedagogo em multiplos contextos, ampliando as fronteiras do campo educacional e
contribuindo para uma sociedade mais justa e igualitaria. Em consonancia, Libaneo (2000,
apud Ortega e Santiago, 2009, p.32) afirma que "o pedagogo ¢ um profissional que lida com
fatos, estruturas, contextos, situagdes, referentes a pratica educativa em suas varias
modalidades e manifestagdes".

Ja a docéncia para atuagdo na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, enquanto campo de atuacdo do pedagogo, requer um espago-tempo essencial
para a formagdo deste profissional. A expectativa formativa de um futuro professor, nesse
contexto, envolve a busca por compreender as diferentes instancias e praticas que ele deve

dominar para ser capaz de promover o desenvolvimento global do sujeito. Ao se inserir nesse
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campo de atuagdo, o pedagogo nao apenas aprende as teorias educacionais, mas também se
adapta as realidades e demandas da pratica docente, com o intuito de contribuir para o
crescimento integral dos individuos, abrangendo suas dimensdes cognitivas, sociais e
emocionais. Dessa forma, a docéncia se configura como uma importante area de atuagao do
pedagogo.

Nesse sentido, ao adentrar a Universidade, o estudante de Pedagogia depara-se com
um turbilhdo de conhecimentos cientificos que legitimam caracteristicas, ideais,
metodologias e aprendizagens ricas que podem possibilitar uma educacao transformadora da
realidade. Essa formagdo exige um processo continuo de reflexao e reconstrugdo dos saberes
docentes, que envolvem tanto o dominio do conteudo quanto a compreensdo do contexto
educacional e das relagdes sociais nele implicadas (Tardif, 2014; Noévoa, 1992). A
Universidade, portanto, se consolida como espaco de articulagdo entre teoria e pratica,
contribuindo para a constitui¢ado de uma identidade docente critica e comprometida com os
principios éticos e democraticos da educacao (Pimenta, 1999; Freire, 1996).

No entanto, esse processo ¢ reconhecido como desafiador, uma vez que exige a
construcdo de uma visdo critica e reflexiva sobre o papel da educagdo e da escola na
sociedade, ao mesmo tempo em que demanda a integracao de saberes teoricos e praticos, isto
¢, a praxis. Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido (1970) vai defini-la como uma
pratica fundamentada em uma reflexdo critica constante, implicando a ideia de que a agdo ndo
deve ser dissociada do pensamento, sendo uma atividade transformadora que visa modificar a
realidade a partir da conscientizagdo dos sujeitos envolvidos.

Dessa maneira, aprender a ensinar ndo ¢ facil, ¢ necessario que o profissional possa
carregar uma bagagem de conhecimentos, se apropriar da identidade enquanto ser docente, e
principalmente lidar com as multiplas realidades do ambiente educacional para compreender
as necessidades e potencialidades de cada individuo, preparando-os para exercer a cidadania
de forma consciente e participativa. Destarte, as multiplas dimensdes da tarefa de educar
abrangem ndo apenas o ensino de conteido, mas também a formacdo ética, social e
emocional dos alunos, desafiando o educador a lidar com as diversas facetas da educagao no
contexto atual.

Em concordancia com a dinamicidade e complexidade da atuagdo do pedagogo o
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) ¢
estruturado para formar profissionais capacitados para atuar em diferentes niveis e

modalidades de ensino, conforme o Projeto Pedagoégico do Curso (PPC), alinhado as
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Diretrizes Curricular Nacional do curso de Pedagogia através da Resolugao 64/2006 do

CONSEPE, o objetivo do curso é:

[...] a formagdo de professores aptos a exercer fungcdes no magistério, com
foco na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio (na modalidade Normal), na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), e na Educagdo Profissional, nas areas de servigos e apoio escolar,
entre outras que exijam conhecimentos pedagogicos”. (UFPB -
RESOLUCAO N° 64/2006, p.03)

Nesse contexto, o curso de Pedagogia representa um espago fundamental para a
formacao docente ao abordar as diversas modalidades, permitindo que os estudantes, ainda
em formagao inicial, construam uma identidade profissional solida nas diversas areas.

Além do mais, ainda CNE/CP n°1/2016 estabelece a ideia de docéncia como:
§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagogico
metodico e intencional, construido em relacdes sociais, étnico raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,

de socializagdo e de constru¢do do conhecimento, no ambito do didlogo
entre diferentes visdes de mundo.

Nesse cenario, a docéncia, enquanto ag¢do educativa e processo pedagogico, ¢ um ato
complexo que envolve a articulagdo de conhecimentos, valores e crengas. Isto ¢, a docéncia
ndo se limita apenas a mediagdo de conteudo, mas envolve a construgdo de um ambiente
educativo que favorega a reflexdo, o questionamento e a participagdo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem. Nesse viés, Libaneo (2013, p.17) afirma “a pratica educativa, e
especialmente os objetivos e contetido do ensino e o trabalho docente, estdo determinados por

fins e exigéncias sociais, politicas e ideologicas”.

2.2. Contribuicdes e desafios do Estagio Supervisionado nos anos iniciais para a

formacao docente

Em face desse percurso constitutivo de aprendizagem do sujeito, a fase dos anos
iniciais do Ensino Fundamental constitui um periodo central na educagdo basica e
determinante no desenvolvimento integral da crianga, em que se efetua a transicdo de uma
etapa de aquisicdo de conhecimento mais intuitivo e exploratdrio para uma fase mais formal e
estruturada da compreensdo humana. O Estagio Supervisionado III e IV, ao qual me refiro, ¢

estruturado em duas fases distintas. A primeira fase, que abrange os anos iniciais do ensino
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fundamental (1° ao 3° ano), esta voltada para a insercao das criangas no contexto da leitura e
escrita, com énfase nas disciplinas de Portugués e Matematica. O objetivo primordial nesta
etapa ¢ proporcionar uma base sélida para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
cognitivas, promovendo a aquisicdo das habilidades essenciais para a compreensdao e
producao textual, bem como para o dominio das operacdes matematicas fundamentais.

Ja a segunda fase, correspondente ao 4° e 5° ano, amplia o enfoque académico para
além das disciplinas de Portugués e Matematica, incorporando uma abordagem
interdisciplinar. Esta etapa visa proporcionar aos alunos uma reflexao critica e aprofundada
sobre o mundo em que vivem, incentivando-os a integrar conhecimentos de diversas areas
para a constru¢do de uma compreensao mais abrangente da realidade. O intuito € ndo apenas
consolidar o aprendizado nas disciplinas basicas, mas também fomentar uma visao holistica e
reflexiva, estimulando a capacidade de analise critica e a aplicagdo do saber na realidade
social, cultural e cientifica em que os estudantes estao inseridos.

Nessa instancia, vivenciar essa trajetoria no ensino fundamental dentro do ambiente
escolar proporciona uma reflexdo profunda sobre cada parte integrante do processo de ensino
e aprendizagem das criangas, levando em consideracdo também os aspectos sociais, fisicos,
cognitivos e culturais do ambiente educacional ¢ da comunidade escolar. Isso permite ao
estagiario consolidar os conhecimentos tedricos adquiridos durante a formagao académica,
além de desenvolver habilidades pedagbgicas e sociais essenciais para o exercicio da
docéncia. Em consonancia, Perrenoud (2000), afirma que a formacdo docente deve ser
entendida como um processo continuo de desenvolvimento profissional, no qual o educador
vai se transformando a medida que reflete e adapta suas praticas pedagdgicas as necessidades
dos alunos e ao contexto escolar.

A partir disso, a aproximacdo do estagiario com as experiéncias da atuagdo docente
vislumbra atribuir consideragdes acerca de contribuicdes e desafios para com o processo
formativo identitario profissional do futuro professor.

Inicialmente, antes de ir a campo, os estagiarios se sentem temerosos com sua
responsabilidade, como também sdo criadas expectativas de desenvolver as metodologias e
abordagens pedagdgicas que foram estudadas ao longo de sua formacgdo académica. Assim,
prepara-se teoricamente para aplicar diferentes praticas educacionais, com base nos
conhecimentos adquiridos em sala de aula. No entanto, ao ingressar na realidade da sala de
aula, o estagiario se depara com um contexto que muitas vezes nao corresponde exatamente

ao que foi aprendido, visto que se encontram com problemas como infraestrutura, curto
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tempo de realizagdo das atividades, falta de recursos pedagdgicos, educadores sem formagao
impedindo a plena garantia de uma agdo pedagogica enquanto praxis.

Nesse contexto, Pimenta e Lima (2017, p. 97) afirmam que "um dos primeiros
impactos € o choque diante da realidade das escolas e das contradi¢des entre o que esta no
papel e o que realmente ocorre, entre os discursos oficiais e as praticas vivenciadas". Esse € o
momento em que pode surgir a dicotomia entre teoria e pratica, um desafio amplamente
discutido no campo da formacgao de professores durante o estagio supervisionado.

Ou seja, deparam-se com a diversidade de contextos e realidades presentes na escola,
o que envolve tanto as necessidades dos alunos quanto as condigdes estruturais e pedagogicas
do espaco, ressalvando a frase emblematica de que “A teoria ¢ diferente da pratica”.

A praxis, nesse contexto, ¢ retratada por meio da realizag@o das regéncias, sendo uma
das principais contribui¢des do estdgio. Apds varios dias de interacdo com a escola e de
observacdo das dinamicas de ensino e aprendizagem, o estagiario tem a oportunidade de
refletir sobre as necessidades especificas da turma com a qual esté trabalhando.

Esse processo de reflexdo permite que o estagidrio desenvolva um planejamento mais
eficaz e adequado, considerando as caracteristicas do grupo, as dificuldades encontradas e os
objetivos pedagdgicos a serem alcangados, com a finalidade de contribuir para o processo de
aprendizagem dos estudantes a partir de atividades que favorecam a reflexdo sobre seu
contexto, e que se integram no seu cotidiano. Destarte, Libaneo (2004) afirma que o
planejamento ¢ um processo de racionaliza¢do, organizacdo e coordenacdo da pratica
docente, articulando a ac¢ao escolar e o contexto social.

Por conseguinte, a dindmica da escola, as necessidades e especificidades dos alunos,
além das condigdes de trabalho, exigem do futuro professor uma flexibilidade para adaptar os
métodos pedagdgicos, as teorias de ensino e as praticas educacionais ao cenario concreto.
Essa experiéncia proporciona uma compreensao mais profunda dos desafios e dilemas
enfrentados pelos educadores, além de permitir que os estagidrios reflitam sobre a
importancia da adaptacdo das praticas pedagogicas, levando em consideragdo as
particularidades do ambiente escolar e as dinamicas de interacdo com os alunos.

Conforme Santos (2008) enfatiza, que o individuo deve ser formado com plena
consciéncia de sua historicidade, reconhecendo que a educagdo ¢ um processo continuo. Na
era da informacdo, escola e professor desempenham fungdes distintas, mas com o mesmo
objetivo: a formacao de cidadaos criticos e preparados para o convivio social.

Dessa forma, sua vivéncia contribui significativamente para esse processo formativo,

pois, independentemente das situagdes adversas ou positivas, como comportamentos
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inadequados, falta de interagdo entre os alunos, desafios na gestdo da sala de aula, falta de
envolvimento com o supervisor entre outros, a experiéncia no campo escolar representa uma
oportunidade valiosa de aprendizado para o estagiario. Essas situagdes reais, embora
desafiadoras, permitem que o estagiario desenvolva habilidades cruciais para a pratica
docente, como a adaptagao de estratégias pedagogicas, a resolucao de conflitos e a construgao
de um ambiente de aprendizagem mais eficaz e inclusivo.

Portanto, ¢ fundamental que a universidade, além de transmitir conhecimento
académico, cientifico e intelectual, reconheca o estagio como um componente essencial da
formacdo docente. O estagio oferece ao estagiario uma imersaio em um ambiente
multifacetado, onde ele lidara com uma variedade de situagdes imprevistas, desde desafios no
relacionamento com os alunos até questdes relacionadas a estrutura da escola.

Esse processo permite que o estagidrio desenvolva habilidades para lidar com a
imprevisibilidade do dia a dia escolar, além de proporcionar uma compreensao mais profunda
sobre a complexidade do trabalho pedagodgico. Ao vivenciar essas experiéncias, o estagiario
pode aprender a tomar decisdes rapidas e eficazes, levando em consideragdo a diversidade de

contextos e necessidades presentes na escola.

2.3. Aspectos legais do Estagio Supervisionado Obrigatorio

A evolugdo do conceito de estagio reflete as mudancgas nas necessidades sociais,
economicas e culturais de cada periodo histérico. Em contextos anteriores, o estagio possuia
um carater predominantemente observacional e assistencialista, voltado principalmente para a
aplicacdo pratica de conhecimentos em ambientes profissionais, sem necessariamente
envolver uma reflexdo critica sobre a realidade educacional. Nos cursos de Pedagogia, era
frequentemente encarado como uma atividade complementar, desvinculada da formacao
docente propriamente dita, uma vez que o estagiario assumia um papel passivo, limitando-se
a observar o cotidiano escolar sem participar ativamente do processo pedagogico.

A medida que as sociedades se tornaram mais complexas e diversificadas, o conceito
de estagio passou por um processo de ressignificagdo, adaptando-se as novas exigéncias
formativas. Atualmente, ele ¢ compreendido como parte fundamental da formagao docente,
funcionando como um espago de articulagdo entre teoria e pratica. Mais do que uma atividade
técnica, o estdgio constitui uma oportunidade para o desenvolvimento de competéncias
essenciais, como a resolu¢do de problemas, a comunicacdo eficaz e a colaboracio,

contribuindo para a constituicao da identidade profissional do educador (Tardif, 2014).
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Dessa maneira, a adequacdo aos contextos sociais corrobora para um conceito e
implementagdo mais substancial do Estagio Supervisionado enquanto disciplina. No Brasil, o
desenvolvimento da legislacdo que regula o estidgio supervisionado remonta ao século XIX,
com Lei Organica do Ensino Normal (Brasil,1946), em que seu principal objetivo pautava-se
na formagao de professores para o ensino basico. Sua regulamentagdo, tornou-se um requisito
para o exercicio da docéncia no ensino primario, criando um vinculo entre a formacao
académica do docente e sua atuacdo pratica nas escolas, assim para lecionar nas escolas
primarias, os individuos precisavam ser graduados em uma escola normal, garantindo que a
profissdo de professor fosse vista de maneira mais formal e especializada, representando um
primeiro passo em dire¢do a integracdo entre a teoria e a pratica pedagdgica. Contudo, na
época, a pratica de estagio ndo era formalmente regulamentada por uma legislagao especifica,
embora ja existissem elementos da formagao docente que implicassem a inser¢ao dos futuros
educadores no ambiente escolar.

Com o passar das décadas, a evolugdo das demandas educacionais, assim como o
crescente reconhecimento da importincia da formagdo pratica no processo de ensino-
aprendizagem, levou a ampliagdo e redefini¢do do papel do estdgio supervisionado na
formacdo docente. Inicialmente um componente voltado para a simples exposicao de
conteudo, o Estagio passou a ser cada vez mais percebido como uma atividade pedagdgica
reflexiva, em que o estagidrio ndo apenas executava tarefas, mas também refletia criticamente
sobre sua pratica pedagogica e as relagdes educacionais. Esse processo comecgou a ganhar
mais énfase com as reformulagdes legislativas que ocorreram nas décadas seguintes, em
especial com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n°® 9.394/96), que
consolidou o estagio supervisionado como componente curricular obrigatdrio e fundamental
para a formagdo docente.

A partir dessa consolidagdo, que pdde-se reconhecer o estagio supervisionado como
componente obrigatdrio nos cursos de formacdo docente, e novas regulamentacdes foram
criadas para fortalecer essa pratica no ambito da formagdo inicial. Um marco importante
nesse processo foi a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, estabelecendo orientagdes claras quanto a
organizagdo e execu¢do do estagio supervisionado. Segundo o documento, "os cursos de
licenciatura devem assegurar, no minimo, trezentas horas de estdgio curricular
supervisionado, a partir do inicio da segunda metade do curso" (Brasil, 2006). Além disso, a
resolucdo orienta que o estagio seja desenvolvido de forma continua e articulada ao projeto

politico-pedagdgico da instituicdo, abrangendo diferentes campos de atuacdo do pedagogo,
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como a docéncia na educacao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e em espacos
educativos ndo escolares.

Em suma, a partir dessas transformacdes, emergiu a necessidade de conferir maior
formalidade ao estagio, assegurando que este se configure como uma atividade genuinamente
educativa e promotora da integracdo entre teoria e pratica. Nesse contexto, a legislacao
educacional brasileira, por meio da Lei n°® 11.788/2008, estabelece diretrizes claras e
regulamentacdes especificas para o estagio, com o intuito de garantir sua efetividade como
instrumento formativo e assegurar a protecao dos direitos dos estagiarios e das instituigoes
envolvidas. Essa disposi¢do legal estabelece que "Para os cursos de Pedagogia, o estagio deve
ser organizado e articulado de maneira que contemple tanto a pratica docente quanto outras
areas da formagdo pedagogica." (Brasil, 2008).

Assim, essa consolidagdo legal assegura ndo apenas a qualidade da formacao inicial,
mas também a valorizacdo do papel do pedagogo como profissional reflexivo, ético e
comprometido com a transformacgao social por meio da educagao.

Além disso, no 2° artigo dispde que o “estagio visa ao aprendizado de competéncias
proprias da atividade profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho”. Ou seja, tal defini¢ao
reforga que o estagio nao se configura como uma mera atividade complementar, mas sim
como um componente fundamental do processo formativo, em que o sujeito adquire
experiéncias praticas que complementam os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do
curso.

Ainda assim, essa disposicao relacionada ao contexto cidadao, enfatiza que a pratica
profissional deve preparar o estagiario ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também
para seu papel ativo e consciente na sociedade, promovendo, assim, uma formacdo integral

que abarca competéncias profissionais e sociais.

2.4. Estagio Supervisionado para a Docéncia na UFPB: Definicdo, objetivos e

finalidades na formacao académica

Conforme pressupostos teoricos, em todo esse processo da consolidacdo do Estagio
Supervisionado, como componente curricular, ele foi considerado como a “pratica” dos
cursos de formagdo técnica e superior, desassociando-se da teoria. Considerando isto,
Pimenta e Lima (2005/2006) observam que essa perspectiva de “pratica”, que desconsidera a

teoria como parte do estagio, ¢ a destreza de aprender a profissao, respaldada na concepgao
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de imitacdo. Dessa maneira, essa abordagem limita o estagio a uma mera reproducao de
modelos, sem a devida reflexdo critica sobre os principios tedricos que orientam a pratica
pedagbgica, restringindo o envolvimento do estagidrio no processo de construgdo e

reelaboragao do conhecimento. Essa perspectiva reduz:

[...] a atividade docente apenas a um fazer, que sera bem sucedido quanto
mais se aproximar dos modelos que observou. Por isso gera o conformismo,
¢ conservadora de habitos, ideia, valores, comportamentos pessoais e sociais
legitimados pela cultura institucional dominante. (Pimenta e Lima,
2005/2006, p. 8)

Em primeira instancia, o estdgio, conforme essa concepg¢do, resulta em um ato
puramente mecanico de imitacdo, impedindo a efetiva integragao entre teoria e pratica. Nesse
contexto, sua funcao ¢ restrita a reprodugcdo mecanica, sem base no conhecimento cientifico,
de modo que os estagiarios ndo sdo incentivados a refletir sobre a pratica por meio da teoria,
mas, sim, a observa-la apenas na forma como ¢ realizada pelo supervisor. Assim, o estagio,
sob essa perspectiva, se limita a imitagao, desprovida de reflexdo e andlise critica.

Outra concepcao que fundamenta esta discussao desenvolvida por Pimenta e Lima
(2005/2006) foi a “instrumentalizacao técnica” como uma abordagem limitada e superficial
na formacao docente. Essa abordagem reduz a formagao docente a uma simples transmissao
de técnicas e métodos, sem considerar a complexidade do contexto educacional e as
necessidades especificas dos alunos. Além disso, essa abordagem desconsidera a dimensao
pedagdgica e politica da educacdo, priorizando a eficiéncia e a eficacia sobre a reflexao
critica e a criatividade. Isso pode transformar o professor em um mero executor de tarefas,
sem autonomia ou liberdade para criar e inovar, ignorando a importancia da formagao
docente como um processo continuo e reflexivo. Apesar disto, ao longo do tempo, o conceito
acerca do estagio sofreu mudangas na medida da necessidade que cada sociedade demandava.
O contexto do estagio supervisionado configura-se como um percurso reflexivo da
formagao identitaria do docente, cujo traz consigo uma bagagem didatica de saberes, valores
e atitudes inerentes a docéncia, favorecendo uma postura adequada para o exercicio da
profissdao. Portanto, o estagio supervisionado constitui um contexto relevante de
aprendizagens profissionais sobre diversos aspectos da docéncia.

Diante do exposto, essas aprendizagens denotam-se da diversidade do contexto
vivido no campo-escolar, das interagdes cotidianas com os pares, do planejamento e
concretizagao das agoes de ensino, bem como das ag¢des formais e informais de formagao
docente. Nessa perspectiva, Zabalza (2014), afirma que as vivéncias em estdgio promovem a

formacdo do futuro professor ndo somente pela aproximacdo com a docéncia e a cultura
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profissional, mas, principalmente, por constituirem-se em espaco de conscientizacdo e
reflexdo sobre a propria formacao.

Além disso, o estdgio supervisionado oferece ao estagiario a oportunidade de
desenvolver e articular os conhecimentos adquiridos ao longo de sua formagao académica.
Pimenta e Lima (2005) afirmam que, enquanto disciplina, o estdgio permite especialmente o
desenvolvimento da postura profissional e habilidades proprias de um pesquisador, a partir
das situacdes observadas no campo, possibilitando assim uma compreensao critica sobre os
problemas que sao identificados.

Dessa maneira, Pimenta (2012, p. 21) destaca que “o estagio ndo ¢é praxis. E uma
atividade tedrica, preparatoria para a praxis”. A partir dessa afirma¢do da autora, podemos
compreender que o estadgio ndo se configura como um momento em que o discente
simplesmente desenvolve os conhecimentos adquiridos na universidade, mas sim como uma
etapa preparatoria e reflexiva, na qual o aluno se prepara para a atuagdo profissional,
vivenciando situagdes praticas que irdo subsidiar sua futura praxis pedagogica. Ou seja, trata-
se de uma fase que oferece ao estudante a oportunidade de construir de forma autdbnoma sua
futura pratica docente.

O contexto escolar, oferece aos futuros docentes uma visao ampliada sobre o campo
educacional, permitindo uma analise mais aprofundada da realidade, do contexto social,
economico e cultural vivenciado pela comunidade educativa onde o estagio ocorre.

Dessa maneira, os discentes realizam atividades pedagodgicas sob a orientacdo de
docentes experientes, sendo responsaveis por planejar e implementar tais atividades, além de
observar os alunos e aprimorar suas competéncias didaticas. Essa fase ¢ crucial para a
formagdo dos futuros professores, uma vez que possibilita o desenvolvimento de habilidades
instrucionais, a adaptagcdo ao ambiente educacional e a compreensio dos desafios inerentes ao
processo de ensino-aprendizagem.

No contexto da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), o Estagio, como
componente curricular, também ¢ considerado uma parte fundante do processo formativo dos
estudantes, sendo uma oportunidade para a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos nas
disciplinas tedricas, promovendo o desenvolvimento de competéncias praticas, além de
proporcionar uma vivéncia direta no contexto profissional. Todavia, a partir das normas
gerais vigentes, existe uma tentativa do acompanhamento sistematico das atividades de
estdgio, com a supervisdo tanto académica quanto institucional, os docentes buscam

assegurar que as experiéncias praticas se integrem ao projeto pedagogico do curso.
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Inicialmente a disciplina, aqui referida, segue procedimentos gerais estabelecidos,
como a formalizacdo de um Termo de Compromisso de Estagio entre a universidade, a
instituicdo de ensino, que recebe o estagidrio, € o proprio estudante, regulamentando as
condigdes necessarias para o desenvolvimento das atividades.

A Resolugao de Estagio do DME/UFPB N° 01/2017 (Jodo Pessoa, 2027)
regulamenta os componentes curriculares obrigatorios de Estagio Supervisionado, e orienta
que ele seja desenvolvido considerando a pesquisa como dimensdo orientadora. Assim, o
campo escolar favorece dados fundamentais para que o Estagio se desenvolve na perspectiva
de um processo reflexivo e participativo, assim as etapas sdo respectivamente: a observacao,

interlocugdo, regéncia e avaliagdo, descrito assim na resolu¢ao:

Art. 4°. O Estagio Supervisionado de Ensino, como um componente
curricular obrigatorio, norteado e articulado pelos principios da relagdo
teoria-pratica, integraliza a triade ensino, pesquisa e extensdo, pela
aproximagdo do estudante a realidade de sua futura atuacdo profissional,
constituindo-se “em aprendizagem social, profissional e cultural”, devendo
ser organizado em duas etapas, como reza o §3° (Art. 21, da Resolucao
16/2015): a) 1* Etapa — observagdo e interlocu¢do com a realidade
profissional; b) 2* Etapa — iniciagdo e intervencdo para o exercicio
profissional (Brasil, 2017, p. 39)

Nessa Otica, a observagdo revela-se “Como instrumento de formacdo do(a)
professor(a), ocupando um lugar-chave na possibilidade de aperfeicoamento da pratica
pedagbgica, tornando-se sua principal fonte de informacao” (Brasil, 2006, p.09). Ou seja, o
observar tem papel fundamental para realizagdo da prdxis que vai ser exercida, uma vez que o
estudante conhecerd os sujeitos, a metodologia que pode ser desenvolvida, como também
consegue vislumbrar os caminhos que futuramente ira seguir.

J& a interlocugdo, ¢ efetivada desde a chegada a escola, campo de Estagio, visto que
o estagiario passa a estabelecer uma interagdo com o meio sistematico e com o(a)
professor(a) regente, participando ativamente das discussdes acerca do planejamento, das
metodologias adotadas e dos desafios enfrentados no contexto educacional. Essa relacao
propicia ao estagiario a oportunidade de refletir criticamente sobre as praticas pedagogicas
observadas, favorecendo o desenvolvimento de uma compreensdo mais profunda sobre o
papel do docente e sobre as dindmicas que permeiam o processo de ensino-aprendizagem.
Destarte, Almeida e Pimenta (2014, p.96) afirmam: “A insercdo dos alunos da licenciatura na
escola de Educacdo Basica ¢ parte significativa da formacao inicial de professores, pois se

configura como um ingresso no campo profissional, mesmo que tutorado.”.
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Posteriormente, ocorre o desenvolvimento das regéncias correspondendo ao
momento em que o estagiario, sob a supervisdo de um profissional experiente, assume a
responsabilidade pela conducdo de atividades pedagodgicas com os alunos de determinada
turma, desenvolvendo seus planos de aula, integrando as metodologias aprendidas, assim
como elaborando suas proprias estratégias de ensino. Esta fase ¢ essencial para o
desenvolvimento da autonomia do futuro docente, permitindo-lhe experimentar, refletir e
ajustar suas praticas pedagogicas, consolidando sua identidade profissional e sua competéncia
na gestdo do processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, “a avaliagao” ¢ um processo continuo que deve permear todas as etapas do
Estagio. Ela possibilita ao orientados, ao supervisor (professor regente) e ao proprio
estagiario refletir, de forma sistematica, sobre o progresso alcangado em cada fase,
favorecendo que as experiéncias vivenciadas no estdgio contribuam de maneira eficaz para o
aprendizado e para o aprimoramento profissional do estudante. Esse acompanhamento
constante assegura que as praticas pedagdgicas sejam ajustadas conforme necessario,
promovendo uma formagdo cada vez mais alinhada as demandas e desafios da profissdo
docente.

Todo o processo culmina com a escrita do relatério de Estagio, o qual ¢ pré-requisito
para a conclusao do componente. Nele sdo registrados os seguintes aspectos: a descri¢ao do
ambiente fisico, abordando as condi¢des de infraestrutura e recursos disponiveis no local de
estagio; a observacdo dos alunos, com foco no comportamento, atitudes e necessidades; a
analise das praticas do professor-supervisor, destacando as metodologias de ensino utilizadas
e os efeitos delas, tanto no aprendizado do estagidrio quanto dos alunos; a descri¢ao das
regéncias ministradas, a reflexdo sobre a interagdo com a comunidade escolar ou profissional,
além de uma andlise critica que deve ser feita sobre todos esses aspectos, ressaltando os
pontos positivos, os desafios enfrentados e sugerindo possiveis melhorias no processo de
estagio e nas praticas pedagdgicas observadas.

Todo esse processo de formacdo perpassado no campo, possibilita a cada
estagiario(a), fazer, seus registros, refletindo sobre os aspectos positivos e negativos
vivenciados a cada dia, observando os diversos espacos, aspectos e especificidades de um
cendrio que enfrenta inimeros desafios para um ensino e aprendizagem de qualidade e
socialmente justo. Assim, “o registro escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas
profissionais, ¢ essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia de seu trabalho e

da sua identidade como professor”. (Novoa, 2009, p. 182).
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Por fim, importa ressaltar a necessaria articulacao entre Estagio e pesquisa, pois ela
pode favorecer ao futuro educador novas habilidades enquanto pesquisador a partir das
experiéncias e observagdes, permitindo a compreensdo e problematizacdo do espago que
observou e experienciou, para que 0 mesmo se construa enquanto profissional. Dessa
maneira, Almeida e Pimenta (2014, p.72) afirmam que o estagio desempenha papel
importante na formagdo docente por meio da pesquisa, estimulando investigacdes sobre
situagdes vividas pelos alunos das licenciaturas nas escolas, com o objetivo da qualificagdo

profissional, e o desenvolvimento de saberes e postura profissional reflexiva.
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3. ANALISES DOS RELATORIQS DE ESTAGIO: DESAFIOS E CONTRIBUICOES
NA FORMACAO DOS ESTAGIARIOS

Neste capitulo, serdo apresentadas analises acerca dos desafios enfrentados e as
contribuicdes apontadas pelos alunos-estagiarios da Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
durante o estagio supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental. A andlise serd
baseada em um corpus documental composto por 20 relatdrios elaborados pelos estagiarios

durante o periodo de estagio, nos semestres de 2016.2 € 2022.2.

3.1. Desafios do estagiario no campo de Estagio

Os relatorios na disciplina de estagio supervisionado consolidam narrativas detalhadas
de cada etapa das experiéncias vivenciadas pelos estagiarios, desde sua chegada no campo de
estagio até a finalizagdo desse processo. Nesse sentido, o registro escrito na forma de
relatorio propicia uma analise geral da escola e seus diversos aspectos. Nele os estudantes sdo
convidados a refletir sobre a realidade do trabalho pedagdgico escolar e sua articulagdo com o
contexto social, promovendo uma compreensdao mais profunda das dindmicas e desafios do
ambiente educacional. Destarte, Novoa (2009) afirma que o registro escrito ¢ essencial para a
consciéncia do trabalho e identidade docente.

No entanto, ¢ preciso considerar que nem todos os estudantes conseguem refletir
criticamente sobre suas proprias experiéncias durante o estagio, muitas vezes devido a falta
de tempo, acimulo de tarefas ou até mesmo pela auséncia de estimulo a andlise mais
aprofundada, o que pode comprometer o cardter formativo do relatério e limitar o
desenvolvimento de uma pratica docente mais critica e consciente

Por outro lado, quando ocorre a reflexdo, os estagiarios sao instigados a observar e
interpretar as interagdes sociais, culturais e pedagdgicas que permeiam sua pratica,
reconhecendo as complexidades e as especificidades do contexto em que atuam. Esse
processo ndo apenas contribui para o seu desenvolvimento profissional, mas também os
auxilia na constru¢do de uma visdo critica e contextualizada do papel do educador,
considerando as influéncias do ambiente social e educacional sobre os individuos e grupos
com os quais interagem. Além disso, essa analise reflexiva possibilita uma maior integragao
entre teoria e pratica, permitindo que os estudantes desenvolvam competéncias para lidar com

a diversidade de situacdes e realidades vivenciadas no contexto de estagio.
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Nesse contexto de aprendizagem que abrange pesquisa, troca de experiéncias e
formacdo, os graduandos enfrentam uma série de dilemas, como a tensdo entre teoria e
pratica, os saberes docentes e a constru¢ao da identidade profissional. Esses desafios, tipicos
da formacgao de futuros educadores, fazem parte do cotidiano do exercicio da profissdao e sao
vivenciados de forma intensa durante o Estdgio Supervisionado, periodo em que os
estudantes tém a oportunidade de articular o conhecimento tedrico adquirido com as
demandas reais do ambiente escolar. A seguir traz-se a analise dos desafios enfrentados pelos
20 estudantes durante o Estagio realizado nos semestres de 2016.1 ¢ 2022.2.

Os contextos educacionais da rede publica na qual os estudantes realizaram seus
estagios, apresenta desafios materiais e estruturais que impactam diretamente a qualidade do
ensino, levando o aluno-estagiario a experimentar as dificuldades enfrentadas pelos
profissionais da escola, estudantes e comunidade. Os enunciados apontam varios fatores
desafiantes, conforme tabela a seguir:

Tabela 1 — Desafios

Tipo de Desafio Descricao apontada pelos estagiarios N° de
registros
Material pedagogico e e Escola muito pequena e limitada; 8
Infraestrutura e Falta de recursos e matérias didaticos;

e Falta de investimento;
e Espaco insuficiente, superlotagdo;
e Auséncia de aparelho sonoro;

Supervisiao do estagio e Troca de turma ou supervisor de maneira 4

(professor/supervisor) inesperada;

e Condugdo da regéncia sem o supervisor
presente;

e Conformismo com a realidade existente;

Aprendizagem dos ¢ Dificuldade em trabalhar com rimas com 4
estudantes criangas em processo de alfabetizagao;
e Falta de atengdo e escuta;
(Aluno) . N
e Niveis diferentes de alfabetizagao;
e Estudantes no 5° ano sem dominio da
leitura e escrita;
Outros desafios e Descaso com o publico da Educacio 2
apontados Especial,

e Sistema  educacional  unificando o
aprendizado dos estudantes em apostilas e
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provas

Sem registro Nao foram apontados limites e dificuldades 2

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

Ao analisar os relatorios, a maioria dos estagiarios comenta sobre o desafio de
garantir uma educacdo de qualidade, especialmente nesses contextos, onde diversos fatores
contribuem para a complexidade do processo educativo. Mediante a tabela 1, dentre varios
fatores, a maioria fez mencdo a questdes de infraestrutura e de materiais didaticos. Os
depoimentos a seguir demonstram essa afirmacdo a partir das dificuldades e limitagdes

encontradas:

“Espago como biblioteca e sala de informatica foram transformados em sala
de aula e, muitas vezes as salas de aulas que sdo mais espagosas sio
divididas para atender duas turmas, tornando o ambiente desconfortavel para
crianga” (ESTAGIARIO 11)

“Ser professor ¢ uma profissdo muito estressante por nio ter materiais
adequados e suficientes para atender a todas elas; falta de estrutura, na
escola o fardamento ndo ¢ adequado e as criangas ndo se comportam
adequadamente por ndo obedecerem ao comando do professor”
(ESTAGIARIO 12).

“Nos dias de observagdo e regéncia pude perceber que a realidade deles ¢
muito complicada, ndo tem material para fazer uma aula bem elaborada, a
sala ¢ desconfortdvel, falta toda uma estrutura na escola para que eles se
sintam atraidos para ir a aula.” (ESTAGIARIO 16)

Diante das afirmagdes expostas, ¢ notdrio que este grupo de estagidrios, ao lidarem
com o chdo da escola, ainda se assustam com a realidade enfrentada nas redes publica de
ensino. As dificuldades estruturais, como a falta de espago adequado, a lotacdo das salas de
aula e a escassez de materiais impactam diretamente no processo de ensino-aprendizagem e
geram um ambiente desconfortavel tanto para os alunos, quanto para os proprios professores.
Esse contexto estd sendo descrito como um “choque de realidade” para alguns estagiarios,
pois, embora, tenham nog¢do das dificuldades da educagdo publica, se deparam com uma
situacdo, muitas vezes, ainda mais precaria do que imaginavam. Nessa Otica, Candau (2013,

p.12) afirma

A escola ndo é um oasis isolado da sociedade, mas um reflexo das
contradi¢cdes e desigualdades que marcam a realidade social. Portanto, a
qualidade da educacdo s6 pode ser concebida de maneira socialmente
generalizada se levarmos em conta essas desigualdades e criarmos
condigdes para sua superagdo” (Candau, 2013, p. 112)
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Ou seja, a expectativa de uma educacdo democratica e de qualidade se depara com um
cendrio marcado por dilemas e desafios. Esse choque de realidade deve representar uma
tomada de consciéncia sobre as desigualdades estruturais que ainda existem no sistema
educacional brasileiro. A partir desse impacto, surge a necessidade de reconhecer as
limitagdes do sistema e de agir para transformar a educagdo em um espago mais justo e
igualitario para todos os estudantes, independentemente de sua origem social. Isto ¢, o choque
ndo deve ser apenas um momento de desconforto, mas um impulso para a reflexdo critica e
para a luta por uma educagdo verdadeiramente transformadora.

Esse olhar critico capacita os futuros educadores a refletir sobre desafios e retrocessos
que ocorrem na educagdo publica desde sua inser¢ao no sistema educativo, como também os
capacita a ressignificar metodologias e alternativas de mudangas para um cenario socialmente
mais justo e de qualidade. Nesse sentido, essa experiéncia, proporciona uma compreensao
mais profunda da realidade educacional, permitindo que os estagiarios se preparem de
maneira mais solida para a carreira docente e consolide seu compromisso com a promocgao de
uma educac¢do mais efetiva, mesmo diante das limitagdes contextuais enfrentadas.

Assim, esses relatos demonstram como essa experiéncia contribui para o
desenvolvimento de uma visdo mais critica e realista sobre o desafio inicial enfrentado ao
adentrar no cotidiano escolar, além de evidenciar a necessidade urgente de mudangas
estruturais e pedagogicas nas instituigdes de ensino. Freire (1996) reforca que ¢ fundamental
que os profissionais da educacao tenham acesso a condigdes adequadas, tanto materiais
quanto emocionais, para realizar seu trabalho, além de destacar que essa luta ndo ¢ um favor,
mas uma exigéncia ética, essencial para garantir uma pratica educativa digna.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que as politicas publicas sejam orientadas para
assegurar esses direitos, promovendo investimentos consistentes na valoriza¢ao docente, na
infraestrutura das escolas e no bem-estar dos educadores. No entanto, é fundamental salientar
que a qualidade da educacdo ndo pode ser tratada de forma fragmentada, mas deve ser
inserida em uma perspectiva mais abrangente de transformacao social e educacional. Essa
compreensao permite que os futuros educadores reconhegam que a efetividade do ensino esté
intrinsecamente vinculada a transformacdes estruturais, sociais e pedagdgicas, necessarias
para a constru¢do de um sistema educacional verdadeiramente justo e igualitario.

Outro desafio mencionado pelos estudantes-estagiarios ¢ a interlocu¢do com o

supervisor escolar, que, na maioria das vezes, ¢ o proprio professor da turma. A partir de
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quatro relatérios nota-se que a comunicagdo entre estagiario e supervisor se revela limitada,
comprometendo o esclarecimento de duavidas, o alinhamento de expectativas e o
acompanhamento adequado das atividades. Tais fatores impactam negativamente a
experiéncia formativa, dificultando a constru¢do de um processo reflexivo e significativo,
uma vez que a falta de uma orientagdo efetiva e de abertura para o didlogo enfraquece a
integracao entre teoria e pratica, que ¢ essencial a formagao docente. Os depoimentos a seguir
demonstram algumas situa¢des passivas vivenciadas por estudantes-estagidrios, nas quais
docentes nao adotaram uma postura adequada em relagdo a sua atuacgao:

Conduzir a aula foi dificil em alguns aspectos, pois a professora ndo ficou

em sala de aula comigo no momento das atividades, e em alguns momentos

os alunos ndo respeitavam, se levantavam com frequéncia, gritavam e
brincavam em sala de aula, e pediam para sair (ESTAGIARIO 3)

Percebi que a educacdo tem sido negligenciada por alguns profissionais, que
preferem “fazer corpo mole” em vez de trabalhar para modificar as
desigualdades no ensino. O que mais me chama atengdo ¢ o conformismo
presente em algumas pessoas, o que atrapalha, pois, quando esse sentimento
se instala, torna-se dificil lutar por melhorias. (ESTAGIARIO 18)

Dessa forma, a ocorréncia de situacdes como essas citadas pelos estagiarios evidencia
lacunas no comprometimento, por parte de alguns profissionais responsaveis pela supervisao
do Estagio, com o processo formativo. A auséncia de acompanhamento sistematico, a
omissao frente as dificuldades enfrentadas em sala de aula e a postura conformista diante dos
desafios educacionais apontam para uma atuagao desvinculada do papel formador que se
espera no contexto do estagio. Tal conduta compromete ndo apenas o desenvolvimento das
competéncias pedagogicas dos estagiarios, mas também o aprimoramento de sua pratica
docente.

Nesse viés, Freire (1996, p.65) afirma “A minha pratica pedagdgica exige de mim
uma defini¢do politica, exige de mim uma postura ética, exige de mim uma capacidade de
amar os educandos, exige de mim uma capacidade de me indignar com a injusti¢a, de me
rebelar contra a opressdo.” Assim, a postura €tica € o comprometimento com a transformacao
pedagodgica, como Freire apontou, sdo essenciais para o supervisor cumprir seu papel de
orientador ativo. A falta de envolvimento do professor-supervisor no apoio ao estagiario
deixa de contribuir para a formacdo critica dos futuros docentes, tornando o estdgio um
processo de observagdo passiva em vez de uma verdadeira experiéncia de desenvolvimento

profissional.
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Ao enfocar esses desafios nos anos iniciais, pondera-se perspectivas da complexidade
do desenvolvimento do aluno no que tange a alfabetizacdo e consolida¢do das habilidades de
leitura e escrita, reconhecendo que este processo ndo ¢ linear, mas envolve uma série de
aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais. Considerando os contextos sociais
analisados através dos relatdrios, infelizmente, até o final dos anos iniciais (quinto ano), ainda
hé alunos que ndo atingiram a plena competéncia em leitura e escrita. Esse cendrio evidencia
as desigualdades educacionais e as dificuldades enfrentadas por muitos estudantes no
processo de alfabetizacdo, refletindo, muitas vezes, fatores como esses supracitados: a
caréncia de recursos, a sobrecarga de turmas, a falta de apoio individualizado, além da
auséncia do incentivo e apoio familiar.

Segundo Freire (1970), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, o que
implica que, no contexto do desenvolvimento do ensino e aprendizado, o processo de
aprender a ler e escrever vai além da simples decodificagdo de simbolos. Trata-se de um
processo que envolve, na verdade, a interpretacao e compreensao do contexto em que o aluno
estd inserido. Essa fase, muitas vezes desafiadora para muitos alunos, exige abordagens
inovadoras e eficazes para superar suas limitagdes.

Dessa maneira, para que haja um desenvolvimento efetivo e integral, propde-se o
envolvimento do sujeito com a diversidade de praticas significativas de leitura e escrita, que
dialoguem com sua realidade e estimulem a constru¢do do conhecimento de forma critica e
contextualizada. Entretanto, os diferentes niveis de alfabetiza¢do presentes em uma mesma
turma representam um desafio constante para o planejamento pedagogico, exigindo do futuro
professor estratégias diferenciadas que atendam as necessidades individuais sem
comprometer o andamento coletivo da aprendizagem.

Em consonancia a esse limite, o PPC do curso de Pedagogia na UFPB, embora
contemple disciplinas que abordam a importancia dos diferentes niveis de aprendizagem da
leitura e da escrita, bem como contetdos voltados a organizacao e a pratica pedagogica nos
anos iniciais, ainda apresenta lacunas no que se refere a formalizacdo de uma disciplina
especifica que trate da alfabetizacdo de criancas, de maneira aprofundada, e das multiplas
dimensdes envolvidas nesse ciclo de escolarizacdo. A auséncia de um componente curricular
voltado exclusivamente para essa etapa tdo determinante na trajetoria educacional dos
estudantes dificulta a formacdo de professores mais preparados para lidar com os desafios
concretos da sala de aula, como a heterogeneidade dos niveis de aprendizagem e a construgao

de estratégias pedagogicas eficazes e contextualizadas.
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Ja em ultima instancia, identificam-se, ainda, desafios relatados pelos estudantes que
evidenciam a dimensdo politica presente na efetivacdo do direito a educa¢do com qualidade e
equidade. Entre esses desafios, destacam-se a negligéncia em relagdo ao publico da Educacao
Especial, cuja atengdo as especificidades ¢ frequentemente insuficiente, e a padronizacao dos
processos de ensino e avaliagdo, com o uso de apostilas e provas uniformizadas, que tendem
a desconsiderar as diferentes realidades e ritmos de aprendizagem dos estudantes. Nos
relatérios, os estagidrios frequentemente destacam como esses fatores contribuem para a
perpetuagdo da desigualdade na educagdo, evidenciando a dificuldade de promover um
ensino verdadeiramente inclusivo e adaptado as necessidades diversificadas dos alunos.

Essas praticas revelam um descompasso com os principios orientadores da
Constituicao Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n°
9.394/1996), os quais estabelecem a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola, bem como a garantia de um padrao de qualidade. Nesse contexto, a promog¢ao de uma
educagdo equitativa demanda acdes que ultrapassem o acesso fisico a escola, exigindo
praticas pedagogicas contextualizadas, inclusivas e comprometidas com a aprendizagem

significativa de todos os sujeitos.

3.2. Saber e fazer docente nos anos iniciais: contribuicoes do Estagio Supervisionado

Ao analisar as contribui¢des proporcionadas, segundo os relatorios, pelas experiéncias
no Estigio, aos estudantes-estagiarios, observa-se que as vivéncias oferecem uma
oportunidade impar, fazendo com que o sujeito possa refletir sobre as complexidades do
ensino, desde o momento da entrada na escola até o desenvolvimento continuo da pratica
pedagogica.

Esse percurso formativo favorece o reconhecimento da integralidade dos elementos
que compdem esse processo educativo, abrangendo ndo apenas o ato de ensinar, mas também

a escuta sensivel, a gestdo da sala de aula, a mediacdo de conflitos, o trabalho colaborativo
com a equipe escolar e o respeito as singularidades dos estudantes. Ao vivenciar essas
dimensdes de maneira concreta, o estagidrio amplia sua compreensao acerca da escola como
um espago multifacetado, no qual a atuacdo docente exige sensibilidade, criticidade e
compromisso ético com a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os sujeitos envolvidos.

Dentre os relatorios, observa-se que a maioria dos estudantes destaca as contribuic¢des
das etapas fundantes — observagdo/participacao e regéncia na escola, conforme os objetivos

propostos pelo componente de Estagio Supervisionado. No entanto, ¢ possivel identificar a
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presenca de outros elementos que também se mostram significativos para a constitui¢do da
identidade profissional docente, evidenciando que a vivéncia nas multiplas facetas do
cotidiano escolar possibilita uma compreensdo mais ampla e aprofundada da docéncia. A

seguir, alguns depoimentos exploram esses aspectos e confirmam essa observagao.

“A experiéncia de vivenciar na pratica os conteudos académicos, estar
aperfeicoando o processo de ensino aprendizagem em contato com
profissionais e alunos, e trocar experiéncias entre os envolvidos, foi bastante
significativo” (ESTAGIARIO 1)

“Essa  experiéncia  contribuiu  significativamente para o meu
desenvolvimento profissional, permitindo-me compreender melhor as
complexidades do contexto de atuagdo e oferecendo oportunidades
relevantes de aprendizado e de desenvolvimento de” (ESTAGIARIA 8)

“Creio que essa experiéncia ¢ um fortalecimento da minha vida profissional,
além de aprimorar o meu fazer docente” (ESTAGIARIO 9)

A vivéncia pratica favorece a internalizacdo de valores, responsabilidades e posturas
que sustentam o fazer pedagogico, contribuindo para a formag¢ao de uma identidade docente
construida no didlogo com a realidade escolar, com os sujeitos envolvidos e com os desafios

concretos da educagdo. Nesse contexto, as autoras Pimenta e Almeida (2014) afirmam que:

Ao falarmos em profissionalidade, consideramos a amplitude do saber e do
saber-fazer dos professores, envolvendo os aspectos morais, éticos e
politicos peculiares ao seu trabalho. O desenvolvimento das dimensdes da
profissionalidade ¢ considerado fundamental para a valorizagdo da
profissdo. (Pimenta e Lima, 2014, p.70)

Portanto, essa constituicdo do futuro professor, diante de tantos saberes, possibilita
ainda mais o desenvolvimento da autonomia profissional do futuro docente. Esse processo de
aprendizagem contribui para alicercar os saberes de suas praticas futuras, favorecendo
conhecimentos de como lidar com as especificidades de cenarios diversos na atuagdao
profissional. Assim, o Estagio pode contribuir para o desenvolvimento profissional do futuro
docente, na medida em que o capacita para refletir sobre suas agdes. Como defende Novoa
(1995), a profissionalidade do professor se constréi ao longo de sua pratica, por meio da
reflexao continua e da capacidade de adaptacao as novas exigéncias e contextos educacionais.

Dessa forma, os relatorios evidenciam multiplos aspectos que influenciaram o
processo formativo dos estagidrios de pedagogia. Os enunciados apontam varios fatores

contribuintes, conforme tabela a seguir;
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Tabela 2 — Contribuicdes gerais

Tipo de Contribuicio Descriciao apontada pelos estagiarios N° de
registros

Organizacio e mediacio e Planejamento das atividades; 6

da pratica pedagogica e Interlocu¢do com o professor-supervisor;

e Vivenciar na pratica conteudos
académicos;
Vivéncia no ambiente e Interagdo com os diversos membros da 8
escolar comunidade escolar;

e Troca de experiéncia com os envolvidos;
e Colaboragao da turma no desenvolvimento
das praticas pedagdgicas;

Aprendizados e Valorizagdo do ludico no ciclo de 5
pedagogicos alfabetizacao;

e Consolidagao da leitura e da escrita;

e Inicio das aulas com dinamicidade;

Sem registro Nao foram apontadas contribui¢des gerais 1

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A partir dos enunciados ¢ notério que os estudantes-estagiarios destacam pontos
importantes e integrantes do processo formativo, os quais evidenciam como o estagio,
enquanto campo de acdo possibilita a oportunidade de articular teoria e pratica, desenvolver
competéncias pedagogicas, e compreender a dindmica escolar em sua complexidade.

Dentre os aspectos mais apontados pelos estagidrios, destacam-se o planejamento das
atividades pedagogicas e a articulagdo entre teoria e pratica como elementos centrais dessa
formacdo. O planejamento aparece como uma etapa fundamental para a organizagdo do
trabalho docente, permitindo ao futuro professor refletir sobre os objetivos, metodologias e
estratégias de ensino. J& a relagdo entre teoria e pratica ¢ percebida como essencial para
consolidar os conhecimentos adquiridos no curso, tornando o estagio um espaco vivo de
experimentacao, reflexdo e aprendizagem situada na realidade escolar.

Portanto, tais vivéncias contribuiram significativamente para a constru¢do de saberes
docentes, fortalecendo a identidade profissional e a compreensdo critica sobre o papel do

professor no contexto escolar.
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3.3. Etapas do Estagio e suas contribuicées para formacao docente.

O Estagio Supervisionado na UFPB nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental se
desdobra nas seguintes etapas: reflexdes e estudos sobre o Estagio, considerando o ciclo no
qual sera realizado; observagao da escola e da sala de aula na escola-campo para diagnostico
das necessidades de aprendizagem dos educandos; planejamento da regéncia com base no que
foi observado; e regéncia. Entre as diversas etapas ha encontros coletivos de socializagdo do
que foi vivenciado, destacando suas potencialidades e desafios. A partir de entdo, um dos
enfoques de analises foi buscar compreender qual dessas etapas se destacou nas indicagdes
das contribui¢des do Estagio.

Portanto, ao considerar as contribui¢des gerais do estagio ja mencionadas, torna-se
relevante voltar o olhar para as especificidades de cada etapa que compde o Estagio
Supervisionado, especialmente no que se refere as experiéncias que potencializaram
aprendizagens significativas para a formagdo docente. A partir da andlise das fases de
observagdo, participagdo/intervengdo e regéncia, percebeu-se que as etapas que mais se
destacaram foram a observacdo e a regéncia. Com suas particularidades, essas duas
experiéncias desempenharam um papel fundamental no desenvolvimento de competéncias
pedagogicas e na construcdo da identidade profissional dos estagidrios, configurando-se
como momentos-chave no contexto do estagio supervisionado.

Em consonancia com essa percep¢do, observa-se nos relatdrios que ao iniciar a
disciplina de Estagio Supervisionado, os alunos-estagiarios chegam carregados de
expectativas e ansiedades, especialmente em relagdo a fase de regéncia. A transi¢do da etapa
de observador para mediador do aprendizado ¢ um momento carregado de insegurancas, pois,
embora os estagidrios possuam o conhecimento tedrico adquirido ao longo da graduacao, ¢ na
pratica que enfrentam, pela primeira vez, a responsabilidade de conduzir o processo
pedagbgico, ainda que por poucas horas/aulas. Nesse sentido, ndo por acaso, as etapas de
regéncia e observagdo foram as mais citadas pelos estagidrios como aquelas que mais
contribuiram para sua formagdo docente, por permitirem vivenciar concretamente desafios e
as possibilidades da pratica pedagogica.

Dando continuidade a essa experiéncia pratica, nas primeiras vivéncias de regéncia,
muitos estagiarios enfrentam o desafio de equilibrar multiplos papéis, além de mediar o
conteudo, eles também precisam administrar a dindmica da sala de aula, lidar com a

diversidade de perfis dos alunos e adaptar suas abordagens pedagdgicas a realidade da turma.
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Essas dificuldades, embora, muitas vezes, geradoras de inseguranga, sao, na verdade,
essenciais para o amadurecimento do estagiario enquanto futuro educador.

Além disso, os relatérios evidenciam uma preocupagdo crescente dos estudantes-
estagiarios em desenvolver métodos e estratégias que consigam envolver o alunado,
promovendo uma aprendizagem significativa e adaptada as necessidades de cada estudante.
Assim, na descri¢do das regéncias realizadas pelos estagiarios percebe-se que as disciplinas e
tematicas mais ministradas sdo de portugués e matematica, porém nota-se uma preocupagao
em trabalhar essas disciplinas de maneira interligada a outras tematicas, favorecendo a
aprendizagem por meio de uma abordagem interdisciplinar.

Portanto, dentre os 20 relatorios, constam tematicas como géneros literarios infantis,
parlenda, conto, receita e musica, além de géneros textuais como trava-linguas, cronica, carta,
anuncio, poema e fabula. Também sdo relatadas experiéncias com arte, ciéncias, diversidade,
historia da vida, historia do tempo, jogos e atividades que envolvem a matematica,
estimulando o raciocinio logico, a resolucdo de problemas e a aplicacdo de conceitos no
cotidiano.

Essa variedade de propostas revela ndo apenas criatividade e sensibilidade no
planejamento das atividades, mas também um olhar atento as multiplas dimensdes do
processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de um movimento que demonstra a
compreensdo, por parte dos estagiarios, de uma pratica pedagogica que vai além da simples
apresentacdo de conteudos, valorizando a integragdo entre saberes e a constru¢do de sentidos
a partir da realidade dos alunos.

Tal postura vai ao encontro do que afirma Gadotti (2013), ao destacar que ensinar &,
antes de tudo, um ato de interpretar a realidade e a diversidade dos sujeitos, mobilizando
saberes tedricos e praticos que respondam as demandas e especificidades de cada contexto
educacional. Ou seja, ensinar exige compreender a complexidade da linguagem e do
conhecimento, o que implica desenvolver praticas pedagogicas diversificadas e
contextualizadas. Assim, a diversidade de temas e estratégias presente nos relatos evidencia o
compromisso dos estagidrios com uma formagdo docente critica, criativa e alinhada as
necessidades contemporaneas da educagao.

Considerando a praxis exercida através das regéncias, a experiéncia em lidar com a
sala de aula em cada modalidade de ensino desperta sentimentos e impactos diferentes, o
estudante-estagiario lida com expectativas, e anseios para que a finalidade pedagdgica
planejada venha ser alcancada. Como afirma Tardif (2014), a experiéncia docente ¢ um

campo de constante aprendizagem, onde as praticas e as reflexdes sobre elas caminham lado
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a lado, ajustando-se as demandas e desafios do ambiente escolar. Isto ¢, a praxis reforga a
ideia de que a pratica pedagogica dos estagiarios ¢ um processo de aprendizagem continuo,
que envolve tanto o ensinar quanto a reflexdo de aprender. A seguir os depoimentos reforgam

a ideia de como a regéncia contribui para formagao docente:

Consegui aprender de diversas maneiras como conduzir uma aula, qual a
melhor maneira de realizar a mediacdo de forma significativa com os
alunos, a postura ideal de uma professora em sala de aula, a metodologia
que mais cativa os alunos e principalmente a relacdo entre discente-
professor, em que deve funcionar como uma via de mao dupla, de forma que
seja respeitosa e dialogada (ESTAGIARIO 6)

As regéncias possibilitaram que colocassemos em pratica os conhecimentos
adquiridos durante a graduacdo, na qual a pratica esteve amparada com a
teoria. Houve momentos que ndo saiu como planejado, mas ¢ na regéncia
que adaptamos e aprimoramos nossa pratica. O estagio ¢ aprender com a
realidade escolar (ESTAGIARIO 19)

Nessa perspectiva, os depoimentos evidenciam a relevancia da experiéncia pratica da
regéncia para a formacgdo docente. Entende-se que essa etapa ndo pode ser desassociada do
percurso formativo, uma vez que ¢ a partir desta agdo que o estudante-estagiario consegue
integrar os conhecimentos teoricos a pratica, consolidando habilidades pedagogicas e
aprimorando sua capacidade de conduzir o processo educativo.

Dessa maneira, a regéncia oferece a oportunidade de ajustar as estratégias de ensino
as necessidades reais dos alunos, favorecendo o desenvolvimento da autonomia profissional e
a constru¢do de uma pratica docente mais reflexiva e eficaz. O futuro educador pode
compreender o ambiente de atuacdo quando comegar a refletir, problematizar e propor
solucdes para as situagdes de ensino-aprendizagem (PIMENTA; LIMA, 2004).

Em vista disso, outra meng¢ado dos estudantes-estagiarios relevante, nessas etapas, foi o
periodo de observagao, que se revelou fundamental para a compreensdo da dinamica escolar e
da sala de aula e, por meio desse, foi possivel identificar praticas pedagogicas, relagdes
interpessoais e desafios do cotidiano escolar, elementos estes que essa pesquisa apresenta ao
analisar contribuicdes e desafios a luz do processo da formagao docente nos anos iniciais.

Nesse viés, compreender a observagdo no contexto da formagdo docente implica
reconhecer que ndo se trata apenas de um ato passivo de assistir, mas de um exercicio ativo
de atencao, escuta e reflexdo. Dessa forma, Madalena Freire (2006, p. 6) afirma que: "A agao
de olhar e escutar ¢ sair de si para ver o outro ¢ a realidade segundo seus proprios pontos de
vista, segundo sua historia", ressaltando a necessidade de um olhar critico e reflexivo na

pratica educativa.
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A observacao, portanto, nao se limita a um simples ato de perceber, mas envolve um
processo de desconstru¢ao do olhar habituado, que frequentemente vé o que ja estd dado sem
questionar. Para o estudante em formacdo, essa desconstru¢do ¢ fundamental, pois, ao
observar as praticas pedagogicas, as interagdes entre alunos e professores, ¢ a dinamica da
sala de aula, o estagiario tem a oportunidade de refletir sobre o que esta sendo ensinado,
como esta sendo ensinado e por que determinadas praticas sdo mais eficazes do que outras.
Esse olhar questionador permite que o futuro docente identifique ndo apenas as dificuldades
ou os pontos fracos, mas também as poténcias pedagogicas presentes no ambiente escolar,
propiciando uma formagao que vai além da simples reproducao de contetidos, mas que visa a
transformacdo da realidade educacional.

Considerando os relatorios, destacam-se pontos que ressaltam a importincia da
observagdo, como a analise da estrutura escolar, as relagdes interpessoais, a mediacdo
docente, a interagcdo com a comunidade escolar ¢ o acompanhamento do trabalho do
professor-supervisor. A analise da estrutura escolar e das relagdes interpessoais revela como
o ambiente fisico e social pode influenciar o processo de ensino-aprendizagem, enquanto a
observagdo da mediacdo docente e das estratégias de gestdo de comportamento evidencia as
praticas adotadas para manter a organizagao e promover o engajamento dos alunos.

Todavia em conjunto, essas observagdes fornecem uma base soélida para identificar os
fatores que impactam a eficacia da pratica pedagogica, permitindo ajustes e aprimoramentos
continuos nas metodologias utilizadas, o que, por sua vez, contribui para a melhoria da
qualidade do ensino e a personalizacdo da aprendizagem conforme as necessidades do
contexto educacional.

A medida que se envolvem gradualmente nas atividades pedagogicas, os estagiarios
comecam a compreender melhor o funcionamento do ambiente escolar, o que lhes permite
desenvolver suas estratégias pedagodgicas de maneira plena e efetiva. Esse processo de
adaptagdo favorece o desenvolvimento de competéncias fundamentais, como o
gerenciamento do tempo, a capacidade de dominar o contetido e a habilidade de lidar com
situacdes inesperadas, sempre através do didlogo constante e da reflexdo critica sobre suas
praticas.

Considerando tudo que foi exposto, para Tardif (2014), o estdgio ¢ um momento
oportuno para que o aluno desenvolva os saberes da docéncia, que o autor classifica como
saberes cientificos, pedagdgicos e experienciais. A vivéncia direta no ambiente educativo
permite aos estagiarios possibilita a construgdo desses saberes, configurando-se como um

espaco essencial para a integracao entre o conhecimento académico e a experiéncia pratica,
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permitindo ao futuro docente uma compreensao mais profunda e concreta do que significa

ensinar e aprender.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, importa destacar algumas respostas para os objetivos da pesquisa.
Quanto ao objetivo geral, considerando os discursos apresentados, os desafios e as
contribuicdes da disciplina de Estagio nos Anos Iniciais refletem uma realidade complexa e
multifacetada da escola contemporanea.

Em consonancia com o outro objetivo desta pesquisa, que consistiu em caracterizar as
possiveis contribui¢des para a formagao e pratica do pedagogo docente, foi possivel perceber
que, por meio do Estadgio Supervisionado nos Anos Iniciais, a experiéncia proporciona uma
integracdo entre teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento de habilidades pedagogicas
e o fortalecimento de saberes essenciais para a profissao.

A partir dos depoimentos, foi possivel perceber como os desafios enfrentados na
pratica pedagdgica, como a falta de infraestrutura, a diversidade de alunos e a escassez de
recursos, muitas vezes dificultam a efetividade de uma educagdo de qualidade. Entretanto,
diante de cada adversidade, o estudante-estagiario ¢ levado a repensar a capacidade da pratica
educativa de promover transformagdes significativas na realidade vivida. Esse processo
evidencia a importancia de a formagdo docente ser permeada por valores humanisticos e
éticos, que ndo s influenciam a pratica pedagodgica, mas também contribuem para o
desenvolvimento humano.

Outrossim, evidenciam que os desafios enfrentados pelos estagidrios, ao serem
superados, também desempenharam um papel importante em seu processo formativo. Isto €,
por meio das dificuldades e desafios da profissdo docente, os estagiarios adquiriram novos
conhecimentos, habilidades e experiéncias. Portanto, aquilo que inicialmente parecia um
obstaculo acabou se transformando em uma oportunidade de crescimento, agregando valor a
sua formacao e a constru¢ao de sua identidade profissional.

Por fim, ao identificar as atividades realizadas durante o Estagio — observacao,
participacdo e regéncia — aquelas que mais favoreceram a aprendizagem significativa,
constatou-se que a regéncia € a observacao se destacaram como as mais relevantes. Essa
pratica permite aos estagiarios articular conhecimentos teoricos as acdes pedagdgicas, tomar
decisdes fundamentadas e refletir criticamente sobre sua atuagdo no contexto escolar. Além
disso, a observacdo também desempenha um papel importante, pois proporciona uma
compreensdo mais aprofundada da dindmica da sala de aula, das estratégias pedagogicas

adotadas e das relagdes estabelecidas no ambiente escolar. Tais experiéncias, articuladas entre
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si, contribuiram para consolidar competéncias profissionais essenciais, promovendo uma
formacao mais completa e coerente com os desafios reais da docéncia nos Anos Iniciais.

Nessa perspectiva, ¢ relevante destacar que o Estagio Supervisionado se caracteriza
como uma disciplina chave, proporcionando aos estagidrios a oportunidade de construir sua
identidade profissional, por meio de um processo continuo que se desenvolve na pratica. Ele
se configura como um espaco de conexdo entre a formagdo académica e a atuacdo
profissional, oferecendo um ambiente ideal para integrar teoria e pratica. Ou seja, a
experiéncia vivida contribuiu para uma percepcdo mais atenta as particularidades da
formacado docente, frequentemente exigidas pela realizacdo do estagio, além de promover
uma observagdo atenta dos fatores sociais que influenciam o ambiente da sala de aula,
(re)configurando, assim, a maneira como percebemos e nos envolvemos com a docéncia,
construindo nossa identidade profissional.

Portanto, a contribuicao da disciplina de Estagio vai além da articulagdo entre teoria e
pratica; ela se configura como um espago de reflexdo critica, de possibilidade de
transformacdo da realidade escolar e de construcdo de uma educagdo que, apesar das
adversidades, seja capaz de garantir a todos os alunos uma formacao integral e de qualidade.

Para concluir, vale ressaltar que o tema da pesquisa, ainda, € pouco explorado, sendo
que a aproximacao ao “chdo da escola”, através do Estagio, constitui um ntcleo de pesquisa
de extrema relevancia para a compreensao do ambiente educacional e da identidade docente.
Portanto, apds a realizagdo desta pesquisa, fica como sugestdo de possiveis temas para
aprofundamento estudos que envolvam a triade professor, aluno e escola; saberes e
competéncias necessarias aos futuros professores para compreender e efetivar uma atuagao

competente de qualidade.
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