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RESUMO

O numero de alunos com deficiéncia que frequentam o ensino regular, aumentou
significativamente nos ultimos anos. Em consequéncia disso, a formagao docente se tornou
um fator imprescindivel para que os professores recebam a devida capacitagdo para atuar na
educagdo especial e promover a inclusdo no ambito escolar. Esta realidade impulsiona as
instituicdes formadoras a oferecer em seus curriculos, disciplinas voltadas para a formacao de
professores no campo da Educagdo Especial, que contemplem o conhecimento acerca dos
tipos de deficiéncia e suas particularidades, bem como os aspectos tedricos e metodologicos
necessarios para a superacao dos desafios de se trabalhar com a inclusdo do estudante com
deficiéncia em sala de aula. Diante desta realidade, este trabalho tem como objetivo geral
analisar a formacao inicial de estudantes do curso de pedagogia da UFPB, considerando os
desafios da atuagdo docente voltada para a Educagdo Especial. Definimos ainda como
objetivos especificos: Investigar como o curriculo do curso de pedagogia da UFPB contempla
a tematica da educacdo especial; Identificar as lacunas existentes na formagao inicial dos
futuros professores advindos do curso de pedagogia da UFPB na perspectiva da educacao
especial; Descrever os desafios enfrentados pelos estudantes do curso de Pedagogia em
relagdo a sua futura atuagdo docente na darea da educagdo especial. Como percurso
metodolédgico, o estudo utilizou uma abordagem quali-quantitativa, exploratoria e de campo.
Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionario on-line com questdes
abertas e fechadas, via Google Forms. Na etapa seguinte, foi realizada uma analise minuciosa
dos resultados obtidos e a articulagdo da discussdo por meio de bases bibliograficas. Deste
modo, os resultados desta pesquisa apontam que a formacdo inicial ofertada pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) aos alunos do curso de pedagogia, presencial,
campus I, ¢ insuficiente no que diz respeito a atuagao frente a Educacao Especial, pois o curso
de pedagogia pouco aborda sobre a Educagdo Especial em sua matriz curricular, havendo
poucas disciplinas voltadas para esse campo, além de uma carga horaria limitada e uma
abordagem superficial dos contetdos tedrico-praticos, evidenciando a fragilidade do ensino
oferecido pela referida instituicdo.

Palavras-chave: Formacao inicial, Educagao Especial, Inclusao.



ABSTRACT

The number of students with disabilities attending regular education has increased
significantly in recent years. As a result, teacher training has become an essential factor for
teachers to receive the necessary training to work in special education and promote inclusion
in the school environment. This reality encourages educational institutions to offer in their
curricula subjects aimed at training teachers in the field of Special Education, which include
knowledge about the types of disabilities and their particularities, as well as the theoretical
and methodological aspects necessary to overcome the challenges of working with the
inclusion of students with disabilities in the classroom. Given this reality, this study has the
general objective of analyzing the initial training of students in the pedagogy course at UFPB,
considering the challenges of teaching in Special Education. We also define the following
specific objectives: To investigate how the curriculum of the pedagogy course at UFPB
addresses the theme of special education; To identify the gaps in the initial training of future
teachers coming from the pedagogy course at UFPB from the perspective of special
education; To describe the challenges faced by students in the Pedagogy course in relation to
their future teaching role in the area of special education. As a methodological approach, the
study used a qualitative-quantitative, exploratory and field approach. As a data collection
instrument, an online questionnaire with open and closed questions was used, via Google
Forms. In the next stage, a detailed analysis of the results obtained was carried out and the
discussion was articulated through bibliographical databases. Thus, the results of this research
indicate that the initial training offered by the Federal University of Paraiba (UFPB) to
students in the Pedagogy course, in-person, campus I, is insufficient with regard to the
performance in Special Education, since the Pedagogy course barely addresses Special
Education in its curriculum, with few disciplines focused on this field, in addition to a limited
workload and a superficial approach to theoretical-practical content, evidencing the fragility
of the education offered by this institution.

Keywords: Initial training, Special Education, Inclusion.
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1. INTRODUCAO

A formacdo inicial dos professores ¢ essencial para garantir que eles estejam
capacitados para atuar junto aos alunos com deficiéncia de forma eficaz e efetiva, uma vez
que a educacao inclusiva exige uma preparagao cuidadosa e sensivel as suas particularidades.
Nesse contexto, o curso presencial de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, campus
I, desempenha um papel crucial na formagdo dos futuros educadores em uma perspectiva
inclusiva. Por isso, € fundamental analisar como a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especificas ¢ abordada na estrutura curricular do curso € como as politicas
publicas influenciam essa formagao.

Segundo Libaneo (2007), a pedagogia ¢ um campo que estuda o0s processos
educacionais existentes na sociedade, os quais sdo imprescindiveis para a manutengdo da
humanidade. Portanto, ela serve para analisar os propositos e as metodologias indispensaveis
para as praticas educativas e como elas podem ser aplicadas em diversos contextos. Através
da compreensdo dessas praticas, ¢ possivel desenvolver estratégias educacionais eficazes e
inclusivas.

De acordo com Picolini e Flores (2024), o nimero de alunos com deficiéncia esté
crescendo cada vez mais no cenario educacional, por isso € necessario que a comunidade
escolar ofereca o suporte necessario para promover o desenvolvimento e a aprendizagem
significativa, tendo o professor um papel fundamental. Entretanto, pode-se observar as
dificuldades enfrentadas pelos professores para promover a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, sendo um dos maiores desafios a formagdo inicial, uma vez que essa tem se
mostrado insuficiente para dar conta dos desafios impostos pelas praticas pedagogicas em
relacdo a inclusdo, sobretudo referente aos curriculos dos cursos de Pedagogia que pouco
abordam sobre a educagao desses estudantes.

Portanto, verificando a necessidade de atender as novas demandas da comunidade
escolar e os seus desafios, a formagdo de professores precisa ser repensada para atender ao
publico da educagdo especial, para que os docentes tenham uma compreensdo mais
aprofundada sobre a tematica e adequar suas estratégias de ensino-aprendizagem-avaliagdo de
acordo com as especificidades desse grupo, visando a redugao das adversidades e a promogao
de uma aprendizagem significativa (Souza et al., 2022).

Levando em consideracao que a formagao inicial ofertada pelas universidades pode ser
insatisfatoria para lidar com as necessidades educacionais desse grupo destacado, o presente

trabalho pretende analisar: “Como a formagao inicial dos professores do curso de pedagogia
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da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) tem contemplado os desafios para atuagdo na
educagdo especial?”

Com a inten¢do de aprofundar nosso objeto de pesquisa, elegemos as seguintes
questdes norteadoras: Quais sdo as percepcdes dos estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba, quanto a formagdo que receberam para atuar na educagao
especial?; De que maneira a estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFPB contribui
para a formacao docente voltada para a atuagao na Educacao Especial?

A importancia desse trabalho se justifica pela necessidade de compreender as lacunas
existentes na formacdo docente em relacdo aos desafios enfrentados para promover a inclusao
de alunos com deficiéncia em sala de aula, bem como para colaborar com o desenvolvimento
de estratégias pedagogicas que proporcionem uma formagao inicial voltada para a educagao
inclusiva. Ao investigar as perspectivas dos futuros professores, estimulamos o debate acerca
da importancia de uma formacgao que garanta a constru¢do de um ambiente escolar inclusivo
e que assegure o direito dos estudantes com deficiéncia a educagao de qualidade.

Como concluinte do curso de pedagogia e futura docente, o interesse por esse tema
surgiu através dos estdgios obrigatérios, onde eu pude observar as lacunas existentes na
formac¢do inicial dos professores em relacdo a atuagdo junto aos alunos com deficiéncia.
Trabalhar com a educagdo especial sempre foi um desafio e parte dessa dificuldade se deu
pelo fato de que a formacao inicial pouco aborda sobre a tematica, visto que, minha area de
aprofundamento era voltada a Educacdo de Jovens e Adultos. A partir disso, percebi a
necessidade da capacitagdo voltada para a Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva.
Para ampliar meus conhecimentos, me matriculei em disciplinas optativas como Disttrbios de
Aprendizagem, onde, logo depois, surgiu a oportunidade de atuar como monitora, o que me
permitiu aprofundar meus conhecimentos nesta area de pesquisa.

Por ser uma tematica de crescente importancia no meio académico, esta pesquisa tem
como relevancia tedrica contribuir para a expansao do conhecimento acerca de como esta
sendo concebida a formacao inicial dos professores advindos da Universidade Federal da
Paraiba em relacdo as dificuldades encontradas para a atuagao na educacao especial € como os
marcos normativos influenciaram na constru¢do e organizacdo do curriculo do curso de
pedagogia. Ao investigar essa area de conhecimento, o estudo se propde a fornecer
embasamento tedrico e metodoldgico para o desenvolvimento de estratégias voltadas para a
capacitacdo de professores, a fim de reduzir as dificuldades encontradas no ambito escolar
para que possam atuar de maneira eficaz e inclusiva em sala de aula, atendendo as

necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.
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Assim, por abordar um tema que afeta diretamente a sociedade, este estudo visa
promover uma analise critica sobre o assunto para permitir a superacdo dos obstaculos
enfrentados pelos professores. Isso sera feito por meio do debate e da sensibilizagdo sobre a
formacao inicial do pedagogo e a importancia do curriculo focado na educagdo especial. A
intencdo ¢ corresponder as necessidades da comunidade escolar e garantir uma pratica
pedagogica justa que inclua os estudantes com deficiéncia, além da diversidade presente no
ambiente escolar.

Portanto, o presente estudo tem como objetivo geral analisar a formacao inicial de
estudantes do curso de pedagogia da UFPB, considerando os desafios da atuagdo docente
voltada para a Educagdo Especial.

Definimos ainda como objetivos especificos:

e Investigar como o curriculo do curso de pedagogia da UFPB contempla a tematica da
educagdo especial.

e Identificar as lacunas existentes na formacao inicial dos futuros professores advindos
do curso de pedagogia da UFPB na perspectiva da educagdo especial.

e Descrever os desafios enfrentados pelos estudantes do curso de Pedagogia em relacao

a sua futura atuagdo docente na area da educagdo especial.

Para alcangar os objetivos definidos, realizou-se inicialmente uma pesquisa
bibliografica em dissertagdes, artigos cientificos, documentos oficiais, publicacdes em
periodicos, revistas e livros, seguida de uma leitura exploratéria do material selecionado, para
maior aprofundamento e compreensdo da tematica.

Posteriormente realizou-se um estudo com os alunos, em fase final, do curso de
pedagogia da UFPB, presencial, Campus I, localizado no municipio de Jodo Pessoa, onde foi
aplicado através do Google Forms um questionario com perguntas abertas e fechadas, a fim
de compreender a percepcdao dos futuros docentes, em relagdo a formacdo que estd sendo
concebida, bem como os desafios da atuacao na educagio especial.

Diante disto, o presente trabalho se inicia com a fundamentacgao tedrica, relacionada
ao tema proposto e os seus elementos constituintes, seguida da metodologia adotada e da
analise e discussdo dos dados obtidos, de forma que possibilite obter respostas a problematica

da pesquisa, finalizando com a conclusao.
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2. ASPECTOS HISTORICOS E EDUCACIONAIS DA FORMACAO DOCENTE E
EDUCACAO NO BRASIL

A histéria da educagao no Brasil abrange diversos periodos histéricos que foram
fundamentais para a formacdo de sua identidade. Este capitulo ird abordar a evolucdo da
educacdo desde o periodo dos jesuitas, perpassando pela a criacdo do curso superior de
Pedagogia no Brasil, até o inicio dos primeiros movimentos em relacdo a educacio especial,
destacando os momentos e reformas mais significativas que influenciaram essa trajetoria.

O ano de 1549 ¢ considerado um marco para a educagdo brasileira devido a chegada
dos jesuitas ao Brasil, cujo objetivo era catequizar e doutrinar os povos originarios a fim de
torna-los "civilizados". Com o passar do tempo, foram criados, pelos jesuitas, os primeiros
Colégios que tinham como objetivo educar os filhos da elite, tendo como base o Ratio
Studiorum, que consiste em um manual que estabelece uma metodologia de ensino e uma
estrutura curricular a ser seguida, com o intuito de padronizar a educagdo oferecida, ficando
conhecido como a “pedagogia jesuitica”. Devido aos conflitos com a coroa portuguesa, em
1759 os jesuitas foram expulsos do Brasil pelo entdo ministro Marqués de Pombal. O viés
capitalista, que visava aumentar a arrecadacdo do estado, via os jesuitas como uma ameaca
para a monarquia, que temia uma revolta orquestrada (Pimenta; Pinto; Severo, 2022).

Em torno de 1750, deu-se inicio ao periodo pombalino, que trouxe grandes reformas
no sistema de educagdo. No entanto, apesar das mudangas, essa etapa também foi marcada por
desafios e lacunas na implementagdo das politicas educacionais, resultando em certa
negligéncia no ensino. Com o objetivo de suprir a necessidade de formagdo da populacao,
foram instituidas as aulas régias, um modelo fragmentado de ensino e desvinculado do
cristianismo através do ensino laico. As aulas régias eram realizadas nas casas dos
professores e funcionavam de forma avulsa e independente, isso fazia com que o modelo
fosse facultativo, permitindo que os alunos escolhessem quais aulas queriam frequentar.
Entretanto, a auséncia de financiamento trouxe insucesso e fracasso ao modelo, em razido da
caréncia de docentes, ma remuneracao e falta de materiais didaticos (Amaral; Fernandes,
2023).

Portanto, a educacdo no periodo colonial ficou marcada por grandes desigualdades,
evidenciadas pelos segmentos sociais, onde a maior parte da sociedade ndo tinha acesso a
educagdo formal, por ser um sistema excludente que beneficiava a elite e reproduzia as
desigualdades socioecondmicas € com isso o fracasso educacional. Essa exclusao se estendeu

por longos periodos da histéria da educacdo brasileira e influenciou as diversas reformas
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educacionais dos anos seguintes (Correia; Oliveira; Matos, 2024). Durante essa época, pouco
se abordou sobre a educagdo especial no Brasil, deixando em evidéncia a falta de
comprometimento do Estado em relacdo a politicas educacionais voltadas para as pessoas
com deficiéncia.

A partir do século XIX, com o inicio do periodo imperial, o Brasil passou por um
aumento significativo no processo de industrializag¢do, que resultou na necessidade de mao de
obra qualificada para o trabalho nas fabricas. A partir desse momento, a preocupagao acerca
da formagdo do professor comecou a ser discutida e considerada indispensavel para a
sociedade. Com isso, o percurso encontrado para atender essa demanda, foi a criacdo de
Escolas Normais com a finalidade de formar professores para atuar nas séries iniciais (Silva et
al., 2023).

Segundo Grespan, Conceicdo e Castro (2022), essas instituicdes tinham como
objetivo a implantagdo de uma conduta moral para o controle social, onde se tinham
curriculos distintos para homens e mulheres. Todavia, as Escolas Normais foram consideradas
o inicio da organizacdo e sistematizacao da formacdo de professores, com o propdsito de
construir um conhecimento especializado para a habilitagao profissional.

O artigo 2° do Decreto N° 10/1835, em sua redagdo original, estabelecia o método e o

curriculo a serem seguidos pela Escola Normal:

A mesma Escola sera regida por hum Director, que ensinara. Primo: a ler e
escrever pelo methodo Lancasteriano, cujos principios theoricos e praticos
explicara. Segundo: as quatro operagdes de Arithmetica, quebrados,
decimaes e propor¢des. Tertio: nogdes geraes de Geometria theocrica e
pratica. Quarto: Grammatica de Lingua Nacional. Quinto: elementos de
Geographia. Sexto: os principios de Moral Christd, e da Religido do Estado
(Brasil, 1835).

Apesar dos avancos significativos, a falta de investimento, infraestrutura, material
didatico e de professores capacitados acabou levando a desvalorizagao da Escola Normal,
deixando em evidéncia a falta de comprometimento do Estado para com a formagdo de
professores.

Nesse mesmo periodo, a conscientizacao sobre a educagdo especial no Brasil comegou
a surgir, onde em 1854, criou-se no Rio de Janeiro a primeira escola para cegos do Brasil,
denominada de Instituto de Meninos Cegos, e logo em seguida também foi fundada, em 1857,
a primeira escola para surdos, denominada de Instituto de Surdos-Mudos, ambas fundadas no
periodo imperial por Dom Pedro II. Marcando os primeiros movimentos de

institucionalizagdo da educacdo de pessoas com deficiéncia, dentro de um sistema
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educacional mais estruturado (Dupin; Silva, 2020). Apesar do progresso, ainda ndo se tinha o
investimento, estrutura e politicas necessarias para o funcionamento adequado da educagao
especial. Portanto, sem avangos consideraveis e com a proclamagao da republica em 1889, os
movimentos em relacdo a educagdo e as reformas educacionais ganharam forcas, marcando
um periodo de grandes transformagdes sociais, que influenciaram diretamente os sistemas de
ensino.

Desse modo, com o constante declinio da Escola Normal, em 1890 o Estado de Sao
Paulo reformou o Ensino Normal, através do Decreto N° 27, de 12 de marco de 1890. Com o
objetivo de melhorar a educagdo e valorizar a docéncia, garantindo que os professores fossem
bem preparados para o exercicio de sua fun¢do nas escolas primarias. Com isso, o Decreto
trouxe uma grande reformulacdo e enriquecimento do curriculo (Oliveira; Marques; Lima,
2016).

Em meio a esse cenario de modificagdes politicas, em 1932 os integrantes do
movimento escolanovista publicaram o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que se
tornou um marco para a educacdo, onde criticavam a escola normal e o seu modelo de
formagdo de professores, pois nao ofereciam a preparagdo necessaria para atuar diante dos
desafios educacionais da €poca e por isso era necessdria uma estruturacdo mais solida,
baseada na ciéncia e alinhada com os principios da educag¢do nova (Oliveira; Marques; Lima,
2016).

O manifesto dos pioneiros trouxe reflexdes importantes sobre a importancia de
melhorar o nivel de formagao dos professores:

A formacdo universitaria dos professores ndo ¢ somente uma necessidade da
fungdo educativa, mas o unico meio de, elevando-lhes em verticalidade a
cultura, e abrindo-lhes a vida sobre todos os horizontes, estabelecer, entre
todos, para a realizagdo da obra educacional, uma compreensdo reciproca,
uma vida sentimental comum e um vigoroso espirito comum nas aspiragdes
e nos ideais (MANIFESTO de 1932, 2006, p. 201).

Influenciados pelo movimento da Escola Nova, em 1939 ¢ criado o curso superior de
pedagogia, através do Decreto-Lei N° 1.190, oficializando sua existéncia e reconhecendo sua
importancia. A partir de entdo, a pedagogia passou a ser de fato reconhecida e regulamentada,
trazendo um avango significativo para a formagdo de professores no Brasil, através de uma
perspectiva cientifica e pratica (Silva; Dias, 2023).

O Art. 19. da SECCAO XI do Decreto citado n® 1.190/39 (Brasil, 1939), dividiu o
curso de Bacharel em pedagogia em trés anos e para conseguir o diploma de licenciatura,

seria necessario concluir também o curso de didatica com duragdo de um ano conforme o
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QUADRO 1 - Organizagao curricular do curso de Bacharel Pedagogia.
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Primeira série

DN AW~

. Complementos de matematica.

. Histdria da filosofia.

. Sociologia.

. Fundamentos biologicos da educacao.
. Psicologia educacional.

Segunda série

N A W N~

. Estatistica educacional.

. Historia da educacgao.

. Fundamentos sociologicos da educagao.
. Psicologia educacional.

. Administragao escolar.

Terceira série

DN AW~

. Historia da educacao.

. Psicologia educacional.
. Administragdo escolar.
. Educacdo comparada.

. Filosofia da educagao.

Fonte: Brasil (1939).

QUADRO 2 - Disciplinas do curso de didatica.

1. Didatica geral.
2. Didatica especial.
3. Psicologia educacional.

4. Administragdo escolar.

5. Fundamentos biolégicos da educacio.

6. Fundamentos sociologicos da educagdo.

Fonte: Brasil (1939).

Vale destacar que o curriculo do primeiro curso superior de pedagogia do Brasil nao

abordava a educagdo especial, pois, nesse periodo, as pessoas com deficiéncia estudavam em

institui¢des especificas. Dessa forma, a educagdo nao era verdadeiramente inclusiva, mas sim

excludente, refletindo um sistema educacional que segregava e marginalizava individuos com

necessidades especiais.
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Outro marco legal ocorreu em 1962, quando o Conselho Federal de Educagao (CFE)
aprovou o parecer n° 251/1962, que estabeleceu um novo modelo curricular para o curso de
pedagogia, com conteudos minimos a serem estudados e com a duracdo de quatro anos. O
parecer referido também acabou com a distingdo do titulo de bacharelado e licenciatura,
definindo a licenciatura como o titulo padrao da pedagogia (Andrade, 2021).

Apesar de o curso superior de Pedagogia so ter sido criado de maneira formal em
1939, o pensamento pedagogico ja estava presente no Brasil desde a época da colonizagao,
principalmente com os jesuitas. A histéria da Pedagogia foi marcada por diversos desafios e
conquistas que consolidaram sua identidade e importancia, através de uma luta historica.

Diante do contexto social e politico do século XX, o debate acerca da educacdo
ganhou relevancia, resultando em mudangas significativas nas politicas publicas e nas praticas
pedagogicas. A publicagdo da Constituicdo Federal Brasileira em 1988 ¢ um dos marcos mais
significativos desse periodo, considerado um marco na educagdo brasileira e na inclusdo
social, a constitui¢do determina no inciso III do Artigo 208 como dever do estado promover
uma educacdo que garanta o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Constituigdo da Republica
Federativa do Brasil, 1988, art. 208, III).

Perpassando pelos marcos que garantiram a educagdo especial como uma modalidade
de ensino que assegura a inclusdo dos alunos com deficiéncia, chegamos na Lei de Diretrizes
e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) n°® 9.394/96, que define as diretrizes e bases da
educagdo nacional no Brasil, incluindo a educagdo especial . Onde o curriculo entra em pauta,
como uma ferramenta de efetivagdo de uma educacio de qualidade, assim como os métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades.
Outro tema abordado ¢ a importancia da habilitagdo adequada do docente, o que coloca mais
uma vez em evidéncia a importancia de uma formagao adequada para a promogao da inclusdo
(Brasil, 1996).

Desse modo, a LDB estabelece os seguintes principios e diretrizes para a modalidade
de educacao especial:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;
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IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nao revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (Brasil, 1996, cap.V)

Em concordancia com as diretrizes da LDB, a Resolugao CNE/CEB n° 2/2001 institui
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica com o objetivo de orientar
as escolas sobre a inclusao dos alunos com deficiéncia a fim de assegurar uma educacao
pautada na igualdade, que respeite as especificidades de cada individuo. Para isso, destaca
critérios para a formacao dos professores, enfatizando a necessidade de capacitagdo para
identificar e atender as necessidades educacionais especiais, flexibilizar a pratica pedagogica
e atuar colaborativamente com outros profissionais da éarea. Além disso, estabelece
parametros para a organiza¢do do curriculo e a distribuicdo de recursos que viabilizem a

educacdo especial, garantindo um ensino mais inclusivo e acessivel (MEC, 2001).

Outro marco extremamente importante consistiu na criagdo da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva em 2008, que teve como objetivo

reafirmar o compromisso com a inclus@o. Nesse sentido, o documento afirma que:

O movimento mundial pela educagdo inclusiva ¢ uma agdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo. A educagdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusao
dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p. 1).

Portanto, com o intuito de promover uma educagdo equitativa no ensino regular, para
todos os alunos, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, garante em sua diretrizes a implantacdo de praticas voltadas para a inclusdo, de

acordo com o quadro abaixo:
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QUADRO 3 - Garantias da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva.

Transversalidade da educacao especial desde a educagado infantil até a educagao superior;

Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino;

Formacgao de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusao escolar;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios € equipamentos, nos transportes,
na comunicacdo e informacao;

Articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas

Fonte: Brasil (2008, p. 8).

Enquanto os documentos anteriormente citados, estabeleceram a base para a inclusdo
educacional, a Lei n® 13.146/2015 amplia esses direitos, e responsabiliza o poder publico pela
implementagdo e "aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir condigdes de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras ¢ promovam a inclusao plena" (Brasil,
2015, art. 28, II), bem como a adog¢do de contetidos curriculares que abordem temas
relacionados a pessoa com deficiéncia nos cursos de nivel superior e de educagdo profissional
técnica e tecnoldgica (Brasil, 2015, art. 28, XIV). Também determina a "inclusdo em
conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de educagdo profissional técnica e
tecnologica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de

conhecimento" (Brasil, 2015, art. 28, XIV).

Portanto, ¢ possivel observar que a educagdo, ao longo da historia, perpassou por
transformagdes importantes, que trouxeram avangos significativos para a promog¢ao da
educagdo inclusiva e para a efetivacdo de politicas publicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia. A implementacdo de marcos normativos, sdo exemplos de esfor¢os voltados para

a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.
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3. FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO NA UFPB

De acordo com Libaneo (2007), a pedagogia ¢ caracterizada como uma ciéncia da
educacdo, sendo assim as praticas educativas ndo se limitam a um determinado publico, elas
acontecem em todos os campos da sociedade. Entre essas praticas, destacam-se aquelas que
acontecem de forma espontanea e involuntaria, sem a necessidade de uma instituicao formal.
Sao conhecimentos adquiridos por meio das interagcdes e experiéncias nas relacdes humanas,
caracterizando o que chamamos de educacdo informal. Existem também as que acontecem de
maneira institucionalizada, essas possuem um propdsito bem definido, e geralmente
acontecem nas escolas, faculdades e em outros locais de ensino sendo intitulado de educacao
formal.

Nessa concepgao, pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da
pratica educativa, indireta ou diretamente vinculadas a organizagdo e aos
processos de aquisi¢do de saberes e modos de agdo, com base em objetivos
de formacdo humana definidos em uma determinada perspectiva (Libaneo,
2007, p. 514).

Portanto, a Pedagogia é uma ciéncia que surgiu da necessidade de compreender o
processo de ensino e aprendizagem. Além de procurar entender sobre o seu significado, ¢
fundamental compreender as diversas dreas de atuacdo e os marcos normativos que guiam a
sua existéncia. Para tanto, devemos considerar as diversas mudancas na sociedade, bem como
as demandas existentes ao longo dos anos. Por isso, o papel pedagogico se modifica de acordo

com essas demandas (Filho et al., 2020).

Consequentemente, a pedagogia se manifesta como uma profissdo dinamica, que atua
em diferentes ambientes, além da escola. Essas areas de atuagdo incluem empresas, hospitais
e varios outros setores. Nas empresas, a pedagogia ¢ responsavel pela gestao de pessoas e pela
elaboracdo de atividades administrativas e treinamentos. J& na area hospitalar, o pedagogo vai
tratar da educagao dos sujeitos hospitalizados, através de agdes que favoregam o processo de

socializacdo e reintegracgao.

No entanto, no contexto escolar, destaca-se a educagdo especial, na qual o professor é
responsavel por adequar e conduzir a metodologia de ensino a fim de garantir a inclusdo de
alunos com deficiéncia (Filho et al., 2020). No entanto, seu papel vai além, abrangendo todos
os estudantes que apresentam necessidades educacionais especificas, como aqueles com
transtornos do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo ou outras condi¢des que

requerem apoio pedagogico diferenciado. Ao adotar praticas inclusivas em sala de aula, o
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docente garante o direito a aprendizagem e colabora para um ambiente equitativo e inclusivo.
Apesar da diversidade de areas de atuacdo, nds iremos focar na docéncia voltada para o

campo da educagao especial.

Em relacdo a docéncia, a formacdo inicial do professor ¢ responsavel por constituir as
bases do conhecimento pedagdgico que devera ser utilizado durante a sua carreira, tendo
como objetivo preparar o docente para atuar em sala de aula. Durante a formacao docente o
aluno recebe uma educacao fundamentada através do marco normativo e embasamentos
teoricos, promovendo a aproximacgdo entre a teoria e a pratica, possibilitando um olhar

reflexivo sobre o processo educativo (Pimenta, 1997).

No entanto, a formac¢do docente voltada para a educagdo especial parece ser um
desafio, pois os cursos de licenciatura pouco abordam sobre o tema, e quando enfatizamos os
diversos tipos de deficiéncia existentes a realidade ¢ mais preocupante ainda. A falta de uma
formacao adequada provoca nos docentes um sentimento de frustra¢do, por ndo conseguirem
promover uma educagdo especializada e inclusiva para os alunos com deficiéncia (Carvalho,
2019).

Portanto, com o intuito de estabelecer parametros legais, a Resolugdo CNE/CP n° 1,
de 15 de maio de 2006, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Onde ¢ abordada a atuagdo dos professores em
diversos ambientes educacionais, o respeito a diversidade e a importancia da inclusdo. Além
disso, estabelece "um nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltado as areas
de atuagdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituigdes (...)" (Brasil,
2006).

No que se refere a formagdo inicial do curso presencial de Pedagogia da UFPB,
campus I, existe uma estrutura curricular que orienta e organiza as disciplinas. Esta formagao
curricular entrou em vigor no ano de 2006 e foi autorizada através da resolug¢do CONSEPE n°
64 de 2006, onde se aprovou o Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Graduagdo em
Pedagogia desta Universidade. A constru¢do do PPC levou em consideragdo a crescente
demanda em relagdo a capacitacao dos futuros professores que estao em processo de formagao
na UFPB, no que diz respeito a atuacdo nos campos de trabalho emergentes nas areas de
educacdo especial e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Portanto, o curriculo se estruturou
de maneira que contemple os contetidos basicos e as areas de aprofundamento. Vale salientar

que o PPC se apresenta elaborado segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(UFPB, 20006).
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Ainda segundo a resolugdo CONSEPE n° 64 de 2006 (UFPB, 2006), a estrutura
curricular do curso de pedagogia, integrante do Projeto Politico-Pedagoégico do curso de

Pedagogia, deriva de contetidos fixados conforme o quadro abaixo:

QUADRO 4 - Naturezas dos conteudos curriculares.

I - Disciplinas

IT - Estagios

III - Atividades

a) Atividades de iniciagc@o a pesquisa e/ou extensao;
b) Seminarios - discussdes tematicas;

c¢) Atividades de Monitoria;

d) Elaborag¢ao de trabalho de conclusao de Curso;

e) Participacdo em eventos.

IV - outras atividades relevantes para a formacao do aluno mediante

aprovacao do Colegiado do Curso

Fonte: UFPB (2006, p. 2).

Seguindo os preceitos estabelecidos nas naturezas dos conteudos curriculares, entre os
componentes que pertencem aos conteudos basicos profissionais, as disciplinas académicas
Educagao Especial e Libras sdo os unicos componentes curriculares voltados para essa area de
atuacdo. Conforme Oliveira (2021), ¢ essencial que a formagao inicial dos professores inclua
conteudos relacionados a Educag¢do Especial, proporcionando um conhecimento mais
aprofundado sobre os processos educacionais que envolvem alunos com deficiéncia e

contribuindo para a superagdo de estigmas sociais.

Entretanto, no que se diz respeito a disciplina obrigatéria de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), a implementacdo desse componente curricular se deu através do Decreto N°
5.626, de 22 de Dezembro de 2005, que estabelece em seu Artigo 3° que “a Libras deve ser
inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (Brasil, 2005). Porém, apesar desse

avango significativo, essa disciplina estd restrita a discussdo da Libras, sendo um didlogo
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iniciante, que estd mais proximo da promo¢ao de uma formagdo bilingue do que para um

debate mais abrangente sobre a Educagao Especial.

Nesse sentido, na estrutura curricular do curso de pedagogia da UFPB, a disciplina de
Educagao Especial esta presente no 3° nivel para os alunos que cursam pedagogia nos turnos
da manha e tarde e no 4° nivel para os que cursam no turno da noite. A ementa apresentada
sobre o componente curricular citado descreve de maneira breve e objetiva os principais
conteidos abordados: ‘“Nogdes gerais sobre Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva. A
educacdo dos alunos deficientes e com Altas Habilidades”, tais informagdes sdo
disponibilizadas no portal oficial da UFPB, denominado SIGAA (UFPB). Entretanto, vale
salientar que as ementas das disciplinas citadas ndo sdo seguidas a risca pelos professores,
pois estdo desatualizadas. Embora sirvam como um referencial curricular, muitas vezes nao

conseguem acompanhar as constantes mudangas na area.

Portanto, com o objetivo de ampliar os conhecimentos na formagdo dos futuros
pedagogos, a UFPB incluiu no curso de Pedagogia areas de aprofundamento voltadas para a
Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens e Adultos. Essas areas, previstas no Projeto
Politico-Pedagogico do curso (PPC), sdo cursadas no ultimo periodo, cabendo ao aluno a
escolha da area de aprofundamento, sendo o 8° periodo o ultimo do turno diurno e¢ o 9°

periodo o ultimo do turno noturno (UFPB, 2006).

O surgimento da area de aprofundamento voltada para a Educacdo de Jovens e
Adultos nasceu da necessidade em atender as demandas sociais existentes, reconhecendo a
importancia da modalidade para a sociedade e colocando o adulto como protagonista no
processo educacional (UFPB, 2006). Para isso, em seu curriculo foram implementadas quatro
disciplinas voltadas para o referido campo de atuacdo. Segue abaixo os quadros com as

disciplinas da referida area de aprofundamento:

QUADRO 5 - Area de Aprofundamento: Educacio de Jovens e Adultos.

Disciplinas Carga
Horaria
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS 60CH
EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS 60CH
FUNDAMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E 60CH
ADULTOS
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ESTAGIO SUPERVISIONADO V (EJA) 60CH

Fonte: UFPB (2006, p. 20).

A outra area de aprofundamento do curso de Pedagogia da UFPB, campus I, ¢ a da
Educagao Especial, onde também sdo contempladas 4 disciplinas especificas direcionadas a
area de atuacdao supracitada, cada componente curricular possui uma carga horaria de 60

horas. Segue abaixo o quadro com as disciplinas ofertadas:

QUADRO 6- Area de Aprofundamento: Educagio Especial.

Disciplinas Carga

Horaria
ESTAGIO SUPERVISIONADO V (EDUCACAO ESPECIAL) 60CH
TEORIA DO DESENVOLVIMENTO I 60CH
TEORIA DO DESENVOLVIMENTO II 60CH
AVALIACAO DE PROCEDIMENTOS DE INTERVENCAO 60CH

Fonte: UFPB (2006, p. 21).

Os contetdos abordados na area de Aprofundamento de Educagdo Especial inclui
disciplinas que visam explorar os aspectos psicopedagogicos, sociais, teoricos e praticos do
desenvolvimento humano. O componente curricular Estagio Supervisionado V proporciona
uma experiéncia pratica essencial, que permite a aplicacdo dos conhecimentos tedricos
obtidos durante o curso, além de favorecer a producdo cientifica e o papel do pedagogo na
educagao inclusiva, fortalecendo os conhecimentos e competéncias dos futuros professores.
Em Teoria do Desenvolvimento I, ¢ abordado sobre os “Aspectos psicopedagdgicos e sociais
do desenvolvimento e fundamentos tedricos-metodologicos do desenvolvimento humano”

(UFPB, 2006).

Na Teoria do Desenvolvimento II, sdo discutidos os desvios do desenvolvimento
humano, incluindo as patologias e distirbios de aprendizagem, assim como os estigmas
associados a essas condi¢des. Por fim, na disciplina de Avaliagdo de Procedimentos de
Intervengdo, ¢ enfatizado um enfoque multi e interdisciplinar para a avaliagdo de processos

educacionais, destacando as abordagens educacionais (UFPB, 2006). Nesse sentido, os
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conteidos abordados nesses componentes curriculares viabilizam uma formagdo mais
abrangente para os futuros professores, capacitando-os para atuar de maneira adequada na

educagao especial.

Vale salientar que apenas a oferta de disciplinas e contetidos, voltados para a educagado
especial, ndo garante um ensino de qualidade, ¢ necessario o aprofundamento tedrico e
metodologico, através da reflexao do processo educativo (Santos; Lima, 2020).

Muitas vezes, os professores enfrentam situagdes para as quais ndo estao
adequadamente preparados, o que pode levar a frustragdo e a dificuldades na
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas. Esses obstdculos nao
apenas afetam negativamente a experiéncia de ensino-aprendizagem, mas
também podem prejudicar o desenvolvimento académico e social dos PCDs.
(Cardoso; Carvalho; Marques, 2024, p.1).

Diante do exposto, debater sobre a formacdo de professores ¢ crucial para o
desenvolvimento de politicas publicas inclusivas. Além de garantir a presen¢a de alunos com
deficiéncia em sala de aula, ¢ essencial promover uma educagdo que valorize a diversidade
dos estudantes, assegurando o direito a aprendizagem para todos.

Quando se trata da formagdo de pedagogos da UFPB, percebe-se que os estudantes
que ndo optam pela area de aprofundamento em educacdo especial enfrentam desvantagens.
Isso ocorre porque a grade curricular oferece apenas uma disciplina que aborda o tema,
limitando-se a uma visdao superficial e abrangendo apenas nogdes gerais sobre educacao
especial. Por isso, torna-se essencial repensar os curriculos do curso de pedagogia, a fim de
garantir uma formag¢ao mais completa e equitativa.

Nesse cenario, ressalta-se a necessidade de que ocorra a reformulagdo e
reestruturagdo dos cursos e programas de formacdo inicial de professores
para que os futuros docentes possam ter acesso aos conhecimentos
produzidos e problematizados no campo da Educacao Especial para atender
as especificidades do aluno com deficiéncia (Oliveira, 2021, p. 60).

Desse modo, verificando a caréncia de uma formagdo mais adequada, estd em
tramitagdo o processo de reformulacao do PPC do curso de pedagogia, a fim de modificar a
grade curricular do curso, com o intuito de potencializar a formagdo docente, de maneira
articulada as necessidades da comunidade, ou seja, de forma que atenda as particularidades da
profissdo na atualidade, esse debate se estende as experiéncias formativas da Educagdo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Porém, vale salientar que a proposta ainda nao

foi aprovada, e o documento apresentado como "Texto sintese da proposi¢cdo curricular do

curso de pedagogia" ¢ de carater provisorio (UFPB, 2024).

Nesse sentido, o curriculo desempenha um papel fundamental na formagao inicial dos
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professores e por isso, deve estar estruturado de forma a proporcionar uma instrucao
adequada. E essencial que ele contemple as competéncias necessérias para capacitar futuros
professores para atuarem de maneira eficiente no contexto da educagdo especial, diminuindo
as desigualdades sociais existentes e oferecendo oportunidades de aprendizagem de maneira

igualitaria para todos os alunos (Souza, 2021).

4. DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA ATUACAO NA EDUCACAO
ESPECIAL

No decorrer da histéria da educagdo, notou-se a necessidade de reestruturagcdo dos
sistemas de ensino, devido a necessidade de se adequar as mudancas sociais a fim de abarcar
um ensino significativo para todos os individuos de forma igualitaria, considerando os direitos
de todos os cidadaos e preservando a dignidade dos individuos enquanto sujeitos sociais.
Para isso, a conquista desses direitos decorre da implementagao de politicas voltadas para a
educacao especial (MEC, 2001).

Segundo Santos (2021), a inclusdao de alunos com deficiéncia ¢ definida como um
exercicio social, politico e cultural, que permeia a busca pelo direito a uma aprendizagem
significativa e igualitaria, ou seja, sem discriminagdo. A educagdo especial, portanto, se
caracteriza como uma modalidade de ensino que possui uma concepc¢ao voltada para os
direitos humanos. Para tanto, segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2001 (MEC, 2001),
que Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, em seu
Artigo 3°, define:

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas ¢
modalidades da educagdo basica (MEC, 2001, p. 1).

Nesse contexto, em busca de oferecer uma educagdo inclusiva, influenciado pela
declaragdo de Salamanca, o Brasil assegurou, através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n® 9.394/96 (LDB), principios igualitarios de acesso e permanéncia na
escola para todos os individuos. Para tanto, a LDB dedica todo o seu capitulo V para tratar

exclusivamente da educagao especial, a definindo como uma modalidade escolar que deve ser
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oferecida de preferéncia no ensino regular, assegurando os direitos dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao

(Brasil, 1996).

De acordo com o Censo Escolar da Educagdo Basica 2023, houve um aumento
significativo no nimero de matriculas da educagdo especial no ano de 2023, chegando a
marca de 1,8 milhdes, comparado ao ano de 2019 esse aumento equivale a 41,6%, sendo o
ensino fundamental onde estdo mais concentrados, cerca de 62,9%. A porcentagem dos alunos
com deficiéncia no ensino regular tem aumentado progressivamente em todas as etapas de

ensino (INEP, 2024).

Consequentemente, os desafios enfrentados pelos professores também se
intensificaram, exigindo maior preparagao, adaptagao pedagdgica e estratégias inclusivas.
Apesar do arcabouco legal, a educacdo especial estd longe de ser o ideal, o que nos faz refletir

sobre os desafios existentes para a efetivacao das politicas de educagado especial.

Desta forma, dentre os principais desafios e obstaculos encontrados para a efetivagdo
da educagdo especial com um olhar inclusivo, estdo a caréncia de recursos, formagao
inapropriada dos docentes e auséncia de conhecimento em relagao as necessidades especificas
dos estudantes com deficiéncia (Cardoso; Carvalho; Marques, 2021). Tais problematicas
refletem a necessidade urgente de uma efetivacdo verdadeira e consistente da educagdo

especial.

Para isso, o Estado enquanto guardido dos direitos individuais e coletivos,
precisa implantar e implementar efetivamente politicas publicas inclusivas
capazes de garantir a acessibilidade e equidade em prol da qualidade do
ensino e o exercicio pleno da cidadania de todas as criangas, jovens e adultos

(Santos, 2021, p. 9).

Portanto, para que as politicas publicas em educagdo especial se concretizem de fato, ¢
necessario que acontecam transformacgdes em relagdo as perspectivas sobre as organizagdes
dos sistemas de ensino, além de uma formagao docente significativa. Entretanto, ¢ observada
uma grande resisténcia para a inclusdo do aluno com deficiéncia em sala de aula, por parte do
professor, trazendo a tona interrogagdes sobre como o subsidio teoérico, pratico e

metodologico € oferecido durante a formagao inicial do professor (Oliveira, 2021).

Ademais, para além das metodologias aplicadas, os docentes precisam de um

conhecimento aprofundado sobre o tema, através do desenvolvimento de competéncias e
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habilidades na perspectiva inclusiva, ou seja, o professor carece da capacidade de
planejamento estratégico, selecdo de contetidos e recursos diferenciados que promovam a
educagdo significativa de todos os alunos presentes no ensino regular, independente de sua

condigao fisica ou intelectual (Poker; Martins; Giroto, 2021).

Portanto, de acordo com Santos (2021), mesmo com uma formag¢do inicial de
qualidade, é preciso que o docente acompanhe as constantes modificagcdes existentes no
contexto escolar, pois nem sempre ela contempla de maneira aprofundada as especificidades
da educacdo especial, o que impossibilita a ado¢do de metodologias flexiveis de promogao a
educagdo inclusiva. Todavia, a comunidade escolar brasileira ainda enfrenta desafios para
implementar, de fato, praticas pedagdgicas inclusivas que eliminem as desigualdades

existentes.

Sendo assim, para a viabilizagdo do atendimento a diversidade nas escolas, ¢
necessario que o docente utilize da mobilizagdo em conjunto da comunidade escolar, desde a
familia até o gestor da escola. Em contrapartida, o Estado deve desenvolver programas
consistentes, com politicas claras, oferecendo condigdes apropriadas para a utilizacdo de
recursos adequados ao contexto (Poker; Martins; Giroto, 2021). Seguindo essa linha de

pensamento a Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2001 (MEC, 2001), em seu Artigo 6°, estabelece:

Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a
escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliagdo do aluno
no processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:
I - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;
IT - o setor responsavel pela educacdo especial do respectivo sistema;
IIT — a colaboragao da familia e a cooperagdo dos servigos de Saude,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do
Ministério Publico, quando necessario (MEC, 2001, p. 2).

Desse modo, ¢ extremamente importante pensar sobre os obstaculos existentes em sala
de aula e as dificuldades encontradas pela comunidade escolar, para a execu¢do de uma
educagao inclusiva. Nesse contexto, o professor ¢ um dos protagonistas desse processo, visto
que ele ¢ o mediador responsavel pela promog¢do e desenvolvimento de praticas inclusivas.
Portanto, ¢ fundamental que os docentes se apropriem do conhecimento acerca do tema e
conteudos a serem discutidos, bem como conhecam a pluralidade de seus alunos e a
particularidade individual de cada um, a fim de ajustar sua metodologia e didatica de forma

adequada (Oliveira, 2022).
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Para evitar comparacdes indevidas em sala de aula, uma estratégia essencial ¢ a
adaptacdo da matriz curricular da formacao inicial dos professores, de modo que contemple a
utilizacdo de recursos tecnologicos, elaboragdo de avaliagdes adaptadas e a adogdo de
avaliagdes continuas e mediadoras, possibilitando o desenvolvimento individual e coletivo
dos alunos, bem como desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias no
processo de aprendizagem. Além disso, a formagao continuada dos professores ¢ fundamental
para suprir as lacunas da formagao inicial, capacitando os docentes para atuacao na educagao
especial, a fim de superar os desafios do dia a dia escolar (Cardoso; Carvalho; Marques,

2021).

5. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada neste trabalho se organiza em trés partes: onde inicialmente
se realizou uma revisdo da literatura, envolvendo trabalhos que abordam a formagdo do
pedagogo e a educagdo especial. Em seguida, adotou-se uma abordagem quali-quantitativa, na
qual se aplicou um questiondrio com questdes abertas e fechadas, para que os alunos que
estavam no final da graduagdo do curso de pedagogia da Universidade Federal da Paraiba
pudessem responder. Por ultimo, realizou-se a andlise e discussao dos dados da pesquisa
dialogando com os tedricos abordados a fim de fundamentar o trabalho de forma significativa.
Vale salientar que, a pesquisa desenvolvida levou em consideracdo apenas os componentes
curriculares, cursados pelos discentes, que abordaram a educagdo especial em sua forma mais
abrangente, ou seja, as disciplinas que contemplam todos os tipos de deficiéncia, e ndo apenas
uma. Sendo assim, a disciplina de Libras foi desconsiderada para o levantamento de dados,

por se tratar de um componente restrito a discussdo da Lingua Brasileira de Sinais.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa possui um carater exploratorio, “esse tipo de investigacdo busca
respostas para questionamentos e dedica-se a identificar e compreender fatos/acontecimentos
da educacdo que precisam ser explorados.” (Losch; Rambo; Ferreira, 2023, p. 3) e de campo,
caracterizada como: “uma forma de investigagao que complementa as pesquisas bibliograficas
e documentais, permitindo a coleta de dados diretamente com pessoas ou grupos.” (Lunetta;
Guerra, 2023, p. 155). Além de uma abordagem quali-quantitativa, segundo Dantas et al.

(2001, p. 27), “A abordagem quali-quantitativa de avaliagdo permite a coleta de informagdes
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ricas e detalhadas, tendo como resultante uma visdo mais integral da realidade.”

5.2 LOCAL DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Campus I,
com os discentes do curso de Pedagogia, presencial, dos turnos diurno e noturno, que estavam

préximos de concluir o curso, entre os 7°, 8° ¢ 9° periodos.

5.3 UNIVERSO TOTAL E UNIVERSO AMOSTRAL

O universo total desta pesquisa se compde de discentes do 7°, 8° e 9° periodos, dos
turnos diurno e noturno, do curso de Pedagogia da UFPB, presencial, campus I, por ja estarem
no final da graduagdo. Supde-se que cerca de 186 alunos estdo nesses periodos, segundo a
ultima lista do ENADE (2024), de concluintes e pré-concluintes. Por conta da impossibilidade
em realizar a pesquisa com todos os alunos, selecionou-se uma amostra de 32 alunos,

referente a 17% do universo total, a fim de garantir a viabilidade da pesquisa.

5.4 INSTRUMENTOS/TECNICAS DE PRODUCAO E COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu através de um questionario semiestruturado, com
perguntas abertas e fechadas, "pois permite observar e analisar fatos e fendmenos da realidade
de forma mais precisa." (Lunetta; Guerra, 2023, p. 155). No questionario, abordou-se a
percepcdo dos alunos de pedagogia da UFPB em relacdo aos desafios e dificuldades
encontradas no que diz respeito a atuagdo na educacdo especial. A aplicacdo do instrumento

aconteceu por meio de formuldrio online no Google Forms (ver apéndice).

5.5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

A andlise e discussdo dos dados obtidos por meio da pesquisa se deu através de
graficos, que ajudaram a visualizagdo e interpretacdo das respostas obtidas, bem como uma
analise detalhada das respostas abertas, relacionando-os com o embasamento tedrico, com a

finalidade de ordenar os resultados e as informacodes colhidas.

5.6 CONSIDERACOES ETICAS DA PESQUISA

Como essa pesquisa envolve seres humanos, foram seguidas todas as questdes éticas
determinadas na resolucdo 466/2012. Todos os participantes também foram informados sobre

o objetivo do estudo, sendo de carater voluntario, garantindo o sigilo das informagdes
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colhidas. Foi disponibilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para

todos os discentes envolvidos na pesquisa.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo tem como objetivo exibir e analisar os resultados da coleta de
dados realizada na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), campus I, por meio do Google
Forms, com alunos do curso de Pedagogia matriculados entre o 7° ¢ o 9° periodo, nos turnos
da manha, tarde e noite. A participacdo na pesquisa foi voluntaria, e o foco da investigacao
esta na percepcao desses estudantes sobre a formagdo inicial para a atuagdo na educagao

especial.

6.1 PERFIL DA AMOSTRA

A amostra utilizada foi composta por 32 alunos do curso de Pedagogia, presencial, da
Universidade Federal da Paraiba, campus I, que estavam em fase final de curso, entre o 7° ¢ o
9° periodo. Desses, 34,4% eram do turno da manha, 28,1% da tarde e 37,5% da noite, de

acordo com o grafico 1, abaixo.

Grafico 1 - Turno de Matricula Inicial

Turno de matricula inicial
32 respostas

@® Manha
©® Tarde
Noite

28,1%

Fonte: Google Forms (2025)
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6.2 AREA DE APROFUNDAMENTO

Em relagdo a éarea de aprofundamento, 65,6% dos discentes informaram que sua area
de aprofundamento era voltada para a Educagdo de Jovens e Adultos, enquanto 34,4% para

Educacao Especial, conforme ilustrado no Grafico 2:

Grifico 2 - Area de Aprofundamento

Qual sua Area de Aprofundamento?
32 respostas

@ Educacao Especial
() Educagao de Jovens e Adultos

Fonte: Google Forms (2025)

Segundo Arantes e Gebran (2014), a area de aprofundamento contempla
assuntos referentes aos campos de trabalho, destacados no projeto politico-pedagogico do
curso, e tem como objetivo atender as diversas necessidades sociais existentes. Por essa razao,
os nucleos de aprofundamento sdo indispensaveis para a formagao, pois oferecem uma base
especifica voltada para as exigéncias da pratica profissional docente. Portanto, a oferta das
areas de aprofundamento permite que os discentes ampliem seus conhecimentos e enriquegam
a formacdo inicial com contetidos direcionados a ampla atuagdo pedagodgica, a fim de
prepara-los para atuar frente aos desafios do ambiente escolar, promovendo uma educacao

equitativa e inclusiva.

6.3 ESCOLHA DA AREA DE APROFUNDAMENTO

Com o objetivo de compreender os motivos para a escolha da area de aprofundamento,
perguntamos aos participantes se haviam optado por seu nucleo especifico. As respostas

foram variadas, alguns afirmaram que escolheram a area por afinidade, enquanto outros
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relataram que, embora o projeto politico-pedagdgico do curso informasse que o aluno deveria
escolher sua area de aprofundamento, ao ingressarem no curso, houve um direcionamento
inicial para determinada area, sem participacao direta na escolha. A seguir, apresentamos
alguns relatos:

“Sim, visto que durante todo meu curso, me identifiquei com tal area, bem como, hd uma
escassez na pratica ao tratar desse assunto.” (Participante 2).

“Sim. Escolhi essa area porque acredito que precisamos ter conhecimento para desenvolver a
nossa pratica pedagogica considerando o publico alvo da educagdo especial.” (Participante
4).

“Sim, pois ao ir para os estagios percebia o quanto o publico alvo da educa¢do especial era
“desprezado™ pelos professores e sabendo que a maioria das criangas estando em
vulnerabilidade social, ndo tinham acesso intervengoes fora da escola, entdo, gostaria que
pelo menos na escola elas pudessem ter essa intervengoes que auxiliassem no seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional, por isso a escolha da educagdo especial.”
(Participante 12).

As respostas dos discentes revelam, além da identificagao pela area, uma compreensao
sobre a necessidade de aprofundar conhecimentos em educacdo especial, devido a sua
complexidade nos diversos aspectos sociais. Essa percep¢do destaca a importancia de uma
formacdo que forneca o suporte adequado para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas. De acordo com Moura et al. (2025), ¢ imprescindivel preparar o professor para
trabalhar com a diversidade, visto que repercute de modo direto na efetividade do ensino
disponibilizado, pois, ao adquirir habilidades para atender as especificidades dos alunos, os
professores colaboram para a construcao de um ambiente de aprendizagem justo e inclusivo

para todos.

Em relagdo aos alunos que ndo escolheram as suas respectivas areas de
aprofundamento, as respostas do questionario indicam que, no turno da noite, a area de
aprofundamento em Educagdo de Jovens e Adultos ¢ previamente definida para os alunos de
Pedagogia. Enquanto alguns consideram essa escolha adequada, seja por conta da sua rotina
de trabalho ou por afinidade com a érea, outros relatam dificuldades para altera-la. No
entanto, existe a possibilidade de cursar a area de aprofundamento em Educacido Especial
também no turno da noite, mas muitos alunos desconhecem essa opcdo ou enfrentam
dificuldades para acessa-la, seja por falta de informagdes ou orientagdo adequada. Por isso, ¢
fundamental ampliar a divulgacdo sobre essa alternativa para garantir que todos possam fazer

escolhas mais alinhadas as suas expectativas e interesses académicos. A seguir, alguns
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depoimentos:

6«

do. Por cursar a noite, é a area de aprofundamento do turno e por questoes de trabalho,
ndo da pra alterar.” (Participante 8).

“Ndo, o curso escolheu pra mim e ndo consigo mudar.” (Participante 23).

“Ndo, as turmas da noite ja sdo direcionadas a essa darea, contudo me encontro hoje
posicionada a escolher esta drea por interesse.” (Participante 11).

De acordo com Oliveira e Silva (2024), muitos alunos preferem o curso noturno por
causa da necessidade de trabalhar durante o dia. Entretanto, a forma como o curso noturno ¢é
estruturado acaba privando os alunos de participarem de atividades extracurriculares que, na
maioria dos casos, sdo durante o periodo diurno. Além disso, apesar da possibilidade de
cursar a area de aprofundamento em Educagdo Especial no turno da noite, muitos estudantes
enfrentam dificuldades para acesséa-la devido ao fato de que os campos de estdgio nessa area
sdo geralmente oferecidos no periodo diurno. Isso evidencia que, muitas vezes, os alunos
acabam sendo privados de aprofundar seus estudos na Educagao Especial por falta de tempo e
pela incompatibilidade entre o horario do curso e das oportunidades de estagio, o que impacta
diretamente sua formagao. Por isso, a discussao sobre a reformulagdo do curriculo torna-se
extremamente necessaria, visando uma estrutura mais flexivel que permita a conciliagao entre

os diferentes turnos e garanta o acesso equitativo a essa area de conhecimento.

6.4 FORMACAO INICIAL VOLTADA PARA A ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL

A formacao inicial ofertada ¢ um fator fundamental para o desenvolvimento das
competéncias necessdrias para a atuacdo docente, principalmente quando nos referimos a
educacdo especial, que ¢ vista como um campo emergente, devido ao crescente nimero de
alunos com deficiéncia no ensino regular (Adams, 2020).

Entretanto, mesmo diante da necessidade de proporcionar uma formagdo inicial
docente de qualidade que contemple disciplinas, estratégias e metodologias voltadas para a
promocao de um ensino equitativo, a maioria dos alunos do curso de pedagogia da UFPB
avaliam o ensino voltado para a atuagdo nessa drea como regular, sendo os que avaliaram

como Otimo a minoria, conforme o grafico abaixo:
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Grifico 3 - Avaliacdo da Formacgao Inicial para a atuagdo na educacao especial

Como vocé avalia a sua formacao inicial no curso de Pedagogia da UFPB para a atuagao na
Educacao Especial?
32 respostas

® Ruim

@ Regular
Boa

® Otima

Fonte: Google Forms (2025)

O grafico acima mostra que, em relacdo a formacdo adquirida, a satisfacdo dos
discentes ainda estd longe de ser a ideal. Para que o ensino seja satisfatorio, Silva (2020)
informa que € necessario que a pauta da educagdo especial esteja sempre em evidéncia e de
forma prioritaria, devido a urgéncia de formar profissionais qualificados para atuarem com os
alunos da educagdo especial. Para isso, ¢ essencial que as institui¢gdes formadoras possuam
um olhar diferenciado sobre suas formagdes, possibilitando que o futuro professor seja bem

orientado em relagdo a essas questdes.

Ainda no que diz respeito ao oferecimento de contetidos na area da educagao especial,
a pesquisa aponta que 3% dos alunos ndo cursaram nenhuma disciplina voltada
especificamente para a area de educagdo especial, enquanto a maioria dos alunos cursaram,
at¢ o momento de sua graduagdo, apenas uma disciplina, sendo o total de 43,8% dos
participantes, seguido de 21,9% que cursaram duas. Vale salientar que os integrantes desta
pesquisa estdo em fase final de conclusdo de curso, o que torna ainda mais alarmante.
Enquanto apenas 9,4% cursaram trés componentes curriculares e 21,9% cursaram mais de

trés, sendo esses os mais habilitados para a area de atuagdo. Segue o grafico abaixo:



39

Grafico 4 - Disciplinas cursadas na area de Educacao Especial

Quantas disciplinas voltadas especificamente para a Educagao Especial vocé cursou até o

momento?
32 respostas

@® Nenhuma
C B
2
@
@ Mais de 3

Fonte: Google Forms (2025)

E importante pontuar que os alunos que ndo optaram pela area de aprofundamento
voltada para a educagdo especial ou que foram direcionados automaticamente para outra, s6
terdo acesso, durante a sua formacgao inicial, a uma disciplina voltada para a area supracitada,
visto que a matriz curricular s6 contempla de forma obrigatdria a disciplina de Educagao
Especial (60h), cabendo ao discente buscar qualificacio por meio de atividades
extracurriculares.

Entretanto, a partir dessa perspectiva, ¢ possivel observar que os alunos que cursam
pedagogia no turno da noite possuem uma caréncia maior na sua formacao, visto que ha uma
certa dificuldade de acesso a atividades extracurriculares, bem como os estagios, que em sua
maioria sdo ofertados de modo diurno. Segundo Rosa (2018, p. 48) "O estagio ¢ o periodo de
efetivamente desenvolver uma praxis — teoria e pratica — em conjunto." Sendo assim, € o
estdgio que vai possibilitar o desenvolvimento das habilidades profissionais dos discentes,
bem como a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, com vista a inclusdo. E durante esse
periodo que o aluno reflete sobre o papel do professor na educacdo especial,
consequentemente, se o discente ndo tiver oportunidade de passar por essa experiéncia, a sua
formacgao estard comprometida. Esse comprometimento ¢ uma problematica bastante presente

na formagao docente ofertada no turno da noite.

Portanto, de acordo com Silva (2023), existe uma grande inseguranga dos professores
em relagdo a atuagdao no campo da educagdo especial. Essa inseguranga se traduz em
sofrimento e frustracdo que impactam diretamente no ensino ofertado pelo professor em sala

de aula. Além disso, o docente também se depara com a auséncia de preparo para a execugao
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das atividades voltadas para a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Para tanto, com a intengao
de verificar quais as percepgdes dos discentes em relagdo ao conhecimento adquirido para
atuar com alunos com deficiéncia, verificou-se que cerca de 43,8% dos discentes nao
consideravam ter obtido conhecimentos suficientes para atuacdo, enquanto 50% possuem
parcialmente e apenas 6,2% demonstram possuir o conhecimento necessario, conforme o

grafico abaixo:

Grafico 5 - Conhecimento sobre atuagao com alunos com deficiéncia

Vocé sente que tem conhecimento suficiente para atuar com alunos com deficiéncia apés o curso
de Pedagogia?

32 respostas

® Sim
® Nzo

Parcialmente

Fonte: Google Forms (2025)

Contudo, verifica-se que a promo¢do de uma educagdo inclusiva perpassa pela
articulacdo dos conhecimentos docentes adquiridos durante a formagao para a atuagdo na area,
além da constante necessidade de capacitagdao. Portanto, os professores precisam sempre
buscar ampliar os seus conhecimentos, a fim de desenvolver as potencialidades dos alunos

com deficiéncia, através de sua pratica pedagogica.

6.5 IMPACTO DAS DISCIPLINAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA COMPREENSAO
DAS DEFICIENCIAS

Segundo Adams (2020), para a efetivagdo de uma formacao inicial significativa, com
olhos para a inclusdo, percebe-se a importancia das disciplinas dedicadas a 4rea de educagao
especial, ¢ através delas que o futuro professor terd o aporte tedrico e pratico para o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem um olhar reflexivo sobre a acao
pedagdgica, em relagdo a diversidade.

Desse modo, a grande maioria dos discentes, cerca de 50%, informou que as

disciplinas cursadas na area de educacdo especial contribuiram positivamente para a aquisicao
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de conhecimentos acerca dos diferentes tipos de deficiéncia, bem como as necessidades
educacionais dos alunos, enquanto 46,9% demonstraram ter obtido um conhecimento parcial,

seguido de apenas 3,1% que responderam negativamente, conforme ilustrado no grafico 6.

Grafico 6 - Contribuigdo das disciplinas de Educagao Especial

As disciplinas que vocé cursou sobre Educagao Especial ajudaram a entender os diferentes tipos

de deficiéncia e as necessidades educacionais dos alunos?
32 respostas

® Sim
® Nzo

Parcialmente

Fonte: Google Forms (2025)

E importante ressaltar que o conhecimento acerca dos tipos de deficiéncias ¢
imprescindivel para a atuacdo docente, visto que proporciona um olhar mais aprofundado
sobre as particularidades de cada aluno, possibilitando que os professores adequem as
estratégias a fim de garantir uma aprendizagem de qualidade, baseada em pressupostos

humanisticos.

6.6 AVALIACAO DA ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO

A luta constante por uma formagdo adequada que preencha as lacunas existentes no
processo formativo docente perpassa pela elaboragdo de um curriculo que atenda as
necessidades do campo da Educacao Especial. Dessa maneira, com o intuito de verificar a
efetividade do curriculo, foi perguntado aos participantes da pesquisa como eles avaliavam a
estrutura curricular do curso em relacdo a Educacdo Especial e o que poderia ser melhorado,

conforme alguns relatos a seguir:

O curriculo do curso quanto a Educag¢do Especial ainda é muito raso. pouquissimas
disciplinas abordam a tematica e quando abordam, é na area de aprofundamento, ou seja, os
alunos da noite, por exemplo, que so tem a drea de aprofundamento em EJA ndo tem a op¢do
de escolher a educag¢do especial, e para aqueles que escolhem a EJA como drea de
aprofundamento, ndo conseguem se aprofundar ao longo da formac¢do na Educa¢do Especial,
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tornando a formagdo muito fragilizada (Participante 22).

A estrutura curricular para quem ndo opta pela darea de aprofundamento em educagdo
especial é bem escassa. Pois o unico componente obrigatorio é Educac¢do Especial que
mesmo sendo ofertado em 60 horas ndo contempla as especificidades da drea. E preciso uma
reavalia¢do do curso de Pedagogia para que haja modificagoes nas disciplinas ofertadas e de
que forma sdo disponibilizadas para os discentes (Participante 24).

“Acredito que deveriamos ter mais experiéncias com a educa¢do especial a partir do
curriculo ou de agoes do proprio curso.” (Participante 21).

As experiéncias citadas descrevem a fragilidade da matriz curricular do curso de
pedagogia da UFPB, visto que os alunos que ndo optarem pela area de aprofundamento
voltada para Educacdo Especial terdo uma formagdo limitada, pois o Unico componente
curricular que aborda o tema possui apenas 60 horas, portanto ndo consegue atender as
necessidades de formagao do professor em vista da Educagdao Especial. Uma vez que cada
transtorno ou deficiéncia possui caracteristicas distintas, que exige do professor um
conhecimento especifico, e apenas um componente curricular ndo consegue abarcar todos os
conhecimentos necessarios de forma efetiva.

Portanto, a formagao pedagogica envolve praticas educativas plurais e complexas que
permita o desenvolvimento integral do sujeito, na perspectiva da inclusdo social e do ensino
democratico para a promog¢do de um ensino igualitario. Para tanto, a organiza¢do da matriz
curricular deve ser flexivel e abrangente, dessa forma, o curriculo deve ser produzido de
maneira bem definida e com intencionalidade educativa e politica a fim de direcionar os

processos de ensino e aprendizagem (UFPB, 2024).

Segundo Adams (2020), a educag@o especial ¢ vista como um campo complexo e, por
isso, € necessario que o professor tenha o conhecimento consolidado acerca do tema. Por esse
motivo, apesar do arcabouco legal apontar recomendacdes sobre como deve proceder o
processo formativo dos professores nas instituigdes de ensino superior, € preciso ir além, pois
apenas um conhecimento superficial acerca da educacdo inclusiva ndo € suficiente para uma
forma¢ao adequada. Portanto, as universidades precisam oferecer os subsidios necessarios

para uma formagdo adequada, que atenda a demanda da educagdo especial.

Sendo assim, por verificar a necessidade de reformulacdo da matriz curricular, a
Universidade Federal da Paraiba propds a modificacdo do PPC do curso de pedagogia, com o

objetivo de acompanhar as necessidades de uma formagao inicial articulada com as demandas
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sociais e regionais. A inten¢do ¢ superar as limitagdes apresentadas na atual grade curricular
do curso, por meio da articulagdo entre a teoria e a pratica, visando preparar os futuros
docentes para atuarem na educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva (UFPB,

2024).

Dessa maneira, a proposta ¢ fazer com que a area de educacdo especial ndo se
configure mais como uma area de aprofundamento, ou seja, as disciplinas voltadas para esse
campo serdo oferecidas para todos os alunos, independentemente do turno, durante todo o seu
processo de formacdo. A possibilidade de viabilizacdo da proposta citada representa um passo
importante para a superacdo das lacunas existentes na formacdo inicial. Entretanto, vale
salientar que a proposta de reformulacdo ainda estd sendo discutida, portanto, até este

momento, ndo foi aprovada (UFPB, 2024).

6.7 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES NA EDUCACAO BASICA

A atuagao docente frente a educagdo especial ¢ marcada por diversos desafios. Para
tanto, com o intuito de verificar a percepgdo dos alunos do curso de pedagogia da UFPB sobre
a problematica supracitada, foi perguntado quais eram os principais desafios enfrentados
pelos professores ao atuar com alunos com deficiéncia na educagdo bdsica. Seguem alguns

relatos:

A falta de uma formagao inicial mais bem trabalhada em relagdo a suas temdticas pertinentes
e a falta de profissionais de apoio escolar devidamente qualificados. Além disso, a falta de
infraestrutura nas dreas de atua¢do e financiamento publico para atender todas as
necessidades das pessoas com deficiéncia (Participante 3).

Falta de conhecimentos especificos dentro de cada area que abrange a Educa¢do Especial,
como agir frente aos desafios de lecionar para criangas com diferentes necessidades, de que
forma posso desenvolver minhas estratégias de ensino de forma a chegar nos objetivos da
aprendizagem desses alunos, sdo algumas das questoes que iremos enfrentar na sala de aula
(Participante 27).

Segundo Adams (2020), o aluno que possui uma formacao solida na perspectiva da
educagdo especial € capaz de desenvolver as habilidades necessarias para atender os alunos
com deficiéncia presentes na educagdo bdasica regular, entretanto os que porventura ndo
estiverem habilitados, ndo estdo aptos para o exercicio pleno de suas fungdes, para tanto as

universidades sdo os locais onde os discentes precisam vivenciar as praticas da educacao
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inclusiva.

Entretanto, mais uma vez, a auséncia de uma formagao inicial adequada ¢ citada como
um fator emergente. A fala dos participantes evidencia uma formagao defasada, por parte da
institui¢do formadora, que ndo € capaz de transmitir os conhecimentos especificos de maneira
aprofundada sobre as deficiéncias existentes e o processo de inclusdo. A falta de compreensao
sobre o tema pode prejudicar o processo de inclusdo. Além disso, a auséncia de suporte
adequado por parte da comunidade escolar e a caréncia de infraestrutura sao outros fatores
importantes, visto que a educacdo especial ¢ esquecida ou nao ¢ tratada como uma prioridade

nas escolas e pelo Estado.

Diante desse cenario, os futuros professores vivem momentos de incognita sobre como
se dard o trabalho docente frente a esses desafios impostos pela educagdo especial. As
expectativas para a atuagdo nesse campo de conhecimento parecem baixas, a falta de preparo
¢ um fator condicionante. Entretanto, sabendo dessa caréncia, os futuros professores
demonstram ter ciéncia sobre a necessidade de aprimoramento dos seus conhecimentos, por
meio do investimento em atividades extracurriculares e na formagdo continuada, a fim de

superar as barreiras encontradas, conforme as respostas abaixo:

“Acredito que preciso aprimorar meu conhecimento por meio de especializagoes, ndo me
sinto apta para trabalhar nessa area com apenas uma disciplina obrigatoria no curso de
pedagogia.” (Participante 1).

€ . . r

Eu pretendo continuar a buscar conhecimentos nessa darea para melhor atender meus
alunos, mas creio que serda um desafio visto que ndo tive uma formagdo muito aprofundada
nessa drea.” (Participante 27).

“Sendo bem sincera, ndo tenho muitas expectativas. Fico muito apreensiva pra saber como
vai ser minha postura diante dessa realidade.” (Participante 22).

Portanto, a busca por uma formagao adequada, na perspectiva inclusiva, perpassa pela
necessidade de promover uma educacao equitativa para todos os alunos, independentemente
de suas singularidades, para garantir o acesso ao conhecimento de forma igualitaria para todos
os individuos, sendo o professor o mediador do processo de aprendizagem. Para isso, ¢é
extremamente importante refletir sobre esses processos ainda na formagdo inicial (Uzéda;

Barbosa, 2020).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A histéria da educagdo especial no Brasil percorre por varios momentos historicos,
sendo respaldada por diversas legislagdes nacionais, que defendem a perspectiva inclusiva no
ensino regular. A consolidacao dessa perspectiva perpassa pela necessidade de uma formacao
docente adequada, que promova um conhecimento aprofundado sobre os diferentes tipos de
deficiéncia e suas especificidades, além disso, € necessario se apropriar constantemente de
novos saberes e praticas. Por isso ¢ fundamental que a formagao inicial de professores ofereca
0 aporte tedrico e pratico para que os docentes possam atuar efetivamente na educacdo
especial (Oliveira, 2021).

Diante do exposto, a pesquisa em questdo teve como objetivo geral analisar a
formacao inicial de estudantes do curso de pedagogia da UFPB, considerando os desafios da
atuacdo docente voltada para a Educacdo Especial e de forma complementar, estabeleceu-se
também os seguintes objetivos especificos: Investigar como o curriculo do curso de pedagogia
da UFPB contempla a tematica da educacdo especial; Identificar as lacunas existentes na
formacdo inicial dos futuros professores advindos do curso de pedagogia da UFPB na
perspectiva da educagdo especial e Descrever os desafios enfrentados pelos estudantes do

curso de Pedagogia em relagdo a sua futura atuagdo docente na area da educacao especial.

Deste modo, o presente trabalho revelou que, apesar dos marcos normativos que
consolidam a educacdo especial e a formagdo do professor voltada para esse campo,
instituirem a obrigatoriedade de disciplinas direcionadas a educacdo especial na matriz
curricular das licenciaturas, o ensino oferecido pela Universidade Federal da Paraiba aos
alunos do curso de pedagogia, ainda esta longe de ser o ideal. Isso se d4 pelo fato de que a
quantidade de disciplinas oferecidas ¢ insuficiente para abarcar todos os conhecimentos

acerca da escolariza¢ao dos alunos com deficiéncia.

Desta forma, pode-se concluir que € necessaria uma reformulagdo da grade curricular
do curso, bem como a atualizacdo do PPC que se mostra defasado, a fim de contemplar uma
formagdo mais adequada as exigéncias da educagdo especial. A formagdo inicial deve
promover a constru¢cdo do conhecimento de forma transversal e sistematizada, para que se
tenha uma aprendizagem significativa. Portanto, verificando a necessidade de mudangas, a
Universidade Federal da Paraiba “retomou seu trabalho na busca por elaborar uma proposi¢ao

curricular que atendesse as necessidades formativas de pedagogos e pedagogas na atualidade”
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(UFPB, 2024, p. 1).

Entretanto, vale salientar que a proposta citada, apesar de ser um grande avanco em
relagdo a formacgao inicial docente voltada para o campo da Educacgdo Especial, por propor a
criagdo de um novo curriculo que proporcione ao discente o aprofundamento tedrico-pratico
sobre o campo supracitado, ainda ndo foi aprovada e se encontra em fase inicial de discussao.
Todavia, a sua discussao € uma iniciativa positiva para a superagdo das barreiras e fragilidades
apresentados nessa pesquisa sobre a formacao inicial docente dos pedagogos formados pela

Universidade Federal da Paraiba.
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APENDICE

Apéndice A - Questionario

>

Pesquisa: Formacao inicial de professores
no curso de pedagogia da UFPB: Desafios
da atuacao na Educacao Especial

B I U & ¥

Prezada(o) participante,

Meu nome & Alana Costa, sou discente do curso de Pedagogia do Centro de Educacéo da UFPB,
Campus |. Gostaria de convidé-lo(a) a participar da minha pesguisa intitulada "Formac&o inicial de professores
no cursa de pedagogia da UFPE: Desafios da atuacéo na Educacdo Ezpecial”.

0 principal objetivo desta pesquisa & analisar a formacéo inicial dos estudantes do curso de Pedangagia
da UFPE, especialmente no que diz respeito & atuagio docente voltada para a Educagao Especial. Este estudo
¢ parte do meu trabalho de concluséo de curso, sob crientagdo da Prof. Dra. Lisie Marlene da Silveira Melo
Martins.

A pesquisa sera realizada com alunos dos anos finais do curso de Pedagogia da UFPB. O guestionario
sera respondido de forma angénima, seguindo todas as diretrizes Sticas estabelecidas nas Resolugtes
466/2012 e 510/2016 do Conselhe Macional de Sadde. Confirmamos o sigilo das informagdes fornecidas e o
seU anonimato. A pesquisa sera realizada com questies abertas e fechadas, e a participagdo € volumtaria.

Agradeco desde ja pela sua colaboragéo.

E-mail *

E-mail valido

Para prosseguirmos com a pesquisa, precisamos do seu consentimento para participar do
estudo. Ao tomar conhecimento das informactes fornecidas, vocé declara estar ciente e
concorda em participar, como voluntariofa), da pesquisa mencionada. Caso concorde, por
favor, selecione a opgdo "Concordo e desejo participar”. Ao fazer isso, voce reconnece que
esta informado(a) sobre a pesquisa, e que sera garantido o sigilo e o anonimato dos seus
dados. Além disso, vocé concorda que as informaces obtidas poderdo ser utilizadas em
eventuais publicacfes cientificas.

CONGCORDO E DESEJD PARTICIPAR.

MAD COMCORDO E MAD DESEJO PARTICIPAR.




Dados Pessoais

Por favor, leia atentamente as perguntas a seguir e responda conforme solicitado.

Estudante da UFFPE?

Sim

Viocé esta cursando Pedagogia? ™
Sim

Nao

Qual seu Campus? *

Texto de resposta curta

Em qual periodo vocé se encontra? ”
789

Texto de resposta curta

&

Turno de matricula inicial

Manha
Tarde

Moite

Qual sua Area de Aprofundamento? *
Educagéo Especial

Educacéo de Jovens e Adultos

*»{
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Vocé quem escolheu sua drea de aprofundamento? Justifigue. *

Texto de resposta longa

QUESTIONARID

Por favor, leia atentamente as perguntas a seguir e responda conforme solicitado.

Como vocé avalia a sua formac&o inicial no curso de Pedagogia da UFPB para a atuagdo na
Educacdo Especial?

Ruim
Regular
Boa

Otima

Quantas disciplinas voltadas especificamente para a Educagdo Especial vocé cursou até o
momento?

MWenhuma

hais de 3

Quais disciplinas voltadas para a Educagdo Especial que vocé cursou ou esta cursando?

Texto de resposta longa

>

W
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Viood sente que tem conhecimento suficiente para atuar com alunos com deficiéncia apds o
curso de Pedagogia?

Sim
Mao

Parcialmente

As disciplinas que vocé cursou sobre EducacSo Especial ajudaram a entender os diferentes
tipos de deficiéncia e as necessidades educacionais dos alunos?

Sim
Maio

Parcialmente

Vocé teve acesso a atividades praticas (estagio, projetos, etc.) voltadas para a Educagao
Especial? Quais?

Texto de resposta longa

Como vocé avalia a estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFPB em relacgdo &
Educagdo Especial? O gue vocé acha que poderia ser melhorado?

Texto de resposta longa

Quais os principais desafios que vocé acredita que os professores enfrentam ao atuar com
alunos com deficiéncia na educagdo basica?

Texto de resposta longa
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Quais suas expectativas em relagdo & sua futura atuagdo como professor na drea da
Educacdo Especial?

Texto de resposta longa

Em sua opinido, o que mais poderia ser feito pelo curso de Pedagogia da UFPE para melhorar
a preparagdo dos futuros professores para atuar na Educacio Especial?

Texto de resposta longa
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