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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo desenvolver um projeto de letramento literario em uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental 11, a partir do romance A vida invisivel de Euridice Gusmao (2016), de
Martha Batalha. Nesse contexto, analisaremos, na perspectiva da estética da recep¢do, como 0s
discentes percebem a invisibilidade da personagem feminina no livro supracitado. A escolha dessa
obra pode ser justificada, entre outros fatores, por colaborar para despertar a sensibilidade dos jovens
leitores em relagdo a tematica abordada. Para fundamentar este estudo, consideramos as Teorias da
Estética da Recepc¢do e do Efeito Estético, as quais introduzem o caminho que foi aberto por Hans
Robert Jauss e Wolfgang Iser acerca das transformagdes que o campo dos estudos literarios passou
ao longo do tempo. Além disso, a estratégia de leitura utilizada baseia-se no Circulo de Leitura
proposto por Rildo Cosson (2006, 2014). Sobre a perspectiva do processo e ensino de Literatura na
Educacdo Bésica, discutimos conceitos propostos por Bordini e Aguiar (1993), Antonio Candido
(2006), Regina Zilberman (1990, 2009) e Teresa Colomer (2007). Portanto, para desenvolver o
projeto de leitura, a metodologia utilizada baseia-se na pesquisa qualitativa, pois a analise de dados
serd estabelecida em viés interpretativo, mediado pela leitura dos estudantes. Também caracteriza-se
como pesquisa bibliografica, uma vez que utilizaremos modelos tedricos que investigam o processo
de leitura literéaria e de formacédo de leitores, 0 que nos permite compreender que a leitura de textos
liter&rios possui um carater emancipatorio no horizonte de expectativas dos discentes. Para concluir
0s métodos nos quais se fundamentam este trabalho, sera realizada uma pesquisa-acdo, a partir do
acompanhamento do professor-pesquisador na mediacao das atividades de leitura. Assim, para obter
os resultados que foram posteriormente analisados, serd necessaria a utilizacdo de uma ficha-guia e a
realizacdo do circulo de leitura.

Palavras-chave: Leitura literaria. Letramento. Formacao de leitores. Estética da recepcao.



ABSTRACT

This research aims to develop a literary literacy project in a 9th grade class of Elementary School I,
based on the novel A vida invisivel de Euridice Gusmao (2016), by Martha Batalha. In this context,
we will analyze, from the perspective of reception aesthetics, how students perceive the invisibility
of the female character in the aforementioned book. The choice of this work can be justified, among
other factors, by helping toawaken the sensitivity of young readers in relation to the theme addressed.
To support this study, we consider the Theories of Reception Aesthetics and Aesthetic Effect, which
introduce the path that was opened by Hans Robert Jauss and Wolfgang Iser regarding the
transformations that the field of literary studies has undergone over time. In addition, the reading
strategy used is based on the Reading Circle proposed by Rildo Cosson (2006, 2014). Regarding the
perspective of the process and teaching of Literature in Basic Education, we discuss concepts
proposed by Bordini and Aguiar (1993), Antbnio Candido (2006), Regina Zilberman (1990, 2009)
and Teresa Colomer (2007). Therefore, to develop the reading project, the methodology used is based
on qualitative research, since the data analysis will be established in an interpretative bias, mediated
by the students' reading. It is also characterized as bibliographical research, since we will use
theoretical models that investigate the process of literary reading and reader formation, which allows
us to understand that the reading of literary texts has an emancipatory character in the horizon of
students' expectations. To conclude the methods on which this work is based, an action research will
be carried out, based on the monitoring of the teacher-researcher in the mediation of the reading
activities. Thus, to obtain the results that will be later analyzed, it will be necessary to use a guide
sheet and to carry out the reading circle.

Keywords: Literary reading. Literary literacy. Reader training. Aesthetics of reception.
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OBJETIVOS PARA UMA LEITURA LITERARIA (OU INTRODUCAO)

Através daleitura —especialmente a literaria —, o leitor adquire a possibilidade deressignificar
0 mundo ao seu redor, atribuindo a ele novas perspectivas. Por isso, “perceber-se a Si mesmo no
momento da prdpria participacdo constitui uma qualidade central da experiéncia estética” (Iser,
19994, v.2. p. 53). Esse processo de leitura ndo se limita a identificacdo, mas também ao didlogo com
0 outro. Ao entrar em contato com vozes e experiéncias diversas, o leitor ndo apenas reflete sobre sua
propria realidade, mas também amplia sua compreensdo sobre as vivéncias alheias. Dessa forma, a
literatura se torna um espaco de representacdo e identificagdo, um meio de expressao artistica e
cultural que ressoa em diversos grupos sociais. Estd presente em eventos escolares, académicos,
comunitarios, religiosos e familiares, moldando a forma como interagimos e compreendemos a nossa
cultura.

Além disso, os textos e a leitura sdo parte integrante de tudo o que envolve a existéncia
humana. A linguagem, sendo a base da comunicacdo, é responsavel por estruturar nossa ciéncia, leis
e regras, estabelecendo padrdes de convivéncia. E através dela que formamos nossos lagos sociais,
discutimos ideias e reivindicamos direitos. Ao efetivar a linguagem no cotidiano, seja por meio da
literatura ou de outros géneros, estamos constantemente construindo e desconstruindo narrativas
sobre nds mesmos e 0 mundo que nos cerca. Portanto, o ensino daliteratura ndo é apenas uma questao
de apreensdo técnica ou académica, mas uma pratica de formacdo critica e consciente, capaz de
instigar o leitor a questionar, imaginar e transformar a sua realidade. Considerando esse contextoe a
escassez de fortuna critica, selecionei o romance A vida invisivel de Euridice Gusmao (2016), da
escritora brasileira Martha Batalha, para a reflexdo sobre a tematica da invisibilidade feminina no
ambito de um projeto de letramento literério.

Ainda para justificar aminha escolha por este tema, gostaria de acrescentar que fui criado por
duas mulheres, minha mde e minha avd. Considerando isso, eu pude perceber que a minha mae teve
a sua vida invisibilizada em diversos momentos, principalmente, quando engravidou a primeira vez,
na qual foi expulsa de casa e teve todas as oportunidades profissionais e académicas fechadas. No
decorrer de minha vida, pude perceber, com tristeza, que essas histdrias, como a de minha méae, sdo
extremamente comuns em nossa sociedade. 1sso pode representar o meu interesse em abordar a figura
feminina no livro selecionado para este trabalho e, também, colaborar para despertar a sensibilidade
dos jovens leitores em relacdo a temética abordada.

Esta dissertacdo, portanto, tem como objetivo desenvolver um projeto de letramento literario



em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental I1, a partir do romance A vida invisivel de Euridice
Gusmao (2016), de Martha Batalha. Além disso, analisaremos, na perspectiva da estética darecepcéo,
como os discentes percebem a invisibilidade da personagem feminina. Para isso, além da leitura
integral do livro na sala de aula, realizamos também um circulo de leitura e aplicamos um
Questionario para analise. Ressalta-se que investigar tal percep¢do possibilita entendermos se 0s
discentes identificam como essa invisibilidade é construida, ou seja, quais aspectos socioculturais
geram essa invisibilidade, o que nos permite acessar o repertorio dos discentes a respeito dessa
questdo e assim amplia-lo, discuti-lo e possibilitar, por meio damediacdo do professor, a emancipacdo
dos alunos nos niveis social, cultural, artistico e estético.

A dissertacdo sera dividida em trés capitulos: o primeiro aborda aspectos tedricos da Teoria
da Estética da Recepcdo, Teoria do Efeito Estético e letramento literario, observando aspectos
pertinentes a execucdo e mediacdo do processo de leitura literaria na sala de aula. O segundo
contempla a contextualizagdo da escola, da turma selecionada para esta pesquisa e as proposta de
atividades necessarias para a realizacdo deste trabalho, além de apresentar a autorado livro escolhido
e 0 contexto da invisibilidade feminina ao longo da histéria. O terceiro é destinado ao detalhamento
da recepcgéo estética dos alunos e as intersecdes observadas durante todo o percurso de realizagdo
desta pesquisa.

A metodologia utilizada baseia-se na pesquisa qualitativa, pois a analise de dados sera
estabelecida em viés interpretativo, mediado pela leitura dos estudantes referente ao livro citado.
Também caracteriza-se como pesquisa bibliografica, uma vez que utilizaremos modelos tedricos que
investigam o processo de leitura literaria e de formacédo de leitores, 0 que nos permite compreender
que a leitura de textos literarios possui um carater emancipatorio no horizonte de expectivas dos
discentes. Assim, para obter os resultados que serdo posteriormente analisados, sera necessaria uma
aplicacdo de uma sequéncia de atividades, entre elas, um circulo de leitura e aplicacdo de
Questionario. Cabe ainda frisar que, em pesquisas realizadas por mim, através da plataforma Google
Académico, ndo foram encontrados outros estudos com a tematica que desenvolvo neste trabalho.
H4, sim, produgdes utilizando o livro A vida invisivel de Euridice Gusmé&o (2016), porém abordando
outros aspectos tedricos e tematicos para fins de analise. Outro ponto relevante a ser abordado aqui é
0 tema da redacdo do Enem 2023, que abordou a temética da invisibilidade feminina em nossa
sociedade, 0 que se assemelha asituacdo vivenciada pela personagem Euridice, que também da nome

ao livro escolhido para mediar as analises aqui propostas.



CAPITULO |

CAMINHOS TEORICOS PARA O LETRAMENTO LITERARIO

1 Panorama historico da Teoria da Estética da Recepcao, de Hans Robert Jauss

A Teoria daEstética da Recep¢do, também chamada de Teoria da Recepc¢éo, originou-se na
Alemanha no final da décadade 1960, sendo particularmente associada ao trabalho do critico literario
Hans Robert Jauss (1921-1997). Seu desenvolvimento esta intimamente ligado & chamada Escola de
Constanca, onde Jauss e outros estudiosos, como Wolfgang Iser, elaboraram uma teoria que focava
no papel do leitor e na experiéncia estética individual na compreensao e na interpretacdo de textos
literdrios. Ao contrario das teorias tradicionais que priorizavam o texto ou o autor, a Estética da
Recepcéo deslocou o foco para o leitor e a forma como este interage com a obra, propondo que o
sentido e o valor do texto sdo construidos na interagdo entre o leitor e a obra. Dessa forma, em seu
livro Teoria do Efeito Estético e Teoria Historico Cultural - O leitor como interface (2009), Santos
afirma que “a interacdo em si € algo que ndo existe em seu sentido concreto, é apenas inferida a partir
do acontecimento gerado entre os pdlos da interagdo, no caso em pauta, o texto e o leitor” (Santos,
2009, p. 76).

A Teoria daEstética da Recep¢édo surgiu em um momento de questionamento e transicdo no
campo dacritica literaria. Assim, as décadasde 1960 e 1970 foram marcadas por mudancas radicais
nas ciéncias humanas, nas quais o estruturalismo e o formalismo haviam estabelecido métodos
analiticos rigidos, centrados no proprio texto, sua estrutura e forma. No entanto, pensadores como
Jauss e Iser passaram a argumentar que esses métodos ignoravam a subjetividade e a participacéo
ativa do leitor no processo de construcdo de significado, que, segundo eles, era essencial para uma
compreensdo mais completa da obra.

Dessa forma, a Estética da Recepcdo também é fortemente influenciada pelo trabalho do
filésofo Hans-Georg Gadamer, que desenvolveu a teoria da hermenéutica filos6fica em seu livro
Verdade e Método (1997). Gadamer argumenta que a interpretacdo ndo € apenas uma reconstrucdo
do sentido original do autor, mas um dialogo entre o texto e o intérprete, cada qual influenciado pelo
contexto historico e cultural. Esta ideia de fusdo de horizontes, proposta por Gadamer, foi essencial
para a teoria da Estética da Recepgdo, pois introduziu a nog¢do de que a interpretacdo depende de um

dialogo entre o passado (representado pelo texto) e o presente (representado pelo leitor). Na Teoria



da Estética da Recepgdo, 0 leitor deixa de ser um receptor passivo e se torna um co-criador de
significados. Nesse contexto, Hans Robert Jauss, em Aesthetic Experience and Literary Hermeneutics
(1982), argumenta que a recepc¢do do texto depende do horizonte de expectativas do leitor, que inclui
seu contexto historico, cultural e suas experiéncias prévias. Segundo Jauss, € impossivel que um leitor
moderno leia uma obra classica exatamente como o publico da época de sua publicacdo, pois seu
entendimento estd moldado pelas mudangas culturais, sociais e literarias. Com isso, Jauss prop0s que
o significado de uma obra é dinamico e evolui conforme o texto é lido e reinterpretado ao longo do
tempo.

Enquanto o Formalismo Russo e a Critica New Criticism, na literatura anglo-saxdnica, haviam
promovido uma andlise focada nas propriedades intrinsecas do texto, deixando de lado o papel do
leitor, Jauss e seus colegas em Constanca acreditavam que essas abordagens negligenciavam a
dimensdo experiencial e interpretativa do leitor. Assim, inspirados pelos avangos da hermenéutica
filosdfica e pela critica ao objetivismo dos métodos tradicionais, os tedricos da Escola de Constanca
propuseram uma virada interpretativa focada na recepcao.

Dessa forma, a hermenéutica de Hans-Georg Gadamer (1997) foi fundamental para Jauss e
outros tedricos da recepcdo. Ele argumenta que a interpretacdo € sempre um processo mediado por
preconceitos histéricos e culturais que moldam a compreensdo do texto. Gadamer (1997) propGe o
conceito de fusdo de horizontes, em que o horizonte histérico-cultural do intérprete se funde com o
horizonte do texto, gerando uma nova compreensdo. A interpretagdo ndo seria, portanto, uma
atividade de restauracdo do sentido original, mas uma reinterpretacdo influenciada pelo contexto do
leitor. Este entendimento de interpretacdo como um processo dinamico e temporal influenciou
diretamente a ideia de Jauss de que a recepcdo de uma obra literéria evolui com o tempo, conforme o
horizonte de expectativas dos leitores se transforma.

Nesse contexto, a teoria fenomenoldgica de Edmund Husserl (1859-1938), em seu livro A
ideia da fenomenologia (2000) e, subsequentemente, as interpretacfes de Martin Heidegger (1889-
1976) também exerceram uma influéncia crucial sobre a Estética da Recep¢do. A fenomenologia
enfatiza a importancia da experiéncia subjetiva e da percepcdo individual. Para Husserl, a
interpretac@o ndo se limita ao que esta “dado” no texto, mas depende da interaGdo entre o objeto e a
consciéncia. Heidegger, em seu livro Ser e tempo (2015), desenvolveu essa ideia ao afirmar que a
interpretacdo é moldada pela existéncia e pelo contexto do individuo, introduzindo o conceito de ser-

no-mundo. A Escola de Constanca utilizou a fenomenologia como base para sustentar que o texto
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literario ndo € um objeto de significados fixos, mas algo aberto a multiplas leituras, pois cada leitor,
com sua propria bagagem, atribui um significado particular a obra (Husserl, 1977; Heidegger, 2015).

Assim, Wolfgang Iser (1978), outro proeminente teorico da recepcao, desenvolveu o conceito
de lacunas (ou Leerstellen) no texto, inspirado na fenomenologia e na hermenéutica. Em sua obra The
Act of Reading (1978), Iser argumenta que essas lacunas exigem que o leitor contribua com seus
proprios entendimentos e experiéncias para preencher os espacos vazios do texto. A partir dessa
perspectiva, o significado ndo é simplesmente descoberto no texto, mas é construido por meio da

interacdo do leitor com as ambiguidades e indeterminagdes do texto (Iser, 1978). Santos afirma que

Segundo Iser (1999a, v.2) os vazios sdo constituintes do texto, derivados de pontos de
indeterminacdo textual. O termo vazio deve mostrar a necessidade de uma combinacéo mais
do que de um preenchimento. Os vazios quebram a conectabilidade necesséria a construcdo
de textos. Os sentidos possiveis em um texto ndo ficcional devem ser reduzidos pel
observacdo da conectabilidade. Nos textos ficcionais, por sua vez, a categoria é interrompida
pelos vazios, abrindo um grande numero de possibilidades. Para combinar os esquemase
preencher tais vazios, o leitor precisara selecioné-los (Santos, 2009, p. 79).

Consequentemente, o trabalho da Escola de Constanca ressoou fortemente em diversas areas
das ciéncias humanas, contribuindo para o desenvolvimento dos estudos culturais e das teorias de
recepcao nas artes e nas midias. O teorico Stuart Hall (1932-2014), um dos fundadores dos estudos
culturais, argumenta que a comunicacdo e a midia ndo operam com significados estaveis, mas que
estes sdo constantemente interpretados e renegociados pelos leitores. Em seu trabalho
Encoding/Decoding (1980), Hall apresenta a ideia de que o publico pode interpretar uma mensagem
de formas variadas, de acordo com diferentes posicdes de leitura (dominante, negociada ou
oposicional). Embora Hall tenha partido de um campo de estudo distinto, sua teoria dialoga com a
Teoria da Recepcao ao enfatizar a capacidade do publico dereinterpretar os textos culturais de acordo
com suas préprias perspectivas (Hall, 1980).

Além disso, o trabalho de Roman Ingarden (1893-1970), filosofo polonés e fenomendlogo,
também exerceu uma influéncia profunda sobre os fundamentos tedricos da Estética da Recepcao.
Em The Literary Work of Art (1931), Ingarden argumenta que a obra literaria possui uma ontologia
particular: ela existe como um objeto intencional e adquire seu significado apenas na interagdo com
o leitor. Para Ingarden (1973), o texto literario € um esquema incompleto, composto de mdltiplas
camadas que precisam ser atualizadas pela consciéncia do leitor. Essa ideia de obra como
potencialidade aberta a atualizacdo pelos leitores ajudou a formular a teoria de que a recep¢do é um
ato criativo de interpretacdo, na qual a obra se completa apenas com a contribuicdo do leitor
(Ingarden, 1973).
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A partir dessas influéncias, Hans Robert Jauss consolidou a Teoria da Estética da Recepg¢éo
em sua obra seminal Literary History as a Challenge to Literary Theory (1967), na qual propds o
conceito de horizonte de expectativas. Jauss argumentou que cada leitor se aproxima de uma obra
com uma série de expectativas formadas por convencdes literarias, experiéncias de leitura anteriores
e 0 contexto cultural. Com o tempo, conforme os leitores interpretam a obra a luz de novos horizontes,
0 sentido do texto se transforma. Esse processo histérico e cumulativo de interpretacdo permite que
a obra se adapte e ressoe com diferentes geracdes (Jauss, 1982).

Além de seu impacto imediato nos estudos literarios, a Teoria da Estética da Recepc¢do foi um
ponto de partida para o desenvolvimento de abordagens voltadas para a subjetividade e para a
experiéncia estética nos campos da comunica¢do, do cinema e das artes visuais. Até hoje, a teoria
continua a ser uma referéncia essencial para o entendimento de como a interpretacdo e o significado
cultural sdo construidos, adaptando-se as transformac6es daera digital e a complexidade dasociedade
contemporanea.

Wolfgang Iser (1978), membro daEscola de Constanga, complementa a teoria de Jauss (1982)
ao propor a ideia de lacunas (ou gaps) no texto, que permitem diferentes interpretacdes. Em The Act
of Reading (1978), Iser argumenta que essas lacunas exigem que o leitor ativamente preencha os
espacos, tornando o ato de leitura um processo colaborativo, no qual o leitor contribui com suas
proprias interpretacdes e suposicfes. Essa interacdo transforma a obra literaria em uma experiéncia
viva e particular a cada leitor, revelando o carater fundamentalmente interativo da leitura.

Apesar de sua influéncia, a Teoria da Estética da Recepcdo também enfrentou criticas,
especialmente das abordagens estruturalistas e pds-estruturalistas, que questionaram sua énfase na
subjetividade do leitor. Tedricos como Roland Barthes e Michel Foucault defenderam que o foco na
autoria e na subjetividade poderia diminuir a capacidade de compreender as estruturas de poder e 0s
dispositivos ideoldgicos embutidos nos textos. Além disso, a critica a ideia de lacunas proposta por
Iser apontou que, ao enfatizar a subjetividade do leitor, poderia se abrir espaco para interpretaces
distantesdo contextoe da intencdo do autor. Barthes afirma que no texto ha “um espago de dimensoes
multiplas, onde se casam e se contestam escritas variadas, nenhuma das quais € original: o texto é um
tecido de citagoes...” (Barthes, 1988, p. 68-69).

Entre os principais conceitos da teoria estdo: a) Historia da Recepcao - Jauss argumenta que
a histéria daliteratura deve ser entendidando apenas como uma sucessao de obras, mas também como
um dialogo entre textos e leitores. A forma como uma obra é recebida e interpretada muda ao longo

do tempo, influenciada por contextos culturais, sociais e histéricos; b) Horizonte de Expectativa - um
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conceito central da teoria é o horizonte de expectativa, que se refere ao conjunto de crencas, valores
e normas que os leitores trazem consigo ao encontrar uma obra. Esse horizonte muda conforme a
evolucao das convencdes literarias e das experiéncias sociais; ¢) Mudanca de Parametros Estéticos:
Jauss defende que a experiéncia estética ndo é estatica, ou seja, a medida que novas obras e estilos
emergem, os critérios de julgamento dos leitores se transformam. Assim, uma obra que pode ter sido
considerada inovadora ou incompreensivel em seu tempo, pode ser reinterpretada sob novas luzes em
épocas posteriores; d) Participacdo do Leitor: A interacdo do leitor com o texto é fundamental. Jauss
acredita que o leitor ndo é um passivo receptor de significados, mas sim, um participante ativo que
constrdi o sentido da obra. Essa interacdo é moldada pelo contexto cultural e histérico do leitor.

Dessa forma, Teoria daEstética da Recepc¢do teve um impacto significativo na critica literéaria,
influenciando estudos de literatura comparada e outras areas das ciéncias humanas. A ideia de que o
significado de uma obra é fluido e dependente do leitor, abre espaco para novas interpretacdes e
andlises, destacando a diversidade de experiéncias e percepcdes que cada obra pode evocar. Diante
disso, a abordagem de Jauss desafia a visdo tradicional da literatura, enfatizando a importancia da
recepgdo e do contexto na construcéo de significados. 1sso ndo apenas enriquece a analise literaria,
mas também reflete uma visdo mais dinamica e interativa da relacéo entre texto e leitor, permitindo
uma apreciacdo mais ampla da literatura ao longo da historia.

Nessa exposicdo, pudemos constatar que as ideias de Jauss tém implicacBes profundas na
critica literaria e na forma como a literatura é ensinada. Na sala de aula, por exemplo, essa abordagem
pode incentivar discusses sobre como diferentes contextos e experiéncias influenciam a leitura de
um texto. Desse modo, os professores podem explorar a recepcdo de obras literarias em diferentes
épocas e culturas, levando os alunos a reconhecerem a multiplicidade de interpretacbes e a
valorizarem a diversidade de perspectivas.

Nesse sentido, a Teoria da Estética da Recepcao contribui para a compreensdo da literatura ao
colocar o leitor e 0 contexto no centro da experiéncia estética, assim como € pressuposto na Teoria
do Efeito Estético, de Iser. Essa abordagem ndo apenas amplia o campo da critica literaria, mas
também promove uma visdo mais inclusiva e dindmica da literatura, reconhecendo que cada leitura é
uma nova interpretacdo que pode trazer a tonasignificados inéditos. Desse modo, a reflexdo sobre a
recepcdo literaria nos convida a considerar a literatura como um espaco vivo de didlogo entre passado

e presente, entre autor e leitor, e entre diferentes culturas e experiéncias.
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1.1 Panorama histérico da Teoria do Efeito Estético, de Wolfgang Iser

A Teoria do Efeito Estético é um conceito da estética e critica literaria desenvolvido
principalmente pelo tedrico alemdo Wolfgang Iser (1926-2007), um dos principais expoentes da
Escola de Constanga, na Alemanha. Essa escola, surgida na décadade 1960, revolucionou os estudos
literarios ao propor que o sentido de uma obra de arte, seja literaria, visual ou performatica, ndo é
determinado unicamente pelo autor ou pelo texto em si, mas pela interacdo entre o texto e o leitor.
“Para Iser, o leitor € um ser ativo cuja participacdo permite a existéncia da obra, desta maneira, 0
sentido literario sera sempre virtual” (Santos, 2009, p. 43). Assim, o conceito de efeito estético, de
Iser, reside na ideia de que a obra de arte é completada apenas quando experimentada, lida ou
contemplada pelo publico, de modo que o sentido surge na experiéncia e nas reacfes que ela evoca.
“Deste modo, o efeitondo € exclusivo nemdo texto, nem do leitor, antes os efeitosestdo em poténcia

no texto e se atualizam através da leitura” (Santos, 2009, p. 64). Santos afirma que

O efeito produzido pelos textos literrios libera um acontecimento. A investigagio
concernente a tal elaboragdo é o interesse central de uma teoria do efeito estético. O texto
tem carater de acontecimento porque rompe a realidade de referéncia ao selecionar
elementos e ao combiné-los ultrapassa os limites semanticos do Iéxico. Para descrever o
efeito estético & necessario analisar o processo de leitura, uma vez que tal efeito é
evidenciado apenasao se ler o texto. Descrever o processo de leitura é, portanto, observar
também os processos provocados pelos textos literarios (Santos, 2009, p. 64).

Para compreender as origens e influéncias da Teoria do Efeito Estético, é fundamental situa-
la dentro do contexto intelectual da década de 1960, em que surgiu a Estética da Recepcao na Escola
de Constanca, Alemanha. A abordagem da recepcdo representou um avango no estudo literério,
afastando-se das perspectivas que focavam exclusivamente no texto (estruturalismo e formalismo) ou
no autor (biografismo) e promovendo o foco no papel do leitor e na experiéncia estética que surge a
partir da interacdo entre obra e publico.

A principal influéncia tedrica de Wolfgang Iser foi a fenomenologia, especialmente nas obras
de Edmund Husserl e Roman Ingarden. A fenomenologia, como movimento filosofico, explora a
experiéncia consciente do individuo em relagdo ao mundo, dando destaque & percepcdo e a
interpretacdo. Em seu livro Ideias para uma Fenomenologia Pura e para uma Filosofia
Fenomenoldgica (2006), Husserl introduziu o conceito de intencionalidade — a ideia de que a
consciéncia esta sempre direcionadaa um objeto ou fendmeno. 1sso inspirou Iser aver a leitura como
um ato intencional, no qual o leitor se dirige a obra com pressuposicoes e interpretacdes que moldam

sua compreensdo do texto.
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Roman Ingarden (1931), discipulo de Husserl, desenvolveu uma teoria fenomenoldgica da
obra de arte, que influenciou diretamente a Escola de Constanga. Em sua obra Das literarische
Kunstwerk (1931), Ingarden prop6s que o texto literario possui camadas de significados que sdo
reveladas pelo leitor em um processo dindmico. Santos (2009, p. 59) afirma que ‘“quando
experimentamos o significado de um texto literario, entramos na dimensdo virtual da obra e
vivenciamos uma experiéncia estética”. Ele sugeriu que as obras de arte literarias contém lugares
vazios ou lacunas (também chamados de indeterminacGes) que exigem a participacdo do leitor para
serem preenchidas. Esse conceito se tornou fundamental para Iser, que reconheceu que a estrutura do
texto literario convoca a imaginacdo do leitor para construir o sentido. Essa interacao criativa entre
leitor e texto foi central para sua formulacdo da Teoria do Efeito Estético.

A hermenéutica também desempenhou um papel crucial na Teoria do Efeito Estético. Hans-
Georg Gadamer, em sua obra Verdade e Método (1997), argumenta que toda interpretacdo é
influenciada pelo contexto histérico e cultural do intérprete, assim como pelo horizonte de
expectativas que ele traz ao texto. Gadamer concebeu o processo de interpretacdo como uma fuséo
de horizontes, em que o significado de uma obra é gerado pelo encontro entre o passado daobra e 0
presente do intérprete. A perspectiva de Gadamer sobre a indeterminacdo do sentido e a necessidade
de uma interpretacdo dinamica foram conceitos fundamentais que influenciaram Iser a ver a
experiéncia estética como um fendémeno aberto e interativo.

Para lIser (1996), a leitura é um processo hermenéutico, que envolve ndo apenas uma
interpretacao objetiva do texto, mas uma negociacao de significados entre as estruturas textuais e as
expectativas do leitor. Gadamer (1973) defendia que toda compreenséo é também uma interpretacao
e que, a0 nos aproximarmos de um texto, o fazemos a partir de um contexto de referéncias e
suposicdes que moldam nossa leitura. Essa abordagem hermenéutica incentivou Iser a pensar na
leitura como um ato estético, no qual o sentido se realiza pela experiéncia subjetiva do leitor. “O
efeito estético acontece na relacdo dialética entre texto (reformulacdo deuma realidade ja formulada),
leitor e sua interacdo. O adjetivo estético indica as propriedades imaginativas e perceptivas do leitor”
(Santos, 2009, p. 64).

Embora Iser tenha se oposto ao formalismo e ao estruturalismo, esses movimentos também
influenciaram indiretamente seu pensamento. O estruturalismo, especialmente na obra de Ferdinand
de Saussure e Roland, buscava entender os textos como sistemas auténomos de significados, com
énfase nas relagdes internas e nas estruturas da linguagem. Barthes, em seu ensaio A Morte do Autor

(1988), propbs que o sentido de uma obra ndo é determinado pelo autor, mas pelo leitor e pelo
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contexto interpretativo. Essa visdo, ainda que divergente da abordagem fenomenologica de Iser,
também contribuiu para a valorizacdo da leitura como um ato interpretativo que transcende as

intencgdes originais do autor. Diante disso, ele reflete que

Um texto é feito de escrituras multiplas, saidasde variasculturase que entram umascom as
outrasem dialogo, em parddia,em contestacdo; masha um lugarem que essa multiplicidade
se reline, e esse lugar ndo é o autor,como se disse até o presente, é o leitor (Barthes, 1988, p.
70).

Barthes (1988) apresenta a ideia de que o verdadeiro significado de um texto ndo esta fixado
na intencao deseu autor, mas se concretiza no atode leitura. Para ele, o leitor € uma espécie de espaco
impessoal no qual as maltiplas referéncias e influéncias que compdem um texto se encontram e se
interagem. Dessa forma, o leitor ndo carrega uma identidade especifica, historia ou psicologia
individual que influencie o conteldo; ele age como um receptaculo neutro, permitindo que o texto
alcance um destino que ndo depende dapersonalidade doautor, mas daabertura interpretativa. Assim,
o0 sentido do texto emerge de uma rede de citagdes e referéncias, que se conectam na mente do leitor,
tornando-o essencial na constru¢do do significado sem ser, contudo, o centro ou a origem desse

sentido. Segundo ele,

O leitor € 0 espaco mesmo onde se inscrevem, sem que nenhum se perca, todas as citacdes
de que é feita uma escritura; a unidade do texto ndo esta em sua origem, masno seu destino,
mas esse destino ndo pode mais serpessoal: o leitor € um homem sem hist6ria, sem biografia,
sem psicologia; ele é apenasesse alguém que mantém reunidosem um Unico campo todos os
tracos de que é constituido o escrito (Barthes, 1988, p. 70).

Embora Iser (1996) rejeitasse a ideia de que o texto possui um significado fechado e inerente
(como defendiam os estruturalistas), ele considerou importante a ideia de que a leitura deve ser

entendida como um processo de estruturacdo, em que as diferentes partes do texto contribuem para a

construcao de um sentido final. Ele afirma que

Mais instrutivo seria analisar o que sucede quando lemos um texto. Pois é s6 na leitura que
0s textos se tornam efetivos, e isso vale também, como se sabe, para aqueles cuja
“significa¢do” ja se tornou tdo historica que ja ndo tém mais um efeito imediato, ou para
aqueles que s6 nos “tocam” quando, ao constituirmos o sentido na leitura, experimentamos
um mundo que, embora ndo exista mais, se deixa ver, embora nos seja estranho, podemos
compreender (Iser, 1986, p. 48).

Em The Act of Reading (1978), ele argumenta que o texto literario apresenta pistas e estimulos

que direcionam o leitor, mas que o préprio ato de leitura completa e enriquece o significado da obra,
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reafirmando a importancia da indeterminacdo e das lacunas que precisam ser preenchidas pela
imaginacao do leitor.

Ao mesmo tempo, a estética da recepcdo, como formulada por Jauss e expandida por Iser,
visava questionar a ideia de que o sentido de um texto é estatico ou inalteravel. Em vez disso, a
interpretacdo do texto era vista como um processo interativo e aberto, no qual o leitor desempenha
um papel ativo na construgéo do significado. Essa concepgao influenciou profundamente a Teoria do
Efeito Estético, que se posiciona como uma abordagem que valoriza a recep¢do do leitor e sua
participacdo na criacdo do efeito estético da obra. “A obra esta condicionada as disposi¢des do leitor,
atualizadas a partir das condi¢des do texto” (Santos, 2009, p. 65). Assim, “a obra literaria se realiza
entdo na convergéncia do texto com o leitor; a obra tem forcosamente um carater virtual, pois ndo
podeser reduzidanem a realidade do texto, nem as disposicdes caracterizadoras do leitor” (Iser, 1996,

v.1, p. 50). Diante disso, Santos reflete que

esse pressuposto inicial é de suma relevancia para o desenvolvimento dos demais construtos
na teoria do efeito estético, pois na virtualidade da obra se garante o seu aspecto interacional.
Por isso, lIser (1996, v.1) adverte para ndo se perder a primazia da relagdo texto e leitor,
evitando a concentracdo do estudo em apenasum dos pdlos. Uma investigacao centrada em
apenasum dos polos teria como conseqiiéncia o desaparecimento da obra, em virtude de se
restringir a técnica de representacdo do texto ou resvalar numa pretensa psicologia do leitor
(Santos, 2009, p. 65).

A Teoria do Efeito Estético envolve diversos conceitos fundamentais, que auxiliam na
compreensdo da experiéncia estética. Entre eles, destacam-se: a) Lacunas Textuais - as lacunas, ou
espacos em branco, séo partes do texto que ndo fornecem informagdes completas ao leitor, exigindo
sua participacdo ativa para interpreta-las. Segundo Iser, o efeito estético emerge justamente quando
o leitor tenta preencher essas lacunas, tornando-se, assim, um co-criador do significado da obra; b)
Indeterminacgdo - Relacionada as lacunas textuais, a indeterminacao € a ideia de que o texto literario
ndo oferece uma interpretacdo Unica, mas permite multiplas leituras. 1sso ocorre porque o leitor traz
ao texto suas proprias experiéncias, emocdes e conhecimentos, que influenciam sua compreensdo e
interpretacao; c) Leitor Implicito - Iser introduz o conceito de leitor implicito, que representa uma
espécie de leitor ideal, pressuposto pelo texto. Esse conceito implica que cada obra literaria
configura um modelo de leitor ao qual ela € dirigida, estabelecendo assim um padrdo de leitura e de
interpretacdo. Santos (2009, p. 37) afirma que “o implied reader (leitor implicito), definido por Iser
(1974), por sua vez, diz respeito a estrutura do texto, cujos vazios solicitam um preenchimento por
parte do leitor empirico”; d) Atualizacdo do Texto - Para Iser, o texto literario é um objeto

incompleto, que ganha vida apenas quando lido, sendo atualizado pela interpretacdo. Ele diferencia
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0 que chama de texto artistico (criado pelo autor) e o texto estético (resultado da interagdo entre o
texto artistico e o leitor). Esses conceitos articulam a Teoria do Efeito Estético como uma teoria da
recepcdo que entende a obra de arte como algo inacabado, cujo sentido s se concretiza com a
participacdo ativa do leitor.

Assim, Iser argumenta que o texto literario ndo possui um significado fixo; em vez disso, ele
se torna significativo atraves da experiéncia do leitor ao ler esse texto. Assim, um dos conceitos-
chave de Iser é 0 espaco vazio do texto, que se refere as lacunas e ambiguidades que o autor deixa
intencionalmente. Essas lacunas convidam o leitor a preencher os vazios com suas proprias
interpretacdes, criando um dialogo dindmico entre o texto e a experiéncia estética vivenciada pelo
leitor. Dessa forma, “¢ preciso que inicialmente o leitor individual em interacdo com o texto literario,
cumprindo o papel disposto pelo leitor implicito — o de preencher os vazios, suplementando-0 —
construa o significado (efeito), vivenciando a experiéncia estética, dando-lhe uma significagdo”
(Santos, 2009, p. 60).

A Teoria do Efeito Estético enfatiza que a experiéncia estética é Unica para cada leitor, sendo
moldada por suas vivéncias, emogdes e contexto sociocultural. Além disso, Iser também considera
o0 papel do horizonte de expectativas do leitor (ou o que seria equivalente ao repertorio do leitor — o
seu conhecimento de mundo), que influencia como ele interpreta uma obra. Assim, a teoria de Iser
destaca a importancia do leitor no processo de criacdo de significado, promovendo uma viséo
interativa da literatura que valoriza tanto o texto quanto a experiéncia individual, constituindo,
portanto, uma relacdo dialética. Essa abordagem foi fundamental para o desenvolvimento dos
estudosderecepcao e continua a influenciar discussdes sobre a relagao entre o texto e o leitor. Diante

disso, Santos propde que

entendendo efeito como o processo e o resultado da interacdo texto e leitor, a teoria do efeito
vem ocupar o lugar de uma teoria de texto. A pergunta sobre o significado de uma
determinada obra é, entdo, substituida pela indagacdo acerca do que acontece ao leitor
quando atravésda leitura da sentido aostextos de ficcao. Esta questdo torna-se célula-méae
ndo apenas da teoria proposta por Iser, mas dos estudos da estética da recepg¢ao de cunho
histérico ou normativo (Santos, 2009, p. 64).

Nesse contexto, a Teoria do Efeito Estético se destaca por sua énfase na experiéncia do leitor
como uma parte essencial do processo de leitura literaria. Iser, influenciado por correntes
fenomenoldgicas e existencialistas, propde que o ato de leitura ndo é apenas uma decodificacdo de
um texto, mas uma construcao ativa de significado, possivel de ser realizada pela figura do leitor

real inserida nesse processo. Dessa forma, um dos conceitos centrais da teoria € o de espacos vazios.
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Iser argumenta que todaobra literaria possui elementos que nao sao totalmente explicitados, criando
lacunas que os leitores devem preencher. Esses espacos vazios podem incluir personagens pouco
desenvolvidos, cenarios vagamente descritos ou eventos ambiguos. O leitor, ao preencher essas
lacunas com sua prépria imaginagdo e experiéncias pessoais, torna-se parte fundamentaldo processo
de leitura literaria. Esse processo transforma a leitura em uma experiéncia unica e pessoal, na qual
diferentes leitores podem interpretar o mesmo texto literario de maneiras variadas. Outro aspecto
fundamental da teoria € o horizonte de expectativas, que se refere ao conjunto de conhecimentos,
experiéncias e valores que um leitor traz para a leitura. Iser acredita que esse horizonte molda a
interpretacdo e a apreciacdo do texto literario. Por exemplo, um leitor com uma formacao literaria
especifica pode perceber nuances em um texto que outros podem ndo notar. Essa interatividade entre
0 texto e o horizonte de expectativas do leitor cria uma relacdo dinamica, na qual a leitura se torna
um ato de descoberta.

Nesse contexto, o efeito estético vivenciado pelo leitor é o resultado dessa interacdo. Iser
propde que a literatura provoca uma resposta emocional e cognitiva no leitor, levando a uma reflexao
sobre temas universais, dilemas morais e experiéncias humanas, o que implica em uma concepgao
psicologica sobre o processo deleitura literéria. Essa resposta sensorial ndo € apenas uma apreciacdo
visual é também um convite a reflexdo critica e a autoanalise. Assim sendo, as implicacfes da Teoria
do Efeito Estético sdo vastas. Ela sugere que o ensino de literatura deve enfatizar o envolvimento
ativo do leitor, promovendo discussdes e interpretacbes que considerem a multiplicidade de
significados. Além disso, essa abordagem desafia a ideia de que a literatura deve ter um significado
ou interpretacdo Unico, valorizando a diversidade de leituras e experiéncias. Em resumo, a Teoria
do Efeito Estético amplifica a forma como entendemos a literatura, colocando o leitor no centro da
experiéncia literaria. Ao enfatizar a interacdo entre texto e leitor, Iser nos convida a reconhecer a
complexidade e a riqueza da leitura, mostrando que a literatura € um espaco de dialogo e construcéao
de sentido que se renova a cada nova leitura. Diante do exposto, na préxima secdo, abordaremos a

possibilidade de colocar tais teorias em préatica, conforme a pesquisa realizada.
1.2 Letramento literario: o circulo estruturado como projeto de leitura
O ensino de literatura no Brasil tem se transformado ao longo das Ultimas décadas,

especialmente com o advento das metodologias focadas no letramento literario. Essa perspectiva

busca ndo apenas a leitura de textos literarios, mas a formacgdo de um leitor critico e consciente das
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potencialidades e dos maltiplos sentidos que a literatura oferece. Mediante a isso, durante 0 processo
de leitura literaria, a necessidade de ficcionalizar (ou de preencher vazios), conforme perspectiva da
Antropologia Literaria, € inerente ao ser humano (Iser, 1996 apud Santos 2009), e, portanto, permite
inferira sua significativa atuacdo no processo de leitura literaria, porque “os textos literarios sao
aqueles em que a linguagem atinge seu mais alto grau de precisdo e sua maior poténcia de
significacdo” (Perrone-Moisés, 2016, p. 12). Isto é, “sdo os proprios vazios que impulsionam o
individuo a preenché-los” (Santos, 2009, p. 78). Eles “sao mais que simples meios de interrupgao:
formam a estrutura comunicativa, organizando a mudanca de perspectiva do ponto de vistado leitor”
(Santos, 2009, p. 79).

Dessa forma, tal necessidade se evidencia em nossa forma de consumo, a qual abrange livros,
filmes, séries e um vasto conteddo midiatico que nos possibilitam a ficcionalizacdo nas variadas
esferas da nossa vida social. Assim, percebemos a importancia do texto literario como meio de
representatividade para o sujeito leitor. Em sua obra Andar entre livros (2007), a professora Teresa
Colomer afirma que “[...] o texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade humana e
oferece instrumentos para compreendé-la, posto que, ao verbaliza-la, cria um espaco especifico no
qual se constroem e negociam os valores e o sistema estético de uma cultura” (Colomer, 2007, p. 27).
Colomer (2007, p. 62) destaca que o texto literario contribui para a formacdo do aluno ao afirmar que
“a comunicacédo literaria se produz desde o inicio e o que progride é a capacidade de construir um
sentido atraves de caminhos que se dirigem desde o comeco ao didlogo entre individuo e a cultura
[...].”

Assim, compreendemos que a literatura é essencial para o processo formativo, possibilitando
ao leitor/aluno o acesso aos valores culturais e sociais presentes na obra literaria. Assim, ele pode
construir valores prdprios sobre sua realidade, conforme defende Colomer (2007). Diante disso, as
linhas do texto literario se tornam intrisecas a vida desse sujeito leitor, reverberando em nossa busca
existencial pelo ficcionalizar, a ponto de nos permitir uma sensagédo de leveza e de reconhecimento

em meio ao cotidiano. Também de acordo com Farias,

Iser afirma nao serem os textos ficcionais isentos de realidade, pois neles ha uma interacdo
entrereal e ficticio. Ou seja, o texto ficcional contém realidades identificaveis como realidade
social e de ordem sentimental e emocional. O tedrico substitui, entdo, a relacdo dual
real/ficticio por uma relacéo triddica, real, ficticio, imaginario. O imaginario é introduzido
comoum termo de mediacgdo, ou seja, como elemento desrealizador do real e possibilitador
da ficcdo, que se define pelos atos de fingimento: selecdo, combinacéo e desnudamento da
ficcionalidade (Farias, 2009, p. 243).

Dentro desse contexto, o conceito de letramento literario, proposto por autores como Rildo
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Cosson, em seu livro Circulos de leitura e letramento literario (2014), oferece uma nova metodologia
para o ensino de literatura, priorizando uma abordagem que permita ao aluno compreender e vivenciar
a literatura em sua profundidade estética e critica. Cosson destaca a importancia de praticas que
envolvam a participacdo ativa dos estudantes na leitura e interpretacdo de textos, propondo o circulo
de leitura como uma estratégia pedagogica central. Essa metodologia consiste em formar pequenos
grupos dealunos, em que cada participante I& e discute 0 mesmo texto literério, incentivando o debate
e a construcdo coletiva de sentido.

O circulo de leitura, segundo Cosson (2014), é eficaz para promover o letramento literario,
pois cria um espaco de dialogo em que os alunos podem expressar suas interpretacdes, ouvir outras
perspectivas e, assim, enriquecer sua compreensdao do texto. Essa pratica também favorece a
aproximacdo entre o texto literario e a realidade dos estudantes, permitindo que eles relacionem o0s
contetdosdiscutidos com suas proprias experiéncias. Ao promover o circulo de leitura, Cosson busca
transformar a leitura literaria em uma atividade significativa e envolvente, que ultrapassa a simples
decodificacdo de palavras para atingir uma experiéncia estética e reflexiva.

Dessa forma, trata-se de uma metodologia pedagdgica desenvolvida para promover o
letramento literério, ou seja, a capacidade de interpretar e vivenciar criticamente o texto literario. A
proposta de Cosson integra-se a0 movimento de renovacdo do ensino de literatura no Brasil, que
busca transformar a leitura em uma prética ativa, significativa e engajadora. No livro Letramento
literario: teoria e préatica (2006), Cosson discute o papel fundamentaldo circulo de leitura como uma
estratégia que permite ao aluno se envolver na interpretacdo dos textos de forma colaborativa e
dialdgica, rompendo com metodos tradicionais e unilaterais de ensino.

A principal finalidade do circulo de leitura € promover a construcdo de uma comunidade de
leitores dentro do ambiente escolar, onde cada aluno possa compartilhar suas interpretagdes, ouvir
diferentes perspectivas e expandir sua compreensdo do texto literario. Para Cosson, o circulo de
leitura ndo apenas estimula o engajamento com a obra, mas também desenvolve habilidades
fundamentais para o letramento literario, como a capacidade de analise, interpretacdo e argumentacao.
O objetivo ao utilizad-lo como estratégia de leitura é formar leitores criticos, que sejam capazes de
dialogar com o texto, de atribuir sentido a ele e de relaciona-lo a outros textos e a sua propria
realidade.

Além disso, o circulo de leitura oferece um espaco de convivéncia e respeito pela diversidade
de opinides, promovendo a valorizacdo de diferentes vozes e olhares sobre o texto. Cosson defende

que a literatura ndo é um territério de verdades absolutas, e, nesse contexto, o circulo de leitura
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permite que o aluno compreenda o carater plural dainterpretacdo literaria, reconhecendo que um texto
pode ter multiplos significados e que a experiéncia de leitura é pessoal e coletiva ao mesmo tempo.

O circulo de leitura é composto por grupos de alunos, cada um lendo e discutindo o mesmo
texto literario. Esse formato favorece a participacdo ativa de todos os envolvidos, que tém a
oportunidade de compartilhar suas interpretacdes e questionamentos. Segundo Cosson, a organizacao
docirculo de leitura envolve etapas que garantem o desenvolvimento gradual da interpretacéo, a partir
de uma leitura inicial até uma reflexdo mais profunda sobre os significados do texto.

Algumas etapas recomendadas incluem: a) Escolha do texto: A escolha do texto literario é
uma etapa crucial no circulo de leitura. Cosson sugere que a selecdo leve em conta o interesse e 0
nivel de leitura dos alunos, optando por obras que sejam desafiadoras, mas acessiveis, e que possam
estimular a reflexdo e o debate. A escolha pode variar entre classicos da literatura, contos, poemas,
cronicas e até textos contemporaneos, ampliando o repertdrio literario dos estudantes; b) Leitura
compartilnada: No inicio, o professor pode realizar uma leitura em conjunto com a turma,
introduzindo o texto e destacando alguns aspectos importantes. A leitura compartilhada pode ajudar
a contextualizar a obra e facilitar a compreensdo dos estudantes, especialmente quando o texto
apresenta uma linguagem mais complexa ou referéncias culturais desconhecidas; ¢) Discussdo em
grupo: Apos a leitura, cada grupo inicia a discussdo sobre o texto, em que todos os alunos sdo
incentivados a compartilhar suas impressdes e interpretacdes. Durante essa fase, é essencial que o
professor atue como mediador, orientando as conversas e intervindo apenas para esclarecer duvidas
ou estimular o aprofundamento das ideias. A discussdo em grupo permite que os alunos ampliem seu
entendimento do texto a partir das percepcOes de seus colegas, enriquecendo 0 processo de
interpretacdo; d) Producdo escrita: Cosson também propde que 0s alunos possam registrar suas
reflexdes por escrito, produzindo resenhas, ensaios, relatos ou até mesmo adaptacdes criativas do
texto lido. A producdo escrita ajuda a consolidar a compreenséo e a expressao das ideias, além de
permitir que o professor avalie o nivel de letramento literdrio alcangado por cada aluno; e)
Compartilhamento com a turma: Por fim, os grupos podem compartilhar as principais ideias e
conclusbes alcancadas em suas discussdes com toda a turma. Essa etapa permite que os alunos
comparem as interpretacdes de diferentes grupos e reflitam sobre a diversidade de leituras possiveis,
promovendo a valorizagdo das diferentes perspectivas e aprofundando a compreenséao do texto.

Assim, em seu trabalho A metodologia do Circulo de Leitura como estratégia de letramento

literdrio (2020), Silva explica quais sdo e como funcionam os tipos de circulo de leitura:
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Cosson (2014) classifica o circulo de leitura em trés tipos: o circulo estruturado, o circulo
semiestruturado e o circulo ndo estruturado. O que diferencia um circulo do outro séo
seus interesses, caracteristicas da comunidade que o frequenta, ambiente onde é realizado
(fisico ou virtual), dentre outras caracteristicas que tornacadacirculo de leitura Gnico (LIMA,
2016). O circulo estruturado é caracterizado por sua formalidade, uma vez que segue um
formato rigido, todos os integrantes possuem uma funcao clara no grupo, ha um roteiro a
seguir e tudo é mediado atravésde registro, antese apdsas discussdes. No segundo modelo,
o0 circulo semiestruturado, como o seu nome ja sugere, ele ndo possui um formato tdo
engessado como o primeiro. Ndo ha um roteiro a se seguir, mas ha orientacGes a serem
seguidas de modo a guiar o andamento do grupo. Nesse tipo de circulo, um moderador é o
responsavel por guiar o grupo, podendo este adiantar ou voltar uma leitura, bem como
aprofundar ou ampliar a mesma e promover alguns esclarecimentos sobre ela, quando
necessario. No terceiro tipo de circulo, aberto ou ndo estruturado, o modo de conduzir as
reunides € totalmente democratico. Os seus membros revezam a condugdo dos encontros
entre si, de modo que ndo ha roteiro ouregras fixasa serem seguidas, o andarda leitura e o
modo de debate posterior pode ser “ditado” pelo “moderador” da vez. E extremamente
informal e se assemelha a uma conversa entre amigos ou familiares (Silva, 2020, p. 26-27,
grifos também meus).

Dessa forma, observe abaixo as fichas de funcao citadas por Cosson em seu livro Circulos de

leitura e letramento literario (2014), e que foram utilizadas em nossa estratégia de leitura:

a) Conector - Liga a obra ou o trecho lido com a vida, com o momento;

b) Questionador - Prepara perguntas sobre a obra para os colegas, normalmente
de cunho analitico, tal como por que os personagens agem desse jeito? Qual

o0 sentido deste ou daquele acontecimento?

¢) [luminador de passagens - Escolhe uma passagem para explicitar ao grupo,
seja porque é bonita, porque é dificil de ser entendida ou porque é essencial

para a compreensao do texto;

d) llustrador — Traz imagens para ilustrar o texto;

e) Dicionarista - Escolhe palavras consideradas dificeis ou relevantes para a
leitura do texto;

f) Sintetizador - Sumariza o texto;

g) Pesquisador — Busca informacdes contextuais que sdo relevantes para o
texto;

h) Cendgrafo - Descreve principais cenas;

i) Perfilador - Traca um perfildas personagens mais interessantes. (DANIELS,
2002 apud COSSON, 2014, p. 142-143).

Dessa forma, utilizando o circulo de leitura como estratégia de leitura literéria, os alunos,
inevitavelmente, tornardo concretas as ficcionalizagOes realizadas por eles durante o processo de
leitura e durante a elaboracéo de material para apresentacdo no circulo. Nesse sentido, para corroborar
essa linha de raciocinio sobre a necessidade de ficcionalizar e disso estar atrelado & nossa vida real,
Candido (2006, p. 20), em sua obra Literatura e sociedade, afirma que “(...) a literatura, como
fendmeno de civilizagdo, depende, para se constituir e caracterizar, do entrelagamento de vérios
fatores sociais.” Assim, ao compreender a influéncia que o texto literario exerce em quem o Ié, tal
interacdo pode causar diversas reacdes no leitor, seja de surpresa, alegria, tristeza, medo, angustia,

soliddo, prazer, tendo em vista que, ao lermos um livro, a nossa experiéncia estética sempre sera
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influenciada por nossos valores, principios, crengas, julgamentos sociais e as nossas memorias.
Candido (2006, p. 186) ainda destaca que

a literatura é essencialmente uma reorganiza¢do do mundo em termos de arte; a tarefa do
escritor de ficcdo é construir um sistema arbitrario de objetos, atos, ocorréncias, sentimentos,
representados ficcionalmente conforme um principio de organizacdo adequado a situacio
literaria dada, que mantém a estrutura da obra (Candido, 2006, p. 186).

Portanto, € perceptivel como a figura do leitor real € fundamental para pesquisar 0 processo
de leitura literéria, principalmente pensando na sala de aula, que € o espaco no qual esta pesquisa foi
desenvolvida. No capitulo seguinte, abordaremos detalhadamente como o projeto de leitura foi
aplicado.
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CAPITULO I

O PROJETO DE LEITURA LITERARIA NA PRATICA

2 A formacéo do leitor na escola e o processo de leitura literaria

Quando pensei na elaboracéo deste trabalho, considerei 0 meu percurso como estudante e a
minha atual atuacdo como professor de Literatura. Assim, alguns questionamentos rodearam-me
como provocacdo para aquilo que eu realmente gostaria de fazer: tornar a leitura significativa, e
nédo aquela que se realiza objetivando a aquisi¢cdo de pontos para compor uma nota escolar, embora
essa seja uma opc¢do necessaria por uma série de fatores, pois a aprendizagem esta ligada a um
contexto socio, emocional, econémico, e de disposicdo favoravel do proprio estudante, aspectos
que ndo sdo o foco de minha pesquisa e analise, mas que existem e precisam ser mencionados para
que compreendamos que o processo deensino e aprendizagem ndo € ideal, mas sim, circunstancial,
0 que envolve toda a comunidade escolar: estudantes, professores, familia e coordenagéo escolar.

Nesse contexto, considerar que os estudantes possuem um repertério e juizos de valor
consolidados é essencial para se pensar em propostas de leitura literaria, considerando que, nos dias
atuais, € cadavez mais comum as criancgas terem seus préprios smartphones e redes sociais, 0 que
permite um consumo rapido e abrangente de informacao na palma dasua méo. Dessa forma, quando
concebo a leitura literaria, estou imaginando um leitor capaz de fazer inferéncias e leituras, ou seja,
eu entro na aula de Literatura com a expectativa de ser surpreendido pelos estudantes, através das
vivéncias e experiéncias pessoais de cada um. A aula de Literatura passa a ser um espaco de
contemplacéo e troca de ideias, 0 que corrobora a nossa necessidade de ficcionalizar, e o que faz o
texto literario nao ser chato ou massivo, como eu concebia na minha época de estudante, pois,
infelizmente, ndo havia incentivo para isso. Portanto, a vista das circunstancias, é necessario que
haja incentivo de leitura para que o seu processo seja realizado. Tal incentivo deve ser promovido
pela comunidade escolar, a fim de que ela cumpra seu papel social de formar leitores funcionais.

De acordo com Cosson (2016), em seu artigo A pratica da leitura literaria na escola, o
professor exerce a funcdo de mediador durante o processo de leitura literdria. Tal mediac&o consiste
na promocdo de tempo e espaco para a realizacdo da leitura literaria na sala de aula, colocando o
aluno como protagonista nesse processo, pois € ele quem realizara o conceito de leitura aplicada, a

qual é definida como aquela que
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se destina a promovero conhecimento, ou seja, a leitura se destina ao aprendizado de alguma
coisa do qual o texto é veiculo. Trata-se do modo dominante da leitura nos anos finais do
ensino fundamentale dai pordiante, mudando-se o grau de complexidade dos textos e os fins
imediatos da leitura. A literatura assume, neste caso, uma posi¢caoancilarno ensino de lingua,
contribuindo para a consolidagdo da competéncia de leitura e escrita por meio de exercicios
de compreensao e outras estratégias didaticas aplicadas aos textos literarios (Cosson, 2016,
p. 165).

E preciso destacar que, assim como proponho neste trabalho uma investigacgo critica acerca
da percepcdo dos alunos sobre a invisibilidade vivenciada pela personagem Euridice Gusméo,
Cosson (2016) também enfatiza a necessidade de um planejamento para a realizacdo de um trabalho
efetivo e eficaz no que concerne ao uso de textos literarios em nossa pratica pedagdgica. Sobre isso,

ele afirma o seguinte:

A leitura literaria na escola, portanto, precisa ter objetivos e praticas pedagogicas bem
definidos que ndo devem ser confundidos simplesmente com o ensinarum conteddo sobre a
literatura, nem com uma simples atividade de lazer. Assim como é preciso superar a
dicotomia da divisdo ente leitura ilustrada e leitura aplicada em favorda presenca de ambas
na formacao do leitor, também é preciso que se supere a oposi¢cdo entre ensinare mediarem
favorda aprendizagem da leitura literaria. S6 assim, como também indicam asepigrafes de
Leahy-Dios (2000) e Paulino (2001), teremos um professor que ao ser mediadorensina e ao
ser professor media, desenvolvendo a competéncia literaria de seus alunos dentro de uma
comunidade de leitores que elabora, recria, debate, enfrenta, questiona, adota, refunde e
inventa na sala de aula e na escola os modosde ser e estar no mundo (Cosson, 2016, p. 169-
170).

Dessa forma, ao associar a afirmacdo de Cosson (2016) ao processo de recepcao de uma
obra, corrobora-se ai os modos de ser e estar no mundo, pois é através da leitura que o sujeito
reinventa-se, redescobre-se e reformula o seu horizonte de expectativas. Diante disso, “cabera ao
leitor atualizar o texto para construir o objeto estético” (Iser, 1999, p. 9), o que € realizado através
daconsciéncia e do comportamento social, o qual é constituido pelo proprio leitor (Iser, 1999). Por
essa razao, lser caracteriza o processo de leitura como uma interacdo dindmica entre o texto e o
leitor, a qual é passivel de reformulagdes mediante a consciéncia, por meio da qual o texto se traduz,
e, consequentemente, produz um efeito ou recepcéo.

A autora Regina Zilberman, em seu livro Escola e Leitura (2009), afirma que “designar a
leitura em sala de aula é necessariamente uma descoberta de mundo, procedida segundo a
imaginacdo e a experiéncia individual” (Zilberman, 2009, p. 36), 0 que ratifica a necessidade e a
importancia do processo de leitura no planejamento escolar. No livro Literatura e Pedagogia (1990),
Zilberman coloca que “[...] o texto literario introduz um universo que, por mais distanciado do

cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar novas experiéncias” (Zilberman,
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1990, p. 19), evidenciando, dessa forma, o papel fundamental que possui na formacao do leitor. No
trabalho Assim me contaram, assim vos contei (2020), Oliveira reflete que “a leitura de textos
literarios aciona nos leitores e ouvintes suas habilidades de fantasiar e, concomitantemente, suas
habilidades intelectuais para compreender a propria histéria. E um efeito duplo da leitura literaria:
entretém e ensina” (Oliveira, 2020, p. 54).

Portanto, compreendemos que 0 processo de leitura literaria na sala de aula requer a
participacdo ativa do professor e do aluno, os quais constituem a relacdo de ensino e aprendizagem
em um ambiente propicio para a execucao desse trabalho. Assim, “(...) o professor deve guiar-se por
principios que envolvem diversidade, sensibilidade, valorizacdo da experiéncia e da contemplacéo,
afetividade e fortalecimento da autoestima para possibilitar ao aluno o desenvolvimento de suas
potencialidades” (Tébar apud Cosson, 2016, p. 166).

Quando pensamos no conceito de formacdo de leitores, € impossivel ndo associa-lo a
concepcdo de um processo diariamente constituido. Assim como a aquisicdo da linguagem
demanda tempo para ser adquirida e plenamente realizada em uma situacdo comunicativa real, o
processo de formacédo de leitores também requer essa demandae um contexto favoravel para que
seja efetivada. Naturalmente, ao iniciar essa jornada, o leitor recebera influéncias, as quais serdo
filtradas e irdo compor o gosto pessoal de um, o que revela aspectos de sua personalidade e de sua
necessidade de comunicar-se e ser reconhecido também na leitura que realiza, seja por uma
necessidade darotina, seja deleite, o texto torna-se um lugar de representacéo e visibilidade, o que,
analogamente, pode ser comparado a um espelho, no qual, refletir uma imagem positiva, torna-se
a busca constante de nossas relagdes interpessoais, e nisso concebe-se a figura do texto nesse
processo de comunicacdo de si mesmo e com o outro. No livro Literatura - a formacéo do leitor -
alternativas metodoldgicas (1993), Bordini e Aguiar afirmam que “todas as pessoas, desde a
infancia, séo leitoras em formacéo, uma vez que estdo constantemente atribuindo sentidos as mais
diversas manifestacdes da natureza e da cultura” (Bordini, Aguiar, 1993, p. 11).

Bordini e Aguiar (1993) afirmam que a idade do leitor influenciard nos interesses e
preferéncias pelos variados géneros textuais e literarios, por meio dos quais o leitor compreende o
seu espaco e papel em sociedade, logo, tais escolhas refletem tracos da personalidade que
modificam-se ao longo de seu amadurecimento cultural e intelectual. Além disso, elas também
elencam cinco niveis de leitura, que variam de acordo com a série cursada pelo estudante, a saber:
pré-leitura, leitura compreensiva, leitura interpretativa, iniciacdo a leitura critica e leitura critica.

Diante disso, considerando o publico-alvo que participara desta pesquisa, ele se enquadrano ultimo
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nivel proposto pelas teoricas, o qual implica em uma autonomia critica e sensibilidade sociocultural
por parte dos leitores. Dessa forma, de acordo com Iser, “o efeito estético deve ser analisado,
portanto, na relacdo dialética entre texto, leitor e sua interagao” (1996, p. 16), e esse efeito é

justamente promovido durante o processo de leitura, o qual possui inicio e fim. Assim,

arelacdoentre o texto e o leitor se caracteriza pelo fato de estarmosdiretamente envolvidos
e, ao mesmo tempo, de sermos transcendidos por aquilo em que nos envolvemos. O leitor
se move constantemente no texto, presenciando-o somente em fases; dadosdo texto estdo
presentesem cada umadelas, masao mesmotempo parecemserinadequados. Pois os dados
textuaissdo sempre maisdo que o leitor é capaz de presenciarneles no momento da leitura.
Em consequéncia, 0 objeto do texto ndo é idéntico a nenhum de seus modos de realizacdo
no fluxotemporalda leitura, razao pela qualsua totalidade necessita de sinteses para poder
se concretizar. Gragas a essas sinteses, o texto se traduz para a consciéncia do leitor, de
modo que o dado textualcomeca a constituir-se como correlato da consciéncia mediante a
sucessdo das sinteses. Essas sinteses, porém, ndo se realizam ap6s determinados momentos
da leitura; muito ao contrério, a atividade sintética continua em cada fase em que se move
0 ponto de vista do leitor (Iser, 1999, p. 12-13).

Considerando a relacdo citada, partimos do principio de que o processo de leitura literaria
promove no leitor um efeito estético, o qual também gera uma experiéncia Unica e pessoal em cada
leitor. 1sso nos permite afirmar que a leitura torna-se complexa porque ela extrapola a decodificacéo
do texto ou a necessidade de compreender o que o autor quis dizer. Na secdo seguinte, apresento a

autora do romance escolhido para o trabalho de pesquisa e analise com os alunos.

2.1 A autora de A vida invisivel de Euridice Gusmao (2016)

Martha Batalha € uma escritora, jornalista e editora brasileira, conhecida por suas obras de
ficcdo que exploram, com humor e sensibilidade, os desafios e as complexidades da vida feminina no
Brasil. Nascida em 1973 na cidade de Recife, Pernambuco, Batalha cresceu no Rio de Janeiro, onde
sua relacdo com a literatura foi fortalecida desde cedo. Ap6s concluir sua formacdo em Jornalismo
pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0), ela dedicou os primeiros anos de
sua carreira a redacdo de reportagens e ao mundo editorial. Ela trabalhou como jornalista em veiculos
renomados, incluindo o jornal O Globo. Posteriormente, fundou sua propria editora, que se
especializou em publicagbes voltadas para o publico feminino. Essa experiéncia ndo s6 aprimorou
sua escrita, como também a familiarizou com o mercado literario. No entanto, em busca de novas
oportunidades, ela decidiu se mudar para os Estados Unidos em 2008, onde obteve um mestrado em
Publicacdo pela Universidade de Nova York (NYU).
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A estreia de Martha na ficgdo aconteceu com o romance A vida invisivel de Euridice Gusmao
(2016), que a projetou internacionalmente. O livro, ambientado no Rio de Janeiro doséculo XX, conta
a historia deduas irmés, Euridice e Guida, cujas vidas sdo moldadas pelas rigidas expectativas sociais
impostas as mulheres na época. O romance recebeu aclamacgao por sua mistura de realismo e ironia,
explorando temas como patriarcado, opressdo e resiliéncia feminina. O sucesso da obra foi téo
expressivo que ela foi traduzida para mais de 11 idiomas e adaptada para o cinema em 2019 pelo
diretor Karim Ainouz. O filme, intitulado A Vida Invisivel (2019), venceu o prémio de Melhor Filme
na secdo Un Certain Regard do Festival de Cannes e foi o representante do Brasil na corrida pelo
Oscar de Melhor Filme Internacional.

Apbs o sucesso de seu primeiro romance, Martha langou Nunca houve um castelo (2017), uma
narrativa que segue a trajetdria de uma familia de classe média carioca ao longo de geracdes. Assim
como em sua obra de estreia, o livro se destaca pelo equilibrio entre a leveza do humor e o peso dos
temas sociais. Seu estilo literario € marcado por uma abordagem sensivel e, a0 mesmo tempo, critica,
que da voz a personagens femininas complexas e humaniza suas lutas cotidianas. Martha
frequentemente utiliza o cenario do Rio de Janeiro para tecer histdrias que mesclam aspectos
historicos, sociais e culturais. Em 2023, langou seu terceiro romance, intitulado Chuva de Papel. A
obra apresenta Joel, um jornalista policial aposentado que enfrenta crises pessoais e financeiras. Apds
uma tentativa frustrada de suicidio, ele passa a morar de favor com Gloria, uma mulher idosa que o
desafia com seu temperamento afiado. Com humor tragicomico, o livro explora temas como
envelhecimento, recomecos e o impacto das mudancas sociais, incluindo a pandemia de Covid-19.

Atualmente, Martha Batalha esta em destaque com seu novo livro, Liz sem Medo (2024), sua
estreia na literatura infantojuvenil. A obra abordatemas como luto, mudancas e coragem de maneira
lidica e acessivel para criancas. A protagonista, Liz, enfrentaa perda da mae e uma mudanca drastica
de ambiente ao ir morar com a avé. Para lidar com essas transformacdes, ela se conecta com seu
amigo imaginario, a girafa Igor, e planeja construir uma maquina para voltar ao passado, no qual tudo

parecia mais confortavel.
2.2 A obra selecionada para o projeto de leitura
O livro A vida invisivel de Euridice Gusméo (2016), publicado pela editora Companhia das

Letras, € composto por 14 capitulos e uma nota da autora, divididos em 188 paginas. Ele narra a

historia de duas irmas, Euridice e Guida, separadas pelas circunstancias da vida, permeadas pela
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sociedade dos anos 1940, pela familia tradicionalista/patriarcal e pelo desejo de ambas em alcancar
um futuro promissor e estavel. O texto é também narrado por Euridice que, depois de se separar de
sua irméd, passa a se questionar sobre os motivos que a irma teve para abandona-la. Além disso, a
narrativa aborda varios episddios ao longo da vida da personagem principal, Euridice, e de outras
personagens femininas que, de algum modo, estiveram presentes na vida dela e de sua familia, e que
contribuem para a compreensdo do leitor sobre o contexto no qual Euridice esta inserida. Diante
disso, percebe-se 0 aspecto da memdria social e afetiva, construida por Euridice ao longo de todaa
narrativa, imbricado em seu ardente desejo de reencontrar a irmd, a quem tanto amava e sentia falta.

Assim, como eu queria acompanhar o passo a passo da leitura, utilizei todo o tempo
disponivel no horério escolar para realizar a leitura do referido livro na sala de aula, conforme o
calendério de leitura elaborado abaixo. Neste momento, vale salientar que, durante a elaboragdo do
projeto de pesquisa, inseri a exibicdo do filme baseado no livro como uma das estratégias para

auxiliar os alunos acerca de suas percepcdes ao vivenciar as experiéncias literaria e cinematografica.

Imagem 1 — Capa do romance Imagem 2 — Cartaz do filme

A
VIDA .
L NVISIVEL

MARTHA
*BATALHA

Fonte: Amazon (2024) Fonte: Jornal da Grande Bahia (2019)

Contudo, ao exibir o filme!, percebi que ele serviu também como uma culminancia tematica
de todo o percurso que realizamos durante a leitura do livro. Portanto, essa atividade foi inserida nas
tabelas abaixo apenas para fins de registro do que foi realizado, com o objetivo de complementar as

1Cabe destacarque essa atividade tambématende a Lein® 13.006, de 26 de junho de 2014, que acrescenta ao artigo 26 da
Lei n®9.394,de 20 de dezembro de 1996, de diretrizes e basesda educa¢do nacional, para obrigara exibicdo de filmes de
producdo nacionalnasescolasde educagaobasica, com,no minimo, duas horas mensais de exibicao, atendendo a proposta
pedagogica do docente e da escola.
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reflexdes e os didlogos promovidos pela leitura do livro, ndo sendo considerada para fins analiticos

no proximo capitulo deste trabalho.

2.3 O contexto da invisibilidade feminina

No artigo Mulher e Historia (2018), o professor Leandro Lunz apresenta o percurso historico
e social, sob a perspectiva da Histéria Cultural, de como a mulher € subordinada ao homem em
comunidades ocidentais cristds e na sociedade brasileira do século XV até a atualidade.
Considerando que a narrativa de Euridice Gusméo se passa nos anos 1940, podemos perceber como
a cultura da submisséo se faz presente na vida delae de outras mulheres citadas no romance, e que,
segundo a minha percepcao de leitor, isso a torna invisivel em muitos aspectos, pois por decisdo do
marido, Euridice é privada de se sentir Gtil para além de seus deveres como mae, esposa e donade
casa. Isso também de acordo com a minha experiéncia engquanto leitor, a torna uma mulher infeliz e
sem perspectiva, como se a funcdo primordial de sua vida estivesse limitada aos cuidados
domeésticos. Mas ndo que isso seja totalmente ruim. Euridice queria ir além com seu talento e sua
vontade de transcender aquilo que socialmente foi instituido para ela: apenas o dever de cuidar do
lar. Diante desse cenario, no qual Euridice sempre tinha algo novo para tentar fazer em seu tempo

livre e considerando as constantes mudancas em nossa sociedade, Lunz afirma que

A mulher ndo mais se encontra vinculada a uma visdo Unica e inquestionavel dentro
do lécus social, tendo conquistado o direito de exercicio de um papel valorativo que
foram essenciais no processo em que as mulheres foram algadas & condicdo de objeto e
sujeito da Historia, possibilitando a emergéncia de uma Historia das Mulheres (Lunz, 2018,
p. 14-15).

Acerca disso, podemos refletir que ao tratar dessa tematica em um ambiente fundamental na
formacdo do sujeito, que é a escola, inevitavelmente, inserimos em um lugar de visibilidade a
invisibilidade feminina, o que contribui para a disseminacdo do debate sobre os lugares ocupados
por homens e mulheres, somado a inerente liberdade de escolha do ser humano. Portanto, como
exemplos sociais atuais de relevancia dessa discussdo, podemos citar o tema da redacdo do Enem
em 2023, que abordava os desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado
realizado pela mulher no Brasil. A proposta é especifica ao citar os termos “mulher” e
“invisibilidade”, o que nos permite inferir que ainda ha muito o que se discutir sobre 0s papeis que

a mulher exerce na sociedade.

Além disso, também no ano de 2023, foi sancionada a Lei 14.611, conhecida como Lei da
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Igualdade Salarial, a qual estabelece para homens e mulheres receber salarios iguais em empresas
com mais de 100 funcionarios que ocupem o0 mesmo cargo. Assim, de acordo com Lunz (2018), as
transformacdes articuladas ao movimento feminista contemporéaneo, a partir da década de 1960,
foram essenciais para que a mulher pudesse ser considerada como sujeito da Histoéria, e sobre a qual
ela passou a influenciar. De acordo com Lunz, “as mulheres tornavam-se sujeitos sociais que
engendravam a Historia, que lutavam contra as declaracdes de poder e produziam percepgdes

e suas proprias experiéncias” (Lunz, 2018, p. 28). Dessa forma

E importante dar visibilidade ao fazer historico das mulheres, descrever sobre suas
experiéncias e desafios vivenciados, pois as lutas femininas tém como objetivo
transformar a representacdo da mulher na sociedade. A escrita da histéria tem um
importante papel de resgate destes feitos, além de comprovar que as mulheres foram
muito mais do que simples coadjuvantes nos diversos contextos sociais vividos, foram
protagonistas da prépria histéria. Os novos posicionamentos referentes as concepgdes
de “diferenga e semelhanca” e “igualdade e desigualdade” ganharam visibilidade nas
pesquisas historicas e deste modo a diversidade humana passou a ser considerada
ndoapenas em sua porcdo bioldgica, mas também nas vérias outras diferencas
que produzem e legitimam os sistemas de poder e as desigualdades sociais entre opostos
(Lunz, 2018, p. 28).

Diante da exposicdo acima, podemos compreender como o contexto social foi e é
determinante para definir os lugares que as mulheres ocupariam, além de representar como esse
percurso tem sido significativo para desmistificar padroes e preconceitos extremamente enraizados
em nossa cultura ocidental. Na secdo a seguir, apresento a metodologia de aplicacdo da pesquisa,
por meio da qual foi possivel obter o material analisado no capitulo 3, e sobre o qual os alunos

expuseram as suas percepcdes acerca da invisibilidade feminina no romance e além dele.

2.4 Metodologia de aplicacdo da pesquisa

a) Descricao da escola e perfil dos alunos

Para a aplicacdo da pesquisa, obtive todas as autorizagdes necessarias junto ao Comité de
Etica em Pesquisa, escola, Direcdo do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UFPB, bem
como Coordenacdo do PPGL, pais e alunos. Todos os documentos citados estdo em anexo neste
trabalho. Assim, considerei, como critérios seletivos, a maturidade e o nivel intelectual dos
estudantes diante da tematica abordada no romance de Martha Batalha. Portanto, dentre as turmas

nas quais ministro aulas de Literatura, selecionei a turma de 9° ano do Ensino Fundamental Anos
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Finais para participar deste trabalho, pois, em cada turma, utilizamos um livro especifico em cada
bimestre para realizacdo de sua leitura integral e posterior realizacdo de atividades/avaliagdes
relacionadas a leitura feitaao longo dos bimestres letivos (que correspondem a média de dois meses
e meio, totalizando quatro bimestres anuais).

Quando eu estava cursando as disciplinas da p6s-graduacéo, a turma que hoje é 0 9° ano, era
0 8° ano, com a qual, a partir do momento que assumi as aulas de Literatura, inseri a pratica da
leitura literaria em todas as aulas semanais. Isso implica afirmar que a turma ja estava habituada
com a préatica de ler textos de variados géneros, pois, no 8° ano, tinhamos apenas uma aula semanal
de 50 minutos. Diante disso, em cada aula, eu selecionava um texto literario com género e tematicas
variadas, como poemas, contos e cronicas. Feito isso, quando a turma se tornou 0 9° ano, senti 0
“terreno” preparado para uma leitura mais extensa, que ¢ a leitura de um livro completo € com
tematica complexa. E importante frisar que a ampliacdo da carga horaria de Literatura no 9° ano
também possibilitou a realizacdo desta pesquisa, pois, agora, eu tenho duas aulas semanais
consecutivas, 0 que permite a execucdo de um processo de leitura preciso e continuamente
acompanhado pelo professor/mediador.

Desse modo, 0 que antes eram apenas 50 minutos, tornaram-se 100 minutos de leitura
coletiva e integral, garantindo, assim, a certeza de que a turma acompanhou e participou da leitura,
0 que promove a legitimidade da percepcao dos estudantes acerca do trabalho proposto.

Atualmente, a turma contém 42 alunos matriculados (entre novatos e veteranos; com faixa
etaria entre 14 e 15 anos) e frequentando todas as aulas assiduamente, os quais estiveram inseridos
no processo de leitura do livro A vida invisivel de Euridice Gusmao (2016). Diante disso, considero
pertinente lembrar que um dos objetivos especificos desta pesquisa € promover e inserir a pratica da
leitura literaria integral delivros nas aulas de Literatura da Educagdo Basica, e que essa se constituiu
como a minha primeira experiéncia guiada de leitura de um livro completo, utilizando para isso, um
titulo de uma autora brasileira que aborda, também, uma temética genuinamente brasileira,
tornando-a experiencialmente significativa no horizonte de expectativas de nossos jovens leitores.

A escola da rede privada de ensino onde atuo como Professor de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental, esta localizada no bairro de Mangabeira, zona sul da cidade de Jodo Pessoa.
Ela atua em todos os segmentos da Educacdo Bésica (Infantil ao Ensino Médio) e promove eventos
e projetos multidisciplinares ao longo de todos os anos letivos. Tal instituicdo foi inaugurada no ano
de 1990 e possui 34 anos de atuacdo no campo educacional. Meu acesso a escola veio através de

uma indicacdo, por meio da qual realizei uma substituicdo temporaria em algumas aulas de
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Gramatica. Apos esse periodo, fui efetivado e assumi todasas aulas de Gramatica (nos turnos manha
e tarde) e Literatura (apenas nos turnos da manhd) do Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9°
ano). As aulas de Literatura, especificamente na turma do 9° ano participante desta pesquisa, sdo as
quartas-feiras, de 7:00 as 8:40 da manha.

Assim, acerca do conceito de pesquisa-acao, Engel (2000) a define como aquela que

procura unir a pesquisa a ag¢do ou pratica, isto €, desenvolver o conhecimento e a
compreensdo como parte da pratica. E, portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em
situacdes em que também se é uma pessoa da pratica e se deseja melhorar a compreensio
desta (Engel, 2000, p. 182).

Dessa forma, considerando a participacdo dos estudantes neste estudo, atribuimos essa
definicdo pela pratica da leitura literaria na sala de aula, realizada pelos sujeitos leitores, estudantes
da Educacdo Basica. Em seu artigo, Engel (2000) enfatiza como esse tipo de pesquisa é benéfica no
campo educacional, visto que o ambiente escolar se caracteriza como um espago suscetivel as
diversas préaticas de ensino e aprendizagem, sendo a leitura literaria, uma das possibilidades de
formacao e integracdo dosalunos. Engel (2000) destacaque a pesquisa-acdo permite que educadores
identifiquem desafios especificos dentro de suas salas de aula e, a partir dai, desenvolvam

intervencdes que sdo adaptadas as necessidades e contextos dos estudantes. Ele explica que

Por “problema” entende-Se aquia consciéncia, por parte do pesquisador,de que algo que o
intriga, que pode ser melhorado na area de ensino, ou o reconhecimento da necessidade de
inovacdo em algum aspecto do programa de ensino. Esta consciéncia pode ser resultado de
um periodo anterior de observagao e reflexdo (Engel, 2000, p. 186).

Assim, ao envolver os alunos no processo, a pesquisa-acdo ndo apenas enriquece a
experiéncia de aprendizado, mas também fortalece a autonomia e o engajamento dos estudantes,
tornando-os protagonistas de seu préprio processo educacional. Na secdo seguinte, apresento como

o circulo de leitura foi estruturado e realizado.

b) A estrutura do circulo de leitura

Tabela 1 — Calendario de leitura
CALENDARIO DE LEITURA “A VIDA INVISIiVEL DE EURIDICE GUSMAO” (2016)

07/02/2024 — Aula inaugural de leitura literéria coletiva
21/02/2024 — Aula de leitura literaria coletiva
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28/02/2024 — Aula de leitura literaria coletiva
06/03/2024 — Aula de leitura literaria coletiva
13/03/2024 — Aula de leitura literaria coletiva
20/03/2024 — Aula de leitura literaria coletiva
27/03/2024 — Aula de leitura literaria coletiva
03/04/2024 — Aula de leitura literaria coletiva

10/04/2024 — Aula de leitura literaria coletiva
17/04/2024 — Aula de leitura literéria coletiva
24/04/2024 — Aula de leitura literaria coletiva
08/05/2024 — Aula de leitura literaria coletiva

15/05/2024 — Finalizacdo da leitura e realizacdo do circulo de leitura estruturado (2014)
22/05/2024 — Culminancia da leitura — Exibi¢do do filme A Vida Invisivel (2019)
29/05/2024 — Continuacao e finalizacdo da exibigdo do filme A Vida Invisivel (2019)

31/05/2024 — Aplicacdo do Questionario Avaliativo referente a leitura do livro

Fonte: o préprio autor, 2024.

Além do calendario de leitura, também elaboramos as propostas de atividades que foram
realizadas e aplicadas ao longo do primeiro bimestre letivo de 2024, conforme as datas acima

apresentadas, e que sdo representadas no quadro abaixo.

Tabela 2 — Proposta de atividades referentes a leitura
PROPOSTA DE ATIVIDADES REFERENTES A LEITURA LITERARIA DO LIVRO
“A VIDA INVISIVEL DE EURIDICE GUSMAO” (2016)

*Obtencao das autorizacbes (Comité de Etica em Pesquisa, UFPB, escola, pais e alunos)

*Leitura integral do livro durante as aulas de Literatura

*Realizacdo da estratégia circulo de leitura estruturado (2014)

*Exibicdo do filme A Vida Invisivel (2019) no horério da aula de Literatura

*Aplicacdo de Questionario Avaliativo referente a leitura do livro

Fonte: o préprio autor, 2024.

A leitura literaria foi realizada ao longo das aulas, conforme as datas apresentadas acima.

Os alunos, voluntariamente, disponibilizavam-se para realizar a leitura do livro, e apds ler
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determinadotrecho, o professor solicitava que outro leitor voluntario realizasse a leitura, assim como
0 préprio professor também realizou a leitura de alguns trechos do livro. A quantidade de capitulos
lidos por semana era em média dois. E valido destacar que a posicdo das cadeiras na sala de aula
também variava em cada aula: as vezes tradicionalmente enfileiradas, outras em formato de circulo
completo, outras em semicirculo. Assim, ficou claro como a organiza¢do do ambiente contribui para
a realizacdo de uma leitura atenta, pois a disposicdo das cadeiras em formatos circulares promovia
maior atencdo dos alunos a leitura. Nesse processo, também havia pausas para discussao de algum
tema/cena/situacdo que chamou atencgéo, fosse pelo humor, ou pelo teor delicado da narrativa, ou
até mesmo para debater sobre o significado de alguma palavra pouco usual, cujo significado néo era
conhecido por todos. Para auxiliar na leitura, tinhamos um exemplar fisico (acervo pessoal do
professor), a projecdo do arquivo em PDF do livro (também disponibilizado pelo professor) no
monitor dasala de aula, e alguns alunos ainda usavam seus préprios smartphones para ler o livro na
versdo em PDF. Alguns alunos faziam questdo de ler em pé, de frente para a turma, outros preferiam
ler sentados, outros formavam duplas para compartilhar a leitura em PDF. E assim seguimos por
quase quatro meses, até concluir o processo.

Diante disso, podemos relacionar esses conceitos ao trabalho realizado em sala de aula,
especialmente no que se refere ao professor de Literatura e sua abordagem com textos que visam
fomentar o senso critico, social e coletivo dos alunos. O objetivo é que os estudantes ultrapassem a
simples obrigatoriedade e o cumprimento de cronogramas, bem como a busca por notas,
envolvendo-se de maneira mais profunda e reflexiva com a literatura. A razéo pela qual suscitamos
esta discussao justifica-se por minhas préaticas e desafios vivenciados em minha recente carreira
como professor de Literatura do Ensino Fundamental. 1sso ndo significa que ndo concordamos com
0s atuais parametros de avaliagdo, mas sim, que consideramos a leitura essencial no processo
formativo do estudante. Nesse contexto, ela deve ser tdo presente em nossa rotina quanto o uso do
celular em tantas atividades cotidianas, por exemplo. E ao propor essa indagacdo, ressaltamos que o
processo de leitura literaria ndo esta limitado ao uso do papel, isto €, os aparelhos eletrénicos podem
e devem ser grander aliados para o professor, para a turma, para a escola e para a democratizacéo
doacesso a leitura e a literatura. Dessa forma, percebemos como a figura do leitor de carne e 0sso é
significativa tanto para a execucao desta pesquisa, como também para todas as transformagdes que
0 processo educativo vem passando ao longo do tempo, na tentativa de tornar cada mais vez mais
influente o processo de leitura, e como ele tem a possibilidade de ressignificar as suas vidas por

meio da palavra escrita.
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Ao final da leitura integral do livro, foi realizado o circulo de leitura estruturado, estratégia
proposta pelo escritor e também professor Rildo Cosson (2014). A proposta de aplicagdo dessa
atividade foi apresentada em nossa primeira aula de leitura literaria do ano, no dia 7 de fevereiro de
2024. Assim, considerando os 42 alunos da turma, eles foram organizados em grupos para
representar as funcées do circulo de leitura estruturado. O circulo de leitura € uma estratégia coletiva
de leitura do texto literario, podendo ser utilizada em diversos espacos socio-interativos, ndo apenas
na escola. Mas considerando as especificidades deste trabalho, precisamos pensar nesse ambiente e
nas propostas pedagogicas que queremos abordar ao realizar esta atividade com os alunos. Diante
disso, Cosson (2014) apresenta o conceito de circulo estruturado pois ele ocorre em lugares
especificos, como a escola, por exemplo, e possui objetivos, que neste caso, envolve a préatica da
leitura literaria nas aulas de Literatura da Educacdo Béasica, bem como investigar a percepc¢édo de
jovens leitores acerca da figura feminina no romance de Martha Batalha (2016). O circulo de leitura
possui nove funcbes, que sdo: conector, questionador, iluminador de passagens, ilustrador,
dicionarista, sintetizador, pesquisador, cendgrafo e perfilador.

De acordo com Cosson (2014, p. 147), ndo existe uma obrigatoriedade em realizar todas as
funcdes do circulo de leitura, ou seja, o professor mediador da atividade pode e deve adequar o
circulo a proposta de leitura escolhida, embora ele mencione que as quatro primeiras func¢Ges do
circulo sdo as mais importantes por estarem associadas as praticas de leitura de leitores maduros.
Assim, no dia darealizacdo docirculo de leitura, alguns grupos ndo apresentaram as suas respectivas
funcdes, o que ndo prejudicou o andamento das atividades programadas, nem tampouco da pesquisa
proposta, pois o circulo de leitura possibilita essa dinamicidade em sua prética, sendo, portanto, um
instrumento mediador entre todo o processo de leitura literaria coletiva realizada no meio escolar.

Na semana seguinte a realizacdo do circulo de leitura, foi exibido o filme A Vida Invisivel
(2019). Durante a exibicdo do filme, os alunos tentavam associar o0s personagens lidos e descritos
no livro aos personagens de carne e 0sso interpretados no filme. Neste ponto, cabe salientar que a
narrativa cinematografica difere da narrativa literaria em termos de adaptacdo ao enredo da histéria
na qual ele foi baseado, pois o filme apresenta cenas e situa¢des ndo descritas no livro, e isso foi
reconhecido pelos alunos durante as duas sesses de exibi¢cdo do filme. Ao final da exibicdo, os
alunos aplaudiram e atribuo esse comportamento ao conjunto de atividades planejadas e realizadas,
evidenciando, assim, a significacdo que o trabalho com a literatura (no aspecto da leitura) pode
adquirir. Em minha analise, o filme contribuiu para complementar a experiéncia estética vivenciada

através da leitura do romance, embora o0 nosso foco seja, de fato, o processo de leitura literaria. O



37

fatorelevante acerca daexibicdo do filme foi como algumas cenas foram surpreendentes para alguns
alunos, e isso se deve ao contexto sociocultural de cada um, o que pode enriquecer a experiéncia ou
efeito estético.

Para concluir a descricdo das atividades realizadas, finalizamos todo o trabalho de leitura,
avaliacdo e pesquisa com um Questionario Avaliativo composto por cinco questdes discursivas
sobre o livro lido em sala de aula. Como bem se sabe, todo trabalho ou atividade realizado dentro
dasala de aula precisa ser avaliado e a ele ser atribuida uma nota avaliativa ou qualitativa, de acordo
com o planejamento. Considerando isso, tornei o Questionario como a primeira avaliacdo referente
também ao primeiro bimestre letivo do ano de 2024, o qual, assim como 0s demais, € composto por
trés notas avaliativas/qualitativas, e que constituem os boletins dos alunos. Apesar disso, quase
100% dos 42 alunos que responderam ao Questionario, o fizeram de forma significativamente
participativa, com respostas complexas e que indicam a percepcdo de cada leitor acerca dastematicas
abordadas no livro. Isso nos permite afirmar que o éxito obtido nas respostas dos alunos ao
Questionario aplicado, ndo se deu apenas pela atribuicdo da nota bimestral, mas, sim, que eles
realmente estavam comprometidos com a realizagdo das atividades propostas, fazendo isso com
seriedade, respeito e zelo por todo esse tempo em que estivemos acompanhando a histdria de

Euridice Gusmao.
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CAPITULO 11

LEITURA, LETRAMENTO LITERARIO E A (IN)VISIVEL EURIDICE GUSMAO

3 Um caminho para a visibilidade

Apesar de abordar a tematica da invisibilidade, esta pesquisa faz exatamente o reverso, ao
dar visibilidade ao assunto e aos demais aspectos que o abrangem: a leitura literaria, os alunos e a
escola. Nesse sentido, considero pertinente, a fim de enriquecer e complementar a discussao, inserir
neste capitulo a minha percepcdo enquanto leitor acerca do livro lido. Assim, antes de iniciar a
analise do material produzido pelos alunos no Circulo de Leitura estruturado, dissertarei sobre a
minha propria interpretacdo. Para organizar as minhas anotacGes durante a leitura, utilizei o
aplicativo Notas no meu smartphone, no entanto, a partir do capitulo 6, passei a fazer as anotacoes
nas proprias paginas do livro. Acredito que essa mudanca se deu pela necessidade que eu tive em

ser mais rapido durante esse processo de registro dos insights que eu tinha ao longo da leitura.

Anotacdes pessoais sobre A vida invisivel de Euridice Gusm&o (2016)
Capitulo 1 - arelacdo de Euridice em seu casamento; e Zélia (a fofoqueira).
o Obijetificacdo da mulher (pégina 11);
o Concepcao de que a mulher serve apenas para cozinhar (pagina 12);
« Represséo das habilidades de Euridice em prol do seu servico ao lar;
« Personagem Zélia - baixa autoestima; traumas da adolescéncia; falta de seguranca em sua

personalidade.

Capitulo 2
Repressdao do sonho de Euridice em fazer algo além do seu servico domestico; o
comportamento inadequado do marido para com Euridice; a minha impressdo, como leitor, é a de
que ele usa Euridice, nunca se importando com o que ela pensa sobre as coisas em relacdo aos filhos,
a vida doméstica e sua realizagdo pessoal e profissional como mulher. Isso, talvez, seja um indicio
dessa vida invisivel de Euridice Gusmao.
o Repressdo do sonho de Euridice em transformar suas receitas em livro, falar na radio e

ensinar mulheres recém-casadas (machismo cristalizado em que a mulher ndo pode fazer
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nada fora de casa);
Seré que o marido realmente é bom como cita o narrador do romance?

A empregada doméstica Maria das Dores surge na trama.

Capitulo 3

Se a mulher ndo est& sempre arrumada, isso € justificativa para que o marido a traia;
Euridice se ocupa com o trabalho de costureira, até o ponto de transformar sua sala de estar
em um atelié para atender as clientes. Seu marido, ao descobrir o trabalho, ndo gosta nem
aceita a ideia, ao ponto que Euridice ficou tdo ocupada com o trabalho, que acabou deixando
dedar atencdo aos filhos, causando ainda mais raiva em Antenor,como se a responsabilidade
sobre os filhos estivesse apenas para a mulher, limitando-a a funcdo de cuidar da casa e dos

filhos. Sera que isso também a torna invisivel?

Capitulo 4

Mencao as professoras de Euridice da escola, mulheres, que também apresentam um aspecto
dessa invisibilidade em sua trajetéria. 1sso, em minha concepcédo, corrobora a hipétese de
que a mulher tem sempre a sua vida invisivel de alguma forma, em algum aspecto social;
Repressdao do desejo de Euridice em tocar flauta com um musico famoso na época. Os pais
tinham receio do que isso poderia acarretar no futuro de Euridice. Aqui podemos observar,

mais uma vez, a vida de Euridice sendo invisibilizada perante as oportunidades que surgiam.

Capitulo 5

Apbs encerrar 0 projeto da costura por causa do marido, Euridice se fecha em um siléncio
perceptivel por todos a sua volta. Mais uma vez, algum aspecto de sua vida
foi invisibilizado, por interferéncia de uma figura masculina;

“(...) acima da média detodos n6s” [Euridice, segundo a narrativa, era essa mulher acima
da média. E acredito nisso. N&o por todas as coisas que ela quis fazer, mas pela resiliéncia

apresentada ao longo de todo o romance — pagina 80].

[..] O que Euridice realmente queria era viajar o mundo tocando sua flauta. Queria fazer
faculdade de engenharia e manter-se fiel aos nimeros. Queria transformar a quitanda dos
pais num armazém de secos e molhados, o armazém de secos e molhados numa empresa
distribuidora de gréos, e a empresa num conglomerado. Masela ndo sabia que queria tanto.
[...] Euridice tinha abafado os desejos, deixando na superficie apenas a menina exemplar.
Aquela que ndo levanta a voz ouo comprimento da saia. Aquela que n&o tinha sonhosque
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nao fossem os sonhos dos pais. Aquela que s6 dizia sim senhora ou nao senhora, sem nem
mesmo se perguntar para 0 que é o sim, ou por que disse ndo. Ela estava nesse estado
catatdnico quando conheceu Antenor. E teria continuado assim para todo o sempre, se a
Parte de Euridice Que Nao Queria Que Euridice Fosse Euridice, juntocom a promessa de
boa moga que fezaospais, junto com a imensa opressdo daquelesanos 40, fossem capazes
de fazercom que Euridice deixasse de ser Euridice. Mas logo depois do casamento a moga
viu que era muito dificil ndo ser ela mesma, e comegou com unsdevaneios que assustaram
Antenor. Mas como ele podia saber que estava se casando com a menos comum das
mulheres? (Batalha, 2016, p. 82-83).

Nesses Ultimos trechos do capitulo 5, podemos perceber como Euridice teve as suas vontades
invisibilizadas em beneficio ou satisfacdo de outras pessoas, nesse caso, sua familia e marido.
Conforme a narrativa, Euridice tinha outros planos para a sua vida, e como veremos mais adiante,
mesmo atendendo a perspectiva de seu marido, ela ndo teve o apoio dele para os seus proprios
sonhos. Néo distante da nossa realidade, € comum que muitas mulheres sejam tratadas da mesma
forma que Euridice, sem apoio e sem reconhecimento. No entanto, a minha hipdtese de pesquisa nao
se restringe apenas & minha percepcao enquanto leitor, ela abrange uma coletividade, que se refere
aos alunos do 9° ano.

Capitulo 7

Um aspecto que considero pertinente nesse livro € que a narrativa ndo trata apenas da
invisibilidade vivenciada por Euridice, mas também de outras mulheres que estdo a sua volta, como
é 0 caso de sua irma, Guida. Apds fugir com Marcos, Guida descobriu quem ele realmente era.
Quando Guida volta e reencontra Euridice, ela deixa explicita uma pratica bastante comum entre 0s
homens: a de abandonar mulher e filho a propria sorte. Coincidentemente ou ndo, essa também é a
minha historia. “E foi isso 0 que este homem me fez, Euridice. Ele me deixou ali, abandonadaa
propria sorte” (Batalha, 2016, p. 103). Ap6s 0 abandono de Marcos e descobrir a gravidez, Guida
decide pedir para ser aceita na casa dos pais, conforme descrito no trecho a seguir: “— Sou eu, pai.
Sua filha Guida. Seu Manuel ndo levantou a cabega, e s6 deixou de cerrar os dentes para pér fim a
situacdo. — S6 tenho uma filha. Ela se chama Euridice.” (Batalha, 2016, p. 106). A partir desse trecho,
podemos destacar a rejeicdo que Guida sofreu pelos dois homens que possuiam vinculo afetivo com
ela: seu pai e seu marido. Quando Guida dé luz ao seu filho, a narrativa descreve o seguinte: “Se
antes ela queria perder o filho, agora podia perder tudo, menos o filho. Guida aninhou o bebé entre
0S seios e sentiu-se em paz. Que bom que vocé esta aqui, Francisco. Ela nunca mais estaria sozinha”
(Batalha, 2016, p. 108). Nesse trecho, destaco o sentimento que a mulher possui quando se torna

mée, mesmo diante das adversidades. E como se o filho tornasse neutro tudo o que foi ruim ou
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negativo navida damée, porem sem um completo esquecimento ou anulagdo. Para mim, sem divida,

esse é um dos trechos mais bonitos e comoventes de toda a narrativa.

Capitulo 8

“Eram muitas as mocinhas defloradas e perdidas, muitas que mudavam de status de um dia
para o outro, por causa de um deslize” (Batalha, 2016, p. 109). Nesse trecho inicial do capitulo 8,
podemos perceber como a consequéncia da gravidez recai sobre a mulher, tornando-a a Unica
responsavel socialmente pela vida que se forma em seu ventre. Nota-se que, para cuidar desse filho,
outros aspectos de sua vida serdo invisibilizados, porque como mée solteira, ela ndo tem apoio para
administrar mais de uma funcdo. Assim, apresento a reflexdo: por que tantas mulheres tiveram ou
tém que carregar essa responsabilidade sozinhas? Por que houve tanto preconceito e discriminacao
com as maes solteiras? Sera que realmente queriam adquirir esse status ou foram abandonadas a

prépria sorte?

Os meses foram se passando. Guida ja estava serelepe, Chico ja se apoiavanas paredes para
andar, e cadé de a moca sair da casa da Filomena? Comecou a ajudar com as criancas,
porque quem cuida de um pode cuidar de dois, ou trés, ou quatro. E Filomena aceitou a
hospede permanente, porque quem alimenta um alimenta dois, ou trés, ou quatro, ou dez.
Guida cancelou o aluguel da quitinete, chamou um burro sem rabo para levar os poucos
pertencesaté a casa de Filomena e pregou na parede em frente ao ber¢o do Chico um quadro
com a imagem de Nossa Senhora Aparecida. Formava-se, assim,um novo nucleo familiar,
composto por Chico, suas duas mées e seus muitos irméos (Batalha, 2016, p. 112, grifo
meu).

Era imensa a saudade, mas era maior a vontade de parecer vitoriosa. Seu quarto decorado
ainda ficava no Estacio, seu filho continuava sem pai. Suas unhasvermelhas ainda eram
usadas para trocarfraldasdos filhos dos outros, e seu sustento vinha da parceria com uma
ex-prostituta. Acreditava que um dia isso tudo ia mudar, e que portanto nao era hora de
abracara irma (Batalha, 2016, p. 115, grifo meu).

Apesar dos pirulitos e mingaus, Chico foi crescendo meio revoltado por ter uma vida que
era boa, masndo era a certa. Por ter duas mées tdo doces quanto renegadas. Por que
aquela mulhertinha trocado de cal¢ada e soltado um cuspe junto com um marafonaao ver
Filomena na rua? Por que naquele dia na feira chamaram sua mamée Guida de mulher da
vida, e porque sua mamae ficou muito bravaquandoele perguntou qualera o problema em
ser mulher da vida, ja que todasasmulhereseram davida, e ndo damorte? Porque Filomena
s6 podia chegarna igreja depois que a missa comegava e sair pouco antes de terminar? Tudo
errado, ele pensava, e quanto mais sabia sobre o mundo maisraiva ele sentia. Preconceito,
pobreza, a falta de um pai, a vida dura das mées, todas essas coisas formavam as duas
pontasde um mesmo barbante, que na época ele sé sabia que estavam ligadasporintuicao
(Batalha, 2016, p. 117, grifos meus).

Nesses trechos que destaquei, referentes especificamente a vida de Guida, ficam explicitas

discussdes que perpassam 0s dias atuais, como € o caso dos modelos de familia, nos quais muitos
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ndo possuem a figura masculina como centro, o que torna essa mulher e mae ainda mais resiliente
diante dos preconceitos e julgamentos. No segundo trecho, enfatizo o filho que continua sem pai. E
sabido que muitas pessoas ndo possuem sequer 0 nome do pai em seus documentos, o0 que representa
um silenciamento da figura masculina enquanto protetora ou provedora da familia. O terceiro trecho
culmina com todas as dificuldades que o filho de Guida comeca a questionar e a entender que o
mundo ndo é bom como as suas duas médes. Assim, as circunstancias nas quais estamos inseridos

podem ser determinantes em nosso futuro.

Capitulo 9

Quando Filomena € diagnosticada com céancer, o neg6cio de cuidar dos filhos dos outros
torna-se inviavel. Para sustentar a familia e cuidar de Filomena, Guida, que ndo tinha dinheiro para
custear os remédios, passar a sujeitar o seu corpo para 0 dono da farmacia em troca dos remédios.
Mesmo ap6s a morte de Filomena, Jodo (dono da farméacia), continua insistindo para possuir Guida
novamente. Sobre esse episddio, destaco o seguinte didlogo entre Guida e Jodo: “— Se o senhor
insistir novamente vou até a policia falar com o delegado. — Pois va. O delegado vai rir na sua cara,
€ isso 0 que vai acontecer! E para reforcar o ponto seu Jodo ria ali mesmo, na cara de Guida”
(Batalha, 2016, p. 121). Atraveés desse trecho, podemos perceber a forma como a mulher era tratada
na sociedade, mesmo diante do que hoje entendemos como crime de assédio. E dessa forma, a
integridade fisica e moral de Guida foi invisibilizada pelo dono da farmacia e, provavelmente,
também seria pelo delegado.

Depois, Guida consegue trabalho como caixa de um armarinho, o qual é descrito a seguir:
“A loja pertencia a uma turca com seios imensos, que ficavam ainda maiores dentro dos vestidos
estampados que usava. D. Amira estava vilva ha anos, e para se manter como dona do seu negdcio
e do seu destino descobriu que tinha que se portar como um homem” (Batalha, 2016, p. 122,
grifo meu). Nesse trecho, observamos como a concepcao da figura masculina é detentorade poder
e influéncia e como a vida de D. Amira também pode ter sido invisibilizada ao ter que se portar
como um homem para que nenhum deles determinasse o que ela poderia ou ndo fazer. Outro trecho

que considero pertinente para a analise é o seguinte:

Sabia que o trabalho estavaligado ao bem-estarque daria ao filho, e por isso aceitava. Essa
Guida também sabia o principal: era melhor ter uma mulher como chefe do que um
homem, mesmo que essa mulher fosse capaz de transformar um armarinho no purgatorio,
porque era melhor estar no purgatério que nos fundos de uma sala qualquer, embaixo
de um patréo (Batalha, 2016, p. 123, grifo meu).
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No trecho acima, é possivel perceber as preferéncias de Guida em relacdo ao ambiente de
trabalho, considerando que na situacdo dela, sendo mée solteira, ndo haveria muitas possibilidades
de escolha. Além disso, também fica explicito como o dono da farmacia usou a situacdo dificil para
satisfazer os seus desejos, enquanto Guida, de uma forma ou de outra, foi abusada. Apos esse
episodio, Guida descobre que seu filho, Francisco, esta com febre reumatica. Para cuidar do filho
sem 0 apoio do pai, Guida decide abrir um saldo de beleza em casa, 0 qual é descrito no trecho

abaixo.

Voltou para casa fazendo contas e planos. Além de trabalhar como caixa nao sabia fazer
muito mais. Guida s6 entendia de decoracdo, de cabelos bem-feitos, maquiagem, unhas
pintadas. Ent&o... entdo era isso! Guida podia abrir um saldo em casa. Podia trabalhar aos
sdbadose aosdomingos, e clientes ndo iam faltar. Todasasmulheresdo Estacio cobicavam
seus jeitos e trejeitos, e queriam no fundo parecer-se um pouquinho com ela. Pediu outro
adiantamento para d. Amira, que aumentou a boca em arco, mas ndo recusou. Comprou
escovas, bobes, esmaltes, alicate. Botou na sala a penteadeira que ficavano quarto, arrumou
asrevistas femininasdo lado da poltrona e espalhou pelo bairro que sua casa era agora um
saldo de beleza nos fins de semana (Batalha, 2016, p. 124).

A respeito da rotina exaustiva que Guida tinha, a narrativa revela o seguinte:

Oito dias no meio de quatro semanasde trabalho tdo intenso que Guida tinha deixado de ser
um pouco Guida para ser a pecinha de uma engrenagem que ela ndo sabia paraque servia, s6
sabia que funcionava, e desde que lhe retornassem com um canto para morar, um pouco para
comer e asalde de Chico podiam trata-la como pecinha, que ela nao ligava (Batalha, 2016,
p.126).

Nesse trecho, identificamos a dificuldade na qual Guida se encontrava. Na minha concepgéo
de leitor, essa dificuldade foi agravada pela falta do pai de Francisco, com quem ela fugiu na
juventude, loucamente apaixonada e acreditando que ele seria o seu futuro. Porém, ao ser abandonada,

a dura realidade da vida veio impiedosa e inevitavelmente.

Capitulo 12
Deste capitulo até o ultimo, a narrativa volta a tratar apenas da vida de Euridice. Abaixo,

destaco os trechos que chamaram a minha atencdo acerca da perspectiva da invisibilidade vivenciada

por Euridice.

E Euridice era uma mulher realizada e desprovida de preocupacdes, gracas a ele, Antenor,
que nunca deixou a pa dos potes de mantimento tocar o plastico do fundo. Sempre houve
fartura, sempre haveria estabilidade, e porisso sua mulherera feliz. Euridice olhava o marido
com olhos de caso perdido. Depois perdia seus olhares na sala, de frente para a estante de
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livros. A melancolia da moca, que tinha melhorado com a presenga da irm&, piorou quando
Guida foi morarcom seu Antdnio. A casa voltou a ficar em siléncio, o dia voltou a ter mais
horas do que devia. Antenor tinha o trabalho, Das Dores tinha a faxina, os filhos tinham a
vida toda. E Euridice, o que tinha? (Batalha, 2016, p. 161).

No inicio do trecho acima, pareceu-me uma ironia o fato de que o marido ndo deixava faltar
mantimentos em casa, como se isso fosse o suficiente para fazer alguém feliz ou como se o proposito
davida girasse em torno dadispensa cheia. No entanto, o trecho finaliza com a pergunta sobre o que
Euridice tinha. Assim, ao longo da narrativa, é possivel identificar todas as tentativas de Euridice em
ser e fazer mais do que as tarefas de casa, 0 que ndo foi possivel por causa do marido, que a concebia

como feliz por ndo deixar faltar mantimentos.

Quando Cecilia e Afonso chegavam Euridice disfarcava e olhava para outros lugares, e
quando Antenor chegavaela disfarcava ainda mais, que ndo queria dar satisfa¢fes ao marido.
Talvez tenha sido a constancia. Anose anossentando-se no mesmo lugar, encarando o vazio
na forma de estante. Ou talvez tenha sido porque tinha que ser. O fato é que nessa nova
temporada de olhares perdidos Euridice comecou a se sentir diferente. Era uma sensagdo
bastante leve no comeco, quase como uma cosquinha. Percebeu que a sensacéo sd aparecia
quando ela estava sentada no mesmo lugar, olhando para 0 mesmo ponto (Batalha, 2016, p.
162).

Acerca desse trecho, apresento o seguinte questionamento: Euridice teve a sua vida estagnada
em razdo de qué? Na minha concepcao, ela buscava sentido e propdsito, mas parece que a Unica coisa
que Ihe cabia era o cuidado com a casa, com os filhos e o marido. Ao meu ver, ela sempre quis ir
além daquilo que a sociedade esperava dela, e dessa forma, a sua vida foi invisibilizada. E quando
uso esse termo, nao quero pensar apenas No que é negativo, mas proponho a reflexdo de como a vida
delateve um silenciamento quando sua vontade extrapolava os limites de seu lar. No entanto, ao final
da narrativa é revelado que Euridice comecou a fazer algo novo e diferente, 0 que esté descrito no

trecho a seguir.

Dessa vez Euridice colocou um de seus vestidos de sair para ir ao Centro comprar uma
méquina de escrever. De volta & casa ela abriu espaco na mesa do escritério que até entdp
tinha sido de Antenor. Mandou Das Dores encontrar outro lugar para as apostilas de
contabilidade que ele teimava em guardar desde os dezoito anos. Colocou sobre a mesa a
magquina de escrever Olivetti e ficou procurando as letras pelo resto da tarde. Tec tec tec era
um barulho bom de se ouvir, Das Dores pensou. Enquanto o barulho existisse ninguém na
casa estaria olhando para a estante de livros (Batalha, 2016, p. 163).

Assim que Euridice ouvia a porta de casa abrir com os filhos voltando da escola tirava da
maquina a folhaescrita, para trancé-la com asoutrasnagavetada escrivaninha. la entdo para
asala, perguntaraos filhos como tinha sido o dia. [...] — Estou escrevendo um livro. E sobre
a histéria da invisibilidade. O jantar seguiu em siléncio. Ninguém se importou em saber
mais sobre o livro, se poracaso ela queria ver a obra publicada, se era uma histéria deamor
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ou de aventura, e quem era ela para comecar a escrever assim. Havia a convic¢do de que
Euridice s6 podia ser levada a sério quando dizia que o jantar estava na mesa, ou que
era hora de acordar para a escola. Seus projetos estavam confinados ao universo
daquela casa. Ou quica do bairro, se o projeto em questéo envolvesse fazer sanduiches de
queijo para as vizinhas nos dias das festas de aniversario (Batalha, 2016, p. 164-165, grifos
meus).

O que incomodava nessa nova fase de Euridice era o olhar: ela agora parecia entrar pordentro
das pessoas, como se fosse roubar seus segredos. Mas desde que a rotina de casa fosse
mantida, desde que Afonso tivesse os cabelos cortados e o uniforme limpo, desde que
Cecilia mantivesse a saia na altura correta e nédo risse alto por ai, desde que os chinelos de
Antenor e asalmofadasdo sofa estivessem no lugar correto, Euridice podia ter o olhar que
bem entendesse (Batalha, 2016, p. 166, grifos meus).

Nos trechos acimas, podemos perceber como a vida de Euridice estava condicionada aos
cuidados limitados a casa e a familia, ou seja, qualquer outra coisa fora desse espaco, era
insignificante e indigno de qualquer demonstracéo de interesse por parte de sua propria familia. No
entanto, 0 que mais chamou a minha atencao foi o fato de Euridice estar escrevendo um livro sobre a
historia da invisibilidade. De acordo com a minha interpretacdo, ela esta escrevendo sobre a sua

prépria historia, na qual ela pode também se referir aos personagens usando pseuddnimos.

O muita gente que os escritos de Euridice incomodavam eram as outras mulheres do
bairro.Para asseguidoras de Zélia 0os novoshabitos de Euridice extrapolaram o atrevimento,
e se tornaram insulto. Quem era ela para ler autorescomplicadose para escrever algo além
de receitasde bolo? Euridice estava desrespeitando um dos principios basicos do Estatuto do
Vizinho, que diz que a felicidade de um grupo s € possivel se todos nesse grupo se
parecerem, nascontasbancérias e nas aspiracfes. Ao saberem por Zélia sobre os tectecs da
maquina de Euridice, a cruzarem na rua com a vizinha abracgada a uns tantos livros, ao
perceberem que para uma tijucana igual a elas o disse me disse do bairro ndo tinha
nenhuma importancia, a corporacdo de mulheres dos arredores da rua Uruguai se sentiu
diretamente atingida. O comportamento de Euridice erade uma arrogancia sé explicavel
pela perda da razédo (Batalha, 2016, p. 167, grifos meus).

Acerca desse trecho, destaco a falta de sororidade que existe entre as proprias mulheres e
como 0 machismo é aceito pela propria comunidade feminina, porque as outras mulheres da
vizinhanga de Euridice ndo almejavam outra coisa se ndo o casamento, o marido e os filhos. Assim,
0 que vemos na vida de Euridice ¢ uma mulher a frente de seu tempo, que foi julgada, discriminada
e repreendida pela familia, pois ela aspirava algo que ndo era concebivel para uma mulher no final do
século XX. Outro trecho que considero pertinente para a reflexdo sobre a concepcédo da invisibilidade

na Euridice é este:

Aquilo de que se desconfiava com osexcessos de eletrodomésticos dos Gusméao Campelo se
tornou, naquele momento, oficial: a familia tinha se tornado rica. Eles nao estavam mais
sujeitos as regras da classe média da Tijuca, e uma nova avaliagdo foi feita sobre Euridice.
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Ela ndoera, de fato, louca. Euridice era uma criatura exotica. Exotica pelo turbante, exética
pelos escritos. Exética porque ndo havia mais parametros que fundamentassem a comparacao
[...] Ipanema,ela logo descobriria, também tinha seus ornitorrincos. Masera um novo bairro
e era uma nova Euridice, e isso, ela sabia, fazia toda a diferenca (Batalha, 2016, p. 169-
170, grifo meu).

Dessa forma, instigo a reflexdo a partir da mudanca de classe social da familia de Euridice.
Quando isso acontece, ela deixade ser louca para se tornar exdtica, como se o dinheiro determinasse
o rétulo que alguém deve receber, se é que deve receber algum roétulo social. Portanto, o conceito de
invisibilidade torna-se abrangente, uma vez que nédo se limita ao sexo dapessoa, mas envolve aspectos
como a classe social a qual a pessoa pertence. O trecho finaliza com “era uma nova Euridice”, e eu
questiono: o que a tornou nova? O fato de sua escrita sobre a histdria da invisibilidade ou ao fato de
que ela se tornou rica? Como leitor, prefiro acreditar que isso se refere ao livro que ela estava
escrevendo, porque isso representa uma mudanca em sua personalidade: a que estava disposta a
enfrentar os preconceitos da sociedade para fazer aquilo que desejava.

Capitulo 14

No dltimo capitulo, é apresentado um breve relato sobre o relacionamento dos pais de
Euridice, no qual também pude identificar semelhancas em relacdo ao casamento de Euridice e
Antenor. Um dos pontos fortes da narrativa, e que também ¢é retratado no filme, € sobre a questdo da
perda da virgindade. Segundo a narrativa, tanto Euridice como a sua mée ndo sangraram durante a
noite de napcias, o que fez com que seus maridos duvidassem de sua pureza. No caso de Euridice,
isso é relatado por seu marido sempre que ele esta bébado, e com sua mae, isso é descrito no trecho

a sequir.

As semelhancas eram celebradas por d. Ana. Quando mais alguma aparecia, ela escondia
num sorriso o bem-feito que nunca disse. As discussdes com o marido eram sempre as
mesmas: “Por onde vocé andou quando solteira pra ndo ssangrar na lua de mel? Como eu
posso saberse Guida € mesmo a minha filha?”. Ana respondia acanhada, dizendo que nunca
abracou homem algum além dos irméaos, e naqueles primeiros tempos chegou a pensar que
foram esses abragos que lhe tomaram a virgindade (Batalha, 2016, p. 181).

Sobre o aspecto davirgindade, eu pontuei o peso de ser mulher, ou seja, ela s € considerada
pura se sangrar durante a sua primeira relacdo sexual com o seu marido, porque se isso ndo acontecer,

significa que ela perdeu a virgindade com outro homem fora do casamento.

Foi o passardos anosque trouxe a vinganga a Ana. Guida parecia ter nascido sé do pai. Os
dois tinham as macasdo rosto saltadase o mesmo nariz afilado. Precisavam balangaro pé ao
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dormir e roncavam fino quando resfriados. Foi necessario fazer outra filha para Ana se
ver, e sim, elase viaem Euridice. Principalmente quando a menina olhava melancélica
pela janela, como que pensando em tudo o que tinha para viver e que jamais seria
vivido. Ana conhecia esse sentimento. Ele foi abafado pela vida em tamancos, que fez
do seu mundo o abrir e fechar das portas da quitanda. Era téo inteligente quanto
Euridice, mas nunca pdde ver nada além das dulzias de tomates. Depois que 0 portugués
renegou a filha arrependeu-se profundamente, desse jeito portugués de se arrepender, que
implica ndo deixarninguém nunca descobrir sobre o arrependimento. Quando d. Ana morreu
ele se arrependeu ainda mais, e tornou-se ainda mais portugués, ndo deixando ninguém saber
de nada (Batalha, 2016, p. 182, grifo meu).

Nesse trecho, percebi uma sina passada em geracéo, pois fica claro como a histéria da mae de
Euridice se repetiu com ela mesma. O olhar que Anatinha ao se ver em Euridice, certamente era além
do aspecto fisico, o que abrange a personalidade de ser e querer fazer algo que nédo estivesse limitado
aos cuidados com a familia. Para fechar esse trecho, outro aspecto relevante é o orgulho masculino e
0 machismo representado na figura de Manuel, pai de Euridice e Guida. Esse aspecto se torna latente
quando ele se fecha em seus proprios sentimentos, ao nunca reconhecer o seu arrependimento por

renegar a sua filha quando ela mais precisou.

A familia se encontravaaosdomingos paraalmocar na casade Euridice. Seu Manuelsentava-
se em um soféa perto da janela. Olhava o Atlantico por horas, talvez em busca das almas
perdidas em correntes elétricas, talvez pensando em sua Ana, talvez s6 olhando a bunda
daquela morena, e como é que pode se vestir com uma roupa assim tdo curta, este mundo
j& foi melhor (Batalha, 2016, p. 184, grifo meu).

No trecho acima, destaco o julgamento que héa sobre a mulher, principalmente no que se refere
a roupa. Provavelmente, o periodo narrado deve ser 0 momento em que o movimento feminista
ganhou forga, uma vez que a roupa comegou a demonstrar um comportamento contrario ao que o
homem e a sociedade esperava, de que a mulher fosse sempre submissa a0 homem e que a sua vida

estivesse limitada a cozinhar e limpar para esse homem e seus filhos.

Depois do Golpe de 64 Euridice passou a escrever com mais raiva, o que se pode deduzir
pela intensidade dos tectecs na maquina. Mandou algunstextos para o Jornal do Brasil, que
nunca foram publicados. Alguns anos depois, quando um novo jornal chamado O Pasquim
foilancado, ela também tentou contribuir, masnunca obteve retorno (Batalha, 2016, p. 185).

Para encerrar as analises referentes ao capitulo 14, o questionamento que me sobreveio acerca
do trecho acima foi: ela ndo teve seus escritos aceitos por ser mulher? Por preconceito? Como leitor,
acredito que sim, seus textos nunca foram aceitos nos jornais por se tratar de uma mulher quem os
escrevia, 0 que pode contribuir para a concepcao de uma vida invisivel. Apds o ultimo capitulo, ha

uma nota da autora sobre um possivel futuro em relacdo a Euridice e sua familia.
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Mas ndo Antenor. Este ndo conseguird olhar para nada que pertenceu a Euridice, na
consequéncia de ter os olhos de novo transbordando, ¢ de dizer, “Euridice era uma grande
mulher, Euridice era uma grande mulher” (Batalha, 2016, p. 187-188).

Dessa forma, questiono: Antenor ndo faria isso por saudade dela ou por ndo aceitar que sua
mulher poderia ser algo além de uma donade casa? Sera que, sendo homem, nunca tera coragem de
reconhecer que sua mulher era muito maior do que ele, o qual apenas ndo deixava a colher tocar no
fundodopote? O legado doque € ser mulher certamente ndo coube nas paginas do livro e sem duvida
ndo cabera nas paginas deste trabalho, mas nos permite ter a clara consciéncia de que a mulher pode

estar aonde ela quiser estar.

3.1 O caminho da visibilidade trilhado por outros

Esta secdo sera composta pela analise do material produzido pelos alunos no circulo de leitura
estruturado e pelas respostas deles ao Questionario Avaliativo. Sobre o circulo estruturado, a turma
foi dividida em grupos para representar cada fungdo proposta pelo circulo. Eles realizaram a maioria
das funcgdes, no entanto, para fins de analise, utilizarei aquelas que considerei pertinente em relagcdo
a temética da invisibilidade feminina.

Funcéo conector: “No livro, vimos que Guida, irm& de Euridice, € abandonada pelo marido,
enquanto estava gravida. Ela tem que dara luz e criar o filho, Chico, sozinha. Essa é, infelizmente, a
realidade de muitas mulheres ainda hoje. Mulheres que séo deixadase precisam arcar com uma grande
responsabilidade, que € cuidar de uma crinaca. Em alguns casos, essas mulheres podem encontrar
apoio de parentes ou amigos, como foi com Guida. Ela conheceu Filomena, e teve a chance de ter
ajuda para criar Chico e ainda ter ajuda financeira” (2024, Grupo A).

“1 —conexao da gripe espanhola com a pandemia de Covid; 2 — Euridice a procura de hobbies
relaciona-se com jovens e adultos tentando encontrar uma vocagéo; 3 — Quando o marido de Euridice
n&o apoiou nada seus hobbies, na verdade, desprezou, pode ser associado ao machismo exacerbado”
(2024, Grupo B).

Nos textos acima, produzidos por dois grupos, os quais tiveram a funcdo de conector no
circulo de leitura, os alunos abordaram exatamente aspectos relacionados a mulher, como a gravidez
e 0 desprezo dos homens por suas mulheres, que foi o caso de Marcos e Antenor. Durante a leitura
do livro, eu, enquanto mediador, ndo disse o que eles deveriam ou nao abordar, o que garante a

autenticidade e legitimidade desta pesquisa, pois 0s proprios alunos perceberam como essas questdes
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sdo palpaveis em nossa vida real. Dessa forma, ndo seria diferente na ficgdo, na qual eles puderam
refletir e identificar a forma como a mulher ainda hoje € tratada em nossa sociedade.

Funcdo questionador: este grupo elaborou uma sequéncia de dez perguntas, que foram
apresentadas e discutidas durante a realizacdo do circulo de leitura na sala de aula. As questdes foram
as seguintes: “1) Qual € o principal tema explorado no livro?; 2) Quais sdo os principais personagens
e como suas vidas se entrelacam na historia?; 3) Como o contexto historico e social do Brasil €
abordado na narrativa?; 4) De que forma o titulo “A vida invisivel de Euridice Gusmao” reflete a
historia e o protagonismo da personagem?; 5) Quais sdo os conflitos principais enfrentados por
Euridice ao longo do enredo?; 6) Como a autora constroi o ambiente e a atmosfera da cidade do Rio
deJaneiro na narrativa?; 7) Qual é amensagem central transmitida pelo livro sobre questdes de género
e papel da mulher na sociedade?; 8) Quais sd0 0s momentos mais impactantes ou emocionantes da
historia?; 9) Como a estrutura narrativa do livro contribui para o desenvolvimento da trama?; 10)
Que aspectos culturais e historicos do Brasil sdo destacados ou discutidosna obra?” (2024, Grupo C).
Diante dos questionamentos elaborados pelo grupo, podemos perceber que apenas com esse arquivo,
poderiamos fazer um estudo profundo sobre a narrativa, revelando, dessa forma, o empenho e a
dedicacdo dos estudantesacerca dotrabalho desenvolvido em volta da historia de Euridice e de outras
mulheres apresentadas ao longo da leitura. Com essas perguntas, podemos analisar o teor de
criticidade e de detalhamento referentes aos aspectos sensiveis da obra, as quais nos permitem inferir
que o processo de leitura é também um lugar de profundas reflexdes sobre 0 mundo ao nosso redor,
e que essa reflexdo e debate sdo relevantes para tirar do campo da invisibilidade a forma como a
mulher é tratada pelo machismo e patriarcado em nosso pais.

Durante a realizacdo do circulo de leitura, essas perguntas foram apresentadas a turma, e
voluntariamente, os alunos foram respondendo, deacordo com as informagdes que eles se lembravam
naquele momento. Lembro-me de que este foi o ponto alto do circulo, pois com questdes desse teor,
seria quase impossivel ndo haver um debate sobre a historia, porque, segundo a minha concepcao,
sdo perguntas que provocam, e como a leitura foi realizada integralmente na sala de aula, a turma
tinha conhecimento dos fatos narrados no livro. Outro ponto fundamental acerca dos questionamentos
elaborados pelos alunos, é que todas as perguntas sdo direcionadas para a mulher, o seu papel e como
a cultura e os fatos recaem sobre a figura feminina. Eles poderiam ter elaborado uma questéo sobre o
marido de Euridice, como ele se sentia diante detudo que ela queria e tentou fazer, entdo esse aspecto
me permite inferir como a leitura foi significativa para o processo formativo desses estudantes, pois

todos que compuseram esse grupo eram meninos. Assim, podemos inferir como a nova geragéo



concebe o mundo como um lugar que deve e tem oportunidade para todos.

Funcéo iluminador de passagens:

Z.¢élia ndo se tornou um simulacro de omitorrinco assim, de
uma hora para a outra — essas coisas de evolugdo demoram para
acontecer. A transformacio comegou ainda na infincia, quando
o que era para ser dom se tomou pesar. Do pai ela herdou o
gosto pela noticia, da mae a vida restrita ao lar. Do mundo ga-
nhou desgostos, do destino a falta de escolhas. Formou-se assim
a esséncia da fofoqueira.

naoe : S0. Mas assim era Zélia
quando menina: s6 sorrisos e bons olhares. Nos poucos anos em
que foi feliz ela achava a vida tdo incrivel que protestava nas
pausas, recusando-se a dormir. Eu posso ouvir os grilos, posso adivi-
nhar os barulhos da casa, posso pensar no que fazer pela manha,
e nas brincadeiras da tarde, ela dizia para si, de olhos abertos
na escuriddo. Mas o cansago sempre encontrava meios de en-
gabelar a menina, porque em algum momento da madrugada
ela adormecia. Descobria logo que tinha sido enganada, e era a
primeira a acordar pelas manhas.

Zélia se levantava cantando, comia sorrindo e andava tro-
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Fonte: Grupo D, 2024.

Foi o choque da cena que lhe restituiu a satde.
De frente para o espelho uma Zélia vestida apenas da cintura para baixo
conferia os pertences da cristaleira, enquanto Euridice ajoelhada marcava a
bainha na saia da vizinha. Outra mulher vestida apenas da cintura para cima tinha
as medidas tiradas por uma senhora de 6culos. Duas morenas tomavam café e
comiam sequilhos no sofi.'Uma neguinha de cabel aim e vestido de «

3

egumi vestido

de E ¢e. A mesa de centro parecia bancada de loja de
tecido na rua Buenos Aires. O tapete persa estava coberto por retalhos, pedacos
de linha e fitas métricas. A mesa de jantar continha moldes em papel pardo,
tesouras, réguas, carretéis e duas caixas de costura.

“Que bagunca ¢ essa na minha sala?”

Z¢lia deu um grito, uma das mulheres derrubou o café e a outra tentou se
cobrir com retalhos. Euridice olhou o marido, e olhou para baixo.

“E que eu estou fazendo uns vestidos para minhas comadres...”

Aquela era uma explicacdo sem sentido. Nio, Antenor ndo apoiaria aquele
projeto, a transformacio da sala em ateli¢, a transmutagio da casa em mafud,
aquele entrar e sair de mulheres mais intenso que os dos consultérios médicos. E
quem era aquela neguinha aboletada na maquina Singer?

“Essa é a Damiana, ela veio por indica¢io da d. Maricotinha...”

E quem era a d. Maricotinha?

Euridice achou melhor contar tudo de uma vez. D. Maricotinha era sua
ajudante, e Damiana era a ajudante da ajudante, porque agora ela costurava para
as mulheres do bairro e nio estava dando conta de tanto servico. E sabe como é,
além da costura € preciso receber as clientes, conversar sobre os modelos, tirar
as medidas e fazer as provas, e enquanto ela fazia uma coisa suas ajudantes
faziam outra, porque assim os projetos andavam mais rapido.

Aquela rudimentar descri¢do de cadeia produtiva nio agradou Antenor, que
quanto mais escutava, mais abria as narinas, ficando depois de um tempo muito
parecido com o King Kong. Na mesma hora todo mundo na sala disse que
precisava ir embora, porque o acougue ia fechar, e ia chover, e estava tarde.
Restou a neguinha cabisbaixa na maquina de costura, que s6 nio foi embora
porque precisava receber a didria para comprar o jantar.

Euridice desconfiava que aquilo podia acontecer. Durante os dias da gripe
de Antenor ela desmarcou com as clientes, mas depois do terceiro dia elas

Fonte: Grupo D, 2024.



Fonte: Grupo D, 2024.
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Fonte: Grupo D, 2024.
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O final daquela noite nio foi diferente do final de qualquer outra. Mie e

filha retiraram os pratos da mesa, enquanto Antenor e Afonso foram para a sala
owvir a Riadio Nacional. Euridice lavou a louca sem levanlar a cabeca. Uma ou
ottra l;igrinm se misturava com a dgua da pia.

“I'a bom assim, mamae?”

Em cima de um banquinho e na ponta dos pés, Cecilia ajudava a mae a
secar os pralos.
“Esta sim, Cecilia. Um dia vocé vai ser uma boa dona de casa.”

Fonte: Grupo D, 2024.

Nos trechos destacados acimas pelos alunos, podemos perceber que todos eles se referem as
mulheres e que todos tratam de algum momento de dificuldade enfrentada por elas. A comecar por
Zélia. No livro, ela é a vizinha fofoqueira de Euridice. No entanto, no trecho destacado, ha um retorno
a infancia de Zélia, por meio do qual podemos entender o porqué de ela ter se tornado uma mulher
infeliz e amargurada. Ao longo da leitura, descobrimos que Zélia também teve a sua vida
invisibilizada de alguma forma, o que a fez ser quem é: curiosa, fofoqueira, arrogante e soberba. No
momento em que discutiamos sobre as passagens destacadas, 0 que pude perceber € que ninguém
tornava Zélia uma pessoa ruim porque entendiaas circunstancias dela e que a sua vida também néo
foi facil, principalmente entre a infancia e aadolescéncia. Outroponto destacado foi sobre a neguinha
que costurava para Euridice. Um trecho informa que ela precisa da diéria para pagar pelo jantar.
Naguela época, certamente essa mulher deve ter sofrido todos 0s preconceitos possiveis tanto por ser
mulher como por ser negra.

Certamente, os alunos se compadeceram desse relato e reconhecem que tudo se torna mais
dificil quando se é mulher. Apds, temos uma fala de Guida enquanto conversa com Euridice, na qual
ela reflete sobre as adversidades da vida e sobre tudo o que ela passou quando foi expulsa de casa
pelo seu pai. Em seguida, ha um destague em uma passagem que eu também utilizei em minha analise
pessoal, que é a passagem em que Guida sente o amor pelo seu filho, revelando uma das muitas
habilidades que a mulher pode desenvolver ao longo de sua vida. Para encerrar, ha destaque para um
trecho que narra um dialogo entre Euridice e sua filha, Cecilia. Anteriormente, Euridice tem uma
discussdo com Antenor durante o jantar, o que a faz chorar e entender, ainda que sem querer, que ndo
haveria outro destino para ela, muito menos para sua filha. Isso fica claro quando ela diz que Cecilia
também sera uma boa dona de casa, fato que aconteceu com Ana, mde de Euridice, e agora acontece
com Euridice e sua filha, reforcando um legado que vai sendo passado de geracdo em gerag&o.

Funcéo sintetizador: “Capitulo 1 = O romance de Martha Batalha apresenta a protagonista
Euridice Gusmao, logo na primeira linha do capitulo 1, casando-se com Antenor Campelo. Mesmo

com frequentes usos de analepse para explicar outros eventos na vida de Euridice, é a partir da vida
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matrimonial que se estrutura o ndcleo da narrativa. Nas principais paginas do capitulo, a importancia
docasamento para o desenvolvimento dapersonagem ja fica estabelecida: a (falta de) motivacéo para
0 casamento, a primeira briga na lua de mel, o nascimento dos filhos Cecilia e Afonso, e acomplicada
vida sexual do casal. Todos esses detalhes ilustram o fato de que Euridice ficava em casa, moendo
carne e remoendo os pensamentos estéreis que faziam sua vida infeliz” (2024, Grupo E).

“Capitulo 6 = Mais tarde, quando Guida apresenta 0 namorado Marcos para 0s pais, ela é
“autorizada” a ir com Marcos ao cinema uma vez por semana. O resto do namoro deveria se passar
no sofé (...), tendo de um lado o abajur aceso, e do outro a mée cerzindo meias”. Apesar da rigidez
costumeira daépoca em que 0 namoro ocorreu, “entre o abajur ¢ a mae”, Guida tem a possibilidade
de frequentar o espaco da arte, nas idas autorizadas e semanais ao cinema, onde, além do mundo
projetado na tela, ela poderia ver o mundo de pessoas reais para além do espaco e das restri¢oes
domeésticas familiares” (2024, Grupo E). O grupo também produziu o slide abaixo, que contém um

comentario acerca da percepgéo deles ao sintetizar esse capitulo.

Circulo

Capitulo 6

*® Mais tarde, quando Guida apresenta o namorado Marcos
para os pais, ela é “autorizada a ir com Marcos ao cinema
uma vez por semana. O resto do namoro deveria se passar
no sofa (...), tendo de um lado o abajur aceso, e do outro a

mae cerzindo meias” (p. 67).

Apesar da rigidez costumeira da época de que o
namoro ocorresse “entre o abajur e a mae”, Guida tem
a possibilidade de frequentar o espago da arte, nas idas
autorizadas e semanais ao cinema, onde, além do mundo
projetado na tela, ela poderia ver o mundo de pessoas
reais para além do espago e das restrigoes domésticas e
familiares. Essas idas ao cinema, aparentemente triviais,
revelam o olhar que Guida tem da vida e do casamento,
posto que ela busca compreender o espago externo. A

prépria Euridice percebe isso na irma.

Essa relagdo com o mundo exterior de Guida contribui em
sua decisdo de fugir de casa para se casar e também em sua
resiliéncia para sobreviver em lugares estranhos apos ser

abandonada pelo marido estando gravida.

(O) Basicamente esse capitulo é relacionado mais ao namoro
de Guida com o namorado Marcos, e ela apresenta o
namorado pra os pais, e 0os pais "aceitam’ mas dando
algumas restrigdes para 0 namoro, como ir ao cinema em

dias especificos e etc..

Fonte: Grupo E, 2024.
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Nos capitulos sintetizados acima, podemos perceber como 0s relacionamentos chamam a
atencdo dos leitores, uma vez que eles foram destacados pelos estudantes na vida de Euridice e de
Guida, e como eles foram determinantes para o desfecho do futuro que elas tiveram, que segundo a
percepcdo deles, foram infelizes. Assim, identificamos também como a figura masculina pode ser
iluséria na vida de uma mulher, como foi no caso de Guida. Ela acreditava que teria um futuro
promissor ao fugir com Marcos, quando, na verdade, ele a abandonou gravida e sem auxilio
financeiro. No caso de Euridice, o marido apesar de ndo ser um todo ruim, apresenta resquicios de
um abusador, mas que por causa da época em que viviam, muitas questBes eram silenciadas, pois o
homem detinha esse poder sobre a mulher, enquanto ela, por sua vez, estava totalmente submissa as
vontades dele.

Funcéo perfilador:

[Personagem [|Descricéo |Detalhes Adicionais |
Euridice Dona de casa, mde e esposa.||Mulher brilhante, capaz de criar inovagdes incriveis,
x Adorava experimentar|mas limitada pelas expectativas sociais. Casada com
Gusmao . N P
coisas novas. Antenor e mae de Cecilia e Afonso.
Guida Irma de Euridice. Fugiu de||/Apaixonou-se por Marcos, um estudante de medicina
Gusmao casa para viver um grande|fraco e irresponsavel, que a abandonou gravida apds
amor. fracassar profissionalmente.
Antenor Marido de Euridice. Homem|Proibia Euridice de costurar para fora ou escrever um
inteligente, mas bruto ellivro de receitas, pois se sentia ameacado por suas
Campelo X -
machista. ambicoes.
Vizinha fofoqueira, que|Frustrada por ndo saber de tudo, agia como o0 "Lobo
Zélia adorava bisbilhotar a vidade|[Mau" do bairro, espalhando fofocas e bishilhotando a
Euridice. vida alheia.
. Mantinha uma creche em casa e era muito amada pelas
: Prostituta aposentada quej| . : :
Filomena criancas do bairro. Infelizmente, faleceu durante a

cuidava de criancas. Y
historia.

Fonte: Grupo F, 2024.

O grupo F elaborou uma tabela com os personagens que mais chamaram a atencdo deles ao

longo da narrativa. Perceba que foram apontadas as qualidades e os defeitos ou infortinios de cada
um, por meio dos quais podemos analisar com mais acuidade o traco de personalidade deles, e dessa
forma, compreender a narrativa de modo geral também. Enquanto analisava essas informacdes, o que
mais me chamou a atencao foi o fato de que a maioria dos personagens destacados sdo mulheres, o
que pode revelar a forgca que a figura feminina tem dentro do romance, e como isso foi percebido
pelos alunos em varias funcgdes do circulo de leitura. Apesar de a histdria abordar algumas mulheres,
ela também aborda algumas figuras masculinas, que poderiam também ser a maioria nesta tabela.

Ademais, as descricdes e os detalhes adicionais também refletem como todas essas mulheres tiveram
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suas vidas invisibilizadas de alguma forma, seja pelo homem ou pelas circunstancias de suas vidas.

3.2 Reconhecendo o invisivel visivel

Apesar dea turma conter 42 alunos matriculados, nem todosautorizaram a divulgacdo de suas
respostas pessoais ao Questionario Avaliativo. Dessa forma, apresento as respostas dos alunos as
perguntas elaboradas e sua respectiva analise. Para ter adimenséo real dapercepcao desses estudantes
acerca da invisibilidade feminina no romance A vida invisivel de Euridice Gusmao (2016), a divisdo
das respostas serd feita em cinco tabelas, cada uma referente a uma pergunta do Questionario
Avaliativo. A primeira pergunta se refere ao passado de Guida, que teve relagdes sexuais com o dono
da farmécia para poder receber em troca os remedios para tratar a doenca de sua amiga Filomena.
Outro ponto marcante em sua histéria foi quando ela foi morar com Filomena e passou a trabalhar
como baba. No entanto, as pessoas sabiam do passado de Filomena, e acreditavam que Guida poderia
ter seguido o0 mesmo caminho. O objetivo dessa pergunta foi, de fato, provocar, pois se trata de um
topico sensivel, uma vez que trata da prostituicdo. Quando Guida se casa, seu marido questiona se ela

teve relacOes sexuais com outro homem, ela, por sua vez, nega que isso tenha acontecido.

Tabela 3 — Pergunta 1 do Questionario

Qual a sua opinido sobre Guida ter omitido a verdadeira histéria que viveu antes de se

casar novamente?

Aluno A: “Eu achei errado, pois isso que ela viveu é uma parte muito marcante na vida dela e nao

pode ser omitido de uma pessoa que se tornara muito importante para ela.”

Aluno B: “Bom, apesar de ser errado, Guida tinha seus motivos e medos, entdo ¢ compreensivel.”

Aluno C: “Ela iria se sentir culpada se ndo contasse e passasse o resto da vida guardando segredo.”

Aluno D: “Pois ela tinha medo da reagdo do marido e que ele a deixasse.”

Aluno E: “Como foi um passado traumatizante para ela, acho que ela fez certo, pois ela s6 queria

deixar esse passado de lado.”

Aluno F: “Na minha opinido, ela queria esconder a historia para ndo decepcionar as pessoas que

ela amava.”

Aluno G: “Eu acho que ela esta tentando fechar um buraco no coragdo dela, por ter tido um

casamento horrivel.”

Aluno H: “Ela omitiu aquilo pois ndo queria relembrar isso, entdo a mesma fez questdo de querer
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‘excluir’ essa memoria da vida real.”

Aluno I: “Ela viveu um passado muito ruim, entdo apenas quis enterrar e esquecer para recomegar

uma vida nova. Por isso entendo e concordo com a decisdo.”

Aluno J: “Eu achei errado, pois ela devia ter contado a ele, por mais que ela ndo gostasse do seu

passado.”

Aluno K: “Guida omitiu seu passado pois ela queria comecar uma vida nova.”

Aluno L: “Eu acho que ela teve vergonha de tudo que passou.”

Aluno M: “Guida teve medo de que ndo aceitasse ela, que tivesse nojo dela, mas ela deveria ter

contado.”

Aluno N: “Guida omitiu seu passado por vergonha, e por querer comegar uma nova vida, essa

situacdo ¢ compreensivel, mas ela poderia ter falado a verdade.”

Aluno O: “Bem, ndo concordo com a mentira, mas no caso de Guida foi para ter protecéo e

seguranga.”

Aluno P: “Guida se sentiu envergonhada porque ela fugiu, mas a vida dela ndo ocorreu bem como

ela imaginava.”

Aluno Q: “Eu acredito que Guida omitiu a sua historia porque ela ndo queria que seu marido a visse
como uma prostituta, e ela queria, de certa forma, deixar o passado para trads. Acho que ndo é o

certo, mas foi melhor assim.”

Aluno R: “Que ela queria comegar do zero, esquecer de tudo que ela passou.”

Aluno S: “Da para entender o seu lado, ja que o casamento passado foi um fracasso.”

Aluno T: “Ela estava com muito medo de seu marido largar ela.”

Aluno U: “Por ter vergonha do seu passado e ndo querer relembrar essa época dificil que ela teve.”

Aluno V: “Acho correto, pois ela nao se sentiu confortavel de contar ao marido o seu passado

tragico. Ela teve que se submeter a isso para tentar uma vida melhor, mas se sentia suja por isso.”

Aluno W: “Eu acho que o novo marido dela ndo ficaria muito feliz em saber disso, por isso ela

decidiu omitir.”

Fonte: Turma 9°ano A, 2024.

As respostas acima, em sua maioria, apresentam empatia pelas circunstancias nas quais Guida
estava, mas também ¢ valido destacar que alguns alunos concordam em afirmar que a omissao do
marido ndo é algo correto. Dessa forma, podemos questionar: até que ponto uma mentira é ou pode

ser considerada honesta? No entanto, a questdo fundante deste analise ndo se pauta em critérios de
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verdade ou mentira, ela se constitui nas dificuldades que Guida enfretaria se 0 seu marido soubesse a
verdade sobre 0 seu passado. Sera que ele continuaria casado com ela sabendo a verdade? Sera que a
desprezaria por ter se prostituido? Ele compreenderia sua paixdo da juventude quando fugiu com o
pai bioldgico de seu filho? Provavelmente, algumas dessas duvidasdevem ter permeado o imaginario
dos alunos quando responderam essa pergunta, apesar de o valor moral entre verdade e mentira nao
ser esquecido.

Tabela 4 — Pergunta 2 do Questionario

Sabendo o desfecho da histéria de Euridice, vocé acredita que ela se tornou uma mulher

realizada e feliz? Por qué?

Aluno A: “Nao, pois a vida dela s6 foi melhorar depois de muito tempo, ela pode ter sido feliz com

seu emprego, mas creio que uma parte dela sempre tera uma certa tristeza.”

Aluno B: “Acho que sim, no final ela consegue realizar seu sonho, mas o que ela passa ainda esta

em sua memoria.”

Aluno C: “Feliz, eu acho que ndo, mas uma pessoa realizada, sim, mesmo com o marido reprovando

o que ela queria, ela persistiu naquilo e conseguiu.”

Aluno D: “N8&o, apesar de se tornar escritora, ela era infeliz, seus filhos rebeldes e um marido

distante.”

Aluno E: “Nao, porque ela deixou de fazer muitas coisas que ela queria ter feito.”

Aluno F: “Nao, pois ela viveu sua vida fazendo o que ela ndo gostava, as coisas de casa.”

Aluno G: “Nao, pois ela passou por muitas coisas e ndo realizou todos os seus desejos.”

Aluno H: “Na&o, pois mesmo assim ela continuou sendo julgada por todos, e acabou sozinha na sua

infelicidade.”

Aluno I: “Nao, ela passou a vida inteira buscando se encaixar na sociedade e procurando essa tal

felicidade. Mesmo tendo realizado um desejo, nao acho que se tornou realizada e feliz.”

Aluno J: “Nao, pois ela sempre buscava sua felicidade, mas sempre morria na infelicidade.”

Aluno K: “Euridice ndo se tornou plenamente realizada e feliz, apesar da sua criatividade e

inteligéncia, foi impedida pelas expectativas sociais e familiares.”

Aluno L: “N&o, Euridice sempre teve uma vida muito infeliz e nunca péde fazer o que ela sempre

quis para se tornar uma pessoa feliz o suficiente.”

Aluno M: “Acredito que a Unica parte em que Euridice se sentiu feliz e realizada foi quando

publicou seu livro, pois boa parte da histéria ela viveu e fez coisas que ndo queria.”
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Aluno N: “Acredito que ela tenha se tornadouma mulher realizada, mas nao ao ponto deestar feliz.

Realizada por ter seguido a profissdo que queria.”

Aluno O: “Talvez ‘realizada’ e ‘feliz’ ndo sejam as palavras certas para definir sua vida, que teve

tantos altos e baixos ao decorrer do livro.”

Aluno P: “Nao, porque ela se tornou uma mulher sem expectativa e sem animo, apenas vivendo no

automatico.”

Aluno Q: “Sim, no final da historia, Euridice encontra maneiras de Se reconectar consigo mesma e

busca sua propria felicidade, apesar das dificuldades enfrentadas.”

Aluno R: “Talvez ela ndo tenha se sentido completamente realizada, mas eu acho que Euridice
finalmente conseguiu fazer algo que ela realmente gostava: escrever. E tinha a companhia de sua

irmd. Entdo acho que ela terminou, de uma certa forma, feliz.”

Aluno S: “Nao, ela viveu infeliz, sofrendo nas maos do marido.”

Aluno T: “Eu acredito que ndo, ndo conseguiu o que queria exatamente € ainda ndo teve o apoio

que precisava.”

Aluno U: “Sim, porque ela realizou um sonho, fez faculdade de Historia e se tornou uma escritora.”

Aluno V: “Nao, pois ela passou a vida tentando ser feliz e tentando solucionar os problemas da

vida dela, e mesmo realizando um de seus desejos, ela passou a vida sendo ‘invisivel’.”
Fonte: Turma 9°ano A, 2024.

Por meio dessas respostas, torna-se claro que para a maioria dos leitores, a vida de Euridice
ndo foi feliz. Ao final da narrativa, € revelado que Euridice se forma em Histéria pela PUC do Rio do
Janeiro. No entanto, apesar do feito, ao longo da narrativa, entre tantas coisas que Euridice tentou
fazer, apenas uma foi bem sucedida. Ou seja, apesar de uma conquista, ndo ha como invalidar todas
as outras coisas que ela poderia ter conquistado se ndo fosse 0 marido. 1sso esta perceptivel tanto para
mim quanto para uma turma de jovens leitores. Dessa forma, corrobora-se a minha hipotese de que
os alunos conseguem perceber como a figura feminina foi invisibilizada no romance A vida invisivel
de Euridice Gusmao (2016). Assim, além de perceber que isso aconteceu, eles também séo capazes
deidentificar quais fatores contribuiram para que as personagens femininas doromance tivessem suas
vidas dealguma forma invisibilizada, principalmente em uma época que ser diferente era considerado
loucura, como vimos em um trecho no qual Zélia e suas companheiras descrevem o comportamento
deEuridice quandoela muda deendereco. Claro que ha quem concorde que Euridice foi feliz, embora

sem esquecer dasdificeis situacGes que passou com o seu marido, percebendo ai a invisibilidade dela.
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Tabela 5 — Pergunta 3 do Questionario

Mesmo com as reprovagdes do marido, Euridice nunca desistiu daquilo que acreditava.
Pensando nisso, escreva qual foi a profissdo a qual ela se dedicou e justifique, com sua
opinido, o porqué de ela fazer isso, ou seja, 0 que motivou Euridice a escolher e fazer o que

foi relatado no livro.

Aluno A: “(...) acho que seu maior incentivo foi ela mesma, ja que ela nunca desistiu dos seus

sonhos e desejos.”

Aluno B: “(...) desde nova ela queria realizar esse sonho, mas seu marido a desprezava e nao

deixava.”

Aluno C: “(...) a vida dela a motivou a se tornar isso.”

Aluno D: “(...) creio que ela fez isso como uma forma de fugir da realidade.”

Aluno E: “(...) ela queria incentivar as outras mulheres, contando a sua historia.”

Aluno F: “(...) assim ela poderia se expressar mais 0 que sentia através de um livro ou melhor

dizendo ‘desabafando’.”

Aluno G: “(...) para poder contar a propria historia dela.”

Aluno H: “(...) devido ao refugio que encontrou nos livros, acredito também que foi uma maneira

de mostrar-se ao mundo.”

Aluno I: “(...) para que ela pudesse contar a sua vida e os desafios que ela enfrentou e também

encorajar outras mulheres.”

Aluno J: “(...) para expressar sua criatividade.”

Aluno K: “(...) pois foi a inica profissdo que ela conseguiu prosseguir.”

Aluno L: “(...) porque ela foi impedida de realizar outras e escrevendo ela poderia expressar todos

0S seus sentimentos.”

Aluno M: “(...) mas sempre acabava voltando para os livros, neles ela encontrava refugio e uma

maneira de escapar da realidade.”

Aluno N: “(...) porque amava escrever e era uma forma de refugio para ela.”

Aluno O: “(...) pois era um meio de desabafar suas ideias.”

Aluno P: “(...) ela se motivou a escrever para contar um pouco de sua histéoria e também como um

meio de desabafar.”

Aluno Q: “(...) porque tinha um grande amor pelos livros e escrever era como uma valvula de

escape para ela.”
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Aluno R: “(...) para ela era uma motivagdo de que ela ainda poderia realizar o seu sonho.”

Aluno S: “(...) ela queria relatar a invisibilidade da mulher e tudo que as mulheres sofrem.”

Aluno T: “(...) devido a sua paixao por isso. No comego do livro vemos que Euridice escreveu um

livro de receitas, mas o seu marido nao a apoiou.”

Fonte: Turma 9°ano A, 2024.

As respostas retratam como tornar-se escritora foi fundamental na repercusséo da narrativa de
Euridice. Ao longo da leitura, vérias passagens relatam Euridice sentada, olhando fixamente para a
estante de livros. No altimo capitulo, é revelado que Euridice cursou Historia e se tornou escritora.
Seu primeiro livro é sobre a histéria dainvisibilidade, mas o que néo fica claro é a quem ou ao o qué
se refere essa invisibilidade. Dessa forma, fica a critério do leitor preencher ou ndo esse vazio na
narrativa, conforme foi apresentado acima. Além disso, ficou claro também como o livro, a escrita e
a leitura tem um papel fundamental na vida de alguém. No caso de Euridice, segundo a percepcéo de
alguns alunos, essa foi a sua rota de escape darotina monotona em que ela vivia. Era o seu trunfo, a
sua Vvitoria, a sua maior realizacdo, enquanto era desprezada pela propria familia, que nem a apoiou
nem expressou interesse em saber do que se tratava essa historia da invisibilidade, demonstrando,
mais uma vez, como a vida de Euridice Gusmao foi invisivel. Para ndo conter informacéo repetida na
tabela, utilizei a reticéncias entre parénteses para indicar que os alunos responderam “escritora” a

pergunta sobre a profissdo que ela tinha seguido.

Tabela 6 — Pergunta 4 do Questionario

Pensando em todas as mulheres citadas no livro, qual mais chamou a sua atencgéo e por

qué?

Aluno A: “Guida, pois eu senti que ela conseguiu viver a vida, mesmo ela ndo tendo um amor

vingado quando ela fugiu, ela se aventurou e possui uma experiéncia de vida.”

Aluno B: “Euridice, pois além dela ser a protagonista, ela se mostrou uma mulher determinada.”

Aluno C: “Guida, pela forma de como ela agia, sua forma de saber a vida, acho muito bonito.”

Aluno D: “A fofoqueira Zélia, pois ela me lembra da minha falecida avé.”

Aluno E: “Guida, pois ela mostra uma realidade das meninas que fugia de casa para morar com
seus namorados, e depois ela se perde, pois ndo planejou. Depois disso, acabam vivendo em

condigdes precarias.”

Aluno F: “Guida, pois ela retrata a vida de muitas mulheres por ai.”
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Aluno G: “Euridice, pois mesmo com a reprovacdo do marido, ela nunca desistiu do seu sonho e

ela tentou até conseguir e ela fez de tudo para que ela conseguisse se tornar o que queria.”

Aluno H: “A personagem que mais chamou atencdo é Guida, ela desafia as normas sociais da

época.”

Aluno I: “A propria protagonista Euridice, pois no livro conta detalhadamente sobre sua vida sendo

‘invisivel’ e todos os seus sofrimentos.”

Aluno J: “A Filomena. Porque ela sempre procurou seus direitos como humano e nunca deixava

ninguém desrespeita-la mesmo com criticas, ela sempre foi forte e superou todas elas.”

Aluno K: “Com certeza Euridice, pois ela era uma mulher muito inteligente e a frente do seu tempo,
determinada e disposta a fazer o que queria, ndo ligava para a opinido dos outros, ela de fato nasceu

na época errada, chamou minha atengdo porque Euridice foi a mulher que poderia ter sido.”

Aluno L: “A historia de vida que mais me tocou foi a de Guida, em questdo de maternidade.”

Aluno M: “Zélia. Ela foi uma mulher extramamente curiosa, e adorava conversar e opinar navida

dos outros.”

Aluno N: “Guida, pois mostra a realidade de diversas maes e familias pelo Brasil.”

Aluno O: “Euridice, pois ela teve muita for¢a de vontade e ndo desistiu dos seus sonhos.”

Aluno P: “Acho que Guida, porque ela queria ser livre.”

Aluno Q: “A que mais chamou minha atencdo definitivamente foi Euridice. N&o apenas por ser a
protagonista, mas porque ela era uma mulher muito inteligente e que sempre teve muito potencial.
Porem, por causa das ideias da época em que viveu, ndo era vista pela sociedade. Eu amei a
construcdo da personagem Euridice e amei o final, quando ela descobre uma paix&o pela leitura e

pela escrita.”

Aluno R: “Guida, por muitos motivos 0s seus atos sdo compreensiveis, 0 arrependimento que teve

querendo melhorar e seu amor por sua irma.”

Aluno S: “Z¢lia. A histéria dela mostra que o seu passado pode deixar muitas feridas e isso

prejudica seu futuro.”

Aluno T: “Euridice. Porque ela nunca desistiu de fazer coisas novas, mesmo com a reprovagéo do
marido, mostrando que a mulher ndo serve apenas para cuidar dacasa, mas também pode fazer o

que ela quiser.”

Aluno U: “Euridice, pela sua for¢a e determinagdo, que mesmo sendoalvo de criticas dentrode sua

propria casa pelo marido, ela ndo desistiu.”

Fonte: Turma 9°ano A, 2024.
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Apesar de ndo ser a personagem principal do romance, Guida possui grande destaque na
narrativa, e considerando as respostas dos leitores que compdem esta pesquisa, ela também foi
considerada a personagem que mais chamou a atencdo deles. Dessa forma, podemos atribuir essa
escolha ao fato de que Guida representa muito mais a nossa realidade, que sdo maes solteiras,
abandonadas pelos parceiros quando descobrem a gravidez. Foi exatamente isso 0 que aconteceu com
a minha mée quando estava gravida de mim. Por esse motivo, até hoje ndo tenho o nome do meu pai
em nenhum documento, 0 que me torna, portanto, mais um ndmero somado a estatistica nacional de
filho de mde solteira. Esse fato é relevante uma vez que ele revela a linha ténue que existe entre a
ficcdo e arealidade, e que a ficcdo ndo esta tdo distante de nGs como as vezes imaginamos. Apesar
de a situacdo de Euridice também ndo ter sido féacil, possivelmente Guida tenha chamado mais a
atencdo pela sua personalidade corajosa e obstinada, a qual reflete, sobretudo, na nova geracéo.
Euridice foi a segunda que mais chamou a atenc&o, sequida de Zélia e Filomena. Ambas sdo mulheres
que passaram por situagdes dificeis, e que, de algum modo, foram invisibilizadas, seja pelo homem,
seja pela sociedade em geral, considerando que o atendimento aos padrdes sempre foram essenciais

para gue o preconceito nao recaisse sobre alguém.

Tabela 7 — Pergunta 5 do Questionario

Por que vocé acredita que o adjetivo “invisivel” foi inserido no titulo do nosso livro e no

livro que Euridice escreveu?

Aluno A: “Ela passou a vida inteira sendo humilhada e desprezada, sempre tendo suas ideias de

lado, sendo assim esse seria o significado de sua vida invisivel.”

Aluno B: “Pois a vida dela realmente era invisivel, sem ela poder realizar o seu grande sonho de

ser escritora famosa.”

Aluno C: “Ela era muito desprezada.”

Aluno D: “Porque todas as vezes que cla tentava fazer algo, era contida, apagada, se tornando

invisivel.”

Aluno E: “Por causa das diversas situacdes em que ela passou devido a sociedade machista.”

Aluno F: “Porque ela escreve sobre a vida dela, que ela so tinha a obrigacdo de fazer os trabalhos
domesticos . O marido dela ndo aceitava ela fazer outra coisa e ela passou a vida inteira sendo

invisivel.”

Aluno G: “Pois ela se sentiu invisivel como mulher.”

Aluno H: “Porque ela ndo teve a chance de viver a vida que ela queria, com isso, ela passa
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despercebida, invisivel pelo resto da sua vida.”

Aluno I: “Acredito que porque ela passou sua vida sendo despercebida, se sentindo invisivel e

querendo mostrar do que era capaz, mas sem credibilidade alguma.”

Aluno J: “Pela vida de Euridice ser realmente ‘trancada’ a muitas coisas, literalmente invisivel.”

Aluno K: “Pois a vida damulher acaba sendo ‘invisivel’, a sociedade fecha o olho para a vida da

mulher dentro de casa.”

Aluno L: “Pois o livro retrata toda a historia de Euridice Gusmao sendo uma pessoa despercebida

e ignorada, ou seja, uma pessoa invisivel.”

Aluno M: “Porque seus familiares ndo se importavam com 0s seus sonhos e isso fez com que ela

se sentisse invisivel, como muitas pessoas também passam por isso.”

Aluno N: “Se trata ndo apenas davida invisivel de Euridice, mas também de todas as mulheres que
aparecem no livro. Pois todas foram impostas aos padrdes e regras da época, onde todas tinham
sonhos e coisas que desejavam fazer, mas na época so Ihe cabiam a mesma coisa: dona de casa,

esposa € mae, onde a maioria acabava tendo uma vida invisivel.”

Aluno O: “Por todas as historias de mulheres que naquela época, a até os dias atuais, as mulheres

eram invisiveis, tratadas como algo sem importancia e sem relevancia.”

Aluno P: “O adjetivo ‘invisivel’ representa tamanha invisibilidade que as mulheres tinham naquela

época, o quanto ela ndo era reconhecida.”

Aluno Q: “Porque Euridice viveu em uma época em que ela ndo podia ser vista, ser valorizada. Ela
era uma mulher muito fortee inteligente, porém seus desejos sempre eram deixadosde lado porque
ela ‘so servia’ para ser uma boa esposa, uma boa mée, uma boa dona de casa, mas ela nunca foi

realmente vista pelo que ela era.”

Aluno R: “Pois ela tinha muito talento, mas era ‘invisivel’ por ser mulher e tendo que se ocupar

com deveres de casa.”

Aluno S: “Que Euridice era apenas valorizada para cuidar dos filhos e da casa, quando ia fazer
outra coisa, nunca era levada a sério, ndo importa o seu esforco, sempre diziam que era apenas a

sua obrigacdo como mulher.”

Aluno T: “Eu acho que ela queria fazer um livro relatando a invisibilidade dela e de outras mulheres

que tém historias parecidas com a de Euridice.”

Aluno U: “Porque o adjetivo ‘invisivel’ se refere a quem ndo era reconhecido ou notado, que era o
caso de Euridice, que era vista como uma qualquer, vivendo numa sociedade machista. Devido a

toda essa situacdo, Euridice adicionou esse adjetivo ao seu livro.”
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Aluno V: “Acredito que ela queria passar o seu sentimento para os leitores/ptblico.”
Fonte: Turma 9°ano A, 2024.

De um modo geral, todos concordam e acreditam que a vida de Euridice foi invisibilizada por
homens ou por questfes sociais relativas a época em que a histéria acontece. Claro que o adjetivo
“invisivel” inserido no titulo do livro e no titulo do livro que Euridice escreveu € uma influéncia para
que o leitor perceba que algo tornou sua vida invisivel. No entanto, essa concepcao € relatada por
leitores da mesma faixa etaria em contextos sociais diversos, cada um com sua crenga e propria
percepcdo de mundo. O mais importante também para analisar é que, através das respostas dosalunos
a pergunta, fica explicito que o conceito de invisibilidade ndo foi aceito por eles apenas por estar
presente no titulo do livro. Cadaum, de sua maneira, explicou a causa dessa invisibilidade, e como
vimos nas questdes e respostas anteriores, a invisibilidade ndo atingiu apenas avida de Eurid ice, mas
de outras mulheres também, em contextos completamente diferentes daquele no qual Euridice estava
inserida. Assim, podemos concluir que a percepcdo do conceito de invisibilidade dentro da narrativa
ndo é algo feito aleatoriamente, mas ancorado no texto e no conhecimento de mundo que os alunos
possuem, por meio dos quais corrobora-se a hipétese de que eles sdo capazes de perceber como a
invisibilidade da personagem feminina se constitui no texto literario, apresentando para isso,

justificativas suficientemente pertinentes a analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos 0s aspectos que requerem atencdo e conscientizacdo de si proprio durante o
processo de leitura, sobretudo, a literdria, a qual possui um carater representativo em meio as
circunstancias nas quais cada leitor esta envolvido, ndo sendo capaz de dissociar tais caracteristicas
desua leitura, pois isso faz dele um leitor Gnico, embora concebido dentro de uma coletividade. Dessa
forma, “(...) o fator social é invocado para explicar a estrutura da obra e o seu teor de idéias,
fornecendo elementos para determinar a sua validade e o seu efeito sobre n6s” (Candido, 2006, p.
24). E nesse sentido que se diferenciam os conceitos deJauss (1982) e Iser (1996). O primeiro observa
0s aspectos da leitura considerando uma coletividade documental; enquanto o segundo, considera,
em tese, o leitor em sua individualidade. Nesse panorama, “veremos entdo, provavelmente, que os
elementos de ordem social serdo filtrados através de uma concepc¢ao estética e trazidos ao nivel da
fatura, para entender a singularidade e a autonomia da obra” (Candido, 2006, p. 24).

Portanto, a interacdo entre o leitor e o texto literario, imersos em contextos que reverberam
em seus repertorios as interpretacfes resultantes das variadas interages sociais, abre caminho para
refletir sobre a pratica e a existéncia dos textos literarios em nossas vidas, uma vez que buscamos
atribuir sentido e significado na maioria de nossas experiéncias de mundo. Dessa forma, partimos do
pressuposto de que a leitura doromance A vida invisivel de Euridice Gusmao (2016) possibilitou uma
andlise da representatividade feminina em nossos dias atuais. Embora essa narrativa seja ambientada
no Rio de Janeiro dos anos 1940, acreditamos que esse espaco de tempo entre o passado e 0 presente
ndo promoveu divergéncias em nossas analises, bem como na recepcdo dos estudantes ao ler o livro,
pois questdes relacionadas ao desempenho de papeis sociais estdo atualmente em voga. Euridice
Gusmado, apesar dainvisibilidade sobre a qual esteve submetida, é um claro exemplo de como a sua
existéncia é significativa e representativa ndo apenas para mulheres, mas para todauma reformulacéao

de nossa concepcao do meio social, do qual ndo podemos fugir nem camuflar. Nesse panorama,

considerada em si, a funcdo social independe da vontade ou da consciéncia dos autores e
consumidoresde literatura. Decorre da propria natureza da obra, da sua insercao no universo
de valores culturais e do seu carater de expressao, coroada pela comunicacd 0. Mas quase
sempre, tanto os artistas quanto o publico estabelecem certos designios conscientes, que
passam a formaruma das camadas de significado da obra (Candido, 2006, p. 54).

Nesse contexto, e observando as circunstancias sociais narradas em A vida invisivel de
Euridice Gusmao (2016), torna-se possivel abordar o papel da mulher em um espaco transformador,

como €é o caso da literatura, através da qual também percebemos o destaque e a influéncia do



66

feminino em textos literarios. Jauss introduz a ideia de que a recep¢do de uma obra literaria pode
variar ao longo do tempo, refletindo mudancas nas sensibilidades culturais e nas préaticas de leitura,
enquanto Iser destaca a importancia do espaco em branco e da indeterminacdo no texto, que
permitem ao leitor participar ativamente da construcéo do significado.
Nessa interacdo, ocorre a recepcdo, por meio da qual o leitor vivencia novos sentidos e
significados em sua leitura. Segundo Jauss, o foco ndo esta na histéria da Literatura em si, mas em
como o leitor recebe esteticamente a obra, 0 que lhe permite experimentar uma nova forma de

compreender 0 mundo ao seu redor. Diante disso, Candido afirma que

A literatura é pois um sistema vivo de obras,agindo umas sobre asoutras e sobre os leitores;
e s6 vive na medida em que estesa vivem, decifrando-a, aceitando-a, deformando-a. Aobra
ndo é produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem este é passivo, homogéneo,
registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que atuam um sobre o outro, e aos
quaisse junta o autor,termo inicial desse processo de circulacao literaria, para configurara
realidade da literatura atuando no tempo (Candido, 2006, p. 83).

Naturalmente, isso ocorre em um espago que é coletivo, o que culmina em uma producédo
documental dessa recepcdo experimentada por toda aquela comunidade ou geracdo de leitores.
Assim, ao associar essa teoria a nossa pratica docente, o professor se torna um mediador essencial
nesse processo, capaz de democratizar 0 acesso ao conhecimento e direcionar a aprendizagem de
acordo com as necessidades e interesses de sua turma. Essa mediacdo ndo apenas enriquece a
experiéncia estética dos alunos, mas também o0s ajuda a contextualizar e aplicar 0os conhecimentos
literarios em sua vida cotidiana, promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo e
significativo.

Nesse sentido, a figura do leitor, em sua humanidade e singularidade, foi crucial ndo apenas
para a execucdo desta pesquisa, mas também para as transformagdes continuas que 0 processo
educativo enfrenta. A medidaque buscamos tornar a leitura cadavez mais influente, reconhecemos
que essa pratica tem o poder de ressignificar vidas por meio da palavra escrita, oferecendo novas
perspectivas e ampliando horizontes. A leitura, portanto, deve ser encarada como um ato de
empoderamento, capaz de moldar identidades e fomentar a criatividade dos alunos, preparando-os
para um mundo em constante mudanga.

Além disso, ao reconhecer a figura do leitor como um agente ativo nesse processo, €
fundamental considerar a diversidade de experiéncias e contextos que cada estudante traz para a
sala de aula. Essa diversidade enriquece a dindmica da leitura, permitindo dialogos mais profundos

e significativos com os textos. Quando os alunos se veem representados nas historias que leem, sua
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identificacdo com 0s personagens e suas trajetorias se intensifica, promovendo uma conex&o
emocional que estimula o pensamento critico. Ao integrar diferentes vozes e perspectivas na pratica
literaria, os educadores ndo apenas ampliam o repertério cultural dos alunos, mas também
incentivam o respeito pelas diferencgas. Essa abordagem inclusiva é essencial para formar cidad&os
mais conscientes e participativos, prontos para contribuir de maneira construtiva em suas
comunidades.

Por fim, ao estabelecer a leitura como uma pratica continua e prazerosa, € possivel criar um
ambiente onde os alunos se sintam motivados a explorar, questionar e criar. O incentivo a leitura
critica ndo apenas enriquece o0 aprendizado, mas também os prepara para os desafios da vida
contemporanea, equipando-os com as ferramentas necessarias para interpretar e interagir com o
mundo de maneira reflexiva e informada. Dessa forma, a leitura se torna um pilar fundamental na
formacé&o integral dos estudantes, contribuindo para seu desenvolvimento pessoal e social.

Nesse contexto,afirmamos gque a nossa expectiva com esta pesquisa € tornar palpavel como
a atual geracdo de leitores/estudantes concebe a presenca da figura feminina em seus cotidianos,
pois partindo da ficgdo, é necessario que haja um impacto real de conscientizacdo na forma como
concebemos a presenca da mulher em nossa rotina diaria, seja exercendo um papel familiar,
profissional ou académico, esferas pelas quais Euridice Gusmdo passou até compreender o
verdadeiro sentido de sua existéncia navidado marido, dos filhos e detodos a sua volta nos bairros
cariocas onde ela morou. Portanto, o conceito de invisibilidade tende a ser subjetivo, pois tanto

pode ser percebido pelo leitor, como pode ser referente a autopercepcao da propria personagem.
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Apéndice I — Questionario Avaliativo referente a leitura do livro

@Ol Disciplina: Yitewtuwna
Pretessov(a): Kaye
Alune:
%) ¥ Twuma: 9° ane Twuve: Qata: ____[______ 12024
RUNN Nota

Pl & ginein astinh agurt

Segunda Avaliogie

1. Qual v sua epinide sebre Guida tev emitide o veudadeiva histénia que vivew antes de se caday
nevamente? (2,0 pentes)

2. Gabende o deaeche da histénia de Eunidice, wece acvedita que elase touveuw uma mulhen realizadao e
Leliz? Povqueé? (2,0 pontes)

3. Meame com ad eproracdes de manide, Ewnidice nunca desistiu daguile que acveditara. Pensande

nisae, eacrena gual kei o prrelisade a qual elase dedicow e justifique, Com duw epiniie, & pevgue de ela
Lagevisse, euaeja, o que metivow Ewnidice a eacolhev e fazgen e que Loi telatade ne liwe. (2,0 pontes)

4. Pernvande em todas ay mulhenes citadas ne liwve, gual mais chamew a dud dtencae e pov que? (2,0
pontes)

5. Pev que vect acedito que & adjetive “‘vnisivel” toi insenide ne titule de nesse livwwe e ne liwwe que
Eunidice escvenen? (2,0 ponteds)
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Paraiba ;, CEP/CCS aprovou a execugéo do referido projeto de pesquisa. Quirossim, informo que a

autorizagdo para posterior publicagéo fica ici a issdo do Relatdrio Final na Plataforma Brasil,
via Notificagsio, para fins de iagdo e 30 por este egrégio Comité.
Este parecer foi baseado nos abaixo
Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao

Tnformagoes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 047102024 Aceito
do Projeto ROJETO 2133091.pdf 11:52:06

TCLE / Termos de | TALE.pdf 04/10/2024 |KAYO HENRIKY Aceito
Assentimento / 11:51:02  |LIMA DA SILVA

ificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 04/10/2024 |KAYQO HENRIKY Aceito
Assentimento / 11:48:12  |LIMA DA SILVA

ificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma. pdf 04/10/2024 [KAYO HENRIKY Aceito
11:45:24 | LIMA DA SILVA

Projeto Detalhado / |ProjetoDetalhado.pdf 04/10/2024 |KAYO HENRIKY Aceito
Brochura 11:44:34  |LIMA DA SILVA

Outros InstrumentoDeColetaDeDados. pdf 04/10/2024 |KAYQO HENRIKY Aceito

11:43:49  |LIMA DA SILVA

Enderogo: Campus | / Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 53051.900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telofone:  (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mall: comitedeetica@ccs.uipb.br

Pagna c3de 04

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE CQMm

FEDERAL DA PARAIBA - ol
CCS/UFPB
Continuago do Parecer: 7.183.501
Outros ; 1 04/10/2024 [KAYO HENRIKY Aceilo
UFPB_assinado.pdf 11:01:33 |LIMA DA SILVA
Outros CartaDeAnuencia.pdf 05/09/2024 |KAYQO HENRIKY Aceito
16:33:25 | LIMA DA SILVA
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinado.pdf 05/09/2024 |KAYO HENRIKY Aceito
16:29:31 | LIMA DA SILVA

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

JOAO PESSOA, 25 de Outubro de 2024

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))

Enderego: Campus | / Prédio do CCS UFPB - 1° Andar
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58,051.900
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AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

A Coordenagio do Programa de Pés-Graduagio em Letras da
Universidade Federal da Paralba (UFPB), através do seu coordenador Marco
Valério Classe Colonnelli, estd ciente e autoriza a execugo da pesquisa
infitulada: “Entre a vida de Euridice Gusmao e o leitor: experiéncia estética em
meio a0 Invisivel”, que serd desenvalvida pelo mestrando, Kayo Henriky Lima da
Silva (Matricula: 20221017750, orientado pela Profa. Dra. Luciane Alves
Santos.

Jodio Pessoa, 26 de selembro de 2024,

Assinatura
Coordenador do PPGLIUFPB

Centro de Ciéncias Humenas, Letras e Ares - CCHLA.
Programa de Pas-Gradusgao em Letias Campus | - Jodo Pessos-PB. Fone: (83) 3216-7335

LARACAO DE AUTORIZACAO

Declaramos para os devidos fins, que o pesquisador Kayo Henriky Lima da
Silva, aluno do Programa de Pés-Graduaglo em Letras da Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientaglio da Profa. Dra. Lucianc Alves Santos, esté autorizado a
desenvolver nesta instituiglo o seu projeto de pesquisa intitulado ENTRE A VIDA DE
EURIDICE GUSMAO E O LEITOR: EXPERIENCIA ESTETICA EM MEIO AO
INVISIVEL, cujo objetivo ¢ investigar como a invisibilidade da figura feminina no
romance “A vida invisivel de Euridice Gusméo” (2016), da autora Martha Batalha, ¢
percebida por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Tal percepgdo serd coletada
através de atividades de leitura propostas em uma Sequéncia Diditica.

Esta autorizagdo estd condicionada o cumprimento do pesquisador sos
requisitos da Resolugio 466/12 CNS e suas complementares, comprometendo-se a
utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo ¢ garantindo @ o utilizaglo das informages em prejuizo
das pessoas efou das comunidades

Antes de iniciar a coleta de dados o pesquisador deverd apresentar a esta
Instituigio o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Jodo Pessoa, 04 de setembro de 2024,

Nomelassinatura ¢ c tuiglo ou pessoa por ele delegada
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Fesporssvet:  RODRIGO FREIRE DE CARVALHO ESILVA  CPF: 021444854

Cargafungia: _DIRETOR DO CCHLA

Data: _03
I Rasnaia

PATROCINADOR PRINCIPAL

1o e apica

TERMO DE CON NT
DO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RI

Este termo de consentimento contém esclarccimentos sobre & pesquisa a ser desenvolvida,

humanos, o

CEP visa salvaguardar a dignidade, os direitos, & seguranga ¢ dos participantes da

pesquisa.

uisa tem por titulo ENTRE A VIDA DE EURIDICE GUSMAO E O LEITOR:
EXPERIENCIA ESTETICA EM MEIO AO INVISIVEL ¢ esté sendo desenvolvida por mim, Kayo
Tenriky Lima da Silva, Professor de Gramitica/Literatura ¢ aluno do Programa de Pés-Graduag

em Letras da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagio da Professora Doutora Luciane Alves

Santos
A relerida pesquisa serd realizada a do 9 ano (m:
objetivo geral do estudo ¢ investigar como a invisibilidade da f
Ivisivel de Euridice Gusmdo (2016). da sutora Martha Batalha, é percebida pelos alunos por meio
de uma Sequéncia Diditica de atividades. Os objetivos especificos slo: a) Realizar a leitura do
romance A Vida Invisivel de Euridice Gusmdo (2016) na sala de aula; b) Realizar o Circulo de Leitura;
) Assistir a0 filme “A Vida Invisivel” (2019); ) Elaborar um Quu(mmnuq;um do livro lido para
que 0s alunos respondam conforme a sua recepgio. Como benelicios que a pesquisa produzird nos
discentes, pontua-se que a Sequéncia Diddtica permite desenvolver tanto a competéncia leitora quanto
4 autoconsciéncia ¢ dominio do processo de leitura e, nesse sentido, os discentes sero capazes de
realizar outras leiluras com lextos mais complexos.
Esclarego que a participag3o do aluno(a) no estudo é voluntaria c, portanto, ele ndo precisa se
seauir obrigado(a) a fomecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas por mim, o
professor-pesqui Caso decida ndo participar do estudo, ou y.-u.hcmqud{quumnmmmum\m
dele, ndo sofreri dano algum. nem havers modificagio na a a que vem recebendo na
Instituigdo. Nesse sentido, cu tenho permissio da Mum onde o pmmo serd desenvolvido, para
realizar a referida pesquisa ¢ também para apresentar os resultados deste estudo em dissertaio,
eventos da drea de Literatura ¢ Fducagio ¢ em revista cientifica nacional c/ou internacional. Por
i b a5 dowts i e Ao ML Rk il sigilo absoluto. Informo
que 1 metodologia ode oférecar riscos minimos ¢ imprevisiveis, como por exemplo, 0s
sujeitos, mesma tendo sido informados sobre a liberdade de ndo aceitarem participar da pesquisa,
cles, por algum motivo, inconsciente ou ndo, podem se sentir compelidos a aceitarem,

nhd) do Ensino Fundamental. O
1+ feminina no romance A Vida

Jodo Pessoa, 2 de outubro de 2024

esponsivel

sor-Pesquisador Responsivel: Kayo Henriky Lima da Silva, Telefone (83) 99199-1835, E-
yoriky@hotmail.com. Aluno da Pos-Graduaglo em Letras/CCHLA/UFPB,

Dados do Comité de Ftica om Pesquisa (CEP): Centro de Ciéncias da Saide - 1* andas. Campus | - Cidade

Universi Joiio Pessoa - PB. CEP: $8051.900, E-mail: somitedestica@ccs ufpb.br. Fone: (83) 3216-7791
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Para criangas ¢ adolescentes (maiores que sis anas & menores de 18 anox) ¢ para legalmente incapaz.

Fu, Kayo Henriky Lima da Silva, convido vocé a participar do esiudo ENTRE A VIDA DE EURIDICE
GUSMAO E O LEITOR: EXPERIENCIA ESTETICA EM MEIO AO  INVISIVEL, Informo que seu
icipago. Pretendemos exccutar s scguinies atividades: a)
Realizar a leiwura do romance A Vida Invisivel de Euridice Gusmdo (2016) na sala de aule; b) Realizar o
Vida Invisivel” (2019); d) Elaborar um Questionirio acerca do
Jo. Gostarlamos muits de contar com vocd, mas
Corujinha,

paiknic ou responsdvel legal penmitiu a sua p

A purticipar ¢ o 1o se desistir, A pesquis send feia na Escol
onde 0s particpantes realizar as atividades propostas pelo Prof
serd usado o livro ¢ cquipamentos eletnicos para mediar 3 leitun. Eles 3o considerados sepuras, mas &
passivel ocorrer que oo, mesma tendo sida informado(a) sobve a liberdade de nbo accitar panicipar da

o, pode s sentir compelido(a) a aceitar, Caso acoate
niatos que estio 1o final do
ocoasciéncia

ssor-Pesquisador Responsivel. Para sso,

algo ermado, vocé, seus pais 0u responsiveis paderd(fio) me procurar pekos

o compettnc

kitors quanto i
keituras com (Exi0s mais
participanda da pesquisa;
jos der. Os resultsdos da

texto. A sua participagio & imporane para desenvolver tu

¢ dominio do processo de leinm ¢, nesse sentido, ser capoz de realizar out

complexos. As suas informagdes ficarbo sab sigilo, ningiém saberd que oot cst

s pessons, nem daremos a cstrarhos s MOMAGHES Gue Vo
pessoais, videos, imagens ¢ fudios

o falaremos a out

pesauisa serio publicados em uma dissertagdo, mas sem dentificar (¢

vagdes) dos participantes (crisnasiadolescentes)

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

ccito participer da pesquis ENTRE A VIDA DE
IDICE GUSMAO 110 LEITOR: EXPERIENCIA ESTETICA EM MEIO AO INVISIVEL, Enerdi as
endi que pesso dizer “sini” ¢ participar, mas que, &
o comigo. Os

coisas niins ¢ as coises boas que poderm aconteeer.
Sauer momento, posso dizer "nla” ¢ desistir € que ninguém vai ficar com raivaih:
m minhas d o5 mews Jegal. Recebi umit
entimento, li € queroiconcordo em participar da

clared

copia deste termo de

Joso Pessoa, 2 de outubro de 2024,

120% A‘%r-l(\/ ,L»»o_-g: Sy

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinstura do menor

[ Emcaso de d0vidas com respeito uos aspectos dicos dcsia pesquisa, Yo poderd consultar
Comité de Etica em Pesquisa do Centro d
Ciéncias da Sadde da Universidade Federal da

ampus 1 - Cidade

Universitéria 17 Andar - CEP 58051

oo Pessoa/PB
ey W (83)3216-7791 -
B (83)99199-1835 Fomail somitedestica@ecsuloh b

kayoriky @hotmail com

or responsivel deverdo rubricar todas as

Obs.; O participante da pesquisa o4 seu repesseAlante € 0 pesquisa
folhas do TALE apondo suas assinaturas na dltima phgin do referido Termo.
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