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Mas vocé partiu sem mim
E sei que estas em algum jardim
Entre as flores.

IVO PESSOA.
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RESUMO

A alfabetizacdo € a base para uma educacéo construtiva, fundamental para o desenvolvimento
da leitura, da escrita e da comunicagdo. Em um mundo marcado por preconceitos e
desigualdades, pessoas com baixo nivel de alfabetizacdo frequentemente enfrentam excluséo
social, tendo menos oportunidades profissionais e pessoais, além de um acesso limitado a seus
direitos basicos. O presente trabalho tem como objetivo geral investigar os desafiosenfrentados
pelos discentes da EJA nos ciclos Il e 111 da Escola Municipal José Américo de Almeida,
localizada na cidade de Jodo Pessoa - PB no periodo de 2022 a 2024. Os objetivos especificos
sdo: refletir sobre a pratica docente e seus desafios nos Ciclos 11 e 11 da EJA; verificar os
fatores que influenciam a permanéncia dos alunos, jovens e adultos, nos ciclos 11 e 111 daEJA,
e analisar os dados quantitativos de matriculas na EJA da Escola José Américo, destacando
padrdes e tendéncias no periodo de 2022 a 2024. A pesquisa adotou uma abordagem quali-
quantitativa, com uso de analise documental, entrevistas com discentes e docentes e historia
oral. O publico-alvo foram os estudantes da EJA dosciclos 11 e I11 e professores que lecionam
nesses ciclos. Os dados coletados foram interpretados com base nos autores referéncias do
presente estudo. O estudo evidenciou que a EJA, embora seja respaldada pelas politicas
publicas e por diversos projetos pedagogicos educacionais, essa modalidade de ensino enfrenta
diversos obstaculos como a evaséo escolar, falta de infraestrutura adequada, a juvenilizagéo e
a escassez de profissionais especializados. De acordo com os relatos dos estudantes, podemos
compreender o quanto eles buscam por melhores condicdes de vida e por isso sdo suas
principais motivagdes para o retorno a escola. Ja os educadores destacaram a importancia de
praticas pedagogicas voltadas para a realidade dos educandos. Conclui-se que, apesar dos
avancos, a taxa de analfabetismo ter diminuido, ainda ha muitos desafios que persistem e que
comprometem o direito a educacdo dos jovens e adultos.

Palavras-chave: Desafios educacionais; Educacdo de Jovens e Adultos; Evaséo Escolar;
Préatica Docente.



ABSTRACT

Literacy forms the foundation of a constructive education, serving as a cornerstone for the
development of reading, writing, and communication skills. Ina world marked by prejudice
and inequality, individuals with low literacy levels often face social exclusion, limited access
to basic rights, and fewer professional and personal opportunities. This study aims to investigate
the challenges faced by students enrolled in Cycles 11 and 111 of Youth and Adult Education
(EJA) at José Américo de Almeida Municipal School, located in Jodo Pessoa, Paraiba, during
the period from 2022 to 2024. The specific objectives are: to reflect on teaching practices and
their challenges in EJA Cycles Il and I11;to identify the factors that influence the retention of
young and adult learners in these cycles; and to analyze quantitative enroliment data in the EJA
program at José Américo School, highlighting patterns and trends from 2022 to 2024. The
research adopted a qualitative-quantitative approach, employing document analysis, interviews
with students and teachers, and oral history. The target audience consisted of EJA studentsin
Cycles Il and I11, as well as teachers working in these cycles. The datacollected were interpreted
based on the theoretical framework adopted in this study. The findings reveal that, although
EJA is supported by public policies and various pedagogical projects, this mode of education
still faces significant challenges such as school dropout, inadequate infrastructure, the
increasing presence of younger students, and a shortage of specialized professionals. According
to the students’ narratives, their primary motivation for returning to school lies in the pursuit of
better living conditions. Educators, in turn, emphasized the importance of pedagogical practices
aligned with the realities of the learners. In conclusion, despite notable progress and a decline
in illiteracy rates, many persistent challenges continue to undermine the right to education for
young people and adults.

Keywords: Educational challenges; Youth and Adult Education; School Dropout; Teaching
Practice.
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1. INTRODUCAO
1.1 A educacéo de jovens e adultos

A alfabetizacdo € a base para uma educacdo construtiva, sendo essencial para o
desenvolvimento daleitura, escrita e da comunicagdo. Em um mundo marcado por preconceitos
e desigualdades, pessoas com nivel insuficiente de alfabetizacdo frequentemente enfrentam
exclusdo social, tendo menos oportunidades profissionais e pessoais, além de um acesso

limitado a seus direitos basicos.

Nessa perspectiva, 0 analfabetismo nédo é apenas uma questéo individual, mas reflete as
condices sociais e as oportunidades que foram historicamente negadas a muitas pessoas. Por
isso, trata-se de um tema de extrema relevancia, que demanda reflex&o e acdo por parte da
sociedade. Garantir oportunidades educacionais para todos contribui significativamente para o

desenvolvimento cultural, econémico, educacional e social da populacéo.

Desse modo, possuir acesso a educacdo é um direito universal, independente de
condicdo social, preconizado no artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da
Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU), bem como no artigo 205 da Constituicdo Federal do
Brasil. No entanto, no contexto brasileiro, muitas pessoas precisam trabalhar para sustentar suas
familias, o que pode impedir que frequentem a escola. Essa realidade reforga a importancia de
abordar essa tematica, sensibilizando professores para que discutam esses desafios em sala de
aula. Com isso, espera-se que os alunos se sintam motivados a levar a discussao para fora da
escola, influenciando suas familias e comunidades. E fundamental a conscientizacdo do poder
da alfabetizacdo na melhoria da qualidade de vida aqueles que, por conta da idade avangada, do
cansaco e/ou da rotina exaustiva, acreditam que ja ndo ha tempo para ser alfabetizado,

buscando-se evitar um ciclo de exclusao social.

Logo, os desafios enfrentados pelo publico da Educacdo de Jovens e Adultos continuam
a persistir €, em muitos casos, se agravam. A evasao escolar tem aumentado significativamente,
uma vez que muitos alunos da EJA precisam abandonar os estudosdevidoa jornada de trabalho
exaustiva, pois necessitam trabalhar para sustentar suas familias. Além disso, muitas pessoas
enfrentam dificuldades de aprendizagem devido ao longo periodo afastado da escola, o que

torna o retorno ainda mais desafiador, muitas vezes por medo ou inseguranca.

Por outro lado, também € relevante discutir a falta de infraestrutura adequadanas escolas

publicas para atender os alunos da EJA. Além disso, 0 preconceito e a discriminacdo, seja por
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conta da idade ou do baixo nivel de aprendizagem, ainda representam barreiras que impactam

esse publico, levando muitos a desistirem de retomar os estudos.

Nesse sentido, o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos ndo deve se dissociar
das questBes sociais em que esta inserido. A escola € um ambiente propicio para o pleno
desenvolvimento de consciéncia critica e de aprendizagem, englobando tanto a leitura do
mundo quanto dos codigos escritos. E fundamental atribuir sentido social a esses codigos, para

que os alunos percebam sua utilidade e possam utiliza-los no cotidiano.
1.2 Motivacéo Pessoal

O interesse em pesquisar sobre essa tematica surgiu durante algumas disciplinas
estudadas no curso de Pedagogia, especialmente nas aulas de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Fundamentos Historicos da Educagdo de Jovens e Adultos e no estdgio da EJA. Essas
disciplinas oferecem um enfoque aprofundado sobre a modalidade, abordando sua origem e 0s
desafios enfrentados pelo publico de jovens e adultos. Os debates sobre a alfabetizacdo de
adultos e idosos foram inspiradores, revelando a importancia de pesquisar, analisar e apresentar

0 tema.

Na EJA, o publico é composto por jovens, adultose idosos, sendo que grande parte deles
estd ali porque ndo teve a oportunidade de estudarna infancia ou adolescéncia. Com isso, torna-
se ainda mais evidente o quanto o processo de alfabetizacdo, independentemente da idade, é
essencial para a formacdo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, além de reforcar

gue nunca é tarde para correr atrds dos proprios sonhos.

Além disso, durante o estagio na EJA, foi notorio perceber o quanto os estudantes sdo
determinados e interessados em aprender a ler e escrever. Muitos, ao ingressarem na EJA, ndo
sabem sequer escrever seu proprio nome completo. No entanto, com muita forca, determinacao
e esperanca, eles superam essa dificuldade e vdo além. Avangam nos ciclos — como sao
chamadas as etapas da EJA — e muitos conseguem concluir tanto o ensino fundamental quanto

0 ensino médio.

Na EJA, presenciei idosos que tém o objetivo de estar na sala de aula para aprender a
escrever seu nome, ler a biblia, identificar a placa do énibus que precisam pegar e se comunicar
com familiares e amigos pelas redes sociais. Com muita forgca de vontade, eles vém alcancando

esses objetivos. Percebi também que jovens e adultos buscam concluir os estudos para ampliar
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suas oportunidades no mercado de trabalho e conseguir um emprego melhor e mais digno. E la

€ assim: cada um com seu sonho e seu objetivo de estar ali.

Com isso, carrego comigo uma memoria familiar que reforca essa motivacdo pela
Educacédo de Jovens e Adultos. Durante minha infancia e juventude, vivenciei as dificuldades
enfrentadas pelos meus avds na busca pela alfabetizacdo. Ambos eram trabalhadores rurais,
com condicBes de vida precarias, e precisavam criar seus filhos, o que os impediu de frequentar
a escola na infancia e juventude. Apenas na velhice, trabalhando durante o dia, conseguiram
comegar a estudar a noite. Meu av0 desenvolveu a escrita e a leitura basicas, conseguindo
escrever palavras, frases, assinar seu nome e ler textos simples. J& minha avo, apesar de seus
esforcos, dizia que "ndo tinha mais cabeca” e ndo conseguiu atingir seu sonho de ser
alfabetizada. Essa experiéncia pessoal € um testemunho vivo das barreiras enfrentadas por
tantos brasileiros. Além desta importante experiéncia em suas vidas, isso também propiciou a

minha aproximag¢do com o tema.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

e Investigar os desafios enfrentados pelos discentes da EJA nos ciclos II e III na Escola

Municipal José Américo de Almeida, durante os anos de 2022 a 2024.
2.2 Objetivos Especificos
e Refletir sobre a pratica docente e seus desafios nos ciclos II e I11 da EJA;

e Verificar os fatores que influenciam a permanéncia dos alunos, jovens e adultos, nos ciclos

I[lelll daEJA;

e Analisar os dados quantitativos de matriculas na EJA da Escola José Américo, destacando

padrdes e tendéncias no periodo de 2022 a 2024.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Compreender a trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil possibilita
identificar os inimeros desafios enfrentados por essa modalidade ao longo dos anos,
principalmente no que se refere a funcdo social e as transformagées no perfil dossujeitos. L ogo,
é importante aprofundar a reflexdao sobre os programas e movimentos que foram idealizados e
colocados em préatica com o intuito de reduzir o analfabetismo no Brasil, como o Movimento
de Educacdo de Base (MEB), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

Além disso, destaca-se a importancia do papel dos educadores populares na construgdo
das praticas pedagogicas significativas, que muitas delas eram inspiradas na pedagogia
libertadora de Freire, que defendia uma educacdo dialdgica, critica e transformadora. Ademais,
a crescente presenca dos jovens na EJA, que é conhecido como a juvenilizacdo, que vem
surgindo e necessitando de mudancas e novas estratégias que dialoguem com a cultura juvenil
e a realidade desses estudantesa fim de garantir ndo apenas uma qualidade ensino, mas também

a permanéncia na escola.

3.1 O percurso da Educacéo de Jovens e Adultos Brasil

Na obra “Historias das Ideias Pedagdgicas™ Saviani (2021) ¢ possivel compreender os
diferentes periodos em que foi possivel realizar observacfes sobre a acdo pedagdgica com
jovens e adultos, mas também em seu ambito geral. Mesmo destacando a periodizacdo como
um problema no campo dos estudos historicos. A periodizacdo € utilizada pelo historiador para
compreensdo doobjeto deestudo, sendo uma questéo tedrica na tarefa de organizagéo e explicar

fendbmenos.

Para tanto, é reconhecido em suas obras alguns periodos educacionais guiada pelo
movimento das ideias pedagogicas reveladas ao longo dos séculos: 1° periodo (1549 - 1759)
monopdlio davertente religiosa da pedagogia tradicional; 2° periodo (1759 - 1932) coexisténcia
entre vertente religiosa e laica da pedagogia tradicional; 3° periodo (1932 - 1947) equilibrio
entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova; 4° periodo (1947 - 1961) predominio da
pedagogia nova; 5° periodo (1961 - 1969) crise da pedagogia nova e articulacdo da pedagogia
tecnicista; 6° periodo (1969 - 1980) pedagogia tecnicista, concepcdes analiticas de filosofia da
educacdo e desenvolvimento da concepcdo critico-reprodutivista; 7° periodo (1980 - 1991)
emergéncia da pedagogia historico critica e propostas alternativas, e por fim o 8° periodo (1991

- 1996) neoconstrutivismo, neotecnicismo e escolanovismo (Saviani, 2021).
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Logo, a alfabetizacdo de jovens e adultos enfrenta diversos desafios desde o periodo
colonial (1500-1822), quando a educacéo era elitista e excludente, voltada apenas para a elite
branca e para a formacédo de padres jesuitas. Negros escravizados e pessoas pobres nao tinham
acesso a educacdo, sendo marginalizados e vistos como individuos que ndo necessitavam da
aprendizagem. Além disso, a elite temia que os escravizados aprendessem a ler e escrever, pois

isso poderia incentiva-los a organizar rebeliGes em busca de seus direitos.

Rosa et al. (2002), na obra Exercicio Docente: Desafios Metodoldgicos de Ensino e
Aprendizagem Enfrentados por Professores da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), relatam
que, embora a educacdo de adultos no Brasil tenha comecado com os indigenas por meio dos
jesuitas no periodo colonial, ela estava voltada principalmente para o ensino da doutrina crista,
para a formacdo em oficios ligados a producao econdmica da época e para a pacificacdo dos

indigenas, a fim de evitar que reagissem contra 0s invasores portugueses.

E notodrio que, além de ser voltada para a elite, a educagio da época também tinha como
foco a catequizacdo dos indigenas. Os padres jesuitas buscavam instrui-los na fé cristd,
ensinando-lhes a ler e escrever. No entanto, nesse periodo, ainda ndo existiam politicas voltadas

para a alfabetizacdo da populacéo em geral.

No Brasil Império (1822-1889), a educacdo publica permanecia limitada, e a
alfabetizacdo de adultos continuava sendo um desafio, especialmente para a populacdo negra e
pobre, que era marginalizada nesse processo. Grande parte dos brasileiros era analfabeta, e a
educacdo ndo era considerada uma prioridade pelo governo. Segundo Oliveira, Angeli e
Céandida (2019), na transicdo do Império para a Republica, o alto indice de analfabetismo se
agravou. A educacdo avangava lentamente, com poucas melhorias, o que contribuiu para um

aumento significativo no numero de analfabetos.

Na Primeira Republica (1889-1930), a populacdo rural e operaria tinha pouco acesso a
educacdo, e a alfabetizacdo deadultosainda nédo era considerada uma prioridade pela sociedade.
Foi somente durante a Era Vargas (1930-1945) que surgiram as primeiras campanhas de
alfabetizacdo voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, os desafios
permaneceram, entre eles a alta evasdo escolar, a falta de politicas educacionais e a necessidade
de muitos alunos trabalharem para sustentar suas familias. Mesmo ndo sendo prioridade para o
governo, 0s movimentos sociais e intelectuais comegaram a discutir a importancia e a

necessidade da educagdo para a populacdo adulta. Contudo, a histéria da EJA no Brasil se
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desenvolveu por meio de uma educacdo primordialmente colonial e republicana destacando o

papel do sistema mercantil nas influéncias educacionais.

Durante os anos de 1920 a 1930, foram difundidos os pressupostos do movimento
denominado “Escola Nova”, que visava o desenvolvimento intelectual e a capacidade de
julgamento em detrimento a simples memorizacdo. Em 1932, deu-se inicio ao que se considera
como o0 marco inaugural do projeto de renovacgdo educacional no Brasil, com a divulgacdo do
“Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova”, no qual defendiaa ideia de uma escola unica,
publica, laica, obrigatdria e gratuita, em contraposi¢cdo a educacdo vigente, com boa parte da
rede privada de ensino controlada pela Igreja Catdlica, bem como com um acesso a
escolarizagdo restrito a uma pequena parcela da populacéo, a classe dominante, em detrimento

da maior parte da populacdo, que era orientada apenas ao trabalho.

A partir de 1961, surge, a nivel nacional, outro importante figura no contexto da
educacdo para jovens e adultos, o educador Paulo Freire, que influenciou grande parte das
praticas de Educacdo Popular. Reconhecido como Patrono da Educacdo Publica Brasileira,
Freire contribuiu para a educacdo de jovens e adultos através de método de alfabetizacdo de
adultos que busca desenvolver uma consciéncia critica no momento da alfabetizagdo. O
denominado “Método Paulo Freire” consiste numa proposta para a alfabetizacdo de adultos
caracterizada pelo reduzido tempo em que os resultados sdo atingidos, pelo uso de palavras
proximas a realidade social dos alunos e pelo reduzido nimero de palavras geradoras (palavras

usadas como base para aprendizagem dos fonemas, das silabas, e de outras palavras).

Freire trabalhava com uma abordagem pedagdgica que visava o didlogo, o respeito ao
ritmo e ao contexto social e econdmico que esses sujeitos estdo inseridos. Torres (2003), em
sua obra “Historia das ideias pedagogicas”, destacava que a alfabetizagdo popular deveria ser
entendidacomo um processo basicamente social de formacao, organizacdo e mobilizacdo de
uma nova consciéncia critica, isto &, de uma consciéncia de classe. E durante o seu método de
alfabetizacdo, Paulo Freire visava alfabetizar o sujeito e tornar ele um ser critico para a

sociedade, que fosse em busca de seus direitos e deveres.

Diante do exposto, através do método de Freire, com o passar do tempo alguns
programas e movimentos populares comegaram a surgir. De acordo com Torres (2003):
A alfabetizacdo ¢ um dos instrumentos que pode contribuir

significativamente e através de mdltiplas vias de construgdo e
consolidagdo de um projeto popular hegemonico e, portanto, deve


https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
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acompanhar e integrar-se plenamente ao conjunto de a¢Ges orientadas
para a libertacdo do povo (TORRES, 2003, p. 222).

Dessa forma, se o poder publico estivesse presente por meio de projetos populares
voltados para a alfabetizacdo de adultos, muitos ndo estariam vivendo em situacfes precarias e
derisco. E fundamental conquistar a confianca dessas pessoas para que elas sejam protagonistas

de suas proprias transformacdes historicas.

Nesse contexto,em 1964, ocorreu o golpe militar que instaurou a Ditadura Civil-Militar
no Brasil. Para defender os interesses daclasse dominante, foi criado o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), com 0 objetivo de erradicar o analfabetismo e promover a

educacdo continuada de jovens e adultos. Segundo Lima, Macedo e Souza (2022),

O MOBRAL foi constituido como uma fundacgdo educacional, com
sede na cidade do Rio de Janeiro, e desenvolveu diversos programas
voltados para a educacéo de jovens e adultos ndo escolarizados ou que
ndo concluiram sua formacao no tempo adequado as suas faixas etarias
(p. 384).

No entanto, 0 MOBRAL usava uma metodologia que seguia de uma abordagem
tradicional e tecnicista, centrada na alfabetizacdo funcional e na memorizacdo de conteldos,
com foco na transmissdo de informagdes bésicas voltadas ao cotidiano. Essa perspectiva
contrastava diretamente com a proposta progressista defendida por Paulo Freire, que
compreendia a alfabetizacdo como um processo de conscientiza¢do e emancipacdo dossujeitos.
O modelo adotado pelo MOBRAL, por sua vez, evitava contedos que pudessem despertar
reflexdo critica ou questionamento social, o que revela seu alinhamento com os interesses do

regime militar, que via a educagdo como instrumento de controle e ndo de transformacao social.

Contudo, embora 0 MOBRALL tivesse 0 objetivo de combater o analfabetismo em 10
anos, seu carater ideologico estava diretamente ligado aos interesses politicos do regime militar
brasileiro, marcado por seu autoritarismo e repressao. A implementacdo do Mobral, juntamente
com as leis, diretrizes, decretos e documentos reguladores, buscava, de certa forma, associar a
educacdo ao desenvolvimento econdmico — uma caracteristica tipica da representacéo

ideoldgica. (Santos, s/d).

O programa visava promover uma alfabetizacdo voltada para preparar trabalhadores
para o mercado detrabalho, ou seja, com o propdsito detorna-los ativos a desempenhar funcées
relacionadas a economia, sem promover uma educacéo critica e emancipadora. Essa abordagem

buscava impedir que as pessoas aprendessem a questionar seus direitos e deveres, permitindo
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que o regime politico da epoca mantivesse o controle social. Embora o Mobral, com seu
objetivo de alfabetizacdo alinhado a interesses politicos, tenha conseguido alfabetizar muitas
pessoas, seu carater autoritario e o despreparo dos educadores foram alguns dos principais

fatores que contribuiram para o seu fim.

Entretanto, esse movimento foi visto como uma das principais iniciativas para o
combate ao analfabetismo. Entre essas iniciativas, destaca-se o0 Movimento de Cultura Popular
(MCP), que surgiu na cidade de Recife com o apoio do entdo prefeito Miguel Arraes. O MCP
foi criado por estudantes, artistas e intelectuais com o objetivo de alfabetizar adultose combater

a miséria e o analfabetismo nos bairros e comunidades.

Paulo Freire foi o idealizador desse movimento, que, por meio dos Centros de Cultura
e Circulos de Cultura, implementou métodos educativos e agdes voltadas para a formacao de
cidaddos alfabetizados e com acesso a cultura. Esses circulos tinham temas sugeridos pelos
préprios participantes, voltados para exames e discussdes de forte cunho politico (Beisiegel, In:
Rego, 2018). O MCP desenvolveu diversas atividades para que a populacédo adulta e carente
adquirisse uma profisséo e pudesse trabalhar dignamente, assim como qualquer outro cidadé&o.

Foram ofertados cursos de ceramica, tapecaria, corte, costura, educacgéo artistica, entre outros.

Algumas das caracteristicas do método de alfabetizacdo de Jovens e Adultos do MCP
eram, por exemplo, desenvolvimento de um vocabulario minimo com palavras geradoras,
focado na riqueza fonémica das palavras; O modo de vida da populacdo local compunha esse
vocabulario e fundamentava o planejamento dos trabalhos de alfabetizacdo. Ainda, eram
elaboradas “fichas-roteiro” como uma forma de auxiliar os coordenadores de debates que
criavam situacgdes existenciais tipicas do grupo de educandos. Essas situacdes desafiavam 0s
grupos guardando elementos que seriam decodificados pelo préprio grupo. Ademais, outros
elementos presentes eram as fichas de culturas e a conscientiza¢do buscada através de dialogos
fazendo com o que as situagdes existenciais caminhassem juntas durante toda a duracéo dos
trabalhos (Beisiegel, In: Rego, 2018).

De mesmo modo, 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL, 1970 -1985),
com uma estrutura descentralizada, era um conjunto de setores que respondiam com um
conjunto de secretarias e suas acdes se desenvolviam com base no didlogo, nas vivéncias dos
seus alunos com seus conhecimentos prévios e com formulagdo de palavras geradoras assim

como o MCP, inspirado por influéncias freireanas (Jardilino; Aradjo, 2014).
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O Movimento de Educacdo de Base (MEB) foi um projeto da igreja catélica que tinha
como objetivo promover uma educacdo popular com base em uma acgdo evangelizadora. A
alfabetizacdo era voltada para o publico adulto e ocorria por meio de escolas radiofonicas,
utilizando emissoras catolicas que transmitiam conteddos relacionados a alfabetizagdo. Dessa
forma, diversas pessoas conseguiam acompanhar as aulas a noite, ja que a maioria do publico

adulto trabalhava durante o dia.

O Centro Popular de Cultura (CPC) foi uma organizacao artistica brasileira criada no
Rio de Janeiro, vinculada a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Seu objetivo era elevar o
nivel intelectual da populacdo por meio de acdes de alfabetizacdo voltadas para adultos,
utilizando recursos como pecas teatrais, musicas, cinema e artes plasticas. A promocao dessas
atividades artisticas para as classes sociais mais desfavorecidas visava ndo apenas a
alfabetizacdo, mas também o ensino sobre a preservacdo da memoéria coletiva e o

desenvolvimento da diversidade cultural.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem suas origens no periodo colonial, mas foi
formalmente reconhecida apenas com a Constituicdo Federal de 1988, que garante o direito a
educacdo para todos. No artigo 208, inciso I, esta previsto que “a educagao basica obrigatoria e
gratuitados 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos deidade, assegurada inclusive sua ofertagratuita

para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

A partir da Constituicdo de 1988, a EJA tornou-se mais fortalecida e
reconhecida nas escolas das redes publicas, impulsionando o
desenvolvimento de programas voltados para a educacgdo de adultos
que ndo haviam concluido sua escolarizacdo. (Brasil, Art. 208, 1988)

Nesse sentido, a Constituicdo de 1988 implementou diversos avancos e beneficios para
a educacdo, tais como: melhoria da qualidade do ensino; universalizagdo do atendimento
escolar; oferta de cursos de formagédo para que os educandos possam ingressar no mercado de
trabalho; reducéo das desigualdadessociais e regionais no acesso a educacao; e democratizacdo

da gestdo no ensino publico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), consolidou a EJA como
uma modalidade especifica da educagdo basica. De acordo com a LDB/96, a EJA é definida
como a “oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem

trabalhadoras as condigdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996).
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Desta forma, a EJA é atualmente reconhecida como uma modalidade de ensino de suma
importancia no combate a exclusdo educacional no Brasil, promovendo uma sociedade mais
justa e inclusiva para toda a comunidade. No entanto, sua trajetoria € marcada por diversos
desafios, como os altos indices de evasdo escolar, a necessidade de adaptacdo as demandas

especificas do seu publico e a recorrente falta de investimentos.

O curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos também é campo de interesse de grupos,
assim como a educacdo brasileira no sentido amplo. O que corrobora com isso é que em
documentos oficiais legislativos da educacdo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996) ndo é
explicitado detalhadamente sobre essa modalidade, mas apenas direcionado que formas mais
flexiveis de organizacdo curricular, o que embasa legalmente a estruturacédo da EJA em ciclos,
mddulos ou etapas diferenciadas da educacéo regular, sejam aplicadas. Do mesmo modo, na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que nao é apresentado um curriculo
especifico a essa modalidade de ensino, apenas orientado que as redes de ensino considerem as
diretrizes da EJA ao elaborar seus curriculos, respeitando a etapa de desenvolvimento dos

alunos e as especificidades da modalidade.

Em 2003, durante o primeiro governo do atual presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foi
criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), com o objetivo de reduzir o analfabetismo entre
jovens e adultos com 15 anos ou mais que nao tiveram a oportunidade de estudar na idade
apropriada. O programa também visava promover o0 acesso a educacdo basica e incentivar a

continuidade dos estudos apoés a alfabetizacao.

O programa tambem visava fortalecer a EJA, inserindo o publico no processo de
alfabetizacdo e incentivando sua continuidade nos ciclos seguintes até a conclusao. Além disso,
buscava capacitar os alfabetizadores, oferecendo formacdo inicial e continuada — muitos
desses voluntarios que ja haviam concluido o ensino médio. O programa ainda tinha como
objetivo articular os municipios, promovendo a participacdo tanto das administracdes locais
guanto da sociedade civil na organizacdo das acbes. Como cita a resolu¢do de n° 20, de 9 de
setembro de 2024:

Estabelece os procedimentos para a transferéncia de recursos
financeiros aos estados, Distrito Federal e municipios referentes ao
Programa Brasil Alfabetizado - PBA, para execugao entre 0s anos de
2024 e 2027. (Brasil, 2024).
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A Resolucédo n° 20, de 9 de setembro de 2024 descreve que esse programa respeitava as
realidades e necessidades das pessoas, oferecendo turmas espalhadas por diversos locais e
disponibilizando materiais didaticos adequados ao nivel da EJA, facilitando o acesso dos
alunos. Além disso, contava com o suporte de universidades, voluntarios e alfabetizadores.
Contudo, embora o0 PBA tenha tidoum impacto positivo nareducdo das taxas de analfabetismo,
enfrentou desafios como a evaséo escolar, dificuldades na permanéncia dos alunos e limitacées

na formacdo dos educadores.

Outro programa importante para a alfabetizacdo foi o PROEJA (Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos). Esse programa possui objetivos semelhantes aos de outros ja mencionados,
especialmente no enfrentamento das dificuldades vivenciadas por jovens e adultos que ndo tém
assisténcia educacional adequada, resultando em uma elevada evasao escolar e dificuldades de
insercdo no mercado de trabalho sem a conclusdo do ensino médio. Dessa maneira, 0 PROEJA
propde a integracao entre a educacéo profissional e a educacdo basica, ndo se limitando apenas

a formacédo académica, mas também ampliando as possibilidades de qualificagdo profissional.
O Programa nasce no ano de 2005, quando o Governo Federal instituiu
0 primeiro Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, em seguida
substituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que introduz
novas diretrizes que ampliam a abrangéncia do primeiro, com a

inclusdo da oferta de cursos PROEJA para o publico do ensino
fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)" (IFPB, 2020).

A partir do lancamento desse programa, diversos desafios comegaram a surgir, entre
eles a evasdo dos estudantes, uma dificuldade comum em projetos voltados para a EJA. Além
disso, ha obstaculos na adaptacdodo curriculo, que precisa ser acessivel e adequad 0 ao processo
de aprendizagem dos alunos. Para isso, € fundamental um maior apoio pedagdgico, bem como
a construcdo de uma identidade propria para 0s novos espacos educativos. O PROEJA foi
implantado, principalmente, nos Institutos Federais e em escolas técnicas, considerando 0s
saberes produzidos no cotidiano desses jovens e adultos. Suas experiéncias diarias contribuem

significativamente para o aprendizado, possibilitando uma compreensdo mais ampla do mundo.

Em 2010, foi realizada pela primeira vez a Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE), com o objetivo de debater e propor diretrizes para as politicas publicas educacionais
no Brasil. As conferéncias ocorreram em diferentes edicdes, foram organizadas pelo Férum
Nacional de Educagdo (FNE) e contaram com a participacdo de diversos representantes do

governo, pesquisadores e profissionais da educacao.
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Nesse contexto, a 12 edicdo da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) ocorreu
em 2010 e teve um papel fundamental na construgéo do Plano Nacional de Educagéo (PNE). A
2% CONAE aconteceu em 2014, focando na implementacdo do PNE e na definicdo de seus
objetivos. Na 32 edicdo, a CONAE de 2016 a 2022 foi um espago importante para a discusséo
sobre o futuro da educacdo brasileira, com a participacdo de diferentes atores sociais e a analise
de desafios e necessidades educacionais. Ja a 42 edicdo, realizada em 2024, teve como foco o
PNE e a elaboracdo de propostas para um novo plano. Apés o resultado da conferéncia de 2024,

Forum Nacional de Educagéo (2024) afirma:

A garantia plena do direito a educacdo a todas as pessoas, rejeitando
politicas neoliberais de reducdo do papel do Estado na educagao e de
abertura para intervencdo de grupos privados sem gestao democréatica
e semregulagéo, que abrem brechaspara processos de mercantilizagao,
privatizacdo e precarizacdo da educacgdo publica. Garante uma
educacao comprometida com a justica social, a protecdo da
biodiversidade e o desenvolvimento socioambiental sustentavel.

Dessa forma, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) ¢ um documento que estabelece
metas, diretrizes e estratégias para a educacéo brasileira. No PNE de 2024, a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) foi discutida de maneira a garantir o direito a educacdo para toda a
comunidade que nao concluiu a escolarizacdo e necessita dessa modalidade de ensino. Entre as
metas estabelecidas para a EJA, destacam-se: (1) Reducédo do analfabetismo: diminuir em pelo
menos 50% a taxa de analfabetismo dapopulacdo e ampliar a oferta d e programas voltados para
a EJA; (2) Elevacdo da taxa de escolarizacdo de adultos: garantir que mais pessoas concluam,
no minimo, o Ensino Fundamental, possibilitando o aprendizado mesmo para aqueles que
vivem em condi¢des adversas; (3) Expansdo da EJA articulada a educacdo profissional: criar
programas que despertem o interesse dos alunos, incentivando sua permanéncia na escola e a

frequéncia regular as aulas.

No que diz respeito, por exemplo, a reducdo da taxa de analfabetismo em pelo menos
50% da populagédo e ampliar a oferta de programas, o painel de monitoramento do PNE indica
que em 2023 a taxa de alfabetiza¢do na populacdo de 15 anos ou mais de idade, no pais todo,
foi de 94,6%, uma variacdo de 2,4% entre os anos de 2012 e 2023. Contudo, quando
engquadramos recortes regionais, por exemplo, a taxa de alfabetizacdo dos jovens com 15 anos
ou mais fica em 88,8% em 2023, evidenciando o abismo da diferenca regional no Brasil, uma
variacdo de5,1% entre 2012 e 2023. Enquanto, regides como sul e sudeste apresentam menores
variacdes ao longo do tempo (1,6% para a regido sudestee 1,7% para a regido sul) e sua taxa

de populacdo de 15 anos ou mais alfabetizada sempre observada entre 95% e 97%.
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Ja os programas e incentivos para a Educacdo de Jovens e Adultos se apresentam de
maneira inconstante ao longo das Ultimas décadas e anos. Em 2020 o orcamento para a EJA foi
de apenas 9 milhGes e em 2023 diminuiu ainda para 6 milhdes. No ano de 2024, foi retomado
o investimento reforgado com 4 bilhdes de reais voltados para o desenvolvimento de programas
(Agéncia Gov, 2024), assim como foi criado o Pacto Nacional pela Superacdo do
Analfabetismo e Qualificacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, sob administragdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidadee Inclusao
(Secadi) e politica publica do Ministério da Educacdo (MEC) com a Unido, para garantir o
acesso aos mais de 9,3 milhdes de jovens e adultos 15 anos ou mais de idade nao alfabetizadas,
de acordo com IBGE (2023).

Nessa perspectiva, as propostas debatidas nas CONAES contribuiram para a criacao de
leis e normativas que fundamentam a EJA como um direito essencial para todos que dela
necessitam. Essas conferéncias reforcaram a participacdo social na formulacdo das politicas
educacionais voltadas para essa modalidade e colaboraram para sua inclusdo no PNE. Contudo,
ainda ha muitos desafios a serem enfrentados, como a necessidade de formacao continuada para
os profissionais, o financiamento adequado, a melhoria na qualidade do ensino e a evasédo
escolar — um dos problemas mais recorrentes. Muitas vezes, a evasdo esta diretamente
relacionada a necessidade de trabalho, uma vez que, para muitos estudantes da EJA, a

sobrevivéncia depende da renda obtida no dia a dia.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel central no debate
educacional contemporaneo, principalmente no contexto das desigualdades sociais e das
dificuldades enfrentadas pelo publico adulto que busca uma educacdo formal no ambiente
escolar. Os desafios enfrentados pelos sujeitos da EJA sdo analisados e criticados por diversos
autores que discutem as individualidades de cada pessoa que esta em busca de um futuro

melhor, as praticas pedagdgicas e os impactos das politicas publicas nesse campo.
3.2 O papel dos educadores populares na transformacao da EJA

O papel dos educadores na transformacdo da Educacdo de Jovens e Adultos é
fundamental, pois envolve uma abordagem pedagdgica mais humanizada, ou seja, voltada para
a realidade social e cultural de cada pessoa que necessita da educagdo. Ensinar ndo deve ser
visto como um ato simples de transformacao, mas criar possibilidades para que o sujeito possa
criar seu proprio conhecimento. (Freire, 2001). O papel do educador ndo € apenas repassar 0



24

contetido, mas sim contribuir para um processo de aprendizagem mais acessivel e de facil
entendimento. Streck (2006) destaca:
A educacgdondo podecarregar a culpapelos problemas da vidapublica,
mas ela também ndo pode ser isentada de colaborar para a geragéo da
realidade social. A maioria dos educadores e das educadoras trabalha
hoje com base no axioma de que a educac¢ao sozinha nao transforma o

mundo, mas que sem a educacdo também ndo havera transformacéo.
(STRECK, 2006, p. 273).

E importante ressaltar a centralidade daeducacio no processo de transformagéo social
e reconhecer 0s seus limites diante deum contexto marcado por desigualdades. Embora a escola
ndo consiga resolver sozinha os problemas sociais, ela desempenha um papel essencial ao

possibilitar o conhecimento e o desenvolvimento dos educandos em sala de aula promovendo
um compromisso ético com a formacéo cidada.

Dessa forma, como afirma Garrido (2015), a Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil
representa um dos grandes desafios a serem enfrentados, como o direito a escolarizacdo para
aqueles que néo tiveram oportunidade, enfrentar as desigualdades sociais e econdmicas que foi

produzida por uma sociedade marcada pela exclusdo e reproducédo de injusticas estruturais.

Na EJA, muitas pessoas possuem trajetorias de vida complexas, marcadas por diversas
dificuldades sociais e econdmicas. O educador busca interagir com o contexto social, cultural
e econdmico de cada individuo, integrando esses aspectos ao processo educativo e, assim,
criando um ambiente de aprendizagem significativo e inclusivo. O processo de aprendizagem
¢ continuo e desafiador, mas envolve uma constante descoberta e constru¢cdo de novos
conhecimentos e uma visdo completa do mundo e da sociedade. (Arelaro; Cabral, 2018). Essa
afirmacdo fortalece a importancia de que a EJA é um instrumento que busca o aprendizado

CoOmOo uma experiéncia que vai muito além da aquisi¢éo de contetdo.
3.3 Juvenilizagdo da EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos desde as dltimas décadas vem passando por
transformacdes com relagdo ao perfil dos estudantes, com a presenca cada vez mais de jovens
de 15e 17 anos. Esse fato é marcado pela juvenilizacdo da EJA, que representa diversos fatores
educacionais, econdmicos e sociais. A presenca desses jovens na EJA muitas vezes se da por
trajetérias marcadas por fracasso escolar, evasdo, repeténcias e vulnerabilidade sociais. De

acordo com Haddad (2015) que demonstrava uma certa preocupagdo com a mudanca do perfil
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dos discentes da EJA que ja vem se modificando ao longo do tempo com a presenca de jovens.

Desse modo, sera preciso uma reconfiguracdo na modalidade da EJA.

A presenca cada vez mais comum de jovens na EJA traz novos desafios as préaticas
pedagogicas, exigindo adaptacdes e novas formas de abordagem que se conectem com 0s
interesses e vivéncias desse publico. Muitos desses jovens chegam com trajet6rias marcadas
por interrupgdes nos estudos e por experiéncias dificeis, relacionadas a questfes familiares,
saude ou contextos sociais delicados. Ao mesmo tempo, essa mudanga no perfil dos estudantes
pode gerar certo estranhamento entre os adultos e idosos, que por vezes se sentem deslocados
diante de comportamentos, linguagens e atitudes proprias da juventude. Além disso, é
importante considerar que nem todos 0s jovens estdo motivados pelo desejo de aprender, o que
pode afetar a dindmica dasala de aula. Diante disso, é fundamental que a gestdo escolar e 0s

professores atuem com sensibilidade e empatia, buscando estratégias que favorecam a
convivéncia entre diferentes geragcOes e incentivem a permanéncia de todos na escola.

Estudos sobre o perfil dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
evidenciam a predominancia de jovens nessa modalidade de ensino. Em pesquisa realizada em
Belo Horizonte, Silva (2018) constatou que mais de 60% dos alunos da EJA tinham entre 15 e
24 anos, sendo a maioria em situacéo de vulnerabilidade socioeconémica. Segundo a autora, 0s
principais motivos para a evasao escolar nesse grupo incluem a dificuldade de conciliar trabalho
e estudo, o desinteresse provocado por metodologias tradicionais e a auséncia de politicas
eficazes de permanéncia. Problemas similares foram identificadospor Oliveira e Santos (2020),
gue destacam a resisténcia dos jovens em se identificar com a EJA, muitas vezes associada ao
estigma do "fracasso escolar”. Osautores apontam que a escolariza¢do tardia desses estudantes
estd diretamente ligada a fatores como abandono precoce, trabalho infantil e ciclos de
repeténcia. Como solucdo, sugerem a incorporagdo de culturas juvenis — como mdsica e
tecnologias digitais — as metodologias de ensino, a fim de aumentar o engajamento e a
identificacdo desse publico com a modalidade. Esses achados reforcam a necessidade de
repensar a EJA como uma politica publica que dialogue com as realidades juvenis, superando
modelos ultrapassados e incorporando estratégias que contemplem suas trajetorias

interrompidas.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa busca compreender os desafios contemporaneos enfrentados pelos Jovens e
Adultos da Escola José Américo de Almeida, na cidade de Jodo Pessoa/PB. Para tal, foram
utilizados diferentes procedimentos metodoldgicos que possibilitaram a coleta e analise de

informac®es a partir de inUmeras perspectivas.

Durante a coleta de dados, um dos principais recursos metodoldgicos adotados foi a
historia oral, compreendida como uma forma de resgatar memorias, vivéncias e as percepcdes
dos estudantes e professores envolvidos com a EJA. Na visdo de Ferreira e Amado (1998), a
historia oral esclarece trajetorias individuais, que podem ser depoimentos de analfabetos,
mulheres, rebeldes, criangas. Essas historias séo de movimentos populares e lutas cotidianas. A
historia oral permite que as trajetérias individuais ganhem visibilidade. Quando os estudantes
da EJA contam suas histérias, revelam os motivos por terem se afastado ou nunca ter estudado,
bem como as suas motivagOes para retornar a estudar. Da mesma forma, possibilita aos
professores expressarem suas expectativas com relagdo aos alunos, além de apontarem 0s
fatores que mais contribuem para a evasdo escolar. “Na historia oral, existe a geragdo de
documentos (entrevistas) que possuem uma caracteristica singular: sdo resultado do dialogo
entre entrevistador e entrevistado, entre sujeito ¢ objeto de estudo.” (FERREIRA; AMADO,
1998, p. 8).

Além das entrevistas, foi realizada uma andlise documental de registros da prépria
escola, como o projeto politico pedagdgico e as frequéncias de sala de aulas. Esses documentos
revelam padrdes e transformacdes ao longo dos anos, fornecendo informagdes importantes para
analise de fatores que impactam os desafios enfrentados pelos alunos e professores. Também
foram utilizadas fotografias do espago escolar. Essas imagens foram analisadas como fontes
complementares e funcionaram como um registro e interpretacdo simbolica das praticas

educacionais.
4.1 Contextualizagdo da pesquisa

A presente pesquisa se desenvolveu adotandoaabordagem quali-quantitativa (Marconi;
Lakatos, 2017), com a especificidade de analise documental. O uso dessa abordagem,
combinada reforca a perspectiva de uma pesquisa exploratorio-descritivo, tem o objetivo de
explorar ambas modalidades de pesquisa académica. Descrita por Marconi e Lakatos (2017), a

analise documental é considerada como o levantamento de dados que podem ser considerados
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como background ou material-fonte ao campo de interesse da pesquisa. Ainda, para as referidas
autoras, o investigador deve, a partir de dados quali-quantitativos, conceituar as inter-relacoes,
entre as propriedades dos fenémenos, fatosou ambientes observados. Além disso, aacumulacéo
de informacGes detalhadas da precedéncia ao carater representativo e sistematico, e, em

consequéncia disso, a procedimentos de amostragem flexiveis (Marconi; Lakatos, 2017).

No que tange as entrevistas, elas sdo o contato face a face que proporciona para o
entrevistador respostas necessarias para questionamentos previamente elaborados e, ainda mais,
é um instrumento importante de coleta de dados no campo educacional e das ciéncias sociais
como a Antropologia, Psicologia, Servico Social, Relacdes Publicas e outras (Marconi;
Lakatos, 2017).

Buscar como os participantes da pesquisa se apropriam de seus discursos € uma busca
pela histéria biografica amplamente estudada nas ciéncias sociais. Para Goldenberg (2004), a
utilizacdo do método biografico, vem, estritamente, junto ao discurso sobre a questdo de
singularidade de um individuo versus seu contexto historico e social em que esté inserido. Essa
abordagem, para Goldenberg, nada mais é do que a maneira que as pessoas universalizam suas
acOes através da época em que vivem, mesmo com a observacdo de que esse método biografico
ndo mostre atotalidadedavidadeum individuo, mas a versao selecionada de modo a apresenta-
lo como um retrato se que embora seja, talvez, desagradavel para si, seja de grande interesse

para a pesquisa desenvolvida.
4.2. Local da pesquisa, atores da pesquisa e consideracfes éticas

A pesquisa realizada durante os meses de fevereiro a abril de 2025 na Instituicio
Municipal de Ensino Fundamental em Tempo Integral (EMEF) Ministro José Américo De
Almeida fica localizada na rua Alcides de Miranda Henrique, 307, no bairro José Américo de
Almeida, na zona sul, na cidade de Jodo Pessoa/PB. A escola oferta do 5° ano do Ensino
Fundamental dos anos iniciais, do 6°ao 9° do Ensino Fundamental dos anos finais, Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A amostragem adotada para a pesquisa foram os atores educacionais envolvidos na
pesquisa foram trés professores do qual um é formado em pedagogia e outros sdo de disciplinas
especificas. Os estudantes envolvidos na pesquisa foram alunos do turno da noite matriculados

na escola campo e do ciclo Il e 111, totalizando trés discentes participantes da pesquisa. As
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entrevistas buscam alcancar as percepcdes sobre a trajetdria escolar dos discentes, os desafios

enfrentados e suas expectativas com relagdo aos proximos ciclos e o seu futuro educacional.

Figura 1: Fachada da Escola José Américo de Almeida

o —

Fonte: Autora (2025).

Do ponto de vista ético da pesquisa, 0 projeto e os procedimentos desenvolvidos no
presente trabalho obedeceram aos Critérios da Etica na Resolu¢do do Conselho Nacional de
Saude (CNS) n° 466 de 12 de dezembro de 2012 e Norma operacional n° 001 de 2013 CONEP
(Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa). De mesmo modo, obedeceram aos critérios
estabelecidos pelo Comité de Etica do Comité de Etica do CCS, em respeito as observancias
éticas contidas na Resolucdo na Resolucdo 510/2016, do CNS/MS. Constaram como
instrumentos de controle e acompanhamento: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos
participantes (APENDICE A).

4.3. A coleta e analise de dados

As técnicas utilizadas para coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas com
professores e estudantes, utilizando o uso dahistéria oral, além de documentos oficiais daescola
e fotografias. As entrevistas foram previamente testadas e gravadas com auxilio de aplicativo

de gravacédo de audio do telefone/celular, bem como transcritas e redigidas.

Para o tratamento de dados da pesquisa, as entrevistas gravadas foram transcritas com
auxilio de softwares e revisao por parte dapesquisadora, bem como escritas e armazenadas com

background principal para andlise e curadoria dos dados.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, séo apresentados os resultados obtidos ao longo da pesquisa, 0s quais
foram analisados a partir dos objetivos geral e especificos definidos anteriormente. As
informagGes foram organizadas para oferecer uma compreenséo clara dos desafios enfrentados

na EJA — Ciclo I, na perspectiva dos docentes e discentes da Escola José Américo.
5.1. A EMEF em tempo integral Ministro José Américo de Almeida e a EJA— Analise do PPP

A Escola Municipal Ensino Fundamental em Tempo Integral Ministro José Américo De
Almeida fica localizada na rua Alcides de Miranda Henrique, 307, no bairro José Americo de
Almeida, na cidade de Jodo Pessoa/PB. A escola atende do 5° ano do Ensino Fundamental dos
anos iniciais, do 6° ao 9° do Ensino Fundamental dos anos finais e a Educacdo de Jovens e
Adultos.

O Projeto Politico Pedagogico da escola evidencia uma busca por uma pratica
pedagdgica que se fundamenta na construcdo coletiva do saber, na valorizacdo das relaces
humanas e no respeito a diversidade. Seus objetivos educacionais sdo pautados na formacéo
ética, na autonomia intelectual e no fortalecimento dos vinculos entre a escola, alunos, familias

e toda a comunidade. Segundo Guedes, Silva e Garcia (2017):

A construcdodo PPPé complexa, poisainstituicdo escolar esta inserida
em um contexto social e cultural diverso e rico em identidades. O
desafio esta em administrar essa diversidade e construir identidade e
cultura préprias que unam e orientem as relacdes dos sujeitos. A
multiplicidade, tanto de identidades quanto de ideias, fortalece a
proposta de uma educacdo que respeite os DH. Logo, valorizar as
diferencas é, sem duvida, fundamental para que o PPP se torne um
aprendizado do exercicio da cidadania. (Guedes, Silva e Garcia, p. 590,
2017).

No que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos reconhece sua importancia como um
direito constitucional e uma modalidade que atende aos sujeitos e que por diversos motivos néo
tiverem acesso aos estudos ou que ndo puderam dar continuidade na idade apropriada. Além
disso, a escola tem um compromisso com a inclusdo dos sujeitos e oferece um curriculo que

valoriza suas experiéncias de vida e saberes de cada um.

O Projeto Politico Pedagdgico também ressalta a importancia de uma escuta, da
flexibilizagdo curricular e incentiva a participacdo dosalunos da EJA. A escola busca promover

um ambiente acolhedor, com ac¢des que incentivem o0s interesses e as necessidades desse
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publico. Respeitando suas especificidades e oferecendo oportunidades reais de aprendizagem

e transformagé&o social.

Portanto, ao analisar o PPP daescola José Americo de Almeida, percebe-se que ha um
alinhamento a Educacdo de Jovens e Adultos como uma pratica emancipatdria, ou seja, uma
forma de promover a autonomia e a transformacao social dessas pessoas no mundo. No que diz
respeita ao PPP, a escola se compromete a instituir uma educacdo inclusiva, critica e
humanizadora, para que 0s sujeitos consigam resgatar o seu lugar na sociedade, consiga seus

direitos e valorize as suas trajetorias

5.2 Descrevendo o0 espaco escolar

A EMEF Ministro Jose Americo de Almeida possui uma estrutura ampla, bem
organizada e ventilada, proporcionando um ambiente confortavel para a comunidade escolar.
Sua infraestrutura € composta por diversas dependéncias e salas, incluindo: 1 diretoria, 1
secretaria, 1 sala de professores, 1 sala de especialistas, 1 sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), 1 biblioteca, 1 sala Google, 1 Sala Maker, 1 laboratorio de ciéncias, 13
salas de aula, 1 almoxarifado, 1 despensa, 1 refeitério, 1 quadra de esportes coberta, 5 areas de
circulacdo, 1 cozinha, 1 sala de danca e teatro, 1 patio externo, 1 sala da banda marcial e 2
depdsitos para documentosantigos. Além disso, a escola conta com sanitarios bem distribuidos,

sendo 2 para funcionarios, 10 para alunos e 3 para pessoas com deficiéncia.

A organizacao desses espacos visa atender as necessidades pedagogicas dos diferentes
segmentos de ensino e assim promovendo o desenvolvimento integral dos discentes, através de
um ambiente que favorece uma melhor aprendizagem, criatividade e convivéncia social,

conforme propde o Projeto Politico Pedagogica da escola.
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Figura 2: Corredor das salas de aula

Fonte: Autora (2025)

Figura 3: Refeitorio da escola

Fonte: Autora (2025).
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Figura 4: Sala de aula da EJA

Fonte: Autora (2025).

Figura 5: Sala Google

Fonte: Autora (2025).



33

5.3 Perfil dos discentes

O publico amostral entrevistado é composto por estudantes dos ciclos Il e 111 da
Educacdo de Jovens e Adultos, os quais apresentam diferentes faixas etérias, rotinas e
demonstram motivacOes distintas. Logo, a pesquisa foi realizada com 03 estudantes e 03
professores da referida modalidade. Os primeiros participantes foram os alunos. Sendo assim,
a primeira entrevistada possui 65 anos, casada, dona de casa e estad matriculada no ciclo I11. A
segunda entrevistada possui 47 anos, casada, trabalha como empregada doméstica e também
estd no ciclo 111. O terceiro entrevistado possui 48 anos, solteiro, atua na area de manutencao

em um hospital e estd matriculado no ciclo 111 da EJA.

Os demais participantes da pesquisa foram os professores. A quarta entrevistada possuli
47 anos, leciona na EJA ha aproximadamente 15 anos e é professora regente do ciclo 11. A
quinta entrevistada, também com 47 anos, leciona na EJA ha cerca de 6 anos e é professora da
disciplina de artes do ciclo Il1. O sexto entrevistado possui 61 anos, leciona na EJA h&

aproximadamente 16 anos e € professor da disciplina de ciéncias do ciclo I11.

Por conseguinte, os estudantes da EJA nos Ciclos Il e I11 da Escola José Américo de
Almeida apresentam um perfil marcadamente adulto, com predominancia de pessoas entre 40
e 70 anos de idade, sendo a maioria trabalhadores informais. Muitos desses alunos retornam a
escola movidos pelo desejo de superacdo pessoal, pelo incentivo de familiares ou pela busca de
insercdo no mercado de trabalho. A partir das entrevistas realizadas, foi possivel identificar que
entre os participantes estudantes havia um homem com 48 anos e duas mulheres, uma com 47
e outra com 65 anos. Esses dados reforcam a observacdo de que a maioria dos estudantes é
composta por adultos e idosos, sendo a faixa etaria mais recorrente a dos 60 anos, o que
evidencia a importancia de praticas pedagdgicas que respeitem suas trajetérias e motivaces

singulares.

A seguir, serdo apresentadas figuras que sintetizam o perfil dos alunos matriculados na
EJA dos ciclos Il e 111, no ano de 2025, na Escola José Américo de Almeida, considerando
aspectos como cor/raca, género, estado civil, condigéo de estudante, trabalhador ou aposentado,
e se frequentaram escola publica durante a infancia ou adolescéncia. Zaina (2008) afirma que o
perfil do aluno é construido com base em elementos e tracos especificos, ou seja, permitem
identificar e compreender melhor quem é esse aluno, suas condigcdes, necessidades e

motivacoes.
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Figura 6: Identificagdo étnico racial dos discentes entrevistados

® Amarelo
® Preto
= Parda

® Branca

Fonte: Autora (2025).

A figura 6 apresenta a cor/raga que cada aluno(a) se identifica. Observa-se que a cor/raca
qgue mais predomina é a parda, seguida pela autoidentificacdo preta. Nao foram registradas
respostas para as outras opcdes. A partir desse dado, é notorio refletir um possivel perfil
socioecondmico e cultural caracteristico da Escola Jose Américo de Almeida. Esses fatos se
relacionam como o Censo escolar (INEP, 2022) cujo 64% dos matriculados na EJA se
autodeclaram pardos (48%) ou pretos (16%) contra brancos (28%), indigenas (3%) e amarelos
(1%). Vale destacar ainda que a sobre-representacdo de negros (pretos e pardos) reflete a
fundacéo social brasileira e a segregacao racial no acesso a educagdo no pais. Outro dado é que
a taxa de analfabetismo funcional é de 2,5 vezes maior entre pretos e pardos comparados a
brancos (IBGE, 2022).
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Figura 7: Identificagdo do estado civil dos discentes entrevistados

M casado
N solteiro
H divordiciado

Hviiivo

Fonte: Autora (2025).

A figura 7 apresenta o percentual referente ao estado civil dos estudantes entrevistados,
constando que ha 67% sdo casados e 33% solteiros. N&o foram identificadosalunos divorciados
ou viavos. O pablico daEJA é composto mais por adultos e idosos e é evidente que muitos ja
tenham formado familias, sendo pais e alguns séo ja avés. Essa realidade acaba implicando em
desafios adicionais no que se refere ao retorno ou ingresso na escola, uma vez que as
responsabilidades familiares e domésticas dificultam a continuidade dos estudos. Segundo
Soares (2008) os alunos da EJA enfrentam diversos desafios, como a conciliagdo entre familia,
trabalho e estudose isso afetadiretamente a permanéncia dodiscente e seu desempenho escolar.
Vale salientar que essas dificuldadesse agravam mais ainda quando se cruzam com marcadores
sociais, como a questdo da cor/raga, uma vez que que a maioria dos estudantes sdo pardas e

negras e que desde muito tempo foram submetidas a contextosde exclusdo social e educacional.
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Figura 8: Identificacdo dos discentes em relacdo a aposentadoria ou ativo no mercado de
trabalho

H Aposentado

H Ativo no
mercado de
trabalho

Fonte: Autora (2025).

A figura 8 representa a identificagdo dos alunos entrevistados com relagdo a
aposentadoria e a insercdo no mercado de trabalho. De acordo com os dados, 67% ainda
exercem suas funcfes como trabalhadores e 33% j& sdo aposentados. Esses nimeros indicam
gue jovens e adultos conciliam seu trabalho com os estudos e isso representa um desafio e é
preciso ter muita for¢a de vontade e determinagéo. E o fato de haver alunos aposentados e
alguns ja serem idosos, é possivel notar o seu desejo de aprender e retomar o0s estudos, porque

nunca é tarde para ir atras das suas realizagdes pessoais e profissionais.
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Figura 9: Identificagdo de origem escolar dos discentes

m Particular

33% _
u piblica

Nunca estudou

Fonte: Autora (2025).

A figura 9 representa o percentual dos alunos entrevistados que frequentaram escola
publica, particular ou que nunca estudaram. Os dados revelam que 67% frequentam escolas
publicas e 33% nunca haviam frequentado uma instituicio de ensino. E perceptivel entender
que essa realidade evidencia uma exclusdo educacional especificamente da populagdo mais

vulneravel.

Diante disso, € perceptivel notar que os estudantes da EJA, no caso dos homens, ndo
tiveram a oportunidade de estudar na infancia e adolescéncia, ndo tiveram acesso a educacao
por diversos motivos, como a necessidade de trabalhar desde cedo para ajudar na renda da
familia, mesmo sendo analfabetos e muitas vezes ainda menor de idade. Ja as mulheres, essa
exclusdo dasala de aula também esté interligada a fatores culturais e de género, como muitas
vezes precisavam auxiliar nas tarefas domesticas ou eram impedidas pelos pais de frequentar
escola por medo de envolvimento com namorados. Conforme aponta Arroyo e Silva (2006) a
interrupcdo durante a trajetoria escolar € uma caracteristica dos estudantes da EJA e retornar
aos estudos representa uma tentativa de adquirir conhecimentos e de romper com as
desigualdadese com os ciclos de exclusdo vivenciados desdea infancia. Dessa forma, a maioria
dos adultos e idosos da EJA que enfrentaram e enfrentam barreiras histdricas e sociais buscam

através dos estudos resgatar o direito a escolarizacdo e transformar suas trajetdrias de vida.
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Atrelado aos fatores de cor/etnia, origem escolar, situacdo socioecondmica dos
interlocutores da pesquisa esta o fato de que, por meio de uma consulta publica aos discentes
daescola a comunidade escolar é composta, em sua maioria, por familias de baixa renda. Cerca
de 64% do nosso alunado advém de familias que sobrevivem com renda de um salario minimo
e 0s outros 36%, distribuidos em até trés salarios. Ainda, cerca de 48% das residéncias sdo
chefiadas por mulheres e muitos jovens contribuem com a renda familiar vendendo frutas,
bombons e pequenos produtos em pontos diversos do bairro e outros auxiliam diversos
profissionais como: pedreiro, carpinteiro e mecanico e catadores de reciclagem, de acordo com
0 PPP escolar. Enquanto 64% dos alunos da EJA vivem com até um salario minimo, apenas 8%
dos jovens do ensino regular privado estdo nessa faixa de renda (INEP, 2023), evidenciando o

abismo educacional como espelho do abismo social.

5.4 Padrodes e tendéncias na EJA entre os anos de 2022 a 2024

Tabela 1: quantitativo de discentes matriculados nos ciclos 11 e 111

2022 2023 2024
Ciclo II J 24 25
Ciclo 111 24 31 28

Fonte: Autora (2025)

Através da analise do perfil dos discentes e dos diversos fatores descritos por esse
publico que levaram a sua evasao e o motivo pelo qual voltaram a estudar, faz-se necessario
observar as matriculas nos ciclos Il e 111 daEJA, de modo a compreender as tendéncias que o

fizeram ingressar e sua permanéncia na escola.

A partir dos dados informados pela escola, € possivel observar que em 2022 registraram-
se 07 matriculas no ciclo 11 e 24 no ciclo 111. No ano de 2023, houve um aumento significativo,
com 24 alunos no ciclo Il e 31 no ciclo I11. Durante o0 ano de 2024, o numero de matriculados
manteve 0 mesmo, aumentando apenas para 25 estudantes e no ciclo Il houve uma pequena
reducdo para 28 alunos. Logo, essa evolugdo demonstra um crescimento expressivo de
matriculas no periodo observado, sobretudo no ciclo 11 entre 2022 e 2023. A estabilidade de

matriculas no de 2024 indica um fortalecimento de permanéncia dos estudantes e de interesse
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na modalidade, mesmo com os obstaculos do diaa dia. Portanto, esses dados refletem ainda, 0s
desafios de garantir a continuidade dos estudos na EJA, especialmente em um contexto de
vulnerabilidade social, o que reforca a importancia de estratégia de permanéncia e motivagédo

dos alunos.
5.5 A presenca e evasao de jovens e adultos na escola publica

De acordo com o levantamento feito na escola José Américo de Almeida, os motivos
que colaboram para uma possivel evasao escolar na EJA sdo multiplos. Entre os fatores mais
recorrentes, estdo a falta deapoio familiar, a distancia entre a escola e a residéncia do estudante,
a necessidade e obrigacdo de trabalhar durante o dia e que faz isso acarretar em um cansaco
fisico e mental e durante o periodo da aula, que é a noite, ndo ha mais coragem e motivacao.
Ha muitas mulheres que sdo domésticas que trabalham fora e outras que cuidam de suas casas,
filhos e netos. Com relacdo ao fator climéatico, em tempos de chuvas ha dificuldade no
deslocamento para poder chegar até a escola. Essas situagbes refletem no que Silva e

colaboradores apontam como desafios enfrentados na EJA:

A EJA traz, em seu contexto, a realidade social do individuo como
elemento de interferéncia no processo de ensino aprendizagem. Ja
avancados na idade, os entraves no cotidiano, como a falta de escolas
proximas as suas residéncias, a falta de tempo para o trabalho, gerando
cansaco, e também as préaticas pedagogicas fora da realidade dos
adultos, sdo elementos que dificultam o processo de escolarizacdo.
(Silva, et al. p. 03)

E relevante entender que muitos daqueles que buscam a escola, na maioria das vezes, o
fazem por necessidade, por sentirem falta de conhecimento ou por ter vontade de ter uma
condicdo de vida melhor. Sabemos que muitos desistem por diversos motivos alheios como
citados anteriormente e os que continuam enfrentam sacrificios para poder permanecer
estudando. Desse modo, de acordo com a tabela a seguir, observa-se a porcentagem de evasao
escolar dos estudantes da EJA da escola José Américo de Almeida durante os anos de 2022 a
2024.

Tal porcentagem foi obtida por meio de uma regra detrés. Para isso, foram considerados
0s numeros de matriculas dos anos de 2022 a 2024 dosciclos I1e 111 e o total dealunos evadidos
nesses mesmos anos e turmas. Aplicou-se a regra de trés para cada conjunto de dados,

resultando no percentual de evasdo apresentado abaixo.
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Tabela 2: porcentagem de evasdo durante 2022 - 2024

Ano Ciclo 11 Ano Ciclo 111
2022 42,80% 2022 41,60%
2023 45,80% 2023 61,20%
2024 36% 2024 64,20%

Fonte: Autora (2025)

Ao analisar a porcentagem de evasdo escolar da escola José Américo de Almeida, no
periodo de 2022 a 2024, é perceptivel notar uma realidade alarmante. No ciclo 11, no ano de
2022, os indices foram de 42,80%, subindo para 45,80% no ano de 2023 e diminuido para 36%
no ano de 2024. Dessa forma, podemos ver que houve uma diminui¢do de evadidos durante
esse periodo. Por outro lado, durante o ano de 2022, no ciclo 111, a evaséo foi de 41,60%, ano
de 2023 foide 61,20% e no ano de 2024 de 64,20%. percebe-se que a partir desses dados houve
um agravamento significativo no ciclo 111, que podem estar relacionados com diversas
dificuldades, como 0 aumento de responsabilidades pessoais e profissionais dos estudantes. De
acordo com Campos (2003), “os motivos para o abandono escolar podem ser ilustrados quando
0s jovens e adultos deixam a escola para trabalhar; quando as condicgdes de acesso e seguranca
sdo precarias; 0s horarios sao incompativeis com as responsabilidades que se viram obrigados
a assumir.”. Diante dessa realidade, héa diversas causas que levam a evasdo escolar, que cabe a
gestdo de cada escola, junto com os educadores, buscar estratégias que incentivem a
permanéncia dos alunos. Além disso, € fundamental trazer as vivéncias e realidade dos
educandos para dentro da sala de aula, utilizando-as como principio para o processo de ensino-
aprendizagem e pode ser uma forma eficaz de promover um engajamento e da sentido a

escolarizacdo desses estudantes que enfrentam obstaculos todos os dias.

Desse modo, com base nas entrevistas com os alunos da EJA, foi possivel identificar
diferentes fatores que contribuiram para a evasdo escolar e também o0s motivos que
impulsionaram aretomar os estudos. A seguir, as falas evidenciam os desafios enfrentados e 0s
desejos de mudanca e superagao.

“Eu comecei a estudar, mas os pais da gente... Eu comecei a escrever meu nome, ai meu pai falou assim:

Na&o precisa mais estudar, porque a professorando ia para a escola, ndo ia dar aula, ia namorar com os
alunos” (ENTREVISTADO [participante 1], 2025).
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Essa fala revela tracos de uma mentalidade conservadora presente em muitos contextos
familiares no passado, no qual havia um “cuidado” por parte de pais de meninas com a ideia de
restringir o acesso a educacdo. Eles tinham uma ideia de que a escola seria um espacgo
inadequado ou perigoso para suas filhas e isso contribuiu drasticamente para uma evaséo
escolar de muitas mulheres.

Ou ainda:

“Rapaz, comecei a estudar e parei e desisti na infancia. Ai eu trabalhei naro¢a com meu pai, os estudos
deixei de lado, mas eu me arrependi”. (ENTREVISTADO [participante 3], 2025).

Nesse depoimento nota-se que uma das causas mais evidentes da evaséo escolar entre
os estudantes, € a necessidade de abandonar os estudos ainda na infancia para poder ajudar seus
pais na renda de casa. Muitos dos alunos deixam a escola para poder ajudar suas familias,
contribuindo financeiramente, no que reflete em um contexto de vulnerabilidade social e que
impacta diretamente 0 acesso e a permanéncia na educacdo basica.

Contudo, as entrevistas evidenciam que o retorno a escola é impulsionado por
motivacOes diversas, que vao desde o desejo de conquistar a autonomia e uma valorizagdo
pessoal e profissional. Para voltar a estudar, 0s estudantes representam um gesto de resisténcia
frente as dificuldadesenfrentadasao longo davida e ao mesmo tempo resgatam sonhos antigos.

“Sempre tive um sonhode aprendera ler. Vocépega um papel assim, vocé 1€ sem gaguejar, sem precisar
de ninguém. Pegar, ir 14 e fazer uma transferéncia, um pix, essas coisas... Ah, eu acho que é a coisa mais
importante para a gente, se livrar, se sentir liberta” (ENTREVISTADO [participante 1], 2025).

A fala dessa participante destaca que 0 acesso a leitura e a escrita nao representa apenas
uma conquista escolar, mas principalmente um instrumento de libertacdo e autonomia. Ao
esclarecer acdes simples, a participante demonstra o quanto a alfabetizacdo impacta sua vida e
os demais sujeitos da EJA. Essa percepcdo dialoga com Freire (1987), ao afirmar que a
alfabetizacdo € um ato de libertacdo, pois permite ao sujeito ndo apenas aprender as palavras,
mas sim compreender a realidade a sua volta.

Além disso, a participante 2 ressalta que sua motivacdo para voltar a estudar surgiu de

uma necessidade do seu cotidiano:

“Eu decidi porque é importante, porque na época eunao sabianem como ver ali o letreiro do 6nibus. Eu
precisava depender de outras pessoas. E através do EJA, gracas a Deus, né? Eu aprendi, ja estou
aprendendo a ler. Ja sei ler” (ENTREVISTADO [participante 2], 2025).

A participante 2 também destaca:

“Eu quero fazer curso. Eu quero avangar. O curso é me aprimorar em alguma coisa na minha vida, né?
Conseguir um emprego melhor, né? Sair da mermice” (ENTREVISTADO [participante 2], 2025).
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A discente em seu depoimento demonstra 0 seu desejo e interesse de continuar
aprendendo e ir em busca de novas oportunidades de trabalho. Esse deve ser um dos grandes
objetivos desse publico, ndo ter apenas a vontade de sair alfabetizado, mas também conseguir
ter condicdes melhores de vida.

O outro estudante da EJA que foi entrevistado relata que decidiu voltar a estudar porque
sentia vergonha de depender dos outros para coisas simples:

“Eu pedia aos outros para fazer as coisas, e ai eu disse: tem que voltar a estudar, porque o cara deve ser
independente, proprio de vocé mesmo, nao estar pedindo tanta coisa dos outros. O cara fica com
vergonha, direto esta pedindo ao povo. E por isso que eu retornei a estudar” (ENTREVISTADO
[participante 3], 2025).

Destaca também:

“O que mais motiva € porque paraemprego o cabra, né, quando vai paraos empregos, precisade estudo.
E porisso que o cara tem que estudar e saber ler um pouco” (ENTREVISTADO [participante 3], 2025).

As falas revelam que hd uma busca por dignidade social, melhores condicGes de vida,
autonomia e esperanca de um futuro mais justo. E evidente perceber que o analfabetismo acaba
gerando sentimentos de inferioridade e exclusédo para muitos estudantes e a tentativa de voltar
a estudar é para desbloquear esse ciclo de dependéncia e conseguir ter acesso ao mercado de

trabalho de forma mais justa e igualitaria.

Diante dasfalas dos entrevistados, torna-se evidente que a evasao escolar entre 0s jovens
e adultos estd relacionada a fatores econdmicos, histéricos e sociais, que envolvem a
necessidade precoce de ir trabalhar, as desigualdades de géneros e a falta de incentivo por parte
da familia. Por outro lado, o retorno por voltar a estudar ou até mesmo iniciar do zero é um
forte desejo de transformacao e construcdo de novas oportunidades para o futuro. Portanto, a
EJA assume um papel crucial na vida das pessoas que vao em busca de onde pararam e

contribuem para uma valorizacdo de identidade e liberdade.

Por parte dosmeios legais que regem as atividadesda EJA no municipio de Jodo Pessoa,
observa-se que € essencial a criagdo de programas de incentivo para diminuicdo da evasdo
escolar e, ainda, que seja desenvolvido uma formacéo voltada para o exercicio da cidadania, do
pensamento critico e daautonomia tdo desejadas pelo publico da EJA. Assim, com a resolugédo
de N.° 005/2022, em novembro de 2022, pelo CME (Conselho Municipal de Educacéo) fica
integrado a EJA a Qualificagdo Profissional (QP) na Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa

com ainsercdo de, por exemplo, a QP de horticultores de produtosorganicos, segundo o proprio
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Projeto Politico Pedagdgico escolar, evidenciando a formacgdo técnico-profissional nessa

modalidade de ensino.
5.6 Construcao de narrativas de jovens, adultos e docentes no espaco escolar

A utilizacdo da historia oral nesta pesquisa se destacou para compreender as diversas
experiéncias vividas pelos sujeitos que fazem parte da EJA. Segundo Ferreira e Amado (1998),
0 pesquisador ndo trabalha apenas com fatos brutos, mas com memorias vividas e contadas
pelos sujeitos. Desse modo, as vivéncias na EJA sdo reconstruidas a partir das memorias e

sentidos atribuidos pelos participantes da pesquisa.

As entrevistas dos docentes narram um retrato sensivel dos desafios e motivagdes que
permeiam o trabalho na EJA. Através da historia oral, foi possivel compreender como cada
professor constroi sua pratica a partir de relatos e experiéncias pessoais dos alunos, formagéo e
observacdo do contexto escolar e os vinculos com os estudantes. Os relatos dos professores
convergem em aspectos como: a importancia da escuta ativa dos alunos; a evaséo escolar como
fenbmeno recorrente; o desafio de trabalhar com a turma heterogénea e a necessidade de

politicas publicas direcionadas a EJA.
5.7 A escuta dos educadores: relatos de experiéncias docentes em escola publica

De acordo com as entrevistas realizadas pelos docentes da Escola José Américo de
Almeida, foi possivel identificar o perfil etario do corpo docente participante da pesquisa. Duas
das professoras entrevistadas tém 47 anos, enquanto o professor possui 61 anos de idade. Esses
dados ajudama compor um panorama sobre a equipe pedagogica envolvida na EJA, revelando
uma equipe com experiéncia e maturidade, fatores que podem contribuir significativamente

para o trabalho com turmas compostas majoritariamente por adultos e idosos.

A experiéncia acumulada ao longo dos anos influencia positivamente a maneira como
lidam com as diferencas entre as turmas, a evasdo, além de buscar metodologias mais
significativas para esse publico. Romero e Santos (2024) afirmam que € importante destacar
que o professor exerce um papel de suma importancia na Educacao de Jovens e Adultos, pois
o professor é capaz de reconhecer e valorizar as opinides de cada individuo, adaptando seu
ensino as necessidades de cada um. Dessa forma, o professor da EJA vai muito além de um
transmissor de conteudos, mas, sim, ele atua como mediador atento e capaz de reconhecer as

individualidades de cada estudante. Os docentes no corpo de uma escola é uma das pecas mais
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importante para a permanéncia e o sucesso dos educandos e assim contribuindo para uma

educacdo mais eficaz, inclusiva e transformadora.
5.8 Reflexdes sobre os desafios a pratica docente

As entrevistas com os professores da EJA demonstraram reflexdes profundas sobre os
desafios que sdo enfrentados no dia a dia durante o exercicio da docéncia. A partir dos relatos,
€ notorio observar questdes estruturais, sociais e pedagogicas que impactam significativamente
0 processo de ensino-aprendizagem. Com relacdo a falta de formacéo especifica para a EJA:

“Eu,naverdade, ndotive formacidoparaa EJA, né? Para atuar. O quea gente tem sdoalgumas formagoes
continuadas que a prefeitura nos oferece” (ENTREVISTADO [participante 4], 2025).

A fala da participante 4 retrata uma lacuna significativa na formacao do profissional no
que diz respeito a Educacao de Jovens e Adultos. O prdprio professor reconhece afalta de uma

preparacdo especifica para lidar com esse publico.

Por outro lado:

“Participo das formagdes que a prefeitura nos obriga a fazer, mas € uma vergonha, porque nelas nem se
toca na educacdo de jovens e adultos. As reunides pedagogicas nas cinco escolas em que trabalho
priorizam mais de 90% do tempo para o ensino regular. A EJA néo é prioridade na maioria dessas
escolas” (ENTREVISTADO [participante 6], 2025).

Essa fala retrata o descaso institucional com a EJA. O professor aponta que, mesmo nas
formacgOes obrigatorias, o tema € invisibilizado dentro das politicas publicas das formacoes
continuadas. A falta de discussdo sobre esse tema nas reunides pedagogicas reforca a ideia de

que essa modalidade ndo € valorizada.

Acerca da heterogeneidade das turmas e dificuldades relacionadas ao processo de
alfabetizacgdo, os(as) entrevistadas(os) relatam que:

“A principal dificuldade, ja que eu estouno ciclo 2, € a questdo de eles ainda ndo estarem alfabetizados”
(ENTREVISTADO [Participante 4], 2025).

Essa fala evidencia ndo apenas 0 atraso no percurso educacional desses sujeitos, mas
também a heterogeneidade presente nas turmas da EJA, onde diferentes niveis coexistem em
um mesmo espaco. Além disso, impde desafios pedagdgicos significativos, exigindo do
professor um planejamento flexivel e diferenciado.

“As faltas. Eles ndo conseguem manter um ritmo, uma assiduidade. Entdo, vem hoje, vem daqui a trés,

quatro dias. Entdo, todo aquele processo que eu trabalhei, eles ja perderam, né? Entéo, as faltas,
realmente, ¢ uma grande dificuldade que eu enfrento” (ENTREVISTADO, [participante 4], 2025).
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Aqui, o docente destacauma evasao intermitente, que € uma caracteristica daEJA, como
um dosmaiores obstaculos para o desenvolvimento dotrabalho pedagdgico. A baixa frequéncia
impede a construcdo de uma identidade no processo de ensino-aprendizagem, comprometendo
a assimilacdo dos conteudos, mas também o vinculo entre educador e educando. Essa realidade
esta muitas vezes relacionada com a jornada de trabalho enfrentada pelos alunos, dificultando

sua permanéncia na escola.

O outro docente entrevistado diz:

“Como as turmas sdo sempre muito heterogéneas, noto que os alunos que realmente tém perfil de EJA
demonstram muito interesse e vontade de aprender.” (ENTREVISTADO [participante 6], 2025).

O trecho da fala do docente entrevistado evidencia que as turmas da EJA séo bastante
heterogéneas, o que reflete diferentes perfis de estudantes. Conforme observado, nem todos 0s
alunos demonstram caracteristicas compativeis com o perfil esperado para a modalidade.
Enquanto alguns apresentam interesse genuino e motivacdo para aprender, outros frequentam

as aulas sem um propdsito definido ou envolvimento efetivo.

Outro aspecto recorrente que foi apontado(a) pelos professores entrevistados refere-se
a evasdo escolar e ao cansaco desses estudantes, resultando na permanéncia e no rendimento

escolar.

“Acredito que o principal motivo da evasdo sejao cansacgo. Principalmente as mulheres, que muitas
vezes sdo maes, avos, tém casa para cuidar” (ENTREVISTADO [participante 5], 2025).

A docente destaca a sobrecarga enfrentada principalmente pelas mulheres que
acumulam funcBes domésticas e cuidados com filhos e netos, 0 que resulta em um cansaco
extremo e dificulta a continuidade nos estudos.

“Omaiorproblema daEJA hoje é ajuvenilizagdo. Naoestoudizendo que alunos jovens necessariamente

ndo tenham perfil, mas a maioria dos jovens que sdo empurrados paraa EJA ndo tem. E eles acabam
sendo a principal causa da desmotivacdo e da desisténcia” (ENTREVISTADO [participante 6], 2025).

O professor aponta que muitos dos estudantesjovens sdo encaminhados para a EJA sem
interesse nenhum em estudar. E essa realidade pode causar conflitos de convivéncia entre 0s
alunos adultos e idosos que estdo no ambiente educacional com o intuito de desenvolver sua

leitura e escrita.

Outro ponto enfatizado pelos docentes entrevistados diz respeito a metodologias

significativas e contextualizadas no ensino da Educacéo de Jovens e Adultos. As estratégias
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tradicionais ndo causam tanto efeito para o publico da EJA, tendo em vista que € necessario

adotar praticas do cotidiano e que interessem as necessidades dos estudantes.

“Eu procuro aquela estratégia que eles gostam, que estdo mais acostumados. Sempre contextualizo as
minhas aulas” (ENTREVISTADO, [participante 3], 2025).

“Sempre busco trazer conteudos bem atuais, que tenham a ver com a realidade deles e que sejam mais
dinamicos” (ENTREVISTADO, [participante 5], 2025).

“Foco no meu discurso, que precisa fazer sentido para eles” (ENTREVISTADO [participante 6],
2025).

As falas dos professores entrevistados destacam um esforco por parte deles em adaptar
o curriculo de acordo com as necessidades de cada turma, buscando entregar uma aula mais
expressiva, dindmica e contextualizada. Os docentes reconhecem em suas préaticas que 0
engajamento e a aprendizagem dos sujeitos da EJA dependem, em grande parte, darelevancia

dos contetdos trabalhados em sala de aula.

Desse modo, os elementos evidenciados acima abordam uma necessidade das politicas
publicas que valorizem a Educacdo de Jovens e Adultos que € tdo procurada por pessoas que
qguerem terminar seus estudos ou até mesmo aprender o minimo. Promover formacdes
continuadas adequadas para os docentes aprenderem a trabalhar com esse publico, além de um
apoio pedagogico, institucional e uma escuta ativa de professores qualificados. Investir na
formacdo dos professores € um dos principais passos para garantir um direito a educacédo de

qualidade a esses jovens, adultos e idosos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar a Educacao de Jovens e Adultos EMEF Ministro
José Américo de Almeida, localizada no bairro José Américo, em Jodo Pessoa — PB. A partir
das entrevistas com estudantese docentesdaescola foi possivel compreender as complexidades

e fatores que envolvem a modalidade da EJA no contexto da atualidade.

Apesar dos avan¢os com pragmaticos de leis e diretrizes, como a LDB, Constituicdo
Federal e PNE, os dados retratam que a modalidade da EJA enfrentou e ainda enfrenta diversos
obstaculos e entre os principais, pode-se destacam-se: a sobrecarga e responsabilidade dos
alunos, com relacdo a trabalho e familia, a evasdo escolar, o grande numero de juvenilizacao
que esta chegando na EJA, a falta de politicas de formacdo continuada para qualificar os
docentes que trabalham com esse publico para que possa ter metodologias especificas e
contextualizada para dialogar com esses estudantes.

Através dasentrevistas pode-se destacar as falas dos docentes que demonstram o esforco
para adaptar suas praticas pedagogicas, mesmo sem ter preparacdo e diante estruturas
educacionais que desvalorizam a EJA. Por outro lado, os estudantes com suas historias
marcadas por lacunas escolares que ocasionou a desisténcia dos estudos durante um periodo de
suas vidas, o contexto social e econdbmico muitas vezes faz parte desses obstaculos e as

maltiplas vulnerabilidades.

Ao evidenciar as necessidades enfrentadas pelos sujeitos da EJA e 0 que causa sua
evasdo, as politicas publicas devem se fazer necessaria ao considerar as especificidades de
género no contexto da EJA, como por exemplo, no caso das mulheres que além de serem donas
de casas na maioria das vezes, também cuidam dos seus filhos e netos. Nesses casos, poderiam
ter horarios mais flexiveis de aula e um espaco escolar para deixar essas criangas enquanto seus
pais estudam. Do mesmo modo, a reducdo de horario serviria para os trabalhadores que passam

o dia todo trabalhando e a noite precisam frequentar a escola para poder estudar.

Conclui-se, portanto, que a Educacgéo de Jovens e Adultos ndo pode ser tratada como
um simples apéndice da educacéo regular, mas sim como uma modalidade legitima, que tem
caracteristicas especificas que a diferencia do ensino regular e exige uma abordagem mais
especifica. E necessario investimento, reconhecimento e préticas pedagdgicas que respeitem a
trajetoria de vida desses alunos. E de suma urgéncia que as politicas publicas sejam

implementadas garantindo uma formacéo continuada dos docentes, melhorar a infraestrutura
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dos colégios e colocar em pratica as bolsas de apoio financeiro, pois ha muitos alunos na EJA
em situacdo de extrema pobreza e que necessitam de ajuda. Também se faz necessario que a
gestao das escolas, juntamente com os docentes facam adaptacéo curricular e implementando
novas metodologias. Além disso, as escolas precisam oferecer suporte individualizado, como o

atendimento psicopedagogico e acompanhamento de frequéncia.

Por fim, que este trabalho possa contribuir para a reflexéo critica daEducagao de Jovens
e Adultose reforcar o compromisso com uma educacdo que escuta seus alunos, alfabetiza quem
dela necessita, transforma e da vida ha milhares de pessoas, é inclusiva e emancipadora, como

propunha Paulo Freire, com uma pedagogia que dialoga, da escuta e da esperanca.
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