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RESUMO

O presente trabalho parte do entendimento que a alfabetizac@o de criancas com Transtorno do
Espectro Autista € uma tematica que apresenta muitos vieses a serem explorados, em razao de
apresentarem um desdobramento maior, tanto do trabalho pedagdgico, quanto do
desenvolvimento cognitivo, motor e psicossocial do sujeito. Partindo dessa ideia, o estudo foi
delimitado para atender o objetivo principal, analisar os desafios e estratégias de professores
no processo de Alfabetizacdo de criancas com TEA. E especificamente, identificar as
estratégias utilizadas a partir dos recursos didaticos produzidos para a alfabetizacdo; avaliar as
contribuicdes da teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita para pratica em sala de aula junto a
estudantes com TEA; conhecer as concepc¢des dos professores sobre as contribuicdes da
psicogénese para alfabetizacdo de criangas com TEA. Fez-se necessario buscar apoio teorico
para referenciar as informac@es coletadas, baseando-se em estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999), Soares (2020), Russo (2001), dentre outros. Para melhor aporte, a pesquisa se deu pela
metodologia qualitativa e exploratoria, resultando em um estudo de campo, o qual por meio
dos instrumentos de coleta de dados, tais como, observacdo participante, entrevista
semiestruturada e caderno de campo, tornou-se viavel analisar e discorrer os dados coletados
na vivéncia com os participantes, sendo eles: aluno com TEA, professoras, gestora e cuidadora.
Desse modo, o estudo foi realizado em uma instituicdo escolar, localizada no municipio de
Monteiro/PB e teve como resultados a evidéncia de diversos desafios e estratégias
experienciadas no processo de alfabetizacdo de criangas com TEA, desde os estigmas com o
aluno com TEA até a iniciativa de conhecer e conviver com a crianga. Destaca-se aqui outro
ponto crucial que é o desconhecimento das professoras a respeito da teoria da Psicogénese da
Leitura e Escrita, mesmo a utilizando em um programa educacional, implantado na escola, que
tém principios paralelos a Psicogénese, no entanto por outro lado diverge-se em sua formulagédo
e aplicacdo no contexto escolar. Diante disso, reconhecemos a importancia de dar um olhar
mais preciso para compreender na pratica como € realizado e concretizado a alfabetizacdo de
criangca com TEA, bem como, entender que a Teoria da Psicogénese pode ser uma aliada para
tal desenvolvimento.

Palavras-chave: alfabetizacdo; psicogénese da lingua escrita; crianga com TEA.



ABSTRACT

This study is based on the understanding that the literacy of children with Autism Spectrum
Disorder is a topic that presents many biases to be explored, since it presents a greater
unfolding, both of the pedagogical work and of the cognitive, motor and psychosocial
development of the subject. Based on this idea, the study was delimited to meet the main
objective, to analyze the challenges and strategies of teachers in the literacy process of children
with ASD. And specifically, to identify the strategies used from the teaching resources
produced for literacy; to evaluate the contributions of the theory of Psychogenesis of Reading
and Writing for classroom practice with students with ASD; to know the teachers' conceptions
about the contributions of psychogenesis to the literacy of children with ASD. It was necessary
to seek theoretical support to reference the information collected, based on studies by Ferreiro
and Teberosky (1999), Soares (2020), Russo (2001), among others. For better support, the
research was carried out using qualitative and exploratory methodology, resulting in a field
study, which through data collection instruments, such as participant observation, semi-
structured interviews and field notebooks, made it possible to analyze and discuss the data
collected in the experience with the participants, namely: student with ASD, teachers, manager
and caregiver. Thus, the study was carried out in a school institution, located in the city of
Monteiro/PB and resulted in evidence of several challenges and strategies experienced in the
literacy process of children with ASD, from the stigmas with the student with ASD to the
initiative to get to know and live with the child. Another crucial point is highlighted here, which
is the teachers' lack of knowledge about the theory of Psychogenesis of Reading and Writing,
even using it in an educational program implemented in the school, which has principles
parallel to Psychogenesis, however, on the other hand, it diverges in its formulation and
application in the school context. In view of this, we recognize the importance of taking a more
precise look to understand in practice how literacy is carried out and achieved for children with
ASD, as well as understanding that the Theory of Psychogenesis can be an ally for such
development.

Keywords: literacy; psychogenesis of written language; child with ASD.
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1 INTRODUCAO

A compreensao acerca do processo minimalista da alfabetizagdo de um individuo é algo
ainda despercebido ou ignorado pelos profissionais da educacgéo, em vista que proporciona um
detalhamento de possiveis niveis de aquisi¢do da leitura e escrita que a crianca se encontra.
Antes de tudo, é primordial entender que uma crian¢a tendencialmente a ingressao escolar ja
possui uma percepcao de escrita e leitura, ndo totalmente aprimorada, mas detentora de um
conhecimento prévio em razdo de suas funcdes mentais e de seu contexto social. Mediante isso,
ha a teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita como estudo que serve como instrumento de
norteamento que mediara o trabalho pedagdgico no processo de alfabetizacdo em sala de aula.

Nesse interim, o processo da alfabetizacdo é a palavra-chave para tal fundamentacéo,
bem como, é o fator crucial para o desenvolvimento de um individuo, seja no aspecto
educacional, como também, social, em virtude de proporciona-lo e capacita-lo a conhecer os
principios alfabéticos da Lingua Portuguesa, podendo ter dominio da escrita e leitura. Nesse
sentido, vale destacar que tal fato faz parte de um processo cognitivo, no qual habilidades
especificas devem ser desenvolvidas em qualquer pessoa, a fim promover o desenvolvimento
pessoal dela. No entanto, hd muitos questionamentos e estigmas acerca da Alfabetizacdo de
criangas com TEA, em razdo desse grupo comportar limitagfes que requerem mais atencao e
flexibilidade, assim a acdo pedagdgica a ser desenvolvida tende a ser repensada, ou seja, exige
diferentes estratégias de ensino, bem como, apresenta-se um leque de desafios.

Partindo dessa precisdo, a pesquisa realizada sobre a Teoria da Psicogénese da Leitura
e Escrita, no componente curricular, Organizacdo do Trabalho Pedagégico, explanou
detalhadamente o processo do dominio da escrita e leitura, emergindo a curiosidade de como
proceder para ajudar na alfabetizacdo de uma criangca com TEA. Diante do exposto, fez-se
necessario a realizacdo de um estudo de caso, com o intuito de investigar alguns aspectos
propicios que acontecem em um processo de alfabetizagdo de criangas com TEA. Sendo assim,
foi possivel indagar e identificar os desafios enfrentados pelos professores e alunos, partindo
de suas especificidades, as estratégias de ensino utilizadas pelos professores na sala de aula
regular, o conhecimento dos professores acerca da psicogénese para a Alfabetizagdo de
criangas com TEA, assim como, as contribuigdes da teoria para a sala de aula.

Outrossim, acrescenta-se que a escolha da tematica partiu da precisdo e pesquisa pelo
motivo do aumento gradativo de laudos de criangas com Transtorno do Espectro Autista, que

segundo o0 CDC (Centro de Controle e Prevengéo de Doencas), do governo dos Estados Unidos,
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em 2023 divulgou um estudo comprovando que 1 em cada 36 criancas de 8 anos séo autistas.
Conforme tal dado, “isso traz um desafio para a escola e para os profissionais da educagao, que
em muitos casos ndo estdo preparados para essa demanda.” (Queiroz, 2018, p.6), ou seja,
aumenta também o namero de profissionais educacionais despreparados para atender esse
publico, bem como, instituicbes que ndo promovem a inclusdo. Desse modo, a educacao
ofertada a esse publico tem uma lacuna desproporcional, visto que hd uma caréncia de
atividades, metodologias e formacdo docente que contribuem para o desenvolvimento da
crianga com TEA, em especifico seu em processo de alfabetizacao.

Diante o0 exposto, se faz necessario a compreensao de como trabalhar com criangas com
TEA, principalmente, em buscar alternativas pedagogicas para serem adotadas em prol da
alfabetizacdo delas. Isso faz parte da problemética de que o sistema educacional e 0s
profissionais da area ndo estdo sabendo como mediar a Educacdo de criancas com TEA,
tardando seu desempenho escolar. Com isso, a proposta do trabalho é nortear profissionais da
educacdo e em formacao de licenciaturas a conhecer e usar como aliada a teoria da Psicogénese
da Leitura e Escrita para corroborar com o trabalho pedag6gico na identificagdo do nivel de
compreensdo do aluno referente a sua leitura e escrita, principalmente a compreender a
particularidade do aluno, sabendo agir e intervir sobre ela.

Desse modo, para melhor desenvolvimento e formulacdo do trabalho foi eficaz tracar
objetivos que nortearam as agOes da pesquisa. Para tanto, o objetivo geral foi analisar os
desafios e estratégias de professores no processo de alfabetizacdo de criancas com TEA,
buscando compreender a ocorréncia desses fatos na pratica de uma sala de aula. Além disso,
houve indicativos mais detalhados, nos quais sdo objetivos especificos, sendo eles, identificar
as estratégias utilizadas a partir de recursos didaticos produzido para a alfabetizacdo, avaliar as
contribuigdes da teoria da psicogénese da lingua escrita para pratica em sala de aula e conhecer
as concepcdes dos professores sobre as contribui¢bes da psicogénese para alfabetizacdo de
criancas com TEA.

Assim, o trabalho apresenta inicialmente uma fundamentacéo tedrica organizada em
trés secdes, trazendo alguns estudos cientificos referente a tematica: Alfabetizacdo, Transtorno
do Espectro Autista e Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita. Logo ap0s, a exposicao dos
procedimentos metodoldgicos utilizados para coletar os dados, seguindo com a apresentacéo e

analise dos dados apurados. Por fim, as consideracdes finais obtidas neste trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Dando partida, para maior clareza a elaboracdo da pesquisa, fez-se necessario buscar
embasamentos teoricos, indicados em livros, artigos e estudos que abordam a tematica
proposta. Conforme isso, a pesquisa esta segmentada em trés secoes, sendo eles, Alfabetizacao:
percurso histérico e seus métodos, Alfabetizacdo de criancas com TEA e a Teoria da
Psicogénese da Leitura e Escrita. Contudo, alguns dos referenciais tedricos foram utilizados no
decorrer da graduacdo em Pedagogia, bem como, fontes extras que fazem mencéo aos assuntos.

2.1 ALFABETIZACAO: PERCURSO HISTORICO E SEUS METODOS

A alfabetizagdo constitui-se em um processo basico de aprimorac¢do das habilidades de
leitura e escrita, postas como fundamentais nos primeiros anos de vida de uma crianca, a fim
de contribuir no desenvolvimento de demais funcGes mentais e motoras. Para tanto, Soares
(2020), argumenta que h& uma historicidade para tal processamento na vida humana, iniciando
com o surgimento da escrita como resposta das préaticas sociais, econémicas e culturais, que
consequentemente desencadeara técnicas e procedimentos necessarios para 0 desempenho da
leitura e escrita. Além disso, se faz necessario apontar a organizacdo de tal sistema, em que o
professor € responsavel em conduzir e preparar a crianca a aprimorar seu conhecimento e
desenvoltura sobre o Sistema de Escrita Alfabética (SEA), explanando seus conceitos e usos,
havendo uma interacdo entre ambos.

Nesse interim, a alfabetizacdo é um processamento continuo que promove apropriacao
da escrita, no qual o primeiro contato com o sistema de escrita pode ter um significado para a
crianca ao identificar um objeto apenas por sua simbologia representativa (imagem ou som).
Por outro lado, também pode ser algo significante, por exemplo, conhecer o alfabeto e a partir

disso, formar palavras que fagam sentido para ela. Assim, Fiel (1989, p.13) afirma que:

a crianga mesmo ndo reconhecendo os simbolos do alfabeto, ja "Ié" o seu meio,
estabelecendo relac6es entre significantes e significados; relacionando sons, cheiros

e texturas com objetos; coleciona, classifica e organiza. (Fiel, 1989, p.13)

Com isso, pode-se entender que a crianga desde cedo no seu contexto sociocultural e
familiar, por meio de um dialogo informal ou uma brincadeira, ela comecga a construir e a ter
contato com a escrita, as vezes ainda ndo significante, mas que posteriormente com a entrada

na escola ira progressivamente compreender o real sentido da escrita alfabética.
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Antes de tudo, é importante entender que o sistema de escrita alfabética apresentado as
criancas em sala de aula é composto por diferentes métodos, tais conduzem o percurso historico
da alfabetizacdo demonstrando sempre relacdo matua com as questdes econdmicas, sociais,
politicas e educacionais da sociedade. Tendo isso em vista, Aradjo (1996 apud Mendonca,
2011) elenca a historia da alfabetizacdo em quatro fases, destacando suas metodologias
diferenciadas e apuradas com as mudancas ao longo do tempo, haja vista que a primeira se
caracteriza pelo método da soletracdo, seguidamente serd iniciado uma nova tipologia,
denominadas de sintética e analitica. Continuamente, evidencia-se a terceira, no qual ha o
surgimento da teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita e, posteriormente, a Gltima fase que
resultara na reinvencao da Alfabetizacéo.

Posto isso, durante a Antiguidade e a Idade Média houve o surgimento do alfabeto
(composicdo de 24 letras) que motivou a implementacdo do método da soletracdo, também
conhecido como ABC. Assim, esse ensino se constituiu pela aprendizagem inicialmente com
a decoracdo de todos os nomes das letras contidas no alfabeto, por conseguinte o contato com
a forma gréfica (formato da letra) e logo apds, com a associacao do valor sonoro (Mendonca,
2011, p.24). Diante essa metodologia, entende-se que tinha como proposicédo fazer com que a
crianca conhecesse a letra de forma individual, identificando seu formato e som, seguido pela
combinacdo de silabas, que é a juncao de duas ou mais letras, diferenciando seu valor sonoro
e grafico, tudo com o intuito dela fixar na memoria todo esse processo usando apenas 0s
fonemas.

Em virtude desse método que incentivava o aluno a aprender por meio da soletracao
decorada, houve insatisfacdes e até mesmo dificuldades de aprendizagem por parte dos anos,
surgindo novos métodos e concepgdes, diferenciadas por origem sintética e analitica. Entéo,
dando-se inicio a segunda fase, surgiu 0 método fénico que “[...Jconsiste em iniciar pelo
fonema, associando-o a sua representagdo grafica.” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p.21),
trabalhando a consciéncia fonoldgica. Posteriormente, com outro modelo, surge o método
silabico, focalizando em apresentar a silaba pronta, para depois ensinar as palavras compostas
por elas. Sendo assim, os métodos até agora mencionados seguem a estrutura sintética que
comecga com a unidade mais simples para a mais composta. Assim, o modelo sintético
apresentava inicialmente a letra, sua juncéo resultaria na formacg&o da silaba, a unido das silabas
formaria as palavras e a sequéncia de varias palavras, forma-se as sentencas. Analogicamente,

Ferreiro e Teberosky (1999, p.21) afirmam que:
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O método sintético insiste, fundamentalmente, na correspondéncia entre o oral e o
escrito, entre 0 som e a grafia. [...] estabelecer a correspondéncia a partir dos
elementos minimos, num processo que consiste em ir das partes ao todo. (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p.21)

Em oposicdo a isso, iniciou-se a tentativa de uma nova metodologia que “considerando
a realidade da crianca, o processo de alfabetizacdo ganharia significado, deixando de ser,
portanto, tdo complexo e abstrato.” (Adams, 1787 apud Mendonca, 2010, p. 27), ou seja,
passariam a usar palavras que os alunos tinham familiaridade a partir de sua realidade. Desse
modo, criam o método global que o ensino se daria a partir de uma palavra que a crianga tinha
conhecimento, para s6 depois explorar a decomposic¢do dela, no caso das silabas e letras. Tal
método segue a estrutura analitica, comeca pela unidade que obtém um significado, ou seja,
uma palavra ou frase, para depois conhecer as palavras isoladas, suas familias silabicas e por
fim, a letra. Diante do exposto, observa-se duas vertentes que tentam direcionar o sistema
alfabético e ortografico da escrita, modelos considerados tradicionais, no entanto suas
propostas acabam decodificando, memorizando ou descontextualizando o uso e funcdo da
escrita, causando duvidas em que modelo idealizar no ensino.

Sobretudo, a estrutura que estavam usando para alfabetizar, em torno de 1980, é
repensada e reformulada com base em alguns estudos realizadas por educadoras e psicélogas,
sendo elas, Teberosky e Ferreiro (1999). Sendo assim, inicia-se a terceira fase com a origem
da Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita, entendida como andlise do percurso pelo qual a
crianga vivencia desde a sua primeira palavra até a apropriacdo do sistema de representacao
alfabética. Essa abordagem contrapde o modelo tradicional, que segundo Ferreiro e Teberosky
(1999, p.21) a crianca conhece a concretizacdo de determinadas palavras a partir da reproducao

do meio (no caso os pais), passando a olhar agora:

[...] crianca que procura ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala
a sua volta, e que tratando de compreendé-la, formula hipoteses, busca regularidades,
coloca a prova suas antecipacdes e cria sua propria gramatica. (Ferreiro; Teberosky,
1999, p.21)

Conforme isso, a teoria tem cunho construtivista e um projeto mais minimalista que
almeja analisar e acompanhar a aquisicdo da aprendizagem da escrita e leitura da crianca,
dividida por niveis de compreensao. Sobretudo, a psicogénese defende que a ““[...]Jescrita
esponténea a crianga pensa sobre as regras que constituem o sistema de escrita, se apropriando
e internalizando o seu conhecimento.” (Bezerra; Silva; Farias, 2021, p.5), ou seja, a produgéo

feita pela crianga, seja um traco ou letra, € uma reproducédo e simbologia de sua compreensao
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ou visdo de fatos que Ihe cercam. A partir disso, por meio da provocacdo do professor e
atividades motivadoras, a crianca ird criando hipdteses de seus conhecimentos, norteando assim
a acao pedagogica.

E, finalmente a ultima fase, denominada como uma nova proposta para a alfabetizacéo,
fundamentada na sociolinguistica e na psicolinguistica, objetiva-se alfabetizar letrando, pois
tenta aproximar o ato de alfabetizar baseando-se na realidade do aluno, para que ele possa ao
mesmo tempo a partir de seus conhecimentos, interpretar e interferir no contexto que o certa.
Paralelo a isso, Batista (2006. p. 17) defende que € uma alternativa que tenta se opor aos metodos

tradicionais, destacando que:

Assim, alfabetizar ndo se reduziria ao dominio das palavras das “primeiras letras”.
Envolveria também saber utilizar a lingua escrita nas situacdes em que esta €
necessaria, lendo e produzindo textos. E para essa nova dimensdo da entrada no
mundo da escrita que se cunhou uma nova palavra: letramento. Ela serve para
designar o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades, necessario para usar a
lingua em préticas sociais. (Batista, 2006. p. 17)

Seguindo essa ideia, apresentamos o conceito de Letramento que s@o as “capacidades
de o0 uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita,
0 que implica habilidades varias [...] para atingir diferentes objetivos.” (Soares, 2021, p. 27).
De acordo com isso, essa reinvencao para a alfabetizacdo é uma tentativa de expor que o sujeito
ndo aprende de forma isolada, muito menos seu contato com a leitura e escrita é algo restrito
ao ambito escolar. Pelo contrario, é uma acdo simultanea em que o individuo aprende e
aprimora sua escrita e leitura envolvendo-se em atividades de letramento e desenvolvendo
habilidades, sendo elas, préaticas sociais de leitura, escrita, interpretacdo e producédo de texto, a
fim capacitar o sujeito a compreender e fazer uso social da lingua em sua realidade cotidiana.

Em resumo, esse percurso historico e apresentagdo dos diferentes métodos e abordagens
acerca da alfabetizacdo, faz com que entendamos seu 0 processo no contexto atual, assim como,
suas implicacdes e proposi¢des. Com isso, todos os metodos até aqui evidenciados, soletracéo,
fonico, silabico e global, tém sido usados por alfabetizadores dos anos iniciais como
metodologia para fazer com que os alunos sejam alfabetizados. Outrossim, a tentativa de seguir
a abordagem construtivista da teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita e as contribui¢des do
letramento, como novas rotas para qualificar o processo de alfabetizacdo, tém sido uma das
tentativas, porém ainda ndo massificadas. No entanto, salienta-se que tais propostas sdo

importantes para a alfabetizagc&o, mas ndo podem ser todas erradicadas ou seguidas em modelo
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anico, visto que cada uma carrega em si fatores importantes, bem como, vai depender sempre
do publico e objetivos os quais pretendem alcancar.

Por fim, recapitula-se que segundo Freire (1989), a alfabetizagdo é a capacidade de ler
0 mundo por meio de simbolos e letras, como também, cada pessoa tem um modo de aprender
e conhecer diferente, ndo s6 por questdes cognitivas, mas também o modo que lhe sdo
ensinadas. De acordo com o fato exposto anteriormente, a alfabetizacdo de criancas é um
processo que vai depender de muitos fatores, pedagdgicos, sociais, individuais etc., destacando
aqui as criancas com TEA, o qual evidencia-se um desafio para o professor e o aluno, pois é
um trabalho que depende da especificidade do aluno, visto que sua interacdo e comunicacao
sdo mais prejudicadas. Desse modo, se faz necessario ter um olhar mais apurado sobre esse
publico, observando sua trajetdria na humanidade e na educacéo, principalmente, no processo

de alfabetizagé&o.

2.2 ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TEA

Tratar da Alfabetizacdo de criancas com TEA é uma tematica que traz muita indagacao
do publico em geral, assim como, de profissionais da educacdo, posto que para trabalhar com
esse grupo se faz necessario a compreensao de sua particularidade e de seu desenvolvimento
de aprendizagem, pois constitui-se muitos desafios e a necessidade de estratégias. No entanto,
¢ importante afirmar que “um individuo portador! de TEA pode ser alfabetizado, dependendo
da escolha do método empregado no processo de aprendizagem e levando-se em conta as
condicOes de sua severidade.” (Perotti, 2016, p.359). Partindo dessa afirmacé&o, a alfabetizacdo
de criancas com TEA pode sim ser concretizada, porém é algo que estd em constante
transformacdo e adaptacdo, primeiramente que para isso aconteca, € importante ter
conhecimento acerca do transtorno e suas condicdes, destacando o longo processo de lutas e
conquistas em ambito educacional, bem como, reconhecimento por parte da sociedade.

Em principio, é importante entender o que € Transtorno do Espectro Autista (TEA),
enquadrando-se como uma disfung¢do no neurodesenvolvimento de um individuo, tendo como
pioneiro do estudo de caso o médico Leo Kanner. Diante disso, as Diretrizes de Atencdo a

Reabilitacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autismo (TEA) (Brasil, 2014), descreve o

1O termo “portador” utilizado por Perotti (2016), reflete a concepgio e associagio da sociedade a respeito de uma
pessoa com deficiéncia no periodo da elaboracédo de sua obra. Tendo isso em vista, tal nomenclatura é de modo
preconceituosa e estigmatizada, sendo correto substituir € usar o termo “pessoa com deficiéncia”.



21

estudo realizado por Kanner que denomina tal transtorno de “distarbio autistico do contato
afetivo”, expondo algumas caracteristicas como inabilidade de intera¢do social, atraso na
comunicagéo, ecolalia, comportamento e agdes estereotipadas, falta de imaginacdo, dentre
outros. No entanto, os estudiosos tentavam igualar as condi¢fes do autismo as da esquizofrenia,
sendo que é perceptivel desde a possivel causa de ambos os transtornos até os estereotipos que
h& uma grande divergéncia.

Conforme o que foi apresentado, entende-se que o TEA passou por muitas mudancas
por varios séculos, anteriormente ndo compreendido e denominado como algo corrompido, as
vezes Vvisto atualmente, mas que esta em constante batalha, por exemplo, tratavam o transtorno
como o modo da mée tratava a crianca, moldando seu comportamento e conduzindo sua
educacdo moral e ética de uma maneira diferente. No entanto, ainda segundo as Diretrizes de
Atencéo a Reabilitacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autismo (TEA) (Brasil, 2014),
com embasamento de estudiosos da area, ndo ha uma etiologia especifica para 0 TEA, mas
proposicoes de alguns fatores genéticos, neurobioldgicos e psicossociais que estao associados.

Partindo desse conhecimento, para maior clareza 0 Manual do Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais (2013, p.53), detalha o TEA, anteriormente denominado de Transtorno

global do desenvolvimento, como:

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo persistente
na comunicacao social reciproca e na interacdo social (Critério A) e padr&es restritos
e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas
estéo presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento
diério (Critérios C e D). O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente ira variar
de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente. (Apa, 2013, p.53)

Analogicamente, o CID-11 (2025), complementa descrevendo o TEA como:

déficits persistentes na habilidade de iniciar e manter interagcbes sociais e
comunicacdo social reciprocas, e por uma gama de padrSes de comportamento,
interesses ou atividades restritas, repetitivos e inflexiveis, que séo claramente atipicos
ou excessivos para a idade e o contexto sociocultural do individuo. O inicio do
transtorno ocorre durante o periodo de desenvolvimento, principalmente na infancia,
mas os sintomas podem nao se manifestar de forma satisfatdria até mais tarde, quando
as demandas sociais excedem as capacidades limitadas. Os déficits sao
suficientemente graves para causar comprometimento da funcionalidade pessoal,
familiar, social, educacional, ocupacional ou outras areas importantes da
funcionalidade, e sdo, geralmente, uma caracteristica generalizada da funcionalidade
do individuo, observavel em todas as situacdes, embora possa variar de acordo com
0 contexto social, educacional ou outro. Os individuos ao longo do espectro exibem
toda uma gama de funcionalidades intelectuais e habilidades de linguagem. (CID-11,
2025)
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Considerando isso, 0 TEA caracteriza-se em diferentes casos pelo comportamento
estereotipado, ecolalia (repeti¢do na fala), exiguidade da comunicacao interpessoal, bem como,
hé& casos da auséncia da linguagem verbal, sendo ele um individuo n&o oral, algo que também
prejudica a interagdo. Além disso, as criangas com TEA tém grande dificuldade de manter uma
interacdo social, seja com os pais, familiares ou até mesmo outras criancas, provocando assim
um isolamento préprio e a problemas de afetividade. Para tanto, o diagnostico desse transtorno
exige um processo longo de observacdo e estudo sobre aquele determinado individuo, haja
vista, a equipe multifuncional responséavel por realizar essa pesquisa deve se basear nos
critérios expostos pelo DSM V (2013), sendo eles: déficits na comunicacdo e interagcdes sociais,
padrdes restritos e repetidos de comportamentos, como também, enfatizam que os sintomas
devem estar presentes desde o inicio da infancia.

Dando continuidade, é importante frisar que o TEA juntamente com os demais
transtornos e deficiéncias percorreram uma grande luta histérica pelo seu reconhecimento e
quebra de paradigmas impostos pela sociedade, bem como, a configuracdo de leis e
documentos que fomentam a prética inclusiva de pessoas com qualquer tipo de
desenvolvimento atipico. Em virtude dos fatos mencionados, marcos legais embarcaram na
diligéncia em prol da inclusdo de pessoas com TEA na Educacdo, exemplificando pela
Declaracdo dos Direitos das pessoas com deficiéncia, de 9 de dezembro de 1975 (Brasil, 1975)
afirmando que qualquer pessoa, independentemente de sua deficiéncia, tém os mesmos direitos
que os concidadaos, bem como, viver de forma decente e normal. Seguidamente, a Constituicao
Federal (Brasil, 1988) prescreve no Art. 205 a educacdo como direito de todos, estabelecendo
a igualdade de condic¢des de acesso e permanéncia na escola como um principio para demais
atividades.

Posteriormente, de forma mais restrita e direta ao publico com TEA, foi instituido a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei
N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012), delineia o0 acesso a educacao e ao ensino
profissionalizante. Outrossim, é fundamental destacar a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, Lei n°13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), que discorre mais
precisamente aos beneficios que uma pessoa com deficiéncia tem direito, tais como,
comunicagdo, saude, acessibilidade, tecnologias assistivas, acompanhante, educacdo, entre
outros. Por conseguinte, ainda na mesma lei, ha o capitulo IV que detalha o direito a Educacéo,
expondo que ha prerrogativa para o sistema educacional inclusivo, tendo acesso e permanéncia,
projeto com atendimento especializado, agdes e medidas que promovam o desenvolvimento

académico do individuo.
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Nesse interim, apos a explicacdo e conceituacdo do TEA, como também, de seus marcos
legais na perspectiva educacional, facilitara agora a compreensdo acerca do processo de
alfabetizacdo desse publico, como também, frisando primeiro que a existéncia de leis que
defendem o acesso a Educacéo, ainda ndo garante sua formacédo. Partindo desse ponto, ao falar
de alfabetizacéo de criancas com TEA, Montalvdo e Freitas (2021) afirmam que é necessario
atentar-se as dificuldades que elas apresentam durante todo o processo, sabendo identificar seus
interesses e necessidades, para assim desenvolver praticas pedagdgicas eficientes. Posto isso,
percebe-se que para a concretizagdo da Alfabetizacdo de criangas com TEA, néo se restringe
apenas as regras, mas debrucar-se sobre a pratica, pois s6 por meio da intervencdo pedagdgica
e demais contribuintes que sera possivel garantir que a crianca esteja em constante
desenvolvimento e formag&o.

Conforme isso, enfatiza-se novamente a importancia dos preceitos da Alfabetiza¢do no
desenvolvimento humano, haja vista que permeia habilidades necessarias para seu uso social e
individual no contexto que esta inserido, além disso, desencadeia outras capacidades fora a
escrita e leitura. Sob essa concepcéo, o contato com a escrita e leitura ainda na infancia, permite
que esse sujeito a medida que progride fisiologicamente, consiga evoluir nos aspectos
cognitivos, motores e psicossociais, podendo interagir e interferir em seu meio.

Analogicamente, Montalvdo e Freitas (2021) citam:

Shibukawa e Capellini (2013) afirmam que o processo de alfabetizacédo € essencial
para que o sujeito consiga viver em sociedade, pois, o cédigo linguistico constitui-se
por signos convencionados socialmente, que serdo utilizados para transmitir uma
ideia ou um ponto de vista. Por meio da alfabetizacéo € que o individuo se torna capaz
de analisar as diversas situagdes de interacdo que ocorrem na sociedade, conseguindo
analisar critica e reflexivamente a sua realidade, bem como muda-la. (Montalvéo;
Freitas, 2021, p. 6)

Perante isso, afirma-se a importancia da crianca com TEA esteja ativamente no
processo de alfabetizacdo, pois é por meio do contato com a escrita e leitura que ela conseguira
aprender as normas linguisticas da Lingua Portuguesa, estimulando-a a compreender a lingua
usual da sociedade, propiciando a interacdo interpessoal, autonomia, criticidade etc. Com isso,
“o trabalho de alfabetizacdo dessas criangas no ambito escolar ¢ uma forma de ajuda-las a
construir outros modos, talvez mais flexiveis, de referéncia a linguagem, abrindo possibilidades
de lago social pela via da escrita.” (Bastos, 2017, p.141). Ou seja, isso viabiliza que a crianca,
a qual tem como uma das suas condicdes de desenvolvimento a comunicagdo, quebre outras

limitacOes pessoais, passe a expressar suas preferéncias e emog0es, interagir com pessoas que
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a cercam, interpretar e relatar situacdes corriqueiras, dentre outros pontos. Adicionalmente, o

autor supracitado diz que:

No movimento gradual de aquisicdo da escrita, uma crianca podera colocar em
marcha uma operacédo de linguagem de dupla méo: uma escrita sera construida, mas
também um sujeito se construira como efeito da construcdo da escrita. Ao mesmo
tempo que se constroi uma escrita, ela o constréi, em um jogo de reorganizacdo do
campo simbolico ou da linguagem. (Bastos, 2017, p.140)

A partir do momento que a crianga escreve, tais escritas passaram a criar um sentido
para ela, assim como, aquilo que ela escrever serd significante, pois o sujeito ao escrever passa
a compreender e expressar suas experiéncias e vivéncias, entdo tudo estard organizado
simbolicamente. Desse modo, Bastos (2017) argumenta que o aprendizado da leitura e escrita
ajudam a crianca a ordenar sua posi¢do diante do simbdlico, visto que as criangas com TEA
tém esse quesito prejudicado, pois a partir dessa pratica acabam acionando o instrumento de
organizacao cognitiva como forma de prover o simboélico. Contudo, observa-se um dos fatores
gerados apenas com a apropriacdo da escrita e leitura, ressaltando que para isso aconteca faz-
se necessario estratégias de ensino do professor, partindo de seu diagndstico referente ao aluno,
identificando suas especificidades, conhecimentos prévios e habilidades.

Todavia, nos Ultimos anos houve um aumento gradativo, segundo o Censo da Educac¢éo
Basica (2023), que aproximadamente 200 mil criancas com TEA sdo matriculadas em escolas
regulares. No entanto, Almeida (2020) relata que nem todas as escolas possuem estruturas
fisica e material, muito menos preparacdo pedagdgica para 0 ensino e manejo dessas criancas.
Ainda que a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), em seu art.
27, menciona que o ambiente escolar inclusivo, no qual a instituicdo deve preparar o seu ambito
de forma que nele a crianca possa desenvolver o maximo de suas habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, partindo sempre de sua particularidade.

Conforme isso, outra problematica que aflige a permanéncia e participacdo dessas
criangas nas escolas, principalmente, ativamente em sala de aula € a insuficiéncia de formacéao
para os professores. Seguindo tal logica, “encontra-se a necessidade de profissionais
capacitados para poder lidar com estas criancas a fim de verificar as barreiras presentes e
proporcionar o ensino e aprendizagem concreta dos mesmos.” (Ospedal, 2022, p. 18-19).
Devido isso, ocorre os problemas de convivéncia, preconceito e exclusdo referente a crianga,
primeiramente por ndo haver compreensdo acerca das caracteristicas e comportamentos
resultantes do TEA, analise dos aspectos da crianca, como suas particularidades, preferéncias

por certos objetos, o conhecimento ja apresentado por ela, bem como, as vezes o surgimento
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de um comportamento disruptivo. Ademais, ndo ha uma preocupacéo referente a preparacao
do ambiente, ou seja, da sala de sala, assim como, uma adequacédo do planejamento.

De acordo com esses pontos apresentados, cria-se uma reflexdo mediante o processo de
alfabetizacdo da crianca com TEA, visto que é um processo primordial na vida escolar e na
formacdo de um individuo, independentemente de sua condi¢do. Em principio, sabe-se que a
linguagem € a base para aprendizagem da escrita e leitura, como também, entende-se que a
crianca com TEA tém grande dificuldade com a comunicacdo. Posto isso, para realizar um
processo de alfabetizacdo tranquilo e apto, se faz preciso um trabalho conjunto entre a familia,
escola e profissionais, pois, segundo Perotti (2016) essa acdo colaborativa desses grupos pode
surgir e formular intervenc@es estruturadas especificamente para aquela determinada crianca,
conseguindo assim promover um melhor desenvolvimento.

Em sintese, ap6s estudo sobre o Transtorno do Espectro Autista, compreende-se que tal
publico apresenta diversas condic¢des particulares que ndo os condicionam de desenvolverem-
se e aprender. Com isso, 0 ambito escolar é propicio para que haja uma capacitacdo de varios
aspectos, como a interagdo com outras criangas, progresso na fala, manejo de comportamentos
disruptivos e, principalmente, o quesito aprendizagem. Sobretudo, cabe a escola, o qual inclui
0 corpo docente, buscar alternativas e meios pelos quais serdo possiveis garantir a permanéncia
e desempenho da crianca com TEA, e ao tratar de alfabetizacdo hd muitos métodos e
abordagens que com seus indicativos podem contribuir para tal. Sendo assim, podemos
evidenciar a Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita, que motiva conhecer a crianca, bem
como, realizar eventualmente uma avaliacdo que verifique as hipdteses e conhecimentos dela,
a fim de tracar estratégias para o processo de alfabetizacdo e adequacdo do ambiente, visto que

s80 0s precursores responsaveis pelo desenvolvimento do aluno.

2.3 TEORIA DA PSICOGENESE DA LEITURA E ESCRITA

A Psicogénese é uma teoria com base em principios da Psicologia, com terminologia
resultante em psyche que significa “alma” e genesis a “origem”, ou seja, ¢ um estudo que se
debrucga a compreender o desenvolvimento das func6es psicoldgicas de cada pessoa ao longo
davida, desde a infancia, colaborando assim na aquisicao do desenvolvimento e aprendizagem.
Muito se discute sobre as duas vertentes que tentam explicitar tal processo pelo qual o sujeito
experiencia para adquirir maturacdo cognitiva, ambas divergentes, defendidas pelos psicologos
Vygotsky e Piaget. Para comecar, hd uma ideologia que a interagdo social contribui no

desenvolvimento do individuo, exemplificando que a aprendizagem ocorre de fora para dentro.
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Mais precisamente, o psicologo Vygotsky (1892 apud lvic, 2010) defendera a concretizacao

de tal fenbmeno em razéo que:

[...] Isto significa, simplesmente, que certas categorias de fungdes mentais superiores
(atencdo voluntaria, meméria légica, pensamento verbal e conceptual, emoces
complexas, etc) ndo poderiam emergir e se construir no processo de desenvolvimento
sem o aporte construtivo das interacGes sociais. (Vygotsky, 1892 apud lvic, 2010)

Em contrapartida, a outra concepg¢éo, conhecida pela Teoria de Piaget, segue a ideia de
que o desenvolvimento do sujeito parte de sua acdo sob o meio em que vive, ou seja, “o
conhecimento resultaria de interacfes que produzem entre o sujeito e o objeto. A troca inicial
entre sujeito e objeto se daria a partir da a¢do do sujeito.” (Oliveira et al., p.2). Nessa
perspectiva, fundamenta-se que o desenvolvimento da crianca engloba além da estrutura
cognitiva, mas enquadra-se em uma maturacdo e progressdo cognitiva juntamente com a
interacdo social, no qual contribui para aprendizagem. Seguindo essa ideia, Soares (2021),
usando outras palavras, apresenta o desenvolvimento e a aprendizagem como dois polos
diferentes, mas conectados, no qual o desenvolvimento é envolto da maturacdo psicoldgica
(dentro para fora), enquanto a aprendizagem acontece (fora para dentro) pela aquisicdo de
informacdes e habilidades por meio de fatores externos (escola, familia, comunidade, etc.).

Apds essa explicacdo de como se dad o desenvolvimento e aprendizagem de um
individuo, duas vertentes que devem ser estimuladas paralelamente e conjuntamente, de modo
que o sujeito seja ativo sobre seu meio, bem como, o0 meio deve fornecer informagdes para seu
progresso. Ao trazer isso para ambito escolar, em especifico, para o processo de Alfabetizacao
traz uma reflexdo para os profissionais da educacao, em que se faz necessario compreender que
o desenvolvimento de uma crianca, fomenta algumas aprendizagens, e estas, por sua vez,

ajudam no desenvolvimento. Desse modo, Soares (2021, p.53) explana que:

[...] no que se refere & aprendizagem da escrita alfabética, cabe a escola, conhecendo
o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico ja alcancado pela crianga e
partindo dele, orienta-la para que avance em direcdo ao nivel que ela ja tem
possibilidade de alcancar. (Soares, 2021, p.53)

Em virtude dos fatos mencionados, a Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita tém
por embasamento dar enfoque na crianca, sujeito principal do processo, e em sua aquisicao da
leitura e escrita, analisando cada nivel e hipdteses por elas alcangadas. Sendo assim, para
melhor entendimento da teoria sera notdrio que o processo percorrido pela crianga, em seu

desenvolvimento e aprendizagem, dar-se por um processo dindmico, podendo haver progresso
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na passagem de niveis sequencialmente, como também, ocorrerd paralisacdo ou retrocesso
quando ndo h& provocacdo. De maneira analoga, Grossi (1990) argumenta que para a
consecugdo do conhecimento 0s sujeitos passam por uma sequéncia de niveis, em que 0s
mesmos estdo ligados a uma hierarquia de procedimentos, de nogOes e representagoes.
Portanto, faz-se necessario um acompanhamento preciso do desenvolvimento e aprendizagem
da crianca para uma intervencdo mais rdpida e acdo mediante a sua dificuldade ou
competéncias.

Partindo dessa questdo, Mendonga e Mendonga (2011, p. 39) retratam que:

[...] a Psicogénese da lingua escrita descreve como o aprendiz se apropria dos
conceitos e das habilidades de ler e escrever, mostrando que a aquisi¢do desses atos
linguisticos segue um percurso semelhante aquele que a humanidade percorreu até
chegar ao sistema alfabético, ou seja, o aluno, na fase pré-silabica do caminho que
percorre até alfabetizar-se, ignora que a palavra escrita representa a palavra falada, e
desconhece como essa representacédo se processa. Ele precisa, entdo, responder a duas
questBes: 0 que a escrita representa e 0 modo de construcdo dessa representagéo.

(Mendonga, Onaide; Mendonga, Olympio, 2011, p. 39)

Em virtude disso, Ferreiro e Teberosky (1999) detalham esse percurso realizado pelos
individuos, dando destaque as criancas que estdo nos Anos Iniciais da escolarizacdo,
apresentam diferentes niveis e hipdteses formuladas a respeito da escrita, sendo eles 0s
niveis pré-silabico, silabico, silabico-alfabético, alfabético. Comecando pelo pré-silabico, os
alunos acreditam que escrever € a mesma coisa que desenhar ou rabiscar e ndo diferenciam
letras de numero. O nivel silabico, alunos comegcam a perceber que a escrita esta relacionada
com o som da palavra, associando uma letra para cada segmento silabico, seguindo com o nivel
silabico-alfabético, passam a fazer relagdo entre grafemas e fonemas na maioria das palavras
que escrevem. Por ultimo, o aluno é capaz de fazer todas as relagdes entre grafemas e fonemas,
tendo s6 alguns com erros ortograficos.

Haja vista, a finalidade da teoria é propor uma explicacao e averiguacdo mais tangivel
a respeito da aquisicdo da leitura e escrita de um individuo em seu processo de alfabetizacdo,
no caso da escolarizacdo, enquadrando-se desde a Educacdo Infantil até os Anos Iniciais,
demonstrando como o individuo vai reformulando seu pensamento sobre a escrita, bem como,
seu uso com ela. No entanto, Coutinho (2005, p.49) salienta que a crianga, mesmo antes da
alfabetizacgéo, ja possui consideravel conhecimento de sua lingua materna, entdo ao ingressar
nesse processo ira reestruturar a escrita como maneira particular de atender a linguagem. Além
disso, reforcam que a crianga “em interagdo com o objeto de conhecimento [...] ja antes de

chegar a escola, tem ideias ¢ faz hipoteses sobre o codigo escrito [...]” (Mendonca, Onaide;



28

Mendonca, Olympio, 2011, p. 37), ou seja, ela estd em constante dinamismo sobre a escrita,
seja intermediada por uma brincadeira ou atividade, mas que por meio desse contato acaba
criando hipoteses de suas aprendizagens e desenvolvendo-se.

Dessa maneira, como forma de concretizar a teoria, duas grandes autoras latino-
americanas, Ana Teberosky e Emilia Ferreiro, ambas psicélogas e pedagogas, em seus estudos
almejaram entender como as criancas apropriam-se da cultura escrita e leitura. Entdo, "No ano
de 1962, comegam a surgir mudangas sumamente importantes a respeito da nossa maneira de
compreender 0s processos de aquisicao da lingua oral da crianca.” (Ferreiro, Teberosky, 1999,
p.23). Posto isso, para melhor compreensao, realizaram uma ampla analise considerando o
contexto social dos individuos, em que era exposto com grande evidéncia a desigualdade
econdmica e social, acarretando assim a segregacdo de quem podia ler e escrever naquela
determinada sociedade. Além disso, a variedade e desacordo entre os métodos adotados para
alfabetizar que ndo estavam garantindo totalmente a concretizacdo do processo de
alfabetizacdo, no qual o aluno deveria compreender e agir em seu contexto.

De acordo com isso, Ferreiro e Teberosky (1999, p.31) tentam explicar como ocorre
sua ideologia, defendendo que os processos de aprendizagem do sujeito ndo dependem dos
métodos, enquanto o método pode servir como auxiliar ou dificultar, porém ndo cria
aprendizagem, sendo essa aprendizagem que € a obtencdo de conhecimento é um resultado da
prépria atividade do sujeito. Sendo assim, a teoria coloca a crianga como o principal sujeito do
processo, responsavel por agir sobre o objeto e conhecer seus novos aspectos, adquirindo
aprendizagens que resultaram no desenvolvimento. Com isso, as autoras supracitadas nomeiam
a crianca como sujeito cognoscente, ou seja, "[...] € aquele que procura ativamente
compreender 0 mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogacdes que este mundo
provoca.” (Ferreiro, Teberosky, 1999, p. 29).

Em virtude disso, acentua-se que a teoria tem como proposi¢do também nortear o
trabalho docente, no que diz respeito de um novo olhar sobre o principal agente da
alfabetizacgéo, o aluno, assim como, a existéncia de niveis e criacdo de hipoteses durante todo
processo, como resposta da aprendizagem e estimulacdo do desenvolvimento, por meio de
atividades. Isto, faz com que o professor tenha um papel importante como mediador e
intervencionista, responsavel por excitar o aluno a ser ativo, autbnomo e critico mediante suas
demandas, por meio de atividades desafiadoras. Assim, “[...] professor o papel de mediador
entre a crianga e a escrita, criando estratégias que propiciem o contato do aprendiz com esse
objeto social, para que possa pensar e¢ agir sobre ele.” (Mendonga, Onaide; Mendoncga,
Olympio, 2011, p. 40). Ademais, é fundamental o professor ter conhecimento das
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especificidades de cada aluno, seus conhecimentos prévios, habilidades etc., a fim mediacdes
oportunas de acordo com o nivel de cada criangca, como também, atividades especificas.

Outrossim, acrescenta-se que a teoria € um mecanismo de intervencdo pedagogica que
considera o desenvolvimento do aluno, bem como, trabalha em cima de suas dificuldades.
Analogicamente, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) em que demonstra a distancia
entre as demandas realizadas por um individuo sozinho e as demandas que precisam de ajuda,
Ou seja, a teoria entra como precursora para evidenciar aos professores as adversidades de seus
alunos (Vygotsky,1982 apud Ivic, 2010). Diante disso, a teoria age como meio de averiguar
em que possivel nivel determinado aluno se encontra, facilitando assim, a aplicacdo de
metodologias e atividades voltadas para sua condicao a ser trabalhada.

Ap0s estes pontos elencados sobre a teoria, destaca-se a tentativa de implementagéo no
sistema publico de ensino brasileiro, que segundo Mendonca e Mendonga (2011, p.40) teve por
intuito contribuir na melhoria da qualidade da alfabetizacdo, tendo como precursoras Soares
(2021) e Grossi (1990). Logo, Soares (2021) em seus estudos sobre alfabetizacéo traz a teoria
da Psicogénese da Leitura e Escrita como algo mais amplo, abarcando e descrevendo todos 0s
elementos desse processo, colocado a crianga como aquele que aprende, o seu objeto de estudo
(escrita alfabética) e aquele que ensina (professor), mantendo uma relacéo indissociavel entre
eles. Ja Grossi (1990), em seus estudos baseados nos principios da teoria, reine esses
indicativos e elabora propostas didaticas, ou seja, um conjunto de atividades eficazes para
serem aplicadas em cada nivel respectivamente. Além disso, destaca que ambos os estudos
reforcam e detalham o processo de alfabetizacdo em niveis e hipoteses, paralelos ao estudo
citado.

Em suma, € importante recapitular a conceituacéo e principios da Teoria da Psicogénese
da Leitura e Escrita, reformulada no proposito de apresentar uma nova concepcdo sobre a
Alfabetizacdo, ndo dedicando-se unicamente a decodificacdo do sistema de escrita alfabética,
mas atentando-se ao sujeito que usa tal como objeto, ou seja, a crianga. Com isso, trazem um
novo enfoque, dedicar-se a compreender 0 processo que a crianga percorre até concretizar o
ato de ser alfabetizado, no qual esta subdividido em niveis e hipdteses diferentes,
desenvolvendo-se a medida que vai aprendendo. Outrossim, enfatizam a importancia de
permitir que a prépria crianca tenha posse e manuseio da escrita, a fim de facilitar seu uso
social. Ademais, retratam o papel professor como mediador dessa relacdo, sujeito-objeto,
comecando por conhecer a identidade da crianca antes de intervir, propor atividades

motivadoras e provocar quando necessario.
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Por fim, salienta-se que o dominio da escrita e leitura € atingido por qualquer individuo
independente de sua particularidade, bem como, seu processo € individual e variavel. Nessa
perspectiva da aplicacdo da psicogénese da leitura e escrita, em especifico de criancas com
TEA, acredita-se em uma possivel rota e implementacdo de suas propostas. Posto isso, em
motivacao que seu objetivo principal requer sempre alternativas por parte dos profissionais em
questdo de mesclar as atividades de acordo com seu aluno e, principalmente, o objetivo

momentaneo a ser alcan¢ado para avancar de nivel.

3. TRAJETORIA METODOLOGICA

A priori, 0 desenvolvimento de um trabalho constitui-se pelo ato de pesquisar, visto que
sua acao requer estudo e desbravamento sob um determinado assunto ou fonte de grande
relevancia para o ser humano, utilizando assim todos os meios viaveis para a obtencéo e coleta
de novas informacg6es. Desse modo, a pesquisa € um fator corriqueiro na vida da humanidade,
no qual a enriquece de conhecimentos e novidades constantemente, desde a cobiga em observar
um fato simples até deduzir novas teorias sobre algum assunto. Portanto, pode-se concluir que
a pesquisa “[...] beneficia a sociedade com conhecimentos novos que contribuirdo para melhor
desenvolvimento em determinado campo pesquisado.” (Maciel, 2017, p.47)

Tendo isso em vista, a presente pesquisa tratara de uma tematica de grande importancia
para 0 conhecimento da sociedade, principalmente, para professores e graduandos em
formacdo. Com isso, para construcdo dela se fez necessario ter embasamento e principios
qualitativos, bem como, a precisdo de um estudo de caso, utilizando meios como a observacao
e a entrevista semiestruturada. Além disso, vale salientar que foi escolhido uma instituicdo
escolar para melhor realizacdo do estudo, envolvendo a participagcdo de uma turma em
especifico, a qual é composta por uma professora titular, alunos, cuidadora, coordenacgdo
pedagogica e dire¢éo.

Mediante isso, neste capitulo sera descrita a trajetoria metodoldgica em que o trabalho
foi organizado, comecando pela abordagem escolhida para a pesquisa, 0s instrumentos de

gerenciamento de dados, o local e descri¢do dos participantes envolvidos.

3.1. Abordagem da pesquisa

A abordagem da pesquisa escolhida foi a qualitativa, em raz&o dos objetivos tragados

que requerem uma andlise concreta dos fatos. Sendo assim, a proposta dessa metodologia é
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fazer com que o pesquisador va de encontro com seu objeto de pesquisa, a fim de estudar o
processo conceitual dos fatos que resultaram em um produto, fazendo sempre uma relacdo do
objeto estudado com o contexto o qual esté inserido. Partindo dessa ideia, Bodgan e Biklen
(1982 apud Ludke; André, 2014, p.14)

A pesquisa qualitativa ou naturalistica [...] envolve a obtencéo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.
(Bodgan e Biklen 1982 apud Ludke; André, 2014, p.14)

Ademais, constitui-se por uma pesquisa de cunho exploratorio no qual é explicita a
tentativa de sanar e desbravar tematicas que ndo ha tanta visibilidade, como também, sugere
fontes diversas para ampliacdo da determinada abordagem, apresentando novos problemas e
hipoteses. De maneira analoga, “quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, [...] orientar
a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das hipdteses ou descobrir um novo tipo de enfoque
para o assunto,” (Prodanov; Freitas, 2013, p.52). Além disso, sua pratica é indicada
principalmente quando almeja-se realizar um trabalho de campo, posto que permite o contato

e entrevista direta com envolvidos na situagao/problema a ser examinado.

3.2. Estudo de Campo

A partir do estudo de campo que foi realizado e extraido o eixo principal da pesquisa,
tal como os desafios e estratégias de professores no processo de alfabetizacdo de criangas com
TEA, mediado pelo contato direto entre a pesquisadora e os participantes, propiciando assim a
observacdo da realidade cotidiana e a coleta de novos fatores elementares. Em consonancia,
Gil (2002, p. 53) reforca a importancia do estudo de campo como forma do pesquisador
experienciar seu proprio objetivo de trabalho, argumentando que:

[...] o pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois é enfatizada a
importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a
situacdo de estudo. Também se exige do pesquisador que permaneca 0 maior tempo
possivel na comunidade, pois somente com essa imersao na realidade é que se podem
entender as regras, 0s costumes e as convencdes que regem o grupo estudado. Gil
(2002, p. 53)

Conforme isso, a pesquisa deste trabalho concretizou-se com ida a uma institui¢éo
escolar municipal, no municipio de Monteiro, em especifico na turma do 4°ano do Ensino

Fundamental I, durante todo o turno vespertino, cumprindo-se em 3 semanas. Antes de tudo,
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é importante frisar que foram delimitados fatores importantes para a escolha da turma, sendo
elas a condicdo de que houvesse uma crianca com TEA e que ela fosse alfabetizada, em razao
disso a permanéncia nessa Unica sala. Por outro lado, mesmo o estudo ocorrendo em maior
parte do tempo em sala de aula, fez-se necessario analisar outros aspectos externos, incluindo
a gestdo, demais docentes e trabalho pedagogico.

Devido ao fato anterior, a pesquisa foi realizada com a colaboracdo de alguns
individuos, fazendo-se necessario 0 consentimento e permissdo do uso de dados e informacgdes
de ambos de forma pseuddnima. Assim, a pesquisadora comprometeu-se a utilizar os dados
coletados dos participantes apenas para fins cientificos, mantendo sigilo e a ndo utilizacdo de
dados para prejuizo delas. Dessa forma, todos os participantes estavam cientes e de acordo com
o0 envolvimento e, principalmente, solicitos em cooperar com quaisquer solicitacGes.

Partindo disso, o estudo de caso, segundo Gil (2002) beneficia ao pesquisador um nivel
maior de participacdo e interacdo naquele ambito, tendo maior probabilidade de os sujeitos
envolvidos oferecerem informag6es mais concretas. Com isso, os primeiros dias de visita foram
destinados para a apresentacao aos principais participantes, tais como, a gestora, professoras e
cuidadora do aluno com TEA, a fim de criar um vinculo e explanar a proposta de analisar 0s
desafios e estratégias de ensino na alfabetizacdo de criancas com TEA. Ademais, foi destinado
também para conhecer melhor o aluno com TEA, alvo da pesquisa, observando seu
desempenho em sala de aula mediante as demandas.

Sob tal dtica, o estudo de caso foi fundamental para 0 andamento da pesquisa ao explanar
veridicamente pontos pertinentes a serem alcancados, pois possibilitou no decorrer das visitas
identificar as estratégias utilizadas pela professora regente e demais educadores a lecionar para
crianca com TEA, como também, os materiais utilizados e os desafios enfrentados. Contudo,
tais acdes foram oportunizadas pela observacdo-participante corriqueiramente, por meio de

dialogos informais e uma entrevista semiestruturada para respostas mais efetivas.

3.3. Instrumentos para coleta de dados

Todavia, os instrumentos de gerenciamento de dados sdo meios os quais a pesquisadora
utiliza para obter informacdes mais precisas referente ao seu objeto de pesquisa. Sendo assim,
qualquer recurso seja ele documenta, foto, provas, entrevista ou observacao, enquadram-se
como materiais de coleta de dados que ajudaram a pesquisadora a reunir aspectos importantes
sobre o que deseja encontrar. Com isso, 0 presente trabalho foi aplicado a observagéo-

participante, a analise de materiais e a entrevista semiestruturada.
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3.3.1. Observacéo participante

A observagdo é um fator primordial quando pretende-se conhecer algo novo ou atentar-
se aos detalhes existentes em algum espaco ou individuo, todavia quando o pesquisador se
insere nesse ambito ou convivio como participante ativo, a fim de experimentar aquela
determinada realidade, os resultados tracados obtém éxito. Nessa perspectiva, compreende-se
que a observacdo-participante € a oportunidade que o pesquisador tem de infiltrar-se em um
contexto, provavelmente conhecido ou desconhecido, buscando coletar novos informes. Em
consonancia, Gil (2002, p.26) argumenta que a observacdo direta € o melhor teste de
verificacdo da ocorréncia do fendmeno estudado.

Nesse interim, as visitas intercaladas na escola possibilitaram que a pesquisadora ingressasse
juntamente com os participantes na rotina da turma do 4°ano. Em principio, foi observado a
dindmica da escola, a recep¢do dos alunos no periodo da tarde, a conducéo as salas de aula, a
acdo da gestora, o trabalho desenvolvido pelos demais profissionais, o horario do intervalo,
horério do reforgo, dentre outros fatos. Por conseguinte, foi imprescindivel buscar meios que
indicassem quais as estratégias a escola e a professora promove em prol da alfabetizacdo de
criangas com TEA e seus desafios e, principalmente, se ha praticas pedagdgicas baseadas na
teoria da Psicogénese, notoriamente a escola trabalha com o Programa “Educar para valer” que
tem como finalidade promover a permanéncia das criancas e a garantia de que seu nivel de
aprendizagem condiga com sua idade. No entanto, ndo é algo exclusivo para criangas com

TEA, mas para todo o grupo escolar.

3.3.2. Entrevista semiestruturada

A entrevista € um dialogo entre duas ou mais pessoas, no qual ha a formulagdo de
perguntas antecipadamente que abordam uma tematica em especifico, isso também néo limita
0 entrevistador e o entrevistado a falarem de outros assuntos no desenrolar dela. Além disso,
pode-se considera-la como uma conversa formal que tera roteiro, meio e fim, como também,
meios de registro, por exemplo, a gravacao de voz. Diante o exposto, a pesquisadora conduziu
cinco entrevistas semiestruturadas para dialogar e sanar davidas referente a tematica estudada,
que segundo Gil (2002, p.117) é mais uma técnica de coleta de dados.

Com efeito, neste trabalho foram elaborados cinco roteiros de entrevista (Apéndice B)

antecipadamente, cada um com perguntas especificas para pessoas diferentes, sendo elas, a
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gestora, professora do 4°ano, professora do 3°ano, professora da sala do reforco e a cuidadora
da crianca com TEA. No entanto, todas as perguntas faziam mencéo a descri¢do do processo
de alfabetizacdo do aluno com TEA, as estratégias e desafios enfrentados por elas no processo
de alfabetizacdo de criangas com TEA e seus conhecimentos acerca da teoria da Psicogénese e
sua aplicacdo na préatica em sala de aula.

As entrevistas foram feitas em momentos e espacos diferentes, iniciando pela
cuidadora, ndo sendo gravada e tendo duragdo de 20 minutos, posteriormente com a professora
do A, com duracdo de 32 minutos, em que foi possivel gravar o dudio da entrevista. Em seguida,
foi a professora do B ano que permitiu a gravacao de audio com duracéo de 40 minutos, assim
como, a professora C, com duracdo de 35 minutos. Por fim, a gestora ndo permitiu a gravacao

da voz, mas foi a entrevista mais longa e com muitos detalhes importantes para a pesquisa.

3.3.3. Caderno de campo

A utilizacdo do caderno de campo € um mecanismo que auxilia o pesquisador, pois
torna-se um espacgo aberto para discorrer todas as informagdes, detalhes e acontecimentos
visualizados no decorrer da pesquisa. Nesse sentido, acrescenta-se que € um “relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia, pensa no decurso da recolha e refletindo sobre
os dados de um estudo qualitativo.”  (Bogdan; Biklen, 1994, p. 150 apud Teixeira, 2023,
p.1682). Esse instrumento de coleta de dados traz credibilidade a pesquisa, ajudando o
pesquisador a ordenar os fatos, fazer comentarios, anexar outras fontes ou meios, como
também, previne de ocorrer o esquecimento de algum ponto coletado. Assim, a descricdo dos
fatos e curiosidades observadas no decorrer da pesquisa, maioria, eram registradas no periodo
do intervalo, como também, aquilo com mais importancia era anotado no momento instantaneo

do ocorrido.

3.4. Local da pesquisa

O presente topico tratara de descrever o local em que a pesquisa foi desenvolvida, destacando

0 municipio, a escola e demais fatores.

3.4.1. Municipio
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A pesquisa foi realizada em um local viavel num determinado periodo para a
pesquisadora, sendo no municipio de Monteiro, no cariri do estado da Paraiba, localizado a 319
km da capital Jodo Pessoa. A cidade foi fundada em 1865, as margens do Rio Paraiba, até entéo
habituada apenas por fazendeiros e criadores de gado, atualmente contém aproximadamente
32.277 habitantes, segundo Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) em 2022.

Em relacdo a Educacédo, o0 municipio apresenta uma vasta quantidade de escolas, dentre
elas estaduais, municipais e privadas. Segundo o censo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2023, é possivel observar os resultados e
evolugdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb), o indicador de
aprendizagem e a nota do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB). Com isso, é
perceptivel a evolugdo do resultado tanto do Ideb quanto do SAEB no municipio, entre os anos
de 2007 e 2023, visto que o resultado alcangado normalmente se aproxima do que € projetado.
Assim, podemos exemplificar, em 2023 a nota atingida no Ideb foi 5,2 igualmente a projetada,
enquanto a nota do SAEB no mesmo ano foi 258,13 e 258,94, em Lingua Portuguesa e
Matematica, respectivamente.

Dessa forma, os graficos a seguir esbocaram esses dados em nimeros.

Gréfico 1 - Evolucéo do Ideb

Evolucdo do Ideb

10.0
9.0
8.0
7.0

6.0

5.0 i ,v”’"ﬁ-ﬁs—
40 M-‘

3.0 32(331=

2.0

1.0

0.0

2007 2011 2015 2019 2023
@ Monteiro @ Projetado

Fonte: Ideb 2023, INEP

Gréfico 2 - Evolucdo do SAEB
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Ainda tratando de Educacdo, o municipio contém um ndcleo especializado para destinar
atendimentos e assisténcia educacional as criancas com deficiéncia e suas familias, sendo elas
matriculadas na rede municipal. O Nucleo de Apoio Psicossocial Educacional (NAPSE) é
composto por uma equipe multifuncional (psicologos, pedagogos, psicopedagogos, terapeutas
ocupacionais, nutricionistas, fonoaudiélogos, dentre outros), assim como, contam com a
parceria dos profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), os quais

desenvolvem um trabalho de apoio psicopedagogico e psicossocial com seu publico.

3.4.2. Escola

A escola, campo da pesquisa, € da rede municipal, ofertando ensino para as turmas do
3° ao 5° do Ensino Fundamental I, no periodo da manha e tarde, atendendo um publico de
classe média e baixa, maioria moradores de bairros circunvizinhos ou de zona rural. Sua
infraestrutura é pequena, contendo 1 sala para secretaria e direcdo, 1 sala dos professores, patio,
almoxarifado, 3 banheiros, cozinha, 5 salas de aula e uma area descampada. Contudo, a escola
passa por uma reforma com a proposta de erguer 2 salas de aula e um ginasio poliesportivo.
Outrossim, a escola abarca uma grande equipe composta pela gestora, supervisora pedagdgica,
secretaria, psicologa, 20 professoras, 8 cuidadoras, 1 inspetor, 3 cozinheiras, 2 faxineiras e 1
porteiro.

Outrossim, a escola atende aproximadamente 350 alunos, dentre eles um ndmero
considerdvel de criangas com algumas deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e
Deficiéncia fisica, além dos transtornos, TDAH e TOD. Para tanto, a escola ndo tem a sala de

recursos multifuncionais, pois trabalha em parceria com o NAPSE, no qual iniciando o ano
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letivo realizam uma sondagem a fim de verificar quais alunos apresentam necessidades
especiais e precisam de apoio multifuncional, encaminhando-as para esse nucleo. Além disso,
contam com a visitacdo semanal de uma psicologa para atender todos os alunos no &mbito da
escola, bem como, contratam cuidadores para aquelas criancas que, segundo eles, tem uma
precisdo maior, ou seja, nem todas os alunos contem com o 0s cuidados constantes de um
cuidador.

Por fim, a escola destaca-se pelo acolhimento com os alunos, pais e visitantes, projetos
pedagogicos, assim como, pelo seu trabalho pedagégico desenvolvido, em que hd a
implementacdo e segmentos do Programa Educar para Valer. Assim, tal instituicdo trabalha

visando a pleno progresso na formacéo educacional e cidada de todos os seus alunos.

3.4.2.1. Programa Educar para valer

A escola esta inserida no programa “Educar para Valer”, o qual é parceiro da Secretaria
de Educacédo do municipio, como também, de outras cidades paraibanas, incluindo Jodo Pessoa,
trabalhando em conjunto com a Fundacdo Lemann. Tal programa visa proporcionar as
instituicBes publicas a melhoria na questdo da gestdo educacional e pedagdgica, a fim de
garantir a todas as criangas 0 acesso, permanéncia e bom desenvolvimento da aprendizagem
no decorrer dos anos. Com a expansao em 2018, iniciando em Sobral, Ceara e depois por varios
estados, segundo Dantas (2019), ele tem como pilares a avaliagéo, estabelecimento de metas,
formacdo de profissionais e monitoramento colaborativo.

O programa funciona de forma totalmente estruturada e organizada, comecando pelo
envio de um material aos gestores e professores das escolas, a qual contém o planejamento
completo do ano letivo, em especifico das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Dessa forma, ao debrucar-se ao material é evidente a existéncia de um plano de aula pronto e
destinado exclusivamente as atividades e avaliagces para a aprimoragéo da leitura e escrita, ja
nos espagos “vazios” cabe o professor preencher com outra disciplina. No entanto, € frisado
que todo esse cronograma deve ser seguido a risca em todas as salas, objetivando que cada
aluno alcance o objetivo esperado para ele naquele periodo.

De acordo com isso, nota-se que eles enfatizam muito o trabalho da escrita e leitura,
sendo dois blocos com niveis e metas a serem atingidas, com isso a escrita contém 4 niveis
(abaixo do basico, basico, intermediario, adequado) e a leitura 6 niveis, cada individuo deve
atingir o méaximo desses dois aspectos. Para tanto, todo inicio de ano letivo é realizado uma

avaliacdo de entrada para verificar em que nivel de ambos a crianga se encontra, como também,
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é feito uma avaliacdo de saida no final do ano, que serve para indicar quais as habilidades a
crianca ndo desenvolveram até aquele momento. Sobretudo, as habilidades a serem logradas
estdo indicadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), j& os objetivos esperados da

leitura e escrita sdo indicados pelo programa.

3.5 Participantes da pesquisa

Dentro do campo de pesquisa, foi possivel acompanhar a rotina de um aluno com TEA,
1 professora (formada em Pedagogia, Matematica e Psicopedagogia) e 1 cuidadora (graduanda
em Pedagogia) responsavel apenas pelo aluno com TEA, todos do 4°ano tarde. Para tanto, é
importante frisar que a analise exclusiva nesta sala foi destinada a observar o trabalho
desenvolvido pela professora em prol da alfabetiza¢do do aluno com TEA (alvo da pesquisa) e
seus desafios. Além disso, destaca-se o contato com a gestora e demais professoras, tais como,
professora B que trabalhou com o aluno com TEA no ano anterior (no caso, no 3°no) e
professora C uma das responsaveis pelo refor¢co na escola, a fim de conhecer mais a rotina da
instituicdo e acBes desenvolvidas destinadas a alfabetizacdo das criangas com TEA.

3.6 Anélise de Dados

A andlise de dados constitui-se em um processo de juncdo de todas as informacGes
obtidas e experienciadas, de forma explanada, detalhada e dialogada com estudos cientificos,
a fim de identificar os fatores e resultados mais importantes que foram recolhidos. De maneira
analoga, Teixeira (2003, p.191) argumenta que é 0 momento em que ocorre o confronto entre
a abordagem teorica anterior e 0 que a investigacdo de campo, ou seja, a analise comparativa
dos estudos tedricos com os estudos vivenciados e apurados no contexto real da pesquisa. Posto
isso, a andlise dos dados é favoravel para discutir a tematica, obter um resultado, assim como,

encontrar outros pontos pertinentes para futuros estudos.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

E importante relembrar que a pesquisa formulada a partir dos instrumentos de coleta
(observacdo participante, entrevista semiestruturada e diario de campo), viabilizou multiplas
informacges consideraveis ao objetivo central de tal trabalho, o qual destinou-se a analisar 0s
desafios e estratégias de professores no processo de alfabetizacdo de criangas com TEA. Em



39

detrimento dessa questdo, inicia-se uma analise e discussao dos dados apanhados que revelaram
fatores de grande importancia para o estudo. Posto isso, para melhor organizacdo e

compreensdo da tematica pesquisada, dividimos os dados em 5 eixos, sendo eles:

e Conhecendo os participantes;

e Diagnosticando os desafios para a Alfabetizacdo de criancas com TEA,;

e Identificando estratégias de ensino na Alfabetizacéo de criangas com TEA;

e Avaliando as contribuicdes da Teoria da Psicogénese para a sala de aula;

e Entendendo as concepg¢des dos docentes acerca das contribuicdes da Teoria da

Psicogénese para a Alfabetizacdo de criangcas com TEA.

Além disso, como forma de preservar a identidade das pessoas envolvidas na pesquisa,
utilizamos as seguintes expressdes: aluno com TEA, aluno X, aluno y, professora A, professora

B, professora C, cuidadora e gestora.

4.1 Conhecendo os participantes

Os integrantes principais dessa pesquisa foram o aluno com TEA e a professora A,
ambos do 4°ano tarde, com a participacdo também da cuidadora, gestora, professoras B e C.
Com isso, se fez necessario a apresentacao e intencao da pesquisa a ser realizada na instituicdo
para que todos os envolvidos ficassem cientes. Para tanto, a observacdo participante ocorreu
principalmente na sala de aula do 4°ano, durante 3 semanas, a fim de conhecer os participantes,
a rotina, organizacéo e alcancar os objetivos tragados. Com isso, inicia-se a apresentacdo da
professora A regente da turma, atuante na &rea ha 15 anos, com formacdo em Pedagogia,
Matematica e Psicopedagogia, ja a cuidadora é graduanda em Pedagogia, cursando o 2°
periodo, e atua na escola ha 1 ano. Logo apds, a gestora, com formacdo em Pedagogia e
Psicopedagogia, atua na Educacdo ha 14 anos, iniciando como professora dos Anos Iniciais e
faz 4 anos que esta na gestdo, seguindo, a professora B, atuante na area ha 25 anos, realizou o
Magistério e Psicopedagogia, assim como, a professora C, atuante na area ha 30 anos, com
formacdo em Letras e Psicopedagogia.

Na sequéncia, para melhor conhecer o aluno com TEA, com 9 anos, diagnosticado com
0 transtorno aos 3 anos de idade e € nivel de suporte 2, frequenta regularmente o NAPSE para

realizar os acompanhamentos, segundo o laudo médico, demonstra comunicacao verbal fluente
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e pausada, estereotipias (pula quando estd feliz), hiperfoco em caminhdes, bandeiras e
diferentes idiomas, mantém interacdo com professoras e colegas da turma, dificuldade em sair
da rotina, irritabilidade facil, dentro outras caracteristicas. Em sala, senta-se na primeira
carteira, proximo a professora, na companhia da cuidadora, na maioria das vezes
acompanhando as explicacOes, realizando todas as atividades, participando das leituras
oralmente, bem como, apresentando suas ideias sobre o conteddo ministrado. No entanto,
segundo os relatos, no ano anterior, foi dificil notar tal comportamento j& mencionado, em que
ele era novato na instituicdo e foi repassado a gestdo sobre seu comportamento agressivo, nao
permanecia em sala de aula e que ndo realizava nenhuma demanda que lhe era solicitado.
Apesar disso, no atual presente da pesquisa, ele demonstrou o contrario, sendo sempre elogiado
por todos pelo comportamento e desempenho escolar.

Ao tratar de desempenho escolar e seguindo os pardmetros do Programa Educar para
Valer, instituido na escola, segundo a professora A, o aluno com TEA alcangou o nivel 4 na
escrita considerada adequada, enquanto na leitura estd no nivel 5, em que ler o texto sem
fluéncia, em razdo de ler pausadamente e na maioria das vezes ultrapassar o tempo de leitura
determinado para aquele texto. Entretanto, as perguntas a ele indagadas séo sempre respondidas
com conhecimento e convic¢do, como também, traz sempre novidades perante suas
experiéncias. Todavia, o aluno com TEA acompanha o ritmo e conteddo juntamente com toda
a turma, ndo havendo a necessidade de atividades, avaliagdes ou materiais adaptados, apenas a
professora A e cuidadora tentam respeitar seus limites. Outrossim, ele é considerado
alfabetizado, pois compreende o que |é e escreve, identificando as classes gramaticais e
interpretando os textos, bem como, é letrado sabendo fazer uso da leitura e escrita socialmente.

Agora partindo para outro ponto, foi observado no decorrer das visitas a organizagao
da sala, a rotina estruturada pela professora no seu plano de aula, iniciando com a oracao,
“chamadinha oral”, acolhida, o refor¢o da leitura do dia, concluindo com contelido e atividades.
Dentre isso, foi perceptivel a criatividade e ludicidade realizadas pela professora A, visando
promover uma aula mais atrativa para todos, bem como, algo novo que chamasse a atencdo do
aluno com TEA. Ainda sobre isso, vale destacar a preocupacdo da professora A com o
desempenho da crianga com TEA, visto que sempre esteve atenta e solicita em ajuda-la, como
também, sua parceira com a cuidadora para que o aluno com TEA acompanhe e realize todas
as atividades. Em sintese, também foi fundamental essa analise, mais precisamente na sala,
objetivando saber quais as estratégias que a professora realiza em prol da alfabetizacao do aluno
com TEA, seus desafios, possibilidade de indicios da teoria da Psicogénese em sua metodologia

e seu conhecimento e de demais acerca da teoria.
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4.2 Desafios na Alfabetizacdo de criangas com TEA

Sabe-se que o processo de alfabetizar um individuo requer tempo e precisdo para que
se atinja 0 objetivo esperado, ou seja, saber ler e escrever, gerando o enfrentamento de barreiras
e a obtencdo de conquistas em todo o seu percurso. De mesmo modo, ao atentar-se
especificamente a Alfabetizacdo de criangas com TEA, sua descricdo é composta com diversas
lacunas, em especifico com muitos empecilhos, tanto para o aluno quanto para o professor e 0s
demais envolvidos. Contudo, Montalvdo e Freitas (2021) argumentam que o periodo da
alfabetizacdo desse publico € uma época de muitos obstaculos, pelo motivo de ser a fase do
diagndstico do TEA e demais transtornos, ha casos que a crianga desenvolve altas habilidades
antes disso, algumas precisam do apoio multiprofissional, dentre outros fatores.

Além disso, fatores externos também corroboram para o acréscimo de dificuldades
nessa etapa, incluindo a falta de preparacdo dos alfabetizadores, a auséncia de materiais
adaptados e de suporte, a negligéncia da gestdo em acolher esse publico, bem como, a falta do
apoio familiar e multiprofissional. Por consequéncia, a juncdo desses elementos corrobora para
que a alfabetizacdo de criancas com TEA torne-se um desafio, pela razdo de atingir
bruscamente o processo de aprendizagem do individuo, o que por sua vez reflete no
desenvolvimento cognitivo, motor e psicossocial.

Partindo disso, no decorrer da pesquisa e das entrevistas realizadas, foi questionado
para as entrevistadas quais os desafios enfrentados, com base em suas experiéncias ou
concepcdes, no processo de alfabetizacdo de criangas com TEA, a fim de compreender como
iSS0 se emprega na realidade escolar. Em resposta a isso, houve diversos pontos argumentados,
tais como, as condicOes apresentadas pelo aluno com TEA, os estigmas impostos sobre o0 aluno
com TEA, a organizagdo do Educar pra Valer utilizado na instituigdo, assim como, a falta de
formacdo dos cuidadores. Outrossim, é importante destacar que alguns levantamentos
referentes aos desafios foram relatados também em resposta as outras perguntas diretas e

indiretas.
4.2.1 Comportamentos e estigmas
Dando partida na discussdao de forma mais detalhada, € notorio que as condicbes

préprias de uma crianca com TEA, caracteristicas individuais e especificas, principalmente,

distintas de um individuo para o outro, dentre elas podemos citar a ecolalia, agressividade,
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perda de foco, estereotipias, dificuldade na interacdo social etc. Tais condicBes, acabam
refletindo no desenvolvimento fisiologico, cognitivo, motor e social durante a vida dele,
destacando aqui o desempenho escolar do individuo. De maneira analoga, Cappellini e
Shibukawa (2016 apud Montalvéo; Freitas, 2021, p.7) discorrem que:

as criancas com TEA podem [...] apresentar movimentos corporais ou movimentos
com as maos de forma estereotipada, e posturas inadequadas dentro da sala de aula.
Além de comprometimentos na interagdo social, comportamento e comunicagéo, o
que pode acarretar algumas limitagces no processo de aprendizagem do aluno com

TEA. (Cappellini; Shibukawa, 2016 apud Montalvéo; Freitas, 2021, p.7)

Em concordancia com tal argumento, durante a entrevista foi indagado quais os desafios
enfrentados no processo de Alfabetizacdo de uma crianca com TEA, sendo notorio nas falas
das entrevistadas que:

“O aluno com TEA teve uma grande mudanga na escrita, comegou escrevendo
grande e foi diminuindo. Tinha periodo que ele colocava 3 letras a mais na mesma
palavra. Tudo isso como reflexo de seu comportamento naquele determinado
periodo.” (CUIDADORA, 2024)

“Cada crianca tem o tempo dela. E uma dificuldade que eu acho é o foco e atenc¢ao.
Porque as vezes eu pego aluno x e aluno y, o aluno x pega na hora, aluno y eu dou a
mesma aula que dou ao aluno x, a mesma explicacdo. Sendo que no outro dia eu
tenho que repetir e aluno y ndo lembra de mais nada, é como se eu ndo conseguisse
prender a atengdo dele.” (PROFESSORA C, 2024)

Diante os argumentos, é enfatizado em uma das falas que o comportamento
momentaneo apresentado pelo aluno com TEA, bem como, a questdo da aten¢do e foco, ambos
acabam refletindo nas atividades escolares. Posto isso, é importante reforcar que tais aspectos
séo inatos da disfuncdo do neurodesenvolvimento das criangas com TEA e que por essa razéo
ndo sdo propriamente uma barreira e impedimento para o desenvolvimento. Por outro lado,
quando ndo trabalhadas por profissionais especificos, tendem a ter uma maior frequéncia de
repeticbes, atingindo diretamente em seu crescimento. Outrossim, quando ha o
desconhecimento por parte da sociedade referente a esses comportamentos, gera uma série de
excluséo e preconceitos.

Concomitante a isso, 0s comportamentos estereotipados exteriorizados pelas criancas
com TEA, acabam tornando-se alvo de discriminagdo, exclusdo e estigmas impostos pela
sociedade. Para tanto, ocorréncias de tal problemaética sdo vivenciadas em diversos espagos,
inclusive nas escolas, desde 0 momento que uma escola recusa a ingressao de uma crianga com
qualquer transtorno ou deficiéncia, até o momento que negligencia sua integracao as atividades

individuais e coletivas. De maneira analoga, Perotti (2016, p. 360) discorre que:
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Torna-se mais comum a avaliagdo social taxar o portador? de TEA como sendo uma
crianga com auséncia de disciplina, com problemas de limites claros, ou ainda, de ma
indole. Essa constatacédo, além de desumana, infere em aspectos que mantém pseudo
conceitos, rigidez infrutifera, desinformacdo e um olhar desatento sobre a fase
infantil, triste heranca dos séculos passados. (Perotti, 2016, p. 360)

Paralelo a isso, no contexto da escola da pesquisa, as professoras elencaram o estigma
empregado sob o aluno com TEA como um dos desafios para alfabetizar a crianca, tanto no
aspecto pedagogico, como afetivo e cognitivo. Com isso, a partir da pergunta de quais 0s
desafios enfrentados, com base em suas experiéncias ou concepcdes, no processo de

alfabetizagéo de criancas com TEA, outras professoras responderam que:

“Quando eu recebi o aluno com TEA, foi meio turbulento pela forma como ele me
foi apresentado e pela forma como eu me deparei com ele. A leitura que eu fiz ndo
foi exatamente como foi me contado, entdo isso me assustou. Foi me dito que o aluno
ndo ficava em sala de aula, ndo fazia as atividades, se eu chegasse perto dele eu ja
me afastasse, [...] era acusado sempre de bater, acusado de dizer coisas

desagradaveis, coisas que eu ndo presenciava, foi me passado assim, um terror!”
(PROFESSORA B, 2024)

“O aluno quando frequentava a antiga escola, ndo ficava na sala de aula, era apenas
no AEE e na psicopedagoga. Isso influenciou demais na aprendizagem, no
comportamento, no desenvolvimento e na socializacdo dele. Além disso, teve grande
peso e consequéncia quando a crianga ingressou aqui, prejudicando sua
permanéncia na sala e na realizagdo de atividades.” (PROFESSORA C, 2024)

E perceptivel a complementac&o de uma fala na outra a respeito do estigma posto sobre
o aluno com TEA, ocorréncia provinda ja da escola anterior e que tentou continuar, porém foi
barrada. Tendo isso em vista, notou-se que em razdo do aluno ndo atender as demandas e
demais atividades, marcaram seu comportamento e modo de ser com falas ofensivas, as quais
taxaram ele como aluno que ndo cumpria deveres, obtinha comportamento disruptivo e
segregando-o da sala de aula e demais espacos. De tal maneira, essa acéo estigmatizada acarreta
diversos problemas para a crianca com TEA, em que os alunos acabam experimentando a
grande dificuldade em estabelecer relacOes interpessoais e a restricdo de suas possibilidades de
aprendizagem. (Bastos, 2017, p.135)

Sob esses levantamentos, 0 comportamento e os estigmas, postos como um dos desafios
para alfabetizar uma crianga com TEA, concluimos que tais tém grande influéncia no

andamento educacional e individual, visto que as vezes limita-o e condiciona-o a executar

2 0 termo “portador” utilizado por Perotti (2016), reflete a concepgao e associagdo da sociedade a respeito de uma
pessoa com deficiéncia no periodo da elaboracédo de sua obra. Tendo isso em vista, tal nomenclatura é de modo
preconceituosa e estigmatizada, sendo correto substituir € usar o termo “pessoa com deficiéncia”.
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determinadas atividades. Assim, ao referir-se ao comportamento requer uma observacdo ampla
de fatores oriundos que desencadearam tal situacdo, pois alguns podem ser reflexo de um
antecedente, isso ajudara no momento da intervengdo. Ademais, os estigmas sdo falécias que
devem ser evitadas, requerendo uma prudéncia maior por parte dos profissionais que o cerca,
assim como, empatia, pelo motivo de exigir de tais envolvidos um trabalho reforcador e

minucioso para melhor acompanhamento e evolucédo da crianca.

4.2.2 Programa Educar pra Valer

Partindo da observacdo e entrevistas, 0 Programa Educar pra Valer é muito citado e
mantido como destaque na institui¢do escolar, seja com argumentos positivos ou negativos. No
entanto, para o presente ponto abordaremos ele como um dos maiores desafios enfrentados na
Alfabetizacdo de criancas, em especial as com TEA, segundo o relato das entrevistadas. Vale
destacar que tal opinido unanime, partiu de varios questionamentos e a partir das respostas
podemos extrair as falas que frisam e tratam o modelo do programa como desafio. Podemos

evidenciar aqui, as respostas:

“Ndo fago algo propriamente, pois seguimos as normas e propostas da Secretaria de
Educacdo que trabalha em parceria com o programa Educar para Valer. Entéo,
devemos seguir a risca seus objetivos, atividades e avaliagdes [...] e nele ndo hd uma
proposta voltada apenas para crian¢as com TEA.” (GESTORA, 2024)

“Eu digo que o Educar pra Valer é exclusivo, ndo é inclusivo, ele ndo inclui em
momento nenhum, ndo ha um olhar para as criangas que apresentam algum
transtorno e dificuldade.” (PROFESSORA B, 2024)

“Ai no mesmo dia é portugués e matematica, entdo os alunos ficam preocupados em
terminar, ndo fazem uma boa leitura do texto, marcam qualquer coisa, quando
chegam em matematica ja fizeram 22 questfes de portugués, entéo estdo cansados e
acabam fazendo de todo o jeito. Ai a gente como professora pede muito para eles
dividirem, porque eles ndo atingem o nivel 4 por causa deste cansaco. Eu como
professora deles, que esta todos os dias com eles, sei que eles sabem do conteldo,
mas o resultado da avaliacdo ndo é o mesmo da sala de aula.” (PROFESSORA A,
2024)

“Eles (alunos) focam muito no tempo, ai acabam errando palavras, as vezes eles
focam tanto no tempo, que quando terminam e vou fazer as perguntas, eles ndo sabem
responder as 3 perguntas e tem leitura que s6 pode ter até 3 erros, e dependendo da
leitura a quantidade erros vai aumentando.” (PROFESSORA A, 2024)

“Esse modelo se torna algo muito longo e cansativo para a crianga, ds vezes o
irrita.” (PROFESSORA C, 2024)

A primeira fala faz parte da entrevista com a gestora, ao ser questionada sobre “O que

a gestdo em sua funcdo age para promover a alfabetizagdo de criangas com TEA?”, relata a
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rigidez de seguir a risca os principios do programa, ndo realizando nada voltado para o puablico
com TEA. Sendo assim, € nitido em tal colocacéo, que ha uma grande dependéncia e ligacao
do programa sob a organizacao do trabalho pedagdgico da escola, principalmente, sob a gestéo,
no qual delimita quais suas acdes pedagdgicas, materiais, atividades, avaliacfes e objetivos a
serem executados durante aquele ano letivo. Conforme isso, podemos nomear de rotina estatica
e metodica, configurando-se mais em um treino administrativo do que educacional, tendo um
padréo absoluto no qual ndo considera as subjetividades e particularidades de cada crianga
(Bastos, 2017, p.135). Sendo assim, observa-se que o0 programa traz em si uma sistematizacao
unificada e protétipo, a qual desconhece o publico que trabalha, impondo preceitos que as vezes
ndo trazem eficacia, pois a aprendizagem e desenvolvimento é algo individual e dinamico.
Ainda nessa ideia, ao interrogar “Como ocorre a organiza¢ao do planejamento?”, “O
que € a Fluéncia trabalhada em sala? O que se trata esse nivel? Como ¢ estabelecido isso?”,
reforcando a fala da gestora, a professora B expds que a proposta do programa € totalmente
formulada com base em uma Educacdo excludente, o qual ndo considera que uma escola é
composta por uma diversidade de individuos, seja em questdo fisioldgica, cognitiva, cultural,
dentre outras. Por consequéncia, impde em seus principios e objetivos fatores que podem ser
de dificil conquista e realizacdo por parte do aluno, em razdo de suas especificidades e
condicdes. Além disso, a fala da professora C, acrescenta uma causa provida por esses aspectos
quando n&o se atenta as diversidades de um &mbito escolar, principalmente, criangas com TEA,
no qual atinge tal grupo no quesito aprendizagem, assim como, emocional e comportamental.

De maneira analoga, adiciona-se a fala de Perotti (2016, p. 361) que:

Os programas escolares ndo séo inclusivos e sequer defendem metas de adequacéo
as particularidades dos individuos atipicos no aprimoramento de suas condi¢Ges
pessoais e empoderamento de seu papel social. (Perotti, 2016, p. 361)

Outrossim, a professora A faz um detalhamento mais especifico sobre o programa em
sua contestacdo e como tal induz na aprendizagem dos alunos, principalmente na aquisi¢éo da
leitura e escrita. Primordialmente, menciona a sobrecarga das avaliacbes do programa para
verificarem o nivel de escrita dos alunos, pois o rendimento apresentado como resultado da
avaliagdo ndo condiz com o rendimento diério deles, pois sua estrutura provoca pressdo fisica,
mental e cognitiva sobre eles. De mesmo modo, isso ocorre na atividade e avaliagéo de leitura,
na qual é cronometrada de acordo com o padrdo do texto, motivando o aluno a prender-se ao
tempo, anulando totalmente a proposta principal que € ler e interpretar. Para tanto, nota-se que

as acOes propostas e desenvolvidas estdo obtendo resultados contraditorios aos esperados,
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principalmente em raz&o de seus proprios métodos exaustivos. Assim, pondera-se que, segundo
Dantas (2019, p.8):

a avaliacdo foi construida propositalmente para induzir as criancas ao erro,
hiperdimensionando os resultados negativos adquiridos e assim justificar a
implantacdo do programa. Se a avaliacdo objetivava descobrir os niveis de
conhecimento dos alunos nos diversos descritores do SAEB o0s textos ndo precisavam

ser tdo extensos. (Dantas, 2019, p.8):

Conforme os argumentos, compreende-se que a escola implementa o Programa Educar
pra Valer, porque deve seguir o modelo das demais instituicbes do municipio, o qual por sua
vez entra em acordo com tal sem analisar detalhadamente os requisitos, estrutura, métodos e
propositos, ndo tendo um olhar pedagdgico. Simultaneamente, as professoras tendem a seguir
as normas da escola, bem como, as do programa, no qual ha uma demanda muito grande e
cansativa para os envolvidos (professor e aluno). Tendo isso em vista, 0 programa condiciona
demais o trabalho pedagdgico, bem como, interfere na aprendizagem dos alunos, exigindo algo

deles que requer mais tempo e aprimoramento de seu desenvolvimento.

4.2.3. Falta de formacéo para cuidadores

Primordialmente, sabe-se que é direito das criangcas com TEA obterem um
acompanhamento especializado na escola, funcdo designada por um cuidador, tal ideia foi
defendida pela Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Brasil, 2012). Conforme isso, o cuidador tem por fungéo dar suporte a crianca
em seu periodo escolar, efetivando sua permanéncia em sala de aula regular, uma boa relacao
cuidador-aluno, contribuir na relagdo aluno-professor e aluno-aluno, bem como, auxiliar nas
atividades, estimular a criatividade e autonomia. N&o obstante, a participa¢do do cuidador no
decorrer da preparacédo da Alfabetizacéo de criangas com TEA é vista como um desafio, sendo

um dos argumentos das entrevistadas, assim como evidenciam abaixo:

“A falta de formag¢do do cuidador, interfere e impede que ele desenvolva atividades
adaptadas e ajuda-los.” (GESTORA,2024)

“Querendo ou ndo, ele fica dependente da cuidadora, porque quando ela esta ele
fica indagando-a, “serd que é essa?”, “serd que estd certa?”, esperando que ela
diga algo. Quando ela precisa faltar ele resolve tudo sozinho, tira s6 algumas

duvidas comigo.” (PROFESSORA A,2024)
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Partindo dessas respostas, atenta-se a auséncia de uma formacéo precisa para 0s
cuidadores como um desafio que segundo a gestora, o problema esté enraizado na ma formacao
desse profissional, impedindo-o de realizar a¢des singulares para sua crianga em especifico.
Por outro lado, a professora A, reforca que o vinculo criado entre a cuidadora e o aluno com
TEA tem um lado negativo, visto que hd uma dependéncia dele sobre a cuidadora para efetuar
algumas demandas. Para tanto, a funcdo desses profissionais nas escolas tem sido um tema
polémico, em razdo de um ponto, a falta de formacéo especializada e continua, resultando na
falta de preparacdo e conhecimento de como conduzir sua funcdo (Lopes, 2018). Conforme
iss0, ao observar a fala da gestora ao referir-se a adaptacao de materiais para o aluno com TEA,
reforca-se que ndo € obrigacdo dela fazer isso, mas sim da professora, pois segundo a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) o profissional de apoio escolar
deve exercer apenas atividades de cunho pessoal do individuo, ou seja, alimentacgdo, higiene,
locomocdo e naquelas atividades escolares que se fazem necessario.

Ainda nessa perspectiva, conclui-se que a falta de uma formacdo mais especializada
para trabalhar nessa area, principalmente com esse publico, tem sido uma problemética em
meios as instituicbes escolares. Primordialmente, é importante atentar-se para o crescente
numero de casos de criangas com transtorno, dificuldades e deficiéncias, demanda um aumento
de profissionais atuantes, ou seja, os cuidadores (Franca, 2020, p.6). No entanto, o autor reforca
que para executar tal funcdo, ndo ha requisitos como uma formacdo académica, apenas a
conclusdo do ensino médio, assim como, 0s 6rgdos que os contratam ndo ofertam capacitacéo
direcionada para eles.

Nesse interim, observa-se as adversidades encontradas e que resultam na caréncia de
uma preparacgao para atuacdo dos cuidadores. Primeiramente, as escolas contratantes colocam
cuidadores em seu quadro de funcionarios que na maioria dos casos sdo pessoas que nao tem
nenhuma formacdo ou vinculo com a &rea da educacdo ou saude. Seguidamente, em razdo dos
avancos das caracteristicas das deficiéncias, faz-se necessario a “capacitagdo continuada desses
profissionais, visando assim a melhoria para todos os envolvidos no processo de inclusao”.
(Franca, 2020, p.10). Por fim, a formacdo do cuidador tem grande influéncia no
desenvolvimento do aluno, visto que sera ele o intermediador do processo, responsavel por
auxiliar a crianga em suas tarefas a serem cumpridas, assim como, ajudar sua interacdo social

com demais colegas e professores.

4.3 Estratégias de ensino na Alfabetizac&o de criangas com TEA;
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O ato de alfabetizar um aluno engloba uma série de requisitos, dentre eles exige que o
professor desempenhe em sua funcdo um leque de estratégias de ensino para contribuir e
motivar o aluno no seu desenvolvimento, em especifico da leitura e escrita. Antes de tudo, é de
grande importancia o professor conhecer seu publico, principalmente em razdo da diversidade
de caracteristicas e identidades contidas em uma sala de aula. Posteriormente, ao conhecer cada
aluno individualmente o docente deve adequar suas estratégias de ensino a partir da
singularidade dele, para tanto conseguir intermediar tal processo, intervindo de forma direta e
constante em sala de aula, a fim provocar no aluno seu desenvolvimento, principalmente no
quesito de habilidades e competéncias.

Conforme isso, as estratégias de ensino sdo multiplas e variam de crianca para crianga,
pelo motivo de suas particularidades, porém ao empregéa-las torna o processo de alfabetizacao
mais facil. Além disso, é uma alternativa propicia para sanar os desafios e impedir futuros
obstaculos, visando um processo mais gradual para todos os envolvidos. Nessa perspectiva,

Nascimento (2016 apud Barreto, 2021, p. 53) citara que:

a transformacéo da atitude docente em professor-pesquisador para o ensino de alunos

autistas; a compreensdo de que a pratica pedagogica precisa ser organizada por
método de ensino; a definicdo e utilizacdo de materiais didaticos acessiveis para
alunos autistas; adquirir, além dos conhecimentos basicos referentes a contetidos
pedagdgicos a serem ensinados, conhecimentos de Psicologia Comportamental e
funcionamento cerebral. (Nascimento, 2016 apud Barreto, 2021, p. 53)

Diante dessa tematica, no decorrer da pesquisa e das entrevistas realizadas, foi
questionado para as entrevistadas quais estratégias usaria/usam para facilitar o processo de
alfabetizagéo de criancas com TEA, a fim de compreender como isso se emprega na realidade
escolar. Em resposta a isso, houve diversos pontos argumentados, tais como, a importancia de
conhecer e conviver corriqueiramente a crianga com TEA, contemplacdo as novidades
referentes ao grupo de transtornos globais, utilizacdo de ludicidade e materiais adaptados,
reforco escolar, a organizacdo do Educar pra Valer utilizado na instituicdo e o ambiente
alfabetizador. Outrossim, é importante destacar que alguns levantamentos referentes as

estratégias relatadas também em resposta as outras perguntas diretas e indiretas.

4.3.1. Conhecer e conviver com a crianga
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Toma-se conhecimento que o0 primeiro passo a ser realizado em sala de aula é conhecer
a individualidade de cada crianca, visto que aquela crianca a qual sera alfabetizada durante um
longo tempo é um ser, que tem uma historia, identidade, preferéncias, conhecimento, vivéncias
e experiéncias. Analogicamente, ao referir-se especificamente a uma crianga com TEA,
entende-se que elas ndo gostam de sair do seu habitual, entdo faz com que a professora busque
conhecé-la e entendé-la, para ai sim trabalhar em cima de suas especificidades. Essa estratégia
empaética e acolhedora, fard com que a crianca tenha um melhor processo de aprendizagem,
como também, ajuda identificar quais os seus limites.

Analogicamente, entende que qualquer estratégia a ser aplicada, se deve levar em conta
as caracteristicas da crianca, seus interesses e suas especificidades, pois ajuda a compreender
a sua realidade e reconhecer as barreiras impostas (Barreto, 2021, p.53). Contudo, tal acdo é o
principio que mostrara ao professor (a) a intervencdo a ser feita no decorrer do processo,
pautando todo o seu trabalho pedagdgico em cima desses aspectos. Por outro lado, vale
salientar que essa estratégia ndo condiciona e limita o docente de incrementar outras propostas
a sua metodologia, podendo apresentar novidades por meio de materiais didaticos, atividades
e ludicidade.

Neste contexto, essa estratégia de conhecer e conviver com a criangca com TEA, foi algo
apontado na fala de algumas entrevistadas ao serem questionadas sobre quais estratégias de

ensino usaria/usa para facilitar o processo de alfabetizacdo desse publico, sendo frisado que:

“Nunca trabalhei diretamente na area da alfabetizac¢do, mas é fundamental conhecer
e conviver diariamente com a crianca com TEA, para saber suas preferéncias e
dificuldades.” (GESTORA, 2024)

“Eu fui criando a confianga dele e me aproximando, trazia ele para mim, sentava ele

perto de mim. Todo dia dizia: “vamos fazer atividade comigo!”, “vamos ler!”,
“vamos sentar aqui comigo.”, em vez de ficar s6 com a cuidadora.“(PROFESSORA
B, 2024)

Com isso, parafraseando a fala da gestora, observa-se o reforco da importancia de
conhecer e conviver com a criancga, por efeito a descricdo de suas caracteristicas contribuem
para a identificacdo da crianca nos aspectos fisioldgico, cognitivo, social e cultural, como
também, explana suas dificuldades. Por conseguinte, essa postura realizada pelo professor
beneficiara ambos os envolvidos, sendo eles, a crianca, o professor, a escola e a familia. Com
iSs0, varias vantagens surgiram a partir do ato de conhecer e conviver com a crianga, tais como,

auxilio na organizacdo do trabalho pedagogico, intermediacdo para ajudar a crianga manter
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relacdes interpessoais, na realizacdo de atividades, em brincadeiras, participacdo de eventos da
escola, assim como, colabora no convivio familiar.

Além disso, destaco aqui a fala e agdo da professora B, a qual relata sua intervencgdo
para melhor acolher e ajudar o aluno com TEA a adaptar-se a rotina escolar, tendo como
alternativa aproximar-se do aluno a fim de adquirir sua confianca, conhecé-lo e entendé-lo.
Paralelo a isso, denomina essa acdo de avaliacdo psicopedagogica, em que é possivel descobrir
aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais da crian¢a (Souza, 2018). Aléem disso, 0
autor ressalta que é fundamental observar se a crianga se senta e se concentra, como funciona
0 pensamento e seu desenvolvimento linguistico.

Portanto, percebe-se a partir dessa andlise que é primordial para o desenvolvimento do
processo de alfabetizacdo, como também, para futuras estratégias de ensino, o professor buscar
conhecer e conviver diretamente com a crianca com TEA. Desse modo, a avaliacdo
psicopedagdgica realizada para conhecer a fundo a crianga com TEA, colocara a mostra
caracteristicas dela, tais como, um gosto musical, preferéncia por carros ou bonecas, comida
preferida, um medo, pessoa com quem tem mais afeto etc. Isso tudo, viabiliza melhor a
organizacédo do trabalho pedag6gico, redirecionando o docente a formular um planejamento,

material e atividades adaptadas que atendam as caracteristicas daquela crianca em especifico.

4.3.2. Contemplar as novidades cientificas e pedagdgicas sobre o0 TEA

Compreende-se que o TEA tem sido um dentre outros transtornos com grande
visibilidade na ultima década, em especifico, nas escolas brasileiras, em que segundo dados do
Censo de Educacdo Basica de 2023 houve um aumento de 50% que corresponde a matricula
de criangas com TEA. Nesse sentido, aponta-se a necessidade de varios profissionais atuantes
em instituicbes escolares, buscarem contemplar as novidades referente a0 TEA e demais
transtornos globais, nos aspectos cientificos e pedagdgicos, pois torna-se uma estratégia para
qualificar o ensino. Assim, frisa-se que “é importante a capacitagdo dos professores e gestores,
para que estejam preparados para enfrentar esse novo desafio.” (Souza, 2018).

De acordo com isso, entende-se que atentar-se as novidades e a constante busca por
aperfeicoamento de novos conhecimentos, torna-se uma das estratégias de ensino para se
implementar no &mbito escolar. Para tanto, tal exercicio colabora no trabalho docente, no que
diz respeito a capacitacdo acerca de aspectos e fatores dos transtornos, ajudando a conhecer
modelos de intervencdo e propostas de ensino adaptadas, bem como, auxiliando na formagao
pessoal do professor. Nesse hiato, o professor precisa ser um pesquisador, a fim de
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compreender o cérebro de uma crianca com TEA, pois s6 assim sera possivel escolher
atividades especificas para cada aluno, assim obtera éxito no processo de ensino-aprendizagem.
(Souza, 2018)

Por analogia, no decorrer das entrevistas, a busca por novidades referente ao TEA foi
mencionada por algumas entrevistadas, em resposta a pergunta do que a gestdo promove na

instituicdo em prol da alfabetizacdo de criancas com TEA. Assim foi retratado que:

“Incentivo os professores a buscarem conhecimentos.” (GESTORA, 2024)

“A gestdo propriamente nada, mas a secretaria investe muito em formagoes,
formadores que vém de outra cidade.” (PROFESSORA A, 2024)

Segundo as respostas das entrevistadas, percebe-se que mesmo de forma indireta, 0
incentivo e tentativa de manter constantemente a formacdo dos professores para adquirirem
novas especializacfes e informacdes a respeito aos transtornos € vista como uma estratégia de
ensino, a fim de promover uma educacao inclusiva, bem como, proporcionar a crianga com
TEA seu direito a participagdo ativa em atividades escolares. Além disso, a formac&o continua
do professor para atender esse publico foi uma tematica que propiciou promulgacdo em
documento oficial, na qual a Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que estabelece a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, ressalta no
Art. 2°, Paragrafo VIl — “o incentivo a formacéo e a capacitagdo de profissionais especializados
no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis”
(Brasil, 2015).

Posto isso, é perceptivel que a formacgdo, capacitacdo e incentivo por novos
conhecimentos acerca do assunto TEA é algo bem reforcado, desde a legislacdo datada como
algo a ser cumprido, até sua aplicacdo nos municipios assim como foi relatada na entrevista.
Desse modo, h& uma grande organizagdo e instigagdo para o aperfeicoamento constante de
profissionais da educacgdo, em razdo da pluralidade contida em sala de aula, destacando aqui as
criangas com TEA. Contudo, torna-se algo positivo para educacao, a qual podera ser inclusiva,
em que por meio de formacBes havera espacos para o compartilhamento de pesquisas e
informagdes veridicas e experienciadas, com o propoésito de qualificar o ensino e atender as

demandas necessarias.

4.3.3. Utilizacao de recursos didaticos
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Recursos didaticos sdo materiais usados como uma alternativa metodoldgica para
intermediar o ensino, visando a qualificacdo da aprendizagem do aluno, no qual varia entre
livros, videos, musicas, brincadeiras, jogos, brinquedos etc. Tal método pode ser viabilizado
por meio da ludicidade e adaptacdo de objetos tangiveis no qual sua intencionalidade é
estimular e aproximar o aluno do conteudo proposto. Contudo, de forma prética, o professor
ao tentar explicar algum conteudo, pode recorrer a temas do mundo infantil, por exemplo,
personagens, que tem grande notoriedade por esse publico e adaptar o assunto usando tal
simbologia. Assim, 0 uso de recursos € uma estratégia de ensino em que o professor pode
dinamizar sua didatica, como também, aproximar o aluno do conhecimento.

Nesse hiato, € importante mencionar o uso de recursos didaticos na alfabetizacdo, pois
como é o principio para a apropriacao da leitura e escrita, dois fatores cruciais e basicos para a
formacdo de um individuo, faz-se necessario a reformulacdo de conteido. Primordialmente,
ensinar uma crianca a escrever e ler o basico, por exemplo, as vogais, € preciso de mecanismos
que os norteiam a identificar e escrever elas, como uma imagem, objeto ou musica. Sobretudo,
a crianca é rodeada de materiais, que servem também como fatores que auxiliam ela a almejar
0 conhecimento e desenvolver habilidades.

Diante do exposto, é importante destacar a utilizacdo de recursos didaticos em sala de
aula como um fator que direciona o aluno ao seu gradual desenvolvimento e aprendizagem.
Assim, é através de uma atividade ou brincadeira Iudica que a crianga descobre as relagGes
existentes entre 0os homens, mas também conhecem a si, identificando suas habilidades e
comparando-as com as demais criancas (Souza, 2018). Portanto, observa-se que por meio
desses materiais diversificados e atraentes, na visdo de uma crianca, podem instiga-lo ao
processo cognitivo, social e cultural, pois apenas com um simples objeto € possivel fazer com
0 sujeito imagine, crie, reproduza, descubra e interaja.

Da mesma forma, ao debrucar-se a entender sobre a utilizagdo de recursos didaticos na
educacdo de criancas com TEA, hd muitos indicativos que esta é a melhor estratégia de ensino,
em razdo do seu dinamismo, ludicidade atraente, intencionalidade e beneficios para o
desenvolvimento dela. Perante a isso, a utilizacdo de recursos visuais associados ao que se
almeja desenvolver podem ajudar na compreensédo e interesses de criangas com TEA, ainda
mais, acrescenta que ajuda na desenvoltura de habilidades comunicativas e sociais (Brito, 2017
apud Barretos, 2021, p. 54). Com isso, a implementacdo de tais objetos em sala como
alternativa de ensino, corrobora para o crescimento da crianca, considerando 0s aspectos

individuais.
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Sobretudo, 0 manuseio de materiais didaticos, em especifico, de forma ludica e
adaptada foram elencados pelas professoras da pesquisa, no que dizem ser a melhor e mais
usada metodologia para o processo de alfabetizacdo, principalmente, como um método para
facilitar o ensino de criangas com TEA. Assim, as respostas partiram do questionamento de
quais as estratégias de ensino e a possivel utilizacdo de materiais adaptados, no qual elencaram

que:

“Gosto muito de usar o ludico em sala. [...] Nao uso material adaptado para o aluno
com TEA, uso o mesmo material que apresento a turma.” (PROFESSORA A, 2024)

“Em casos especificos, eu preciso adaptar as atividades, mas tentando ndo
diferenciar de forma tdo grande do resto da turma, por exemplo, estamos estudando
substantivo, o aluno também, ndo no mesmo nivel, mas com uma atividade
diferenciada. Sempre buscando apoio, um material estruturado, material exposto em
sala. ” (PROFESSORA B, 2024)

“Aqui utilizamos e compartilhamos muitos materiais lidicos, a fim de chamar a
atengdo das criancas.” (PROFESSORA C, 2024)

“Indico sempre a elas para utilizarem jogos ou musicas como meio de incentivar e
ajudar as criangas com TEA no processo de aprendizagem.” (GESTORA, 2024)
Conforme a fala das docentes e a observagcdo em campo, é comprovado a utilizacdo de
materiais ludicos e adaptados na instituicdo, como fator colaborativo para o processo de ensino-
aprendizagem. Perante isso, iniciando pela fala da professora A, em que recorre sempre pelo
ludico, foi notdrio que todos os dias ela coloca em seu planejamento uma acolhida diferenciada,
baseada no texto do dia, utilizando da criatividade para reforcar a leitura e fazer com que as
criangas possam emergir no texto lido, por exemplo, o poema “Guarda-chuva”, no qual a
proposta da atividade era fazer um guarda-chuva utilizando a dobradura e a representacdo do
leitor reproduzir em desenho (Figura 1).

Figura 1 - Dobradura “Guarda-chuva”
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Outro fator evidenciado, foi o ditado ilustrado (Figura 2), a fim de trabalhar a escrita de
palavras com “ch” e “x”, no qual, a professora exp0s as imagens que representavam objetos do
conhecido dos alunos. Com fim de exercitar a escrita da palavra, a atividade exigia o
conhecimento do objeto, a escrita da palavra e o exercicio de diferenciar e identificar qual
palavra era escrita com “ch” e “x”. No fim, a professora realizou a correc¢do coletiva, indagando
primeiro aos alunos como tinham escrito na atividade, posteriormente ele evidenciava a
resposta certa no quadro e solicitava que os alunos ndo apagassem caso tivessem errado, mas

escrever ao lado.

Figura 2: Ditado ilustrado
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Assim como foi observado, as atividades mencionadas acima, a leitura, interpretacéo
de texto e o ditado ilustrado, identifica-se a intencionalidade para que os alunos reforcem e
aprendam o assunto do dia, mas além disso alcancem outros objetivos, como o exercicio da
imaginacéo a partir da leitura, identificacdo de objetos de sua cultura, aprimoragéo da escrita e
leitura, dentre outros. Por analogia, o ditado introduzido como jogo pode colocar alunos
inseguros a vontade para realiza-los, ja o ato de ler é atribuir a ela uma vivéncia pessoal e
interioriza-la (Russo, 2001, p.209-213). Diante disso, as atividades configuradas com materiais
didaticos, antes de ter a intencdo de ser cumpridas ou memorizadas, devem atingir o aluno de
forma positiva, com o proposito de provocar nos alunos o desejo de aprender e desenvolver-se

de forma ludica.
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Outrossim, a professora C relatou a grande utilizacdo de materiais didaticos para ensinar
e reforcar as atividades com as criangas, pondo a mostra diversos recursos, cada com um
objetivo e funcdo. Tendo isso em vista, abaixo esta exposto um exemplo de recursos utilizados
como alternativa para auxiliar no ensino-aprendizagem de professores e alunos,
exemplificando o “picolé das letras” (Figura 3), cada um com a representa¢cdo de uma figura e
uma letra do alfabeto que faz relagcdo, com isso a crianca ao puxar o palito terd uma surpresa,
assim como é representado (Figura 4). Desse modo, observa-se que esse material foi
estruturado em cima de algo que muitas criangas gostam, o picolé, e juntamente traz a
intencionalidade de fazer com que ela aprenda as letras do alfabeto, ali representada a letra A,

reconhecendo-a com a ajuda de uma figura, a abelha, e por fim um texto que enfatiza a tal letra.

Fonte: De autoria propria

Figura 4 - Texto em picolé

Fonte: De autoria prépria
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Todavia, nas falas da professora A, B e gestora, ha a descri¢cdo do incentivo e utilizacéo
material adaptado com criangas com TEA, apenas a professora A que ndo faz uso atualmente
com o aluno com TEA. Mesmo assim, o manuseio de material adaptado é uma forma de
simplificar o contetdo e aproximéa-lo das condi¢des apresentadas por uma crianga com TEA,
em que por meio do brincar ou cantar € possivel compreender e aprender 0 assunto. Desse
modo, acrescenta que usar recursos diferenciados € saber reconhecer as necessidades do aluno
e identificar as melhores estratégias para trabalhar com ela, pois visa sempre o desenvolvimento
da crianca (Souza, 2018).

Em suma, entende-se que a utilizacdo de recursos didaticos em sala de aula é um meio
que beneficia o processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para o trabalho docente, como
também, a aprendizagem do aluno. Indubitavelmente, o recurso € auxilio do professor na
ministracdo da aula, fazendo dele uma linguagem simples e adaptada, em alguns casos, para
descrever um assunto, a fim torna-lo ludico e ajudar o aluno adquirir conhecimento e
desenvolver caracteristicas especificas. Ademais, o material ele também é a descri¢do do
publico ao que se almeja atingir, utilizando em sua imagem o simbolismo e linguagem dele.
Por fim, o recurso didatico é a ferramenta que contribui na formacéo do aluno, pois além de

chamar sua atencdo, incentiva-o a aprender, interagir, imaginar e criar.

4.3.4 Reforgo fora da sala

Outra estratégia de ensino declarada foi a implementacao do refor¢o escolar na propria
instituicdo, objetivando contribuir no desempenho escolar dos alunos, em especifico, com sua
aquisicao de leitura e escrita. Adicionalmente, tal proposta trabalha em cima da perspectiva de
sanar as dificuldades apresentadas pela crianga em determinados conteudos, entdo s&o
executadas atividades de treinamento e reforcamento para que possa atingir o nivel esperado
para sua idade ou série indicada. Segundo tal légica, é imprescindivel que os professores de
apoio, responsaveis pelo reforco, alinhem as atividades e objetivos pedagdgicos com os da sala
de aula regular, pois assim facilita identificar as condi¢des do aluno, como também, as lacunas
a serem impulsionadas.

Conforme isso, essa estratégia € aplicada na escola é vista como uma alternativa para

ajudar os alunos a superarem suas dificuldades de aprendizagem, assim & dito pelas professoras:

“Aqui no reforgo temos que desenvolver atividades de refor¢os com todas as criangas
que precisam de ajuda para avancar de nivel. Ai somos em duas, eu dou suporte aos
alunos que se encontram no nivel 1, 2 e 3 de leitura, ja a outra professora, ajuda os
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alunos do nivel 4. Enquanto isso, os que estdo no nivel 5 e 6, as proprias professoras
regentes que devem realizar esse refor¢o em sala.” (PROFESSORA C, 2024)

“A escola tem o préprio reforco para ajudar as criancas que nao estdo no nivel
indicado para sua série. Entdo é um refor¢o fora de sala, como forma de reforcar e
sanar as dificuldades.” (GESTORA, 2024)

Partindo das falas, as que atividades realizadas exclusivamente e individualmente para
aquele aluno, favorecem a professora a ter um conhecimento sobre ele, bem como, uma
intervencdo mais direta (Zibetti; Pansini; Souza, 2012). Com isso, o reforgo é uma extensao da
sala regular, porém de forma mais particular em que serd exercitados as dificuldades e
promoveréa outras habilidades. Além disso, é imprescindivel que atividades de reforco sejam
alinhadas com a da sala de aula, ndo de forma repetitiva, mas de uma metodologia e didatica

diferente a fim de tentar ajudar a crianca.

4.3.5. Programa Educar pra valer

O programa “Educar pra valer”, assim como citado no capitulo anterior como um dos
desafios para o processo de alfabetizacdo de criangas com TEA, é também uma estratégia de
ensino, visto que suas metas e principios sdo trabalhar em cima das etapas que o aluno se
apresenta, no quesito escrita e leitura. Com isso, 0 programa aderido pelo municipio é uma
estratégia para melhorar o ensino e seus indicadores com o intuito promover capacitacdes aos
professores, utilizacdo de materiais ricos em contetdos pedagdgicos, avaliagdes diagnosticas,
acompanhamento aos estudantes, intervencdo na gestdo e no processo pedagogico. Neste
sentido, realca-se que o programa “[...] é focado, portanto, em trés areas que se interligam: o
material didatico-pedagdgico estruturado, a avaliagao diagndstica e o acompanhamento [...]”
(Silva; Azevedo, 2023, p.2).

Para comecar, acentua-se a cautela do programa juntamente com o0 municipio em
realizar formacGes mensalmente ou bimestral para dialogar e tracar planos de metas a serem
alcangados naquele determinado periodo. Ainda mais, tais formacGes é o espaco o qual
professores e gestores compartilham e conhecem novos aspectos pedagogicos e metodoldgicos,
englobando avaliacGes, planejamento, curriculo, tecnologias educacionais, matrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Sistema de Avalia¢do da Educacao Bésica (SAEB).
Posto isso, tal agdo conjunta é fundamental para a aplicacdo posteriormente destes

conhecimentos adquiridos para a atuacdo docente em sala de aula, fazendo que haja
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aperfeicoamento do trabalho pedagdgico, bem como, a probabilidade de grande obtencédo de
resultados de aprendizagem.

Sequencialmente depois dessa organizacdo desde a formacao docente, partiremos para
o material didatico e o planejamento, o qual é entregue a escola totalmente formulado. Tendo
isso em vista, o material didatico do programa e utilizado em sala traz consigo a estruturacao
anual de atividades, objetivos e metas para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
cabendo as professoras realizarem o planejamento apenas para determinar os recursos didaticos
e acrescentar demais disciplinas. Com isso, tais informagdes foram detalhadas pelas

professoras:

“Sdo 4 cadernos de atividades no ano [...] A gente ja recebe o roteiro de conteudos
anual de todas as disciplinas, mas nos reunimos para combinarmos a questdo da
acolhida e realizar uma avaliac¢do extra feita na sala. Ent&o, o planejamento ocorre
em rede, a gente se reuni todas as professoras do 4°no, de 15 em 15 dias, para
planejar as aulas durante esses 15 dias, ai assim nosso caderno ja vem com o
contetdo do dia, é um caderno com 30 atividades. O 1° bloco, séo 15 atividades e 1
revisdo dessas atividades, 2° bloco, mais 15 atividades e 1 revisdo e termina com
uma revisdo. Ai portugués e matematica trabalhamos com esse caderno, que ja vem
propriamente pronto, mas a gente planeja o que vai fazer de acolhida e o que vai
fazer com a 32 disciplina. ” (PROFESSORA A, 2024)

Diante disso, é notério o alinhamento do planejamento anual estabelecido pelo
programa, em que a estratégia principal € o cumprimento deste cronograma pelo professor em
sala de aula, com designio do aluno ao fim daquele ano atingir as habilidades esperadas pela
série e idade. Assim, observa-se que tal organizacdo é uma tentativa de qualificar a metodologia
dos professores, visando evitar improvisos ou auséncia de atividades que ajudem as criangas
aprimorarem seus conhecimentos e habilidades. Além disso, em razdo das atividades ja serem
direcionadas para aquele grupo em especifico, isso tenta prevenir com que o aluno ndo tenha
regresso em seu desenvolvimento.

Tendo isso em vista, as aulas e atividades executadas em sala partem primeiro da
proposta do programa, com isso € notorio o uso corriqueiramente do Caderno de fluéncia
(Figura 5 e 6) e Caderno de atividades que contém as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, que sdo o foco do processo. Sendo assim, ambos os materiais sao usados todos 0s
dias, primeiramente o caderno de atividades que € dividido para as duas disciplinas em foco,
tendo exercicios e conteudos destinados aquela serie. Seguidamente, o referente a fluéncia que
é usado no inicio da aula para a realizacdo da leitura modelo (professor realiza a leitura para
todos), leitura silenciosa (individualmente) e leitura coletiva (coletivamente). Assim, o livro

traz em si as habilidades e objetivos a serem cumpridos naquele determinado texto do dia.



Figura 5 - Caderno de Fluéncia

Fonte: De autoria prépria

Figura 6 - Caderno de Fluéncia

Fonte: De autoria prépria
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Conforme a Figura 6, é perceptivel em cada texto trabalhado ha indicativos do que
pretende alcancar mediante ele, sendo elencado trés fatores: prosédia (caracteristicas do ritmo
e entonacéo), precisao (limite de erros para aquele texto) e tempo (duragdo em que se deve ser
feito a leitura). Tais elementos tornam-se um método de aperfeicoamento de leitura para a
crianca, como também, ajudam o professor a identificar em que nivel de leitura a crianca se
encontra para intervir ou mediar. Sob 0 mesmo ponto de vista, isso ¢ “[...] pedagogicamente
necessario diagnosticar, periodicamente, em que nivel cada crianca ou cada grupo de criancas
esta, para orientacao das a¢des de ensino [...].” (Soares, 2021, p.62)

Assim como a leitura é treinada e verificada cotidianamente para analisar o nivel o qual
a crianga se encontra, por meio da avaliacdo diagndstica, hd no decorrer do ano 5 avaliagcdes
para escrita e leitura, separadamente. A principio, no inicio do ano letivo ha a avaliacdo de
entrada que indicara quais as habilidades a crianca obtiveram mais déficit desde o ano anterior,
ja a avaliacdo de saida serve para evidenciar quais as habilidades desenvolvidas ou ndo no
decorrer do ano, no entanto, as demais realizadas sdo meios para os professores intervirem e
intensificar o treinamento. Destaca-se que as avaliacbes de leitura sdo efetuadas pela
supervisora de forma individual com a utilizacdo de textos enviados pelo programa, assim
como, a escrita contém 22 questdes realizada em sala, porém com professores diferentes.

Paralelo isso, afirma-se a importancia da avaliacdo diagndstica da leitura e escrita, tanto
a realizada corriqueiramente quanto a por periodos, apontando sempre detalhadamente a
aquisicdo de leitura e escrita alcancada pela crianca. De maneira idéntica, a avaliacdo
diagnostica ajuda no processo de ensino-aprendizagem, revelando ao professor elementos para
identificar os conhecimentos prévios dos alunos, mas também, os pontos criticos para que
avance (Santos; Canen, 2014). Para tanto, por esse ser um dos principios do programa é também
um método que corrobora para o trabalho docente, evidenciando os pontos que devem ser
reforcados ou modificados para ajudar no desenvolvimento da crianga, como também, ele
aguca a crianca a ter interesse pela leitura e a constante aprimoracédo de suas habilidades.

Em sintese, o programa “Educar pra valer” ¢ uma estratégia de ensino pelo motivo de
seus principios objetivarem a melhoria da Educacdo, objetivando que os estudantes se
mantenham no ritmo gradual de aprendizagem e desenvolvimento. Ao ser aplicado na
instituicdo, torna-se o pilar responsavel pela organizacéo do trabalho pedagdgico e gestdo, por
meio de seus materiais e preparagdes capacitadoras, influenciam na dindmica da sala de aula,

fazendo que haja a aprimoracdo metodoldgica, cumprimento da rotina, avaliagdo diagnostica
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constante, treinamento da leitura e escrita, desenvolvimento de habilidades etc. Por

conseguinte, havera sempre resultados gradativos referentes ao desenvolvimento dos alunos.

4.3.6. Ambiente alfabetizador

A sala de aula é um dos espacos, se ndo considerado o mais importante para a
estruturacdo de uma escola, pelo motivo de ser o &mbito que relne as diversidades e promove
a troca de conhecimentos e experiéncias, podendo conceituar-se como um ambiente
alfabetizador. Mediante a isso, é de grande importancia saber que o ambiente alfabetizador é
fundamental para o processo de alfabetizacdo, visto que é o ambito que permeia diversas
informagdes e conhecimentos, constituido por varias localidades, tais como, um shopping,
teatro, museu, escola, dentre outros, em razdo de apresentarem informacdes como formas,
cores, nameros, letras, objetos etc. Com isso, reforca-se aqui a sala de aula como desses
principais espagos que “deve servir para despertar os sentidos do aluno, transformando-se num
local propicio a aprendizagem." (Russo, 2001, p.16).

Em virtude da situacdo mencionada, compreende-se que a sala de aula por ser o espaco
que € propicio para as criancas criarem suas identidades e conhecerem a dos demais, é um dos
fatores que viabilizam seu desenvolvimento e aprendizagem. Juntamente a isso, também deve-
se levar em conta seus conhecimentos prévios como experiéncias individuais que serdo
compartilhadas e aprimoradas no decorrer do processo. No entanto, “para que esse ambiente
se torne efetivamente um instrumento alfabetizador, a crianga precisa estar preparada para
recebé-lo [...] e sua curiosidade precisa ser despertada.” (Russo, 2001, p.16). Nesse hiato,
identifica-se a necessidade de um interventor para mediar essa fase, sendo o professor o
responsavel por isso, que devera estar sempre incitando a crianga progredir, seja por meio de
metodologias, materiais didaticos ou atividades.

Ap0s esse apanhado sobre os agentes e acOes realizadas para a concretizagdo de um
ambiente alfabetizador, a sala de aula, destaca-se aqui a equiparacdo para que tal seja acolhedor
e motivador para o processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, uma sala de aula deve
conter em sua organizacdo meios e utensilios que transmitem conhecimentos pela sua
caracterizacdo, bem como, manuseio, podendo ser exemplificado aqui, um alfabeto, tabuada,
cartaz de combinados, cartaz da rotina, cantinho da leitura, chamadinha, entre outros. Sob essa
visdo, elenca-se mais uma estratégia de ensino enriquecedor para o processo de alfabetizacéo,

Vvisto que tais mecanismos corroboram para a aquisi¢ao de conhecimentos de uma crianca.
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Esse ponto foi brevemente mencionado no decorrer das entrevistas, mas muito
evidenciado durante a observacao-participante, em que todas as salas de aula proporcionam um
ambiente alfabetizador. Aqui mostraremos a sala do 4° ano (Figura 7), em que houve maior
vivéncia, ornamentada e composta pela rotina da sala (Figura 8), cantinho da matemaética
(Figuras 9 e 10), silabario (Figura 11), chamadinha (Figura 12), aspectos tipologicos (Figura
13), cantinho da leitura (Figura 14), entre outros. Tais materiais expostos, ajudam as criangas
no decorrer das atividades e momentos, evidenciando fatores sobre os temas especificos, por
exemplo, partindo da vivéncia, em realizacdo de atividade sobre interpretagdo textual, um dos
quesitos questionados era a tipologia do texto lido, entdo as criancas observavam o cartaz
exposto intitulado “aspectos tipoldgicos” que descrevia o tipo e caracteristicas de cada género

textual.

Figura 7 - sala do 4° ano

Fonte: De autoria prépria

Figura 8- Rotina da sala

Fonte: De autoria prépria
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Figura 9- Cantinho da matematica

Fonte: De autoria prépria

Figura 10- Cantinho da matematica

Fonte: De autoria propria

Figura 11- Silabario

Fonte: De autoria propria



Figura 12 - Chamadinha

Fonte: De autoria prépria

Figura 13 - Aspectos tipoldgicos

Fonte: De autoria prépria
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Figura 14 - Cantinho da Leitura

Fonte: De autoria propria

Em acréscimo, ao tratar de estratégias de ensino para a alfabetizacdo de criancas com
TEA, a utilizacdo de materiais expostos e manuais contribuem positivamente para a
aprendizagem desse publico, pois torna-se algo estimulador. Paralelo a isso, uma das docentes

referenciou que:

“Tem que ter um ambiente estimulador proximo a ele.”
(PROFESSORA B, 2024)

Logo, entende-se que uma sala de aula ndo é apenas um espaco de tarefas e
ensinamentos permeados somente pelo professor ou alunos, mas tudo que a compde € de
extrema importancia para o processo de ensino-aprendizagem. Posto isso, todo e qualquer
material exposto podendo ser apenas uma imagem tera grande significancia para aqueles
individuos participantes, primeiramente para o professor que pode usar esse recurso como
auxilio para lecionar, dinamizar um contetdo e instigar um aluno, assim como, pode transmitir
e ajudar a crianca extrair, interpretar e conhecer informacdes ali contidas. Outrossim, é uma
ferramenta estimuladora do manuseio de criancas com TEA, para sua aprimoracdo de
conhecimentos e habilidades.
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4.4 Avaliando as contribuicdes da Teoria da Psicogénese para a sala de aula;

A Teoria da Psicogénese da leitura e escrita, criada numa perspectiva renovadora para
a alfabetizacdo, o qual vislumbra tal processo em etapas graduais, em que a crianga demonstra
por meio de seu desenvolvimento de hipdteses a sua compreensdo lecto-escrita, propicia ideias
que fazem contribuices para a sala de aula. Para tanto, Ferreiro e Teberosky (1999) fazem
levantamentos com o objetivo de ajudar a pratica pedagdgica em sala de aula, fazendo
indicativos para a organizacdo do trabalho pedagdgico e percepc¢do individual do sujeito
(crianca). Tendo isso em vista, elenca-se aqui alguns atributos facilitadores para a sala de aula,
tais como, uma nova concepg¢do do ato de alfabetizar, compreensdo das hipoteses e etapas
percorridas pelas criangas, entendimento do erro como algo construtivo, acdo do professor
como mediador, realizacdo constante de uma avaliacdo diagnostica, por fim, a utilizacdo para
alfabetizar criangcas com TEA.

E evidente que a formulaco da teoria da Psicogénese parte da inquietagdo de como
procedia os métodos alfabetizadores tradicionais aplicados para ensinar a um individuo,
pautado em decifrar codigos (letras) e reproduzir a fala na escrita. Por conseguinte, Teberosky
e Ferreiro (1999) tentam tracar uma nova ideologia para alfabetizar, no qual dara énfase em
habilidades como a competéncia linguistica e capacidade cognoscitiva da crian¢a, ambos 0s
aspectos sdo indissociaveis. Em virtude disso, traz como contribuicdo a sala de aula o
entendimento que o docente antes de realizar qualquer acéo, procure conhecer seu publico no
geral (identificar a cultura, costumes, habitos etc.), da turma a ser trabalhada, bem como,
aproximar-se do individuo (identificar as caracteristicas pessoais de cada aluno). Contudo, tal
acdo corrobora para a compreensdo de como uma crianca aprende a ler e escrever, considerando
seus fatores internos e externos.

Partindo dessa ideia, entende-se que ao analisar a crianga em si, seu desempenho para
desenvolver-se e aprender, serd perceptivel que ela passara por fases para construir o
conhecimento e produzir hipéteses. De maneira analoga, “o processo evolutivo de aprender a
ler e escrever passa por niveis de conceitualizacdo que revelam as hipoteses a que chegou a
crianga.” (Russo, 2001, p. 28). Entdo, para facilitar a compreenséo acerca disso, Teberosky e
Ferreiro (1999) definiram em cinco niveis de conceitualizacdo, expondo caracteristicas e
hipdteses provindas da crianca, no qual devem ser constatadas apds a realizacdo de um ditado
individual e leitura das palavras escritas. Tal explicacdo, ajuda o professor a organizar uma

atividade para averiguar em que nivel a crianga se encontra, no caso, o ditado, propicia uma
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analise sobre as condicOes apresentadas, dificuldade ou progresso, e por fim sistematizar
demais atividades baseadas nos fatores coletados.

Nesse sentido, evidencia-se a didatica do professor durante todo o processo, o qual a
elaboragcdo do planejamento, organizacdo da sala, ministracdo de conteudos, recursos
metodoldgicos e 0 método avaliativo, devem ser formulados a partir dos diferentes niveis
apresentados pela turma. Com tudo, “o professor devera atingir os alunos de todos os niveis
[...] As atividades podem motivar os diferentes niveis e em cada crianca implicardo uma
mudanga [...]” (Russo, 2001, p. 32). Posto isso, a teoria explana a sugestdo de como um docente
inicia o processo, dando partida pela analise geral da turma e individual, elencando os niveis
de aquisicdo da leitura e escrita, seguidamente pelo planejamento e organizacdo do trabalho
pedagogico baseando-se nos niveis evidentes. Além disso, enfatiza a elaboragéo e aplicagéo de
atividades que € um meio motivador e provocador para a aprimoracdo das hipoteses e
competéncias lecto-escrita de cada crianca.

De mesmo modo, detalha-se a acdo do docente em sala de aula, propondo ideias a serem
pensadas e efetuadas, visto que para melhor avango da crianga no processo de alfabetizacao,
ele deve ser ativo e estd em constante mediagdo da aprendizagem e aluno. Assim, Teberosky e
Ferreiro (1999) sugerem que o professor crie um ambiente rico em materiais, no quesito da
leitura e escrita, e incentive os alunos a fazerem uso, principalmente da leitura. Posteriormente,
as atividades a serem planejadas devem garantir a participacdo de todos, assim como, nédo
precisa elaborar diferentes atividades, mas utilizando apenas uma deve realizar provocacoes e
desafios diferentes de acordo com o nivel, o qual também é importante trabalhar produc6es
individuais e coletivas. Outrossim, o professor deve ter cuidado ao avaliar a crianc¢a, pois nao
pode avalia-la de modo que esteja em outro nivel.

Paralelamente, observa-se que o professor tem que estar sempre atento aos avangos e
regressos dos alunos, pois isso 0 guiara a pensar na metodologia e atividades propicias a serem
exercitadas. Porquanto, conclui-se a constante realizacdo da avaliacdo diagnostica, a qual tem
0 propésito de averiguar em que nivel de aquisicdo de leitura e escrita a crianga se encontra,
com o intuito de realizar atividades intervencionistas. Alem disso, a escolha por esse método
avaliativo tenta ensinar que o erro cometido pelas criancas na verdade é seu grau de
conhecimento e como um pré-requisito para chegar ao acerto (Teberosky; Ferreiro, 1999). De
maneira analoga, torna-se “[...]Jpedagogicamente necessario diagnosticar, periodicamente, em
que nivel cada crianca ou cada grupo de criangas estd, para orientacdo das agdes de ensino|...]”

(Soares, 2021, p.62).
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Partindo dessa abordagem e relacionando com a sala de aula observada, destaca-se a
forte presenca do uso dos principios do Programa Educar para Valer, no qual ha a definicdo de
niveis 0s quais os alunos devem atingir durante o processo de Alfabetizacdo, tanto na escrita
quanto na leitura, porém se divergem com os da Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita.
Haja vista, os niveis colocados pelo programa sdo meios para classificar o desempenho dos
alunos, engquanto os da teoria sdo para exemplificar o conhecimento e compreensao das criancgas
até aquele momento. Para tanto, podemos elucidar aqui, ao solicitar a escrita da palavra
“xarope”, a crianga escreve “charope” e em demais atividades persistir nesse erro ortografico,
perante a 0 programa sua escrita é considerada intermediaria, ja a teoria iria analisar todo o seu
contexto, desde a explicacdo da professora até a escrita de outras palavras feitas por essa
crianga, para entdo definir em que nivel de hipdtese se encontra.

Além disso, acdes que sdo destinadas e cumpridas pelo professor, como elaboracdo do
planejamento, organizacdo da sala, ministracdo de conteldos, recursos metodoldgicos e o
método avaliativo, ocorre de forma oposta na rotina da professora A, principalmente pela razdo
de seguir totalmente o cronograma imposto pelo programa, bem como, as Unicas a¢fes que tem
liberdade de formular que é um recurso didatico e sua metodologia, mas tudo deve esté ligados
com a proposta deles, a fim de atingir o objetivo pré determinado. Desse modo, observa-se a
impossibilidade de realizar atividades ou revisdes que realmente atendam as necessidades e
dificuldades apresentadas pelas criangas, o que implica em uma rotina exaustiva, sem
rendimento de aprendizagem e desenvolvimento, como também, uma metodologia passiva.

Ainda mais, foi notério que ha a aplicacdo do método analitico constituindo-se pelo
“sentido global em que o processo de alfabetizacdo ocorre a partir do todo para depois
considerar as partes.” (Costa; César; Bispo, 2021, p. 6), ou seja, de forma prética, a professora
A utiliza o texto do dia como base para exemplificar outros assuntos, por exemplo, classes
gramaticais. Portanto, ndo se pode afirmar a inexisténcia do uso de um método alfabetizador,
muito menos determinar aqui o mais eficaz ou ndo para ser adotado, mas sugerir, com base na
teoria, que a selecdo por um ou mais seja baseada nas condi¢bes apresentadas pela turma.
Conforme isso, “tal escolha deve ser feita a partir do seu cotidiano em sala de aula, bem como
das vivéncias pedagogicas em sua turma para depois selecionar aquele que achar pertinente.”
(Costa; César; Bispo, 2021, p. 12), elencar o método que no momento da utilizacdo consiga
atrair a atencdo da maioria das criancas, usando mecanismos e didaticas simplificadas e de facil

compreensao.
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4.5 Concepgdes dos docentes acerca das contribuicdes da Teoria da Psicogénese para a

Alfabetizacdo de criancas com TEA;

Em vista dos argumentos apresentados no topico anterior, fazendo referéncia as
contribuicdes da Teoria da Psicogénese da leitura escrita, destacou-se a sua importancia para a
alfabetizacdo de criancas com TEA como possibilidade de um processo gradativo, inclusivo e
propicio para acdo estimuladora em cima das condi¢fes da crianca. Portanto, para que isso
torne-se algo motivador para a pratica em sala de aula, com o objetivo de aperfeicoar o trabalho
de alfabetizar, se faz necessario o docente ter conhecimento acerca das diferentes concepcdes
e propostas que fazem alusdo a Alfabetizacao, em especifico, a teoria da Psicogénese da Leitura
e Escrita. Nessa perspectiva, a pesquisa em campo permitiu que houvesse a possibilidade de
saber, por meio das professoras entrevistadas, seus conhecimentos e experiéncias referente a
Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita.

Em principio, foi indagado as entrevistadas as seguintes davidas “Vocé estudou sobre
a Psicogénese durante sua graduacao?” e “Conhece a Psicogénese? Caso possivel, justifique?”,

tendo por respostas:

“Sim, de forma bem rasa. [...] Seria aquele estudo realizado por Emilia Ferreiro e
que era dividido em 4 niveis, pré-silabico, silabico, sildbico- alfabético, alfabético?”
(GESTORA, 2024)

“Sim, ja ouvi por cima, até na faculdade, mas ndo sei te descrever ao certo o que
seria.” (CUIDADORA, 2024)

“Ja ouvi falar durante o curso de Psicopedagogia.” (PROFESSORA A, 2024)

“Sim, mas ndo tenho muito contato. [...] Conheci na Psicopedagogia, mas para dizer
que estou focada sobre, ndo estou.” (PROFESSORA B, 2024)

“Eu acho que eu estudei, mas nao lembro.” (PROFESSORA C, 2024)

Prosseguindo, foi questionado que “Em planejamentos e reunides pedagogicas, ha a
discussdo referente a Psicogénese?” ¢ “Vocé ja participou de formacgdes continuadas que
abordaram a Psicogénese?”, tendo como retorno:

“Sim, porém faz muito tempo.” (GESTORA, 2024)

“Em reunides jd, uma que eu participei do 2° e 3° ano, eles focam bastante sobre,
sendo que € mais nas séries iniciais do fundamental [...] Porque o 1°, 2° e 3° o foco €
alfabetizagdo e leitura.” (PROFESSORA A, 2024)

“[...] é mais em formagoes.” (PROFESSORA B, 2024)

“Ja faz uns cinco anos.” (PROFESSORA C, 2024)
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Perante o que foi coletado e analisado durante as entrevistas, € explicito uma situacao
a ser bem examinada, pois a maioria das entrevistadas ndo tém experiéncia ou conhecimento
referente a teoria. Inicialmente, sob a sondagem do estudo e conceitualizacéo da teoria, apenas
a gestora prontificou-se a responder brevemente seu conhecimento acerca, ja outras
argumentaram ter se inteirado, porém no curso de Psicopedagogia. Outrossim, houve didlogos,
que se fez necessario relatar o conceito e as caracteristicas da Psicogénese, a fim das
entrevistadas elucidar do que se tratava a temética, como também, ndo foi possivel indagar
demais perguntas, pois elas ndo tinham seguranca para descrever sobre.

Sendo assim, contempla-se situacdes problemas a partir dessas falas das entrevistadas,
primeiramente a caréncia da abordagem da Teoria da Psicogénese no curso de Pedagogia
(antigamente, magistério), mas sua contextualizacao no curso de Psicopedagogia. Dessa forma,
idealiza-se que em razdo da maioria estarem ha anos atuando como professoras, o periodo em
que realizaram a graduacdo era tido como formacdo do Magistério, o qual ndo tinha
propriamente o escopo do curso de Pedagogia. Nesse sentido, ndo havia indicativos detalhados
sobre diferentes métodos de alfabetizacdo, bem como, pesquisas direcionadas a compreender
outras concepcOes deste ato, no caso a Teoria da Psicogénese. Contudo, o Unico viés que
possibilitou a familiaridade com tal foi por meio de uma segunda graduacéo.

Por outro lado, essa questao causa preocupacao, pois as professoras que atuam no ciclo
da Alfabetizacdo ndo tém conhecimento aprofundado referente a teoria, visto que € uma
abordagem importante para aplicar em sala de aula ou aderir alguns principios. Outrossim, a
auséncia da tematica em formacbes continuada também tem contribuido nesse
desconhecimento e, principalmente, influenciado em praticas ndo inclusivas e pedagogicas
para trabalhar com a turma em geral. De maneira analoga, os docentes que atuam na
alfabetizacdo devem ter conhecimentos bem diversos referente aos métodos e préticas
pedagogicas, pois ha criancas diferentes, as quais criam diversas maneiras de aprender e
construir significados (Giubertti, s.d). Em razdo disso, defende-se que “a relevancia da
formacdo do professor é essencial para o desenvolvimento de préaticas alfabetizadoras
conscientes ¢ progressistas.” (Silva, Farago, 2016, p.158)

Além disso, é evidente que as profissionais ndo se atentaram que o programa utilizado
na escola, segue alguns principios semelhantes ao da Psicogénese da leitura e escrita, mesmo
que se oponha na pratica, visto que o objetivo de ambos os eixos € contribuir no
desenvolvimento da crianca almejando sua permanéncia e concretizacdo da alfabetizacéo.
Conforme isso, salienta-se que “de nada serve instrumentar professores para uma certa pratica

quando eles ndo estdo senhores da teoria que a embasa.” (Grossi, 1990, p. 25). Para tanto,
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mesmo entendendo que o programa trabalha em seus quesitos de forma diferente a teoria,
apenas dividindo em niveis sem analisar as hipoteses das criancas, destaca-se a recomendacao,
semelhante a teoria, de trabalhar em cima de a¢es pedagodgicas que evidenciam claramente
em que nivel de aquisicdo de leitura e escrita a crianca se encontra naquele determinado
periodo, para assim poder intervir nas dificuldades e estagios para o aluno progredir sempre.
Perante o que foi apresentado e coletado, alguns docentes em atuacdo desconhecem a
Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita, principalmente suas contribui¢cOes para a sala de
aula e Alfabetizacdo de criangas com TEA. Posto isso, o desconhecimento referente a teoria
impossibilita uma nova concepcao do ato de alfabetizar, trazendo a crianga como centro do
processo, no qual as hipoteses apresentadas por elas ajudam o professor a intervir ou
intermediar sua aprendizagem e desenvolvimento, fazendo com o docente prenda-se aos
métodos. Ainda mais, isso interfere negativamente ao impossibilitar que professores usem essa
abordagem como alternativa para alfabetizar criancas com TEA, haja vista que esse grupo exige
maior organizacdo dos planos e atividades baseadas em suas especificidades, bem como,
acompanhamento constante de suas hipdteses de conhecimento para uma intervencdo mais

precisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tratar da Alfabetizacdo de criangas com TEA desencadeia muitos fatores a serem
discutidos e estudados, visto que trabalhar com esse publico tem exigido conhecimentos
tedricos, clinicos e pedagdgicos, todavia alfabetiza-los vai além de ensinar a ler e escrever.
Haja vista, no ato de alfabetizar preocupam-se muito em qual método é mais eficaz ou qual ndo
deve ser aplicado em sala, o que acaba ocultando o foco principal desse processo, aquele que
aprende, a crianca. Para tanto, a Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita traz em sua
abordagem uma nova perspectiva de alfabetizagdo, colocando como pauta compreender o
desenvolvimento de aprendizagem da crianca durante esse processo, no qual a partir de seu
contato com a leitura e escrita, cria hipoteses de conhecimento em diferentes niveis especificos.

Desse modo, para maior clareza da tematica, a pesquisa teve como objetivo principal,
analisar os desafios e estratégias de professores no processo de Alfabetizagdo de criangas com
TEA. E como objetivos especificos: identificar as estratégias utilizadas a partir dos planos de
aula e material produzido para a alfabetizacéo; avaliar as contribui¢des da teoria da Psicogénese
da Leitura e Escrita para pratica em sala de aula; e conhecer as concepcbes dos professores
sobre as contribui¢Oes da psicogénese para alfabetizacdo de criangcas com TEA. Em virtude
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disso, a metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa, por meio da pesquisa de campo em
uma instituicdo escolar, no municipio de Monteiro/PB, em especifico um acompanhamento na
turma do 4°no tarde. Além disso, utilizados instrumentos de geracdo de dados, tais como,
observacao participante, entrevista semiestruturada e caderno de campo.

Em raz&o disso, o estudo viabilizou o entendimento de como se procede a Alfabetizacao
de criancas com TEA, no qual esse processo é composto por desafios para a crianga como
individuo que esta em desenvolvimento psicossocial, cognitivo e motor, assim como, para o
professor, responsavel por media-lo. Com isso, partindo das entrevistas e observacdo, a
implementacao do Programa Aprender para Valer tornou-se um desafio a mais, condicionando
e determinando o trabalho pedagdgico das professoras, aumentando a sobrecarga de metas a
serem cumpridas por dia, anulando a importancia de outras disciplinas na carga horaria,
impedindo a flexibilizacdo ou atencdo maior para criangas com TEA e desconhecendo que uma
sala de aula é pluralista.

Outros fatos também evidenciados como desafios foram os estigmas e comportamentos
da crianca com TEA, em especifico com o aluno com TEA. Assim, segundo os relatos, o
estigma imposto sobre o aluno com TEA, distorcendo suas caracteristicas e particularidades,
prejudicou inicialmente a adaptacdo e permanéncia em sala de aula, 0 que também tem
interferéncia na interacdo social, aprendizagem, realizacdo de atividades e comandos.
Outrossim, os comportamentos correspondentes ao TEA quando ndo trabalhados acabam
influenciando no processo de aprendizagem, assim como foi relatado quando a crianga com
TEA apresenta perda de foco e atencdo, acaba prejudicando-o0 na realizacdo de atividades.
Ainda mais, foi relatado a ma formacdo de cuidadores para trabalhar com esse publico, ndo
havendo uma preparacéo eficaz.

Prosseguindo, foi constatado as estratégias de ensino no processo de alfabetizacéo feitas
e mencionadas pelas professoras e gestora, iniciando pela importancia e acdo de buscar
conhecer e conviver com a crianca, a fim de identificar seus gostos, preferéncias, dificuldades,
habilidades, dentre outros, propiciando assim um vinculo maior e facilidade na elaboracéo de
atividades, recursos e metodologias com base nesses fatores. Partindo dessa ideia, 0 uso de
material adaptado ndo € feito para o aluno com TEA, em que relatam a ndo necessidade, porém
frisam a importancia de confeccionar para casos especificos de uma forma que aproxime a
crianca com TEA do assunto ministrado, de forma mais simples. Ademais, adiciona-se a
importancia do ambiente alfabetizador, constituido por uma sala de aula que estimule os alunos
por meio de sua organizacgdo. Por fim, ressalta-se a importancia e busca por novidades que

contemplem a amplitude do TEA, haja vista 0s constantes estudos para evidenciarem as
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caracteristicas de tais transtornos, necessitando que profissionais da educacao estejam atentos
a isso.

Adicionalmente, como um dos pontos cruciais da pesquisa, 0 conhecimento das
participantes a respeito da Psicogénese da Leitura e Escrita, qual apresentou-se de forma
oposta, pois maioria desconhece tal abordagem. Tal situacao, provoca preocupagdo e uma nova
proposta de estudo que seria entender e conhecer as propostas curriculares dos cursos de
Licenciaturas, em especifico, de Pedagogia, 0s quais ndo trazem a ampla diversidade de
métodos e abordagens de ensino, dentre elas a teoria.

Seguindo essa ldgica, a proposta da teoria € apresentar a profissionais da educacéo, em
especial, os alfabetizadores a terem uma nova perspectiva do ato de alfabetizar uma crianca,
no qual vai além da transmissdo de normas e preceitos do sistema de escrita alfabética. Em
contraste, sugere a mudanca de foco do objeto para o sujeito que o estuda, em conhecer a
crianca antes de qualquer intervencéo é imprescindivel para que ocorra um processo gradativo
na aquisicao da leitura e escrita, assim como, de outras habilidades individuais e coletivas. Em
suma, os principios da teoria fazem grandes contribui¢Ges para a sala de aula, fazendo com que
o0 professor compreenda melhor o passo a passo que uma crianga percorre para ser alfabetizada,
como também, reflete sobre seu trabalho pedagogico.

Conforme isso, ao direcionar a compreensao das contribui¢des da teoria da Psicogénese
da leitura e escrita como alternativa de orientacdo para professores trabalharem com criangas
com TEA, as acdes e intermediacOes sdo as mesmas. Primeiramente, por incentivar o docente
a buscar conhecer a crianca, suas condic¢des, habilidades e conhecimentos prévios, para assim
ao realizar as atividades saber até onde e como problematizar as questdes, objetivando sempre
estimula-la. Adicionalmente, a constante avaliacdo diagnostica ajuda o professor identificar
suas aquisi¢Oes e ritmo individual para aprimorar hipoteses e conhecimentos, em especifico,
ler e escrever. Portanto, essa proposta contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas
com TEA seja realmente concretizado, mesmo que seja lento, mas capacita-o a desencadear
outras habilidades além de ler e escrever.

Em suma, acreditamos que a pesquisa traz uma tematica e proposta a ser pensada para
pdr em pratica como a aplicagdo da Teoria da Psicogénese da Leitura e Escrita sendo aliada
para trabalhar com criangas com TEA. Assim, fornece informagdes a professores em atuacéo,
em especifico, no ciclo da Alfabetizacdo, como também, estudantes de Pedagogia a agucar seu
interesse sobre a tematica e aderir em sua pratica em sala de aula. Além disso, o estudo é uma
tentativa dentre outras apresentar fatores que podem contribuir na plena concretizacdo da

Alfabetizacdo de criangas com TEA.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

1- Como é a organizagao da escola?

2- Como é a organizacao da sala ? (integrantes)

3- Como é o0 ambiente alfabetizador ? (materiais)

4- Hé criangas com TEA? Se sim, ha cuidador (sua formagéo)?

5- Como funciona a rotina da sala?

6- Qual a relacédo professora-aluno-(cuidadora)?

7- Quais os materiais utilizados durante as aulas?

8- Qual o plano de aula ? Ha plano adaptado ?

9- A professora considera os conhecimentos prévios dos alunos?

10- A professora considera o nivel de compreensdo/ aprendizagem do aluno?
11- Ha indicios do uso dos principios da Psicogénese na acdo pedagogica?
12- Qual a metodologia da professora ?

13- Qual o nivel de suporte da crianga com TEA?

14- Quais as habilidades da crianca com TEA?

15- Qual é a desenvoltura da crianga com TEA, durante as aulas ?

16- Qual o nivel de compreenséo alfabética que a crianca com TEA se encontra?
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

(GESTORA:)
Nome:

Formacéo:

Funcao:

Tempo de atuagdo no cargo/area:
Tempo de atuagao nessa escola:

1-Quais os desafios enfrentados (com base em sua funcdo ou concepc¢do) no processo de
alfabetizag&o de criangas com TEA?

2- Quais as estratégias usaria/usa para facilitar o processo de alfabetizacdo de criangas com
TEA?

3- Conhece a Psicogénese ? Caso possivel, justifique.

4- Estudou sobre a Psicogénese durante a sua graduagédo?

5- O que a gestdo em sua funcdo age para promover a alfabetizacao de criancas com TEA?

6- A crianca com TEA (sujeito alvo da pesquisa), ingressou na instituicdo alfabetizado? Relate
a situacao

7- Houve desafios ou facilidade para o processo de ensino/alfabetizacdo?

8- O que a gestdo promove na instituicdo em prol da alfabetizacao de criancas com TEA? E em
especifico com a crianga-participante ?

9- Em planejamentos e reunides pedagogicas, ha a discussao referente a Psicogénese ?

10 - Vocé ja participou de formacgdes continuadas que abordaram a Psicogénese da leitura e
escrita?

11- Voce utiliza/utilizou a psicogénese em sala de aula ? ( Apresentou em reunides pedagogicas
COMO uma nova proposta)

12- Conhecendo bem a crianga com TEA (sujeito alvo da pesquisa), vocé o considera
Alfabetizado? Considera-o Letrado?

13- Quais as contribuicdes da Psicogénese para a alfabetizacdo de criangas com TEA?

(PROFESSORA A)
Nome:

Formagéo:
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Funcao:
Tempo de atuacao no cargo/area:

Tempo de atuagdo nessa escola:

1- Como ocorre a organizacdo do planejamento? (Possibilidade de observar um e horéario de

aulas)

2- O que ¢ essa “Fluéncia” trabalhada em sala? O que se trata esse nivel ? Como ¢ estabelecido

isso?

3- Relate o desempenho e aprendizagem da crianga com TEA, na questdo da escrita e leitura,
desde o inicio do ano até hoje.

4- Houve alguma situacdo que a crianca apresentou dificuldades em comandos ? Leitura ou

escrita? Nesse caso, qual a sua intervengéo?

5- Quais os desafios enfrentados (com base em sua funcdo ou concepcdo) no processo de

alfabetizacdo de criancas com TEA? Isso ocorreu com a crianca (alvo da pesquisa)?

6- Quais as estratégias usa para facilitar o processo de alfabetizacdo de criancas com TEA?

7- Houve desafios ou facilidade para o processo de ensino/alfabetizacao?

8- Qual/Quais métodos de alfabetizacdo vocé usa em sala de aula? Utilizou algum diferente

com a crianga com TEA?

9- Vocé estudou sobre a Psicogénese durante a sua graduacgao?

10- Conhece a Psicogénese ? Caso possivel, justifique.

11- Em planejamentos e reunides pedagdgicas, ha a discussao referente a Psicogénese ?

12 - Vocé j& participou de formagBes continuadas que abordaram a Psicogénese da leitura e

escrita?
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13- Vocé utiliza/utilizou a psicogénese em sala de aula ? Ja apresentou em reunides

pedagodgicas como uma nova proposta)

14- O que a gestdo promove na instituicdo em prol da alfabetizacéo de criangas com TEA?

15- Em planejamentos e reunides pedagogicas, hé a discussdo referente a Psicogénese ?
16 - Vocé ja participou de formagdes continuadas que abordaram a Psicogénese da leitura e

escrita?

17- Quais as contribui¢des da Psicogénese para a alfabetizacdo de criangas com TEA?

18- Conhecendo bem a crianca com TEA (sujeito alvo da pesquisa), vocé o considera

Alfabetizado? Considera-o Letrado?

(PROFESSORAS B e C):
Nome:

Formacéo:

Funcao:

Tempo de atuacdo no cargo/area:
Tempo de atuagao nessa escola:

1- A crianca com TEA (sujeito alvo da pesquisa), ingressou na instituicao alfabetizado? Relate

a situacao

2- Houve desafios ou facilidade para o processo de ensino/alfabetizagdo?

3- Vocé utilizou material adaptado com a crianga com TEA?

4- Qual método de alfabetizagdo vocé utilizou com a crianga com TEA?

5- Relate o desempenho e aprendizagem da crianca com TEA, na questdo da escrita e leitura,

considerando o ano inteiro.
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6-Quiais as estratégias usou para facilitar o processo de alfabetizacdo da criangca com TEA?

7- Vocé estudou sobre a Psicogénese durante a sua graduacéo?

8- Conhece a Psicogénese ? Caso possivel, justifique.

9- Em planejamentos e reunides pedagogicas, hé a discussdo referente a Psicogénese ?

10 - Vocé ja participou de formacgdes continuadas que abordaram a Psicogénese da leitura e

escrita?

11- Vocé utiliza/utilizou a psicogénese em sala de aula ? Ja apresentou em reunides

pedagdgicas como uma nova proposta)

12- Em planejamentos e reunides pedagogicas, hé a discussdo referente a Psicogénese ?

13- Vocé ja participou de formacdes continuadas que abordaram a Psicogénese da leitura e

escrita?

14- Quais as contribui¢des da Psicogénese para a alfabetizacdo de criangas com TEA?

15- O que a gestdo realiza na instituicdo em prol da alfabetizacdo de criancas com TEA?

16- Conhecendo bem a crianga com TEA (sujeito alvo da pesquisa), vocé o considera

Alfabetizado? Considera-o Letrado?

(CUIDADORA):

Nome:

Formacao:

Funcéo:

Tempo de atuagao no cargo/area:

Tempo de atuacao nessa escola:
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1- Descreva como considera o desempenho e aprendizagem da crianga com TEA durante todo

0 ano.

2- O que faz para sanar as duvidas/dificuldades da crianga com TEA ?

3- Realiza atividades extras com a crian¢ca com TEA ?

4- Quais 0s meios vocé acha que a professora utiliza para alfabetizar?

5- Houve alguma situacdo que a crianca apresentou dificuldades em comandos ? Leitura ou

escrita? Nesse caso, qual a sua intervengéo?

6- Vocé acha que houve desafios ou facilidade para o processo de ensino/alfabetizacdo?

7- Conhecendo bem a crianga com TEA (sujeito alvo da pesquisa), vocé o considera

Alfabetizado? Considera-o Letrado?

8- Sabe 0 que é psicogénese ?
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