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RESUMO

Este trabalho teve como principal objetivo analisar o desempenho dos alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental do Centro Educacional Dom Helder Camera da rede
publica municipal da cidade de Guarabira ao trabalhar com a Resolucdo de
Problemas envolvendo porcentagens. A pesquisa classifica-se, quanto aos seus
objetivos, como sendo Exploratéria e um Estudo de Caso em relagdo & coleta de
dados (FIORENTINI; LORENZATO, 2006). Apartir deste trabalho de pesquisa
procuramos mostrar com maior evidencias aspectos que se fizeram durante o
desdobramento desta atividade. Em relacdo as dificuldades observamos que os
alunos tém muitas dificuldades com as operacdes fundamentais, com célculo de

porcentagem e com interpretacao de texto.

Palavras — chave: Resolucéo de problemas, porcentagem, dificuldades.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the performance of students in 7th grade of public
elementary school's Educational Center Dom Helder Camera from the city of Guarabira
when working with the Problem Resolution involving percentages. The survey is
classified as the objectives as an exploratory and a case study in relationship to data
collection (FIORENTINI; LORENZATO, 2006). From this research work we try to show
more evidence points that were made during the unfolding of this activity. Regarding
the difficulties observed that students have many difficulties with the fundamental

operations with percentage calculation and interpretation of text.

Key - Words: solving problems, percentage difficulties.
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1. MEMORIAL DO ACADEMICO

Nasci na cidade de Guarabira. Sou filha de sertanejos que viveram no
Sertdo do Rio grande do Norte e por viverem em situagdes ruins resolveram
sair do Rio Grande do Norte e vir para a Paraiba em busca de melhores

condicbes de sobrevivéncia. Trouxeram consigo trés filhos.

Meu pai ja tinha uma profissdo e minha mae também. Ele era barbeiro e ela
era costureira e ndao demorou muito para que eles logo se sentissem
encorajados para escrever e tentar trazer mais alguns dos seus parentes pra
Guarabira, e assim minha mae teve mais quatro filhos e eu sou a pendultima

filha desse casal de batalhadores.

Aceitando o convite de meus pais para viver em situacao melhor, eis que
veio se juntar a nés uma tia irma de minha méae que logo que soube que minha
mae estava precisando de ajuda na gravidez veio cuidar dela e assim eu nasci
e fui criada pela minha tia, pois minha mae saia pra trabalhar e ela cuidava de
nods com muito carinho, em especial comigo que logo virei protegida dela por

ser a mais nova.

Ao passar do tempo minha méae teve mais uma filha e ela continuou
cuidando de nds, porém o tempo passou e ela se tornou minha protetora, como
diziam meus irmédos. E foi assim que durante toda a sua existéncia ela me
incentivou e ela foi aguela pessoa amorosa que me dava de tudo e até custeou
meus estudos quando precisei fazer um curso basico do ensino médio em
contabilidade no Colégio Santo Antonio onde la os alunos tinham as primeiras
no¢des em contabilidade o colégio era muito bem organizado contavam com
professores formados na area de contabilidade, também ali tinhamos além das
disciplinas especificas da area ainda tinhamos aulas das matarias como
Portugués, Historia, Geografia e outras, mas que costumeiramente se paga no
ensino meédio. Vive uma experiéncia muito boa durante meus dois anos que
estudei 1a, o curso tinha duracéo de trés anos, mas, como eu j& tinha estudado
o antigo cientifico no Colégio estadual de 1° e 2° grau José soares de Carvalho
antigo Colégio Estadual de Guarabira, assim sendo fui dispensada de estudar o

1° ano aja visto que eram compensadas as matérias as quais eu ja tinha visto.

14



Devo dizer que foram anos de grande valia, pois tudo que aprendi la serviu de
base quando fui trabalhar no comércio e como tive aulas ligadas ao movimento

de caixa ai foi muito proveitoso pra meu desempenho.

Aos dezoito anos, consegui meu primeiro emprego numa loja de
confecgdes, e trés anos apds consegui um novo emprego, gracgas a Deus, e ao
vereador Geraldo Lira (in memorian). Dessa feita fui ensinar num colégio
publico da rede municipal, trabalhei cinco anos nesse mesmo colégio e por
guestdes politicas perdi meu emprego.

Voltei de novo a trabalhar no comércio, como vendedora de moveis e
eletrodomésticos e depois passei a ser caixa dessa empresa e depois de trés
anos fui promovida a ser gerente de vendas da “Vale méveis”. Posteriormente
fui trabalhar em outra loja de mdéveis e mais uma vez Deus me abencgoou que
logo fui promovida de vendedora para gerente de venda e foi a partir dessa
experiéncia que eu comecei a sentir-me apaixonada por numeros. Cheguei a
criar uma tabela que era usada para fazer venda na loja tal qual a de algumas
financeiras que usam certos niumeros e taxas para realizar vendas com prazos
a mais que os tradicionais propostos pelo crédito da casa como assim dizia. O
meu patrdo era crediarista e via que tinha condi¢cdes de disputar com as
financeiras, ndo abrindo méo das financeiras com as quis ele ja trabalhava e foi

assim que trabalhei ainda por sete anos no comeércio.

Enquanto trabalhava, sempre que via, geralmente aos sabados, alguns
alunos passarem com a camisa da Universidade Vale do Acaral, conhecida
como UVA, eu dizia para os meus colegas de trabalho que um dia Deus ia me
dar oportunidade de fazer um curso superior em Matematica. E um dia recebi
um convite para dar aula a jovens e adultos por uma amiga professora e sem
pensar duas vezes aceitei e conciliei o trabalho no comércio e as aulas da EJA
a noite do 6° ao 9° ano. Apds dois anos no Colégio Centro Educacionais Raul
de Freitas Mousinho soube através de alguns colegas professores que ia ter
um vestibular da UFPB na modalidade virtual. Ao observar os cursos lembrei
que eu tinha pedido a Deus para que ele me desse a possibilidade pra fazer

Matematica e pra minha alegria estava chegando o dia e procurei fazer a
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matricula e fui me preparando para o vestibular e foi assim que eu comecei a

lutar e fui aprovada e comecei estudar.

Em 2009 arranjei um contrato para ensinar a EJA do 1° ao 3° e ja se sentia
uma verdadeira professora. Estava em sintonia com 0s assuntos, pois era
assuntos que eu tinha estudado para as provas e outros tantos calculos que eu
ja estava vendo no curso da UAB. Sendo aluna do polo de Duas Estradas fiz
muito amigos e como eu era de Guarabira, logo fiz amizade com outro colega
gue também residia na mesma cidade que eu, passei por algumas dificuldades
com transporte, muitas vezes eu e o Josildo terminavamos a prova e ficavamos
esperando carona ou algum 06nibus dos estudantes que pudessem nos levar
durante todos esses anos que trilhei esse curso de matematica foram
proveitosos, pois o poélo era o0 ambiente onde tinhamos todos os sabados um
encontro para troca de informacdes e conhecimentos muito proveitosa me
serviu muito cada encontro desses. No tocante aos professores da UFPB
esses ajudaram muito mesmo tendo poucos contatos, mas muitos deles no
ajudou até mesmo nos orientando e enviando mensagem para que eu nao
saisse prejudicada em algumas tarefas. Muitos assuntos relevantes foram
vistos e as cadeiras de Topicos Especiais foram as que, mas me chamaram
atencdo. Confesso que foram tantas experiéncias e aventuras vividas ao longo
desses anos que me sinto mais fortalecida e com mais garra de ir a busca
daquilo que pode erguer-me como profissional e como ser humano. Hoje sou
muito agradecida a Deus por estar sempre a minha frente me guiando e me

protegendo onde quer que eu esteja e qualquer que seja minha necessidade.
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2. INTRODUCAO

2.1 Apresentacédo do Tema

A Resolucéo de Problemas é um caminho para o ensino de Matemética
gue vem sendo discutido ao longo dos ultimos anos (BRASIL, 1997, p.28). Ao
iniciar o estudo sobre o tema Resolucdo de Problemas comecei a perceber
como esse assunto tem importancia para o aluno visto que diariamente as
pessoas mantém contato com esse tipo de assunto desde os mais simples

problemas até os de dificeis de serem resolvidos.

A pratica educativa da Matematica € muito importante e que deve
merecer destaque por parte dos professores. E preciso também que seja
trabalhada numa visdo da contextualizacdo voltada para as necessidades
enfrentadas pelos alunos. Através desta forma de abordagem os alunos
passam a ser criativos, exploradores e usam o raciocinio l6gico para trabalhar

com diversas situacoes, inclusive, usando alguns recursos tecnolégicos.

O aluno precisa de estimulo, situacdes que o instigue ao conhecimento e
aplicacdes de alguns conteudos que se fazem necessarios no seu cotidiano.
Matematica € um meio que conduz a um fim. Empregam-se conceitos e
raciocinio para atingir resultados no tocante as coisas reais segundo Kline
(1976,p.182). Também é importante que as questdes trabalhadas na
Resolucdo de Problemas sejam vinculadas a fatos ou acontecimentos do dia-
a-dia do aluno, assim uma vez que é trazida para a sala de aula alguns
problemas vivenciados na pratica pelo o aluno, é fundamental que ele busque
aprender a descobrir uma maneira prépria de raciocinar e encontrar uma

melhor maneira de chegar a um resultado satisfatorio.

A metodologia da Resolucdo de Problemas tem uma aplicagcdo na
Matematica muito ampla, pois ela pode ser associada, por exemplo, a
Modelagem, aos Jogos, considerando os mais variados contetdos, dentre eles

Tratamento de Informacéo.

Nossa proposta é oferecer condicfes aos alunos de interagir com o seu

cotidiano, através da Matematica associada a Resolucdo de Problemas com
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os célculos envolvendo porcentagem. Abre-se um caminho onde o aluno ira
vivenciar situagdes-problema voltadas pra sua realidade. Escolhnemos como
contexto a temética das negociacdes que ocorrem no comércio na venda de
objetos acreditando que sera possivel desenvolver nos alunos um prazer em
trabalhar um tema da realidade atuando como um protagonista de um seriado
onde o autor é ele, porque ele como consumidor ou passou ou vai passar por

tal situacgéo.

E necessario criar oportunidades para que os alunos possam formular
escrever e resolver seus problemas, pensando no todo, articulando textos,
dados, operacdes e respostas. Assim oferecem-se condi¢cdes aos alunos de
interagbes com o seu cotidiano ( SMOLE; DINIZ, 2001, p.152).

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral deste estudo é analisar o desempenho de uma turma do
7° ano do Ensino Fundamental através de uma proposta didatica com foco
tedrico-metodoldgico na Resolucdo de Problemas envolvendo o conteudo de

Porcentagem.

2.2.2 Objetivos Especificos

Apresentar a Resolucdo de Problemas como Metodologia para o

Ensino de Matematica;

¢ |dentificar orientacdes para o professor de Matematica para trabalhar
o conteudo de Porcentagem no Ensino Fundamental;

e Apresentar uma proposta didatica usando a Resolucdo de Problemas
para trabalhar o conteudo de Porcentagem.

e Analisar o desempenho dos alunos na realizacdo da atividade

proposta.
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2.3 Consideracfes Metodologicas

A partir das pesquisas em alguns sites de professores que trabalham
com a metodologia da Resolucéo de Problemas comecei a observar como era
desenvolvida cada problema e foi dai que montei meu planejamento para
trabalhar com os alunos do 7° ano C do Centro Educacional Dom Helder
Camera da rede publica municipal da cidade de Guarabira — PB onde fiz minha
intervencdo com a permissdo do professor Jorge regente da turma. Esta
pesquisa € uma investigacao sobre o desempenho dos alunos do 7° ano. Para
tanto, uma atividade foi elaborada contendo algumas questdes envolvendo o
calculo de porcentagem em situacao real e foi aplicada a turma do 7° ano “C”.

2.3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Esta pesquisa, conforme seu objetivo classifica-se como uma pesquisa
exploratdria. Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006) € aquela que proporciona
maior familiaridade com o problema, com vista a torna-lo mais explicito para se
construir hipoteses. E também uma pesquisa de campo, referente a um estudo
de caso, onde sera feita a observacdo de fatos e a coleta de dados para que
assim seja feito uma analise do fenbmeno que queremos observar, no entanto
sera também observado o uso das operacdes fundamentais conforme for
preciso ser usada durante o processo da resolucdo do problema que sera

aplicado.
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3. REFLEXOES TEORICAS SOBRE O TEMA

3.1 Aresolugdo de Problemas no ensino de Matem  ética

No decorrer dos anos tém sido desenvolvidos varios estudos com a
finalidade de encontrar novos métodos de ensino que pudessem facilitar a
aprendizagem e o desenvolvimento do raciocinio légico e criativo dos alunos.
Durante essas pesquisas surgiu um método que é reconhecido como um ponto
positivo para desenvolver o raciocinio e também para motivar os alunos para o

estudo da matematica, a Resolucao de problemas.

Esse método segundo as pesquisas de George Polya (1945) possibilita
gque o aluno tenha um raciocinio proprio e assim passa tornar seus
conhecimentos um aliado no cotidiano. Para trabalhar com Resolucdo de
Problemas é preciso que os mesmos sejam desafiadores e interessantes para
despertar no aluno algumas formas de se trabalhar com diferentes calculos e
gue também sejam adequados a serie pela qual seja aplicado. Neste projeto
trabalhamos Resolucdo de Problemas com Porcentagem oferecendo ao aluno
a capacidade de desenvolver a leitura, a interpretacdo de texto, o e raciocinio
l6gico para que eles sejam capazes de montar estratégias e levantar algumas
hipoteses.

3.1.1 Um pouco da Histéria da Resolucéo de problemas

Na década de 1940, a Comunidade de Educadores e pesquisadores
apresentaram especial interesse pela Resolucdo de Problemas sendo
considerada uma boa maneira de se trabalhar com os alunos. Através de
muitas pesquisas, George Polya mostrou sua importancia em 1945 em um
livro que foi considerado e ainda hoje € um classico na Arte de Resolugéo de
Problemas. Foi traduzido em diversos idiomas e no Brasil com o titulo de A Arte

de Resolver Problemas.
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Polya foi o primeiro matematico a apresentar uma heuristica de
resolucdo de problemas especifica para a matemética. Por isso ele € uma

referencia com relagéo a esse assunto.

A resolucéo de problemas ganhou espaco no sistema escolar no mundo
inteiro a partir do fim da década de 1970, embora varios estudos sobre o tema
ja tivessem sido realizados nos anos anteriores.

A motivagdo natural estd no estudo de problemas reais. Praticamente
todos os grandes ramos da Matematica surgiram em respostas a tais
problemas e certamente no nivel elementar essa motivacéo é genuina. Para a
maioria das pessoas inclusive os grandes matematicos, a riqgueza e os valores
gue se ligam a matematica derivam de seu uso no estudar o mundo real
(KLINE, 1976 p.182). Assim podemos ver que falar em heuristica de resolucéo
de problemas é falar sobre métodos e regras que levam a descobertas,

iInovagao, investigagéo e concluséo.

3.1.2 As Etapas da Resolucéo de Problemas

No contexto da educacdo matematica, um problema, ainda que simples
precisa de uma estratégia pra ser desenvolvido. Polya descreveu quatro etapas
para a resolucdo de um problema: A primeira etapa é Compreender o
problema, antes de comecar a resolvé-lo é preciso compreendé-lo. Assim
devemos indagar sobre o mesmo: O que se pede no problema? O que se
procura no problema? O que se quer resolver no problema? O que o problema
esta perguntando? (POZO: CHEVERRIA, 1998).

Em seguida temos a segunda etapa que é Elaborar um plano; sera
preciso montar um plano de acéo para resolvé-lo fazendo a ligacdo entre os
dados do problema e o que se pede. Muitas vezes nessa linha de raciocinio
chegamos a uma linguagem matematica partindo da linguagem usual. Nesta
etapa podemos fazer algumas perguntas para desenvolvé-la como, por
exemplo: Vocé ja resolveu um problema como esse? E possivel colocar as
informacBes numa tabela e depois fazer um gréafico? E possivel resolver um
problema por parte? E possivel tracar um ou varios caminhos em busca de

uma solugéao?
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Executar o plano e por fim fazer a Verificacdo se deu certo sdo as
etapas finais. Na terceira etapa é feita a execucdo do plano elaborado
verificando cada passo a ser feito. E por fim temos a quarta e ultima etapa
onde se analisa a solucdo obtida faz se a verificacdo do resultado. Faz se um
retrospecto de todo as etapas do problema e como o aluno fez pra se chegar a

um resultado final.

E claro que essas etapas n&o sio rigidas, fixas e infaliveis. O processo
de resolucdo de um problema € algo que nédo se limita s6 a determinadas
instrucdes, porém ndo deixa de ser uma boa ajuda para se chegar a solucéo,

mas o que importa é o processo, mais do que a propria solucgéo.

3.1.3 A Resolucédo de problemas como metod ologia de ensino da

Matematica

A Resolugédo de problemas consiste em um meio do desenvolvimento
da matematica. Mas o que é um problema matematico? E toda a situagéo que
requer uma descoberta de informacdo. Um problema pode ser visto comouma
situacdo sobre a qual o aluno € levado a pensar para encontar uma solucéo.
(CAVALCANTE; SOSSO, 2006, p.7)

Na aprendizagem da matematica a Resolucdo de Problemas como
método de ensino é fundamental, pois coloca o aluno diante de alguns
qguestionamentos desenvolvendo assim 0 raciocinio e 0 pensamento de
estratégias por si proprio e ndo apenas reproduzir os conhecimentos
repassados. Deste modo alguns alunos comegam a descobrir na disciplina uma

maneira prazerosa de entendé-la e executa-la.

Um dos principais objetivos do ensino da matematica € fazer o aluno
pensar produtivamente e, para isso nada melhor do que apresentar situacdes
problemas que envolvam, o desafiem, e o motivem a querer resolvé-las
(DANTE, 2006, p.11). Atualmente, o que vem sendo indicado pelos educadores
matematicos € a utilizacdo da resolucdo de problemas como introducdo ao
estudo dos diversos temas: por meio dos problemas os alunos discutiriam
diversos elementos matematicos que serviriam para construir 0s conceitos e

definicdes a serem estudados.
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Ao ensinar a resolver problema, ndo é suficiente dotar os alunos de
habilidades e estratégias eficazes, mas faz se necessario criar neles o habito e
a atitude de enfrentar a aprendizagem como um problema para o qual deve ser
encontrada uma resposta (POZO; ECHEVERRIA, 1988, p.14).

Quando o professor adota a metodologia da Resolucdo de Problemas,
ele deve criar um ambiente de cooperacao, de busca, de exploracdo, e entéo
sua participacdo sera como incentivador, facilitador e mediador das idéias
apresentadas pelos alunos, de modo que estas sejam produtivas, levando os
alunos a criarem suas estratégias. Contudo numa atividade de resolucédo de
problema o mais importante € o processo e nao o tempo gasto para se chegar
a um resultado final (DANTE, 1991)

3.1.4 Como Trabalhar com Resolucdo de Problemas no cotidiano do

aluno

Segundo Dante (2000), existem diferentes tipos de problema como:

e Problema-padréo: onde sua resolugao envolve a aplicagéo direta de um
ou mais algoritmo anteriormente aprendido e ndo exige qualquer
estratégia. A solucdo do problema ja esta contida no proprio enunciado e
apenas precisa transformar a linguagem usual em linguagem
matematica também se divide em dois problemas, padrdes simples e
compostos. Exemplos:

a) Problema Simples

Numa caixa de papelédo tem duas duzias de lapis pretos e quatro dazias

de lapis brancos. Quantas duzias tém nesta caixa?
b) Problema Composto

Tenho 9 anos a mais que meu irmdo, e juntos temos 79 anos.

Quantos anos eu tenho?
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Problemas-heuristicos: esse tipo de problema a solucdo ndo esta
contida no enunciado, exige um plano ou estratégias para sua resolucao

exige tempo para ser resolvido. Exemplo:

Numa reunido de equipe ha 6 alunos. Se cada um trocar um aperto de

mao com todos os outros, quantos apertos de maos termos ao todo?
Vejamos algumas estratégias para resolver o problema:

1°) Representar o problema

Os seis alunos se cumprimentam de verdade e marcam a quantidade

total de apertos de mao.

2°) Fazer uma lista com o nome de cada um e fazer a correspondéncia.

Noemi Annelise Felipe Sérgio  Paulo Ricardo
Annelise  Felipe Sérgio Paulo Ricardo

Felipe Sérgio Paulo Ricardo

Sérgio Paulo Ricardo

Paulo Ricardo

Ricardo

Logo a resposta do problema é: 5+4+3+2+1= 15

3°) Fazer um diagrama

N A F S P R
N X X X X X
A X X X X
F X X X
S X X
P X
R

Problemas de aplica¢des: Retratam situagdes reais do dia a dia, também
conhecido como situagbes-problema contextualizadas. Consiste na
matematizacdo de uma situacdo real e requer uma pesquisa e

levantamento de dados para a sua solucédo. Exemplo:
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Para fazer seu relatério, um diretor de escola precisa saber qual é o
gasto mensal, por aluno, que ele tem com a merenda escolar. Para

comecar a resolucdo segue algumas estratégias:

a) Quantos alunos comem a merenda por dia? E por més?

b) Quantos quilos de arroz, macarrdo, tomate, cebola, sal etc. a escola
recebe por més?

c) Qual o preco atual, por quilo, de cada um desses alimentos?

d) Qual o salario mensal da merendeira?

e) Quanto se gasta de gas?

Apds esse levantamento comeca - se a montar e resolver o problema.

e Problemas de quebra-cabeca: sdo desafios, a sua solugcdo depende,
quase sempre de sorte sobre a maneira como encarar o problema para
que possa perceber algum truque ou regularidade que leve a sua
resolucdo. Exemplo: Com 24 palitos de fésforo, forme 9 quadradinhos.

Como fazer para tirar apenas 4 palitos e deixar 5 quadrados?

Para que o ensino-aprendizagem da matematica se torne dinamico e
prazeroso ao aluno, € preciso um metodo que estimule e envolva os alunos e
acima de tudo que o torne capaz, de criar alguns problemas e resolve-los. O
aluno precisa de estimulo, situacbes que envolvam aplicagbes do seu
cotidiano, para que tudo isso aconteca tem que haver uma interacéo professor

aluno e colegas de turma ou equipe na busca de um melhor entendimento.

Ensinar matematica financeira aos alunos do 7° ano, ndo é preciso focar
s6 os calculos, sobretudo porcentagem e juros, mas € importante mostrar uma
visdo ampla do sistema financeiro, como o dinheiro que faz parte do meio
social. De uma forma geral mostrar no seu dia a dia como se usa 0 mesmo,
onde uséa-lo seja no comeércio, nas aplicagdes bancarias, nas bolsas de valores
e enfim em varios setores, nacional e mundial. Assim podemos dizer que
conhecimentos, desenvolvimentos e aprendizagem S&80 processos que se

influenciam reciprocamente.
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Os professores ao planejarem seu trabalho selecionando atividades de
resolucdo de problemas, devem estabelecer claramente os objetivos que
pretendem atingir. Para se desenvolver uma boa atividade no que se refere a
Resolucao de problemas € aconselhavel que seja seguido os Passos de Polya.
De acordo com Dante (1991) Devemos propor aos estudantes varias
estratégias de resolucdo de problemas, mostrando-lhes que ndo existe uma
Gnica estratégia, ideal e infalivel. Cada problema exige uma determinada

estratégia.

Além disso, o autor sugere que a resolucdo de problemas nao deve se
constituir em experiéncias repetitivas, através da aplicacdo dos mesmos
problemas. O interessante é resolver diferentes problemas com uma mesma
estratégia e aplicar diferentes estratégias para resolver um mesmo problema.

Isso facilita a acdo futura dos alunos diante de um problema novo.

3.2 O Conteudo de porcentagem no Ensino Fundamental

Toda fracdo de denominador 100 representa uma porcentagem, como 0
préprio nome ja diz. Ao trabalhar com esse assunto é preciso mostrar o sentido
da palavra “porcentagem”, ao aluno que muitas vezes é resistente ao novo
conhecimento, para que a aprendizagem ocorra é importante envolver o aluno
de uma maneira que ele seja atento e sinta-se envolvido. Ele deve ser
impulsionado-a correr atras de respostas para suas duvidas e assim poder

aprender.

Sabemos que cada escola, cada turma tem suas caracteristicas,
também cada professor e cada aluno tem seu ritmo. Embora o estudo dos
nameros e das operacdes seja um tema importante nos curriculos do Ensino
Fundamental, constata-se, com frequéncia, que muitos alunos chegam ao final
do curso com um conhecimento insuficiente dos numeros, de como eles séo
utiizados e sem ter devolvido uma ampla compreensdo dos diferentes
significados das operac¢des. Do mesmo modo, no trabalho com as operacoes,
nas series que envolvem o Ensino Fundamental, os professores constatam que
uma das maiores dificuldades dos alunos estd em relacionar a situacao-

problema com a operacgéo que permite obter a resposta. (BRASIL, 2001, p.95)
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De acordo com os livros didaticos o assunto Porcentagem € um assunto
tratado dentro da Matematica como um assunto financeiro que € de extrema

importancia por ser usado no dia a dia para auxiliar em diversas situacoes.

Atualmente é quase impossivel encontrar um jornal ou revista que nao
traga em seus artigos algum assunto que nao se refira a algum calculo com
porcentagem seja pra anunciar um produto com vendas em descontos a vista,
um carro com alguns precos de vantagens de desconto em porcentagem,
empréstimos com taxas de juros pequenos. O objetivo do ensino da
matematica financeira é formar cidadaos que saibam analisar criticamente as
operacgOes financeiras as quais sdo usadas com frequéncia podendo assim

fazer escolhas e optar pelo melhor que possa Ihe parecer.

Analisando o livro adotado pelo centro educacional Dom Helder Camera,
mas precisamente o livro do 7° ano “Tudo é Matematica” de Luiz Roberto
Dante, observei que ele trabalha com resolu¢cdes de problemas no capitulo V
dentro da atividade com Equacdes do 1° grau, onde ele mostra com alguns
exemplos problemas envolvendo de inicio as fragdes, depois mostra como
trabalhar com as incognitas com as situacdes problemas. No capitulo VI

mostra alguns problemas envolvendo regra de trés simples e porcentagem.

Finalizando, ressalto ainda os ultimos capitulos que traz alguns tipos de
problemas no capitulo XI, com Matemética Financeira, onde o aluno tem noc¢éo
de algumas curiosidades financeiras baseadas nas transagbes com a nossa
moeda. No livro didatico do Dante (2009, p.2 32) encontramos uma questéo
semelhante ao que propomos para os alunos, como podemos ver na figura 1 a

sequir:

Avenda de um mesma tipo de fogdo esta sendo anunciada em duas lojas:

0
2800
RS S Fogoes com

0%

de desconto

Em qual das duas lojas esse fog3o estad mais barato?

Figura 1 - Resolucao de Problema com porcentagem/ Livro da escola
Fonte: DANTE, 2009, p.232
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Segundo Van de Walle (2009, p.372), os livros didaticos tradicionalmente
tratam porcentagens como um tépico independente e isolado do contetdo de
frac6es e dos numeros decimais ou os abordam em um capitulo sobre razées.

Para o autor,

A conexdo de porcentagens aos conceitos de fracdo e decimal
€ tdo forte que também faz sentido discutir porcentagens
guando os estudantes comecam a ter uma boa nocdo das
relagdes fragbes-decimais. (VAM DE WALLE, 2009, p.372)

A resolucédo de problemas, na perspectiva indicada pelos educadores
matematicos, possibilita aos alunos mobilizar conhecimentos e desenvolver a
capacidade para gerenciar as informacfes que estdo ao seu alcance. Assim,
os alunos terdo oportunidade de ampliar seus conhecimentos a cerca de
conceitos e procedimentos matematicos bem como de ampliar a visdo que tém
dos problemas, da Matematica, do mundo em geral e desenvolver sua
autoconfianca. (BRASIL, 2001, p.40).
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4. A INTERVENCAO

4.1 Aturma do 7° Ano “C”

A escola que apliquei o questionario foi o Centro Educacional Dom
Helder Camara, que fica na Rua Vereador Severino Bezerra centro da cidade
de Guarabira no Estado da Paraiba. Funciona com sete salas de aula, um
auditério, sala de professores, secretaria, sala de gestores. Com turma do 6°
ao 9° ano, nos turnos manha e tarde, também conta com o Programa Mais

Educacao.

A turma 7° ano “C”, € uma turma do turno tarde que tem 25 alunos
matriculados, mas que sO frequentam 20 alunos, 10 meninos e 10 meninas
entre 13 e 15 anos, esta atividade aconteceu no 1° horario em uma quinta-feira,
cujas aulas nesse dia eram ministradas pelo professor Jorge que leciona

Matematica.

4.2 A proposta didatica

A atividade foi elaborada a partir de uma pesquisa feita por mim antes do
domingo dia das maes utilizando um suposto produto doméstico visto que
nesse periodo o comércio vai aléem das suas expectativas. O eletrodoméstico
escolhido foi uma geladeira que é uma das mais bem vendidas nesse periodo.
Entéo, decidi trabalhar com essa realidade e simulei algumas perguntas onde a
compra a prazo e a vista foram analisadas através de célculos, onde foram
utilizados a ferramenta calculadora de bolso e do celular que os alunos usaram
como suporte de ajuda para desenvolver a atividade. A atividade estd no
Apéndice A.

Levei no dia da intervencdo um panfleto que eu criei com a logo marca
das duas empresas comerciais e nesses anuncios a mesma geladeira com
capacidades e referéncias também idénticas com opc¢des de precgo a vista e a
prazo com suas maneiras de pagamento diversificadas. Ver figuras 2 e 3, a

sequir.
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«1.50090

A PRAZO
A VISTA COM
60%

Figura 2 — Geladeira 1

11

1219

A PRAZO
AVISTA COM

REFRIGERADOR
RFCT 370
015445

Figura 3 - Geladeira 2

A questdao apresentada foi a seguinte: Duas lojas de Moveis e
Eletrodomésticos fizeram uma grande promocéao para o dia das maes. Observe
os precos destes Refrigeradores em ambas as lojas e veja em qual das duas
VOCé economizara mais.

As lojas aqui em questao foram: o Armazém Paraiba onde o refrigerador
custava a prazo R$ 1219,00 e avista com um desconto de 40% o preco ficaria
R$ 731,40 reais. Na loja Eletro Shopping a prazo custava R$1500,00 e a vista
com um desconto de 60% o preco ficariam R$ 600,00 reais. Deste modo
apesar dos valores a prazo serem diferentes e como o preco da loja Eletro
Shopping sendo o de maior valor a prazo, contudo no fim dos descontos ela se

tornaria a que tinha o melhor preco avista.

Segundo as Etapas de Polya, o problema poderia seria conduzido da

seguinte maneira:
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Quadro 1- Resolucéo do Problema Proposto

ETAPAS

ESTRATEGIAS

COMPREENSAO DO
PROBLEMA

ELABORACAO DO
PLANO

EXECUCAO
DO PLANO

RESPOSTA DO
PROBLEMA E
VERIFICACAO DA
RESPOSTA

1° (REF DA ELET. SHOP.): X
2° (REF. ARM PB.): Y

Os refrigeradores das duas lojas Eletro Shopping e Armazém
Paraiba tém as mesmas capacidades e referéncias iguais, mas
precos e descontos diferentes.

REF X: R$ 1500,00 - 60%

REF Y: R$ 1219,00 - 40%

Esses descontos seriam para o preco a vista

1500, 00 x 60% = 900,00

1219,00 x 40% = 487,60

Célculos usando desconto com porcentagem

1500 - 900 = 600 logo esse refrigerador custa R$ 600, 00 avista
apos o desconto.

1219 - 487,60 = 731,40 logo esse refrigerador custa R$ 731,40,
00 avista apds o desconto e € mas caro que 0 seu concorrente.

De acordo com esses anuncios eu mostrei como seria respondido o

questionario, pois ele tinha algumas perguntas e algumas perguntas s0 seriam
postas ali quando fossem encontrados os valores que poderiam preencher os
espacos da tabela que fazia parte do questionario. A intencdo seria que 0s
alunos montassem estratégias para poder descobrir em qual das duas lojas
eles iriam sair no lucro e no prejuizo caso optasse por aquela que apds os

descontos fosse a que de verdade estaria mais cara.

Na atividade, pedimos que os alunos observassem algumas informacgoes

sobre aspectos gerais do refrigerador, como:

a) Se o Refrigerador é de mesma referéncia;

b) Se o Refrigerador tem sua capacidade em litros iguais;

c) O preco a prazo de cada um;

Na sequéncia das perguntas, pedimos que os alunos encontrassem

respostas para 0s seguintes problemas:

d) Calcule o desconto que cada loja oferece sobre o preco Avista

e) Qual das duas lojas tem um preco melhor na compra avista?
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f) Qual é o preco final do produto, mas barato?

Por fim, os alunos deveriam preencher a seguinte tabela que

apresentaria de forma conclusiva a solu¢ao do problema.

Quadro 2 — Tabela com as respostas do problema proposto

ARMAZEM PARAIBA ELETRO SHOPPING
A PRAZO R$ 1219,00 | A PRAZO R$ 1500,00
A VISTA R$ 731,40 | AVISTA R$ 600,00
DESCONTO % 40% DESCONTO % 60%
COMP. A VISTA COMP. AVISTA
VALOR COM R$ 731,40 | VALOR COM R$ 600,00
DESCONTO DESCONTO

4.2.1 A dindmica da intervencao

Como mediadora eu separei os alunos em equipe de quatro e foram
formadas cinco equipes. Cada equipe recebeu um questionario de quatro
paginas onde estavam as questdes .

Figura 4 - Material entregue a cada equipe
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Comecei a falar pra eles a respeito de algumas particularidades do
eletrodoméstico como, por exemplo: a capacidade em litro, as referéncias e a
sigla, nesse eletrodoméstico especificamente estava escrito alguns numeros
como RFCT 370, expliquei que essas letras e numeros ai significavam a sigla
da marca do eletrodoméstico e sua capacidade em litros assim a marca do
produto era um Refrigerador Continental com capacidade de 370 litros e

referéncia de numero 015445 que serve de controle do objeto.

Ao iniciar a proposta didatica, comecei explicando como aquele
determinado problema seria resolvido. Falei para os alunos que apds as
explicacbes os mesmos deveriam elaborar um plano que permitisse a sua
resolucdo, depois sO assim iriam botar em pratica e execu¢cdo do mesmo e
para finalizar era preciso que eles fizessem um retrospecto revendo todo o
caminho que foi usado para se chegar a uma solucdo. Apos essas explicacoes,
percebi que alguns se encontravam meio que sem saber por onde comecar,
novamente expliquei tudo de novo, tempo depois observei que os mesmos
conversavam entre si e pude ver que ali o clima de interacdo entre as equipes

foi visivel no decorrer da atividade

Eles ou quase todos além de sua calculadora em méos corriam os olhos
para as outras equipes mostrando e informando o que desejaria saber.
Algumas vezes eles trocavam informagdes mesmo prevalecendo as duvidas.
Na busca para resolver os problemas propostos iam passo a passo
descobrindo fatos novos, estratégias que se adequasse ao processo e assim
motivados para solucionar o problema agiram de uma maneira onde a

coletividade se fez presente durante todo o processo.

Figura 5- Alunos usando calculadora e celular
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Apos 20 minutos percebi que todas as equipes ja tinham praticamente
finalizado seus calculos. Deixei-os bem a vontade para desenvolver suas
atividades durante todo o processo eu observei que ali naquele ambiente as
informacbes eram trocadas e via que eles interagiam isso me chamava

atencéo.

Eu algumas vezes fui interrogada a respeito de algumas questdes que
até entdo para os mesmos eram desconhecidas e de maneira clara tiravam
suas duvidas na medida do possivel e uma das coisas que, mais foram
debatidas foi a questdo da referéncia da geladeira. Eu mostrei que cada
mercadoria tem seu codigo ou referéncia dependendo do que seja dei alguns
exemplos de maquinas que |éem codigo de barras em alguns estabelecimentos

comerciais, bancos e casas lotéricas também.

S&o pequenas curiosidades como essas que fazem toda a diferenca no

conhecimento do cidad&o e que podem contribuir para a formacé&o dos alunos.

4.2.2 Avaliando o trabalho dos alunos

Esse questionario fez com que a curiosidade deles fosse despertada e
transformando a sala de aula em um ambiente de construcdo de
conhecimentos, onde 0s mesmos comecaram uma nova maneira de

aprendizagem uns com 0s outros.

Naquele momento o elo da linguagem verbalizada com a linguagem
matematica da situagdo trouxe para o0s alunos aquisicdo de novos
conhecimentos como, por exemplo, 0 que significa a capacidade do
refrigerador, a sigla da marca e também a referéncia que mesmo estando posto
todos esses requisitos muitas vezes passou despercebido por eles. Assim,
desse modo pude observar que numa situagéo problema devem ser envolvidos
tanto os conhecimentos que o aluno ja adquiriu na sua vida como 0S novos que

aprende diariamente na escola.

ApOs eles entregarem suas atividades eu percebi que das cinco equipes
gue foram formadas apenas duas tiveram um desempenho bom o restante néo

se saiu bem mostrando falta de conhecimento das opera¢cdes mateméticas
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fundamentais. Alguns, ndo souberam fazer a multiplicagcdo por um algarismo e
todos erraram na montagem do problema, no tocante a porcentagem a grande
maioria mostrou total desconhecimento sobre como calcular uma porcentagem

de um determinado numero.

4.2.2.1 Andlise do desempenho dos grupos

Neste momento farei uma analise do desempenho dos alunos na

atividade proposta por grupo.
e Andlise do Grupo 1:

A equipe acertou as respostas dos quesitos (a), (b), (c), mas no
quesito (d) a equipe errou por ter colocado o valor a vista em forma de
porcentagem e no quesito (e) eles continuaram errando ao dizer que o
Armazém Paraiba foi o que teve melhor preco avista. Na tabela, eles
colocaram o preco de R$ 731,00 reais como sendo o valor a vista e de
melhor opcdo, no entanto apds os descontos o valor a vista no Armazém
Paraiba seria R$ 731,40. Essa andlise pode ser observada nos registros

dos alunos a seguir (Figuras 5 e 6.)
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Duas lojas de Méveis e Eletrodomésticos fizeram uma grande promog3o para o dia
das maes.

Observe os pregos destes Refrigeradores em ambas as lojas e veja em qual das duas
vocé economizara mais. Seguindo uma pequena regra chegue ao resultado esperado.

a) Observe se o Refrigerador é de mesma referéncia

Observe se o Refrigerador tem sua capacidade em litros iguais

b

—_—

c) Observe o preco a prazo de cada uma '|
) ; }~ . { A -«

Y LOA Ry ALO O

et Loelhbumy A500,0¢
d) Calcule o desconto que'cada loja oferece sobre o prego Avista
20 = . Z :
G930 Shalghims 600 7/
oG ren v T v (24 W/
e) Qual das duas lojas tem um prego melhor na compra avista?
__}\‘”U'YT OULE YV AT O Yy l— o
| ]

o 1 e

Lx

f) Qual é o prego final do produto, mas barato?

Figura 6 - Folha de Resposta do Grupo 1

| ARMAZEM PARAIBA ELETRO SHOPPING
APRAZO 1219,00 APRAZO 1500,00
AVISTA AVISTA

Ll AH1e/e
DESCONTO % 40% DESCONTO % 60%
COM. AVISTA COMP. AVISTA
VALOR COM VALOR COM
DESCONTO DESCONTO

Figura 7 - Tabela do Grupo 1

e Andlise do Grupo 2

Essa equipe teve acertos nos quesitos (a) e (b) e no restante cometeram

alguns erros, pois no quesito (c) eles ndo souberam fazer uma subtracédo de
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1500 — 1219. Responderam que seria igual a 291, isso comprova que em
matéria de trabalhar com as operac¢des fundamentais todo o grupo esta com
grandes dificuldades, pois este tipo de operacédo é feito nas primeiras séries
do Ensino Fundamental. Também n&o souberam fazer os céalculos com
descontos de 60% sobre o valor de 1500 a prazo, pois responderam que
seria R$ 600. No entanto 60% de 1500 é 900 e também 40% de 1219 €
487,6. No entanto, eles responderam que seria 400. Essa analise pode ser

observada nos registros dos alunos a seguir (Figuras 6 e 7).

Duas lojas de Méveis e Eletrodomésticos fizeram uma grande promoc&o para o dia
das maes.

Observe os pregos destes Refrigeradores em ambas as lojas e veja em qual das duas
vocé economizara mais. Seguindo uma pequena regra chegue ao resultado esperado.

a) Observe se o Refrigerador é de mesma referéncia

b) Observe se o Refrigerador tem sua capacidade em litros iguais

¢) Obserye o preco a prazo de cada uma
el 4

l\"...'_'-__.'_' -} .
d) Calcule o desconto que cada loja oferece sobre o prego Avista

s dede iTo 2ReTinG do Um dutamie boo S

v Vs T ~ ™ - . {
A LTI LA Jm VONA U 5} 0 VT ¢ - Cramta ; !I!:\I.,.- f

e) Qual das duas lojas tem um prego melhor na compra avista?
'- - = 1 . | -

f /)

f) Qual é o prego final do produto, mas barato?

Figura 8 - Folha de Resposta do Grupo 2
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ARM PARAIBA ELETRO SHOPPING

APRAZO 1219,00 APRAZO 1500,00

AVISTA AVISTA

| DESCONTO % 40% DESCONTO % 80%

COM. AVISTA COMP. AVISTA

VALOR COM VALOR COM

DESCONTO ff_OCJ Q q; DESCONTO Q?i,DO

Figura 9 - Tabela do Grupo 2

e Andlise do Grupo 3

A equipe respondeu o questionario e acertou os quesitos (a), (b), (c) e
(d). Errou em responder os quesitos (e) e (f) como sendo o Armazém Paraiba o
de menor preco (Figuras 9 e 10).

Duas lojas de Méveis e Eletrodomésticos fizeram uma grande promogao para o dia
das mées.

Observe os precos destes Refrigeradores em ambas as lojas e veja em qual das duas
vocé economizars mais. Seguindo uma pequena regra chegue ao resultado esperado.

a) Observeseo Refrigerador é de mesma referéncia
20
b) Observe se o Refrigerador tem sua capacidade em litros iguais

ij‘fh 5?’{) Ltﬁm O - ng

c) Observe o preco a prazo de cada uma

ELETED -» _|(._-' )

d) Calcule o desconto ﬁué cada loja oferece sobre o prego Avista

e) Qual das duas lojas tem um prego melhor na compra avista?

Vil -
AWA

f) Qual é o prego final do produto, mas barato?

e 4 d ¥ 5;
Lo 14,

Figura 10 - Folha de Resposta do Grupo 3
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Isso me deixou ainda mais ciente das dificuldades que norteiam a
realidade dos nossos alunos, pois eles ndo tiveram nocdo do que era preco
baixo e apesar dos calculos ja feitos mesmo assim erraram em dizer que o
Armazém Paraiba tinha o menor preco e ainda repetiram o valor a prazo ao

invés de colocar o preco a vista no ultimo quesito do questionario.

ARMAZEM PARAIBA ELETRO SHOPPING
APRAZO 1219,00 APRAZO 1500,00
AVISTA AVISTA
DESCONTO % 40% DESCONTO % 60%
COM. AVISTA COMP. AVISTA
VALOR COM VALOR COM
DESCONTO - DESCONTO

( )

Figura 11 - Tabela do Grupo 3

e Andlise do Grupo 4

Ao observar as respostas desta equipe no questionario ja se percebe
gue a interpretacdo do problema né&o foi feita de maneira correta. Impressiona-
nos o fato de que dentre os quatro que formavam essa equipe nenhum
demonstrou que sabia o que estava fazendo conscientemente. Também
cometeram alguns erros, colocaram operacbes onde nao precisava;
escreveram o0s valores errados e ainda transcreveram valores que né&o
existiam, ao invés de escreverem R$ 1219,00 colocaram 1219,01. Fizeram
uma subtracdo com valores do preco a vista da loja Eletro Shopping que seria
o valor de 40% sobre o preco R$ 487,60 que seria o valor de 40% sobre o
preco a prazo do Armazém Paraiba que era de R$ 1219,00.
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Duas lojas de Moveis e Eletrodomésticos fizeram uma grande promocdo para o dia
das maes.

Observe os precos destes Refrigeradores em ambas as lojas e veja em qual das duas
vocé economizarad mais. Seguindo uma pequena regra chegue ao resultado esperado.

a) Observe se o Refrigerador é de mesma referéncia

LoD O
:ﬁﬁLL_ pﬂ'iﬂ.—ﬁ:xf_,q;l. 2 R Y Wooroo:

=R EOP
b) Observe se o Refrigerador tem sua capacidade em litros iguais

c) Ob_szrve o preco a prazo de cada uma
Q00 e o7

AVQ . O & p
O™ sy

d) Calcule o desconto que cada loja oferece sobre o preco Avista
Yo
757,

e) Qual das duas lojas tem um prego melhor na compra avista?

7] ‘\

f) Qual &€ o preco final do produto, mas barato?

Figura 12 - Folha de Resposta do Grupo 4

ARMAZEM PARAIBA ELETRO SHOPPING
APRAZO 1219,00 APRAZO 1500,00
AVISTA AVISTA
DESCONTO % 40% DESCONTO % 60%
COM. AVISTA COMP. AVISTA
VALOR COM VALOR COM
DESCONTO DESCONTO

) e 2

Figura 13 - Tabela do Grupo 4

Analise do Grupo 5

Esta equipe foi a que mais teve acertos no questionario, poréem houve
falta de atencdo e calculos desencontrados em alguns quesitos. Os
qguesitos (a), (b), (c), (d) responderam corretamente; no quesito (d)

erraram por ndo postar os descontos que se pedia, colocaram os valores
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a vista p6s descontos; ja no quesito (f) bastaria ter colocado apenas o

valor a vista mas eles acrescentaram o nome da loja, o que ficou bom.

das mdes.

Duas lojas de Méveis e Eletrodomésticos fizeram uma grande promocéo para o dia

Observe os pregos destes Refrigeradores em ambas as lojas e veja em qual das duas
vocé economizara mais. Seguindo uma pequena regra chegue ao resultado esperado.

a) Observe se o Refrigerador é de mesma referéncia

—

< A
LYY

b) Observe se o Refrigerador tem sua capacidade em litros iguais

= o .
— 1) et

A=)
s RACT 370

¢) Observe o preco a prazo de cada uma

d) Calcule o desconto gue cada _!oja oferece sobre o preco Avista

e Qual das duas lojas tem um prego melhor na compra avista?

f) Qual é o preco final do produto, mas barato?

Figura 14 - Folha de Resposta do Grupo 5

ARMAZEM PARAIBA

ELETRO SHOPPING

"APRAZO 1219,00 APRAZO '1500,00 i

[AVISTA [AVISTA
|

DESCONTO % 40% DESCONTO % 60%

COM. AVISTA COMP. AVISTA
' VALOR COM VALOR COM 7

DESCONTO DESCONTO

Figura 15 - Tabela do Grupo 5
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a
Resolucdo de Problema é um caminho para o ensino de matematica que vem

sendo discutido ao longo dos ultimos anos.

Na Resolucdo de Problemas envolvendo porcentagem, abre-se um
caminho onde o aluno ira contextualizar situacdes voltadas para sua realidade.
No nosso caso, exploramos as negociacbes de compra e venda, onde o
trabalho pode ser desenvolvido com prazer pelos alunos ja que sua realidade
sera discutida em sala, tornando assim uma atividade convidativa e discutida

com mais empenho.

Durante todo o processo que aconteceu na turma do 7° C foram feitos
diversos comentarios sobre o assunto alguns até mostraram seu
desconhecimento pela tecla porcentagem, para fazer os célculos foram usadas
as calculadoras de bolso e também de celular. A atividade proposta foi
elaborada dentro da abordagem dos assuntos que o livro didatico trazia em seu
contexto, visto que desde o 6° ano o aluno ja aprende as porcentagens
introduzidas na unidade com os nimeros decimais. Mas como se trabalhar com
calculos sem que os mesmos saibam trabalhar com as quatro operacgdes

fundamentais?

O livro adotado pelo colégio é um livro de Dante onde os contetdos sé&o
trabalhados de forma escrita e exemplificados, convidando os alunos para usar
suas idéias, seu raciocinio e usar suas experiéncias novas e velhas. Porém
aguela turma nao teria errado tanto se tivesse acontecido uma sondagem
envolvendo alguns célculos, onde os mesmos se sentiriam a vontade para
resolver desde um simples problema até mesmo um calculo que pede mais um
pouco de raciocinio e idéias, para se chegar a um determinado resultado. Apos
esta atividade e ja tido os resultados, procurei o professor Jorge que é o
professor titular da turma e mostrei pra ele os questionarios ja corrigidos e
feitos algumas observacfes onde cada equipe tinha acertado e onde errou, € 0

gue ele podia fazer para ajudar sua turma a ter um bom desempenho. Dei uma
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idéia para ele, pois sei que neste mesmo colégio funciona um projeto com o
nome de Mais Educacdo onde ha uma oficina de matemética e que ele podia
junto com o educador da oficina de matematica trabalhar com as operacdes,
passei a suas maos um modelo da tabuada de Pitagoras que sera de grande
valia para a parceria, pois sem precisar retroceder nos seus conteudos o
professor tera seus alunos com melhores desempenhos em turma com relagéo

as quatro operagdes.
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APENDICE

Apéndice A — Atividade

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA-UFPB VIRTUAL
CENTRO DE EDUCACAO

CURSO DE MATEMATICA A DISTANCIA

POLO: DUAS ESTRADAS

I T
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Duas lojas de Madveis e Eletrodomésticos fizeram uma grande promog¢ao para o dia

das maes.

Observe os pregos destes Refrigeradores em ambas as lojas e veja em qual das duas

vocé economizara mais. Seguindo uma pequena regra chegue ao resultado esperado.

g) Observe se o Refrigerador é de mesma referéncia

h) Observe se o Refrigerador tem sua capacidade em litros iguais
i) Observe o prego a prazo de cada uma

j) Calcule o desconto que cada loja oferece sobre o prec¢o Avista

k) Qual das duas lojas tem um pre¢o melhor na compra avista?

1) Qual é o prego final do produto, mas barato?

CONCLUSAO

ARMAZEM PARAIBA

ELETRO SHOPPING

APRAZO 1219,00 APRAZO 1500,00
AVISTA AVISTA

DESCONTO % 40% DESCONTO % 60%
COM. AVISTA COMP. AVISTA

VALOR COM VALOR COM

DESCONTO DESCONTO
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