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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo lancar um olhar sobre o0 curso de Pedagogia
presencial do campus | da UFPB, quer investigar as contribui¢cdes do curriculo desse curso
para a formacgdo do pedagogo,que atua em espacos ndo formais de educagdo. Espagos estes
que vém se multiplicando a cada dia, devido a méa qualidade de ensino ofertado pelo poder
publico, como também as camadas de menor prestigio na sociedade. A educagdo ndo formal
ocorre fora dos muros das escolas, em associaces comunitarias, sede de sindicatos,
movimentos sociais e em ONGS. Como toda a pratica educativa a mesma ocorre de maneira
estruturada e organizada mediante as necessidades da populacdo que se encontra em seu
entorno. Seu maior objetivo é empoderar o cidaddo sobre seus direitos, tornando-0s
protagonistas de sua prépria histéria, como também agentes de mudancas e transformacées
ocorridas no bairro em que o mesmo se vivem. Na concretizacdo dessa pratica educativa em
espacos ndo-formais encontra-se o pedagogo, responsavel pela formacdo dos educadores
sociais, mediacdo entre a comunidade educativa e os centro de formacgOes, execucdo,
planejamento e acompanhamento de projetos. Assim parece indispensavel analisar como o
curriculo do curso de Pedagogia presencial, através de seus planos de curso e ementas, além
de outras informacdes coletadas em ONGS e com os proprios pedagogos, a fim de saber
como préprios pedagogos se Vvém durante a sua formacdo inicial na UFPB. SO assim,
poderemos desvelar as contribuigdes em sentido mais amplo que FAVORECEM a formagao

deste profissional.

Palavras- chave: Educacdo N&o Formal, Curriculo, Pedagogo, ONGs.
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INTRODCAO

A Educacdo Ndo Formal trata de praticas educativas realizadas em projetos sociais
educativos junto as comunidades de baixa renda, geralmente fora dos muros das escolas, mas
ndo € porque esta fora da escola que acontece de maneira aleatoria, espontanea e
descompromissada. Como ocorre na educacdo informal que acontece em todos 0s espagos por
meios de revistas, jornais e acontecimentos cotidianos, como é no caso das relagoes familiares
gue mesmo ocasionadas de forma espontanea estdo carregadas de valores além de serem de
carater permanente.

A Educacdo N&o Formal diferencia-se por ter objetivos claros e sistematizados
mediantes seu processo de ensino. A mesma encontra-se em: ONGs, sedes de Movimentos
Sociais, nos sindicatos, entre outros buscando sempre a inclusao social da massa. Também faz
parte de uma economia social, que mobiliza um grande nimero de pessoas em todo 0 mundo,
seja por meio de voluntariado ou por vinculo empregaticio.

A mesma surge por meio da terceira via, acdo movida por pessoas da sociedade civil
que visa minimizar a desigualdade e exclusdo deixada pela terceira onda, processo de
substituicdo da méo de obra bracal pelos detentores do saber e da informagédo que nesta era
globalizada torna-se objeto de segregacao e poder.

O que diferencia a Educagdo N&o Formal da Educacdo Formal sdo os métodos
adotados pelas escolas como: avaliacdo e certificados. Mas nédo é por meio disto que ela deixa
de ter um funcionamento efetivo, pois a mesma acompanha e atende milhares de sujeitos em
todo o pais, tornando-os protagonistas de sua propria historia, mas que sao desconhecidos
mediante as literaturas brasileiras e até mesmo por parte de muitos educadores.

O educador-social ator que se encontra no cenario da Educacdo Ndo Formal, muitas
vezes reconhecido como animador, trabalha por meio de tematicas, solicitadas pelos
participantes, que geralmente estdo relacionadas aos problemas da localidade onde estdo
inseridos. Em meio a tantas peculiaridades surge a presenca do Pedagogo, que tem como
papel, desenvolver formacGes com o educador social, organizar projetos e relatdrios,
acompanhar os atendidos como tambem as atividades desenvolvidas em sala.

Mediante tais demandas que rodeiam a Educacdo Nao Formal, buscamos no curriculo
do curso de Pedagogia os pontos que norteiam a formacdo do Pedagogo e suas contribuicdes
para a Educacdo Nao Formal.



Sabemos que muitas vezes o curriculo escrito se diferencia do ativo, muitas vezes seus
objetivos deixam de ser alcancados por muitos motivos, seja durante o processo de
aprendizagem ou até mesmo durante sua organizacdo, sendo quem anima e da vida ao
curriculo ndo sdo seus idealizadores, ou seja, aqueles que pensam e como deveria ser, mas sim
0s sujeitos que o constroi e o vivenciam no dia a dia .

O curriculo é um instrumento flexivel, escrito e reescrito desde que seja necessario.
Buscamos, por meio desta pesquisa, tentar desvelar esta mistica que envolve o curriculo
escrito, o curriculo ativo da Universidade Federal da Paraiba,e a atuacdo do pedagogo em
espacos ndo formais de educacéo.



JUSTIFICATIVA

A presente proposta de pesquisa surge a partir da atuacdo do terceiro setor,
entidades privadas que ndo tem nenhum tipo de ligacdo com o governo, ou seja, ONGs que
buscam sanar a desigualdades sociais, voltadas para a pratica da educacdo ndo formal de
criancas, adolescentes, jovens e até idosos em estado de vulnerabilidade social, estas
instituicbes ofertam atividades sdcio educativas, formagdo humana e cidadd,oficinas de
artes marciais, danca, musica, lazer e assisténcia a familia.

Percebe-se que a educacdo ndo formal trata de um campo de conhecimento em
construcdo, como afirma (GOHN, 2010).Portanto,a educacdo ndao formal engloba véarios
processos de aprendizagem voltados para a os direitos dos individuos enquanto cidad&os,
desenvolvendo a capacidade do mesmo para o trabalho por meio do desenvolvimento e
aprimoramento de habilidades ou potencialidades de organizacdo pessoal e coletiva em
busca de beneficios comunitarios, entre outros, pois a educacao ndo formal desenvolve-se
nas organizagdes, nos Movimentos Sociais e nos programas de formacéo sobre direitos
humanos.

Considera-se que o principal objetivo destas instituicdes é desenvolver um tipo de
educacdo que deve articular a escola e a comunidade localizada em seu entorno, para uma
maior qualidade de vida para os que residem no bairro.

Esta pesquisa esté voltada, necessariamente, para o curriculo do curso de Pedagogia
da Universidade Federal da Paraiba para descrever quais as suas contribui¢cGes para a
formacdo do Pedagogo que atua em espacgos ndo formais de educacéo.

Entende-seque o campo de atuacdo do pedagogo é vasto, e esse profissional busca
ressignificar suas agdes com a finalidade de atender as demandas sociais que a ele sdo
atribuidas em: ONGs, escolas, hospitais, empresas e em tantos outros contextos. Em razéo
disso, o pedagogo desempenha papéis variados a exemplo: formacdo de educadores,
acompanhamento de familias, intercambia entre a comunidade e a ONG, apoio logistico
,pedagdgico e etc.

Em sintese, nosso objetivo € analisar as contribuicdes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba Campus | na formacdo do Pedagogo que atua em espagos

ndo formais de educacao.



PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

Em vista da desigualdade social, falta de comprometimento do poder pablico, com
uma educacgdo de qualidade a sociedade civil vem organizando-se de inimeras formas e
maneiras, seja para reivindicar melhorias por meios dos movimentos sociais, seja para
contribuir de alguma forma para a mudanca do contexto historico e social dos menos
favorecidos, ou seja, dos que estdo em estado de vulnerabilidade, também em razdo do
aumento do numero de criancgas, jovens, deficientes e idosos.

A prépria Constituicdo Federal dar plenos direitos para que qualquer cidadao possa
intervir, de maneira a contribuir para o desenvolvimento social e coletivo do pais. Estas
acdes ocorrem por meios de ONGs, estabelecimentos privados muitas vezes conhecidos
como terceiro setor, que mobiliza um grande numero de pessoas, seja por vinculo
empregaticio ou voluntariado, contribui com impostos e movimenta a economia do pais.
Estas acdes buscam formar para cidadania, onde 0s sujeitos sdo autores de sua propria
histdria, conhecedores de seus direitos e deveres enquanto cidadaos e muitas vezes tornam-
se agentes de mudancas no contexto em que estdo inseridos.

Sabendo que a educacdo € uma acdo que ndo ocorre apenas em espacos escolares,
pois a mesma faz parte das relagbes humanas, ressaltamos a Educagdo Social como
paradigma para a Educacdo Ndo Formal,que trata de préaticas educativas que ocorrem em
espacos ndo formais de educacdo. Pois este paradigma exige flexibilidade e tem como
objetivo educar para a cidadania, valorizar elementos que permitem questionar a realidade
como um todo, tornando os sujeitos cidaddos ativos capazes de mobilizar o grupo social

em que esta inserido.

O pedagogo surge como um profissional ligado a educacdo, neste contexto
facilmente encontrado em diversos espagos, muitas vezes desempenhando mudltiplas
funcBes. Por meio dessa afirmativa propomos analisar o curriculo do curso de pedagogia
da UFPB, e as concepc¢des que embasam a formacdo desse pedagogo, conhecido como
Pedagogo social que atua em espacgos de Educacdo Ndo Formal, sendo esta uma educacao

que propicia a criagdo de conhecimento e estimula a reflex&o critica.

Esta monografia busca, portanto investigar quais as contribuicdes do curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, Campus I, na formacdo do Pedagogo
Social. A preocupacao € investigar como o curso de Pedagogia prepara o0 pedagogo para
atuar nesse espaco que apresenta multiplas peculiaridades como a educagdo ndo formal.



Para tanto,serd analisado o Projeto Politico Curricular —PPC do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Paraiba as concepgdes de curriculo, e se este atende ou contribui
para a formagdo do Pedagogo Social que trabalha em espacos ndo formais de Educacéo.
Identificar nos plano de curso do curso de Pedagogia da UFPB as ementas e os referenciais
tedricos que pautam a formacdo do Pedagogo Social, e colher informac@es junto as ONGs
e outras instancias do terceiro setor sobre as contribui¢cBes do citado curso para a sua
atuacdo do Pedagogo. De modo mais especifico, este estudo tem como objeto o curriculo

do curso de Pedagogia da UFPB com seus planos de curso e ementas.



OBJETIVO GERAL

e Analisar as contribuicdes do curso de Pedagogia da Universidade Federalda
Paraiba Campus | na formacdo do Educador Social.
OBJETIVO ESPECIFICO

e Identificar no PP do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba se
as concepcbes de curriculo atendem ou contribuem para a formacdo do

educador que trabalha em espagos néo formais de educacao.

e Identificar nos planos de curso da Pedagogia as ementas e os referenciais

tedricos que pautam a formacao do Pedagogo Social.

e Colher informacg6es das ONGs acerca das contribui¢des do curso de Pedagogia

para a formacao do Pedagogo Social.

METODOLOGIA

A abordagem tedrico-metodoldgica que norteara esta pesquisa possui nhatureza
qualitativa (interpretacdo do fenbmeno, com entrevista semiestruturada, e analise documental)
de cunho exploratdrio, visando a uma interpretacdo do fendmeno da atuacdo do pedagogo em
ONGs. Como instrumento de coleta utilizaremos a entrevista, por nos permitir obter
informacdes diretamente da fonte, nos mantendo face a face com os profissionais que atuam
em espacos ndo escolares, nos dando oportunidade de analisarmos as expressoes, énfase,
siléncio entre outros gestos corporais apresentados pelos entrevistados.

A entrevista sera semiestruturada com um roteiro pré-definido como o objetivo de
direcionarmos discussao para o tema em questao.

Ressaltamos que esse tipo de pesquisa também “¢ denominado pesquisa de base, pois
oferece dados elementares que dao suporte para a realizagdo de estudos mais aprofundados
sobre o tema.” (GONSALVES, 2003, p.65).

A pesquisa tem como ldcus investigativo o PPC do curso de Pedagogia presencial da
Universidade Federal da Paraiba, Campus | com foco nos documentos que norteiam sua acao
educativa,ou seja, plano de curso e ementas das disciplinas que tem como objetivo preparar o
pedagogo para atuar em espacos ndo escolares. Documentos estes, que contém concepcdes

epistemoldgicas que marcam como se desenvolve o processo de formacdo do Pedagogo,



sobretudo, aquele que vai atuar em ambientes ndo escolares como ONGs. Este Pedagogo é

sujeito empirico que faz parte do fendmeno no qual pretendemos desvelar.



I- CONTEXTO HISTORICO CURSO DE PEDAGOGIA: E A ATUACAO DO
PEDAGOGO EM AMBIENTES NAO ESCOLARES

1.1 O curso de Pedagogia e sua ascensdo

Entre os séculos XVIII e XIX, pesquisas realizadas por pessoas ligadas a escola,
empenhadas na organizacdo de uma instituicdo centrada na sociedade moderna, que buscava
formar técnicos e formar cidaddos, marcaram 0s primeiros passos para a construcdo da
historia da Pedagogia. Segundo Cambi (1999, p.21), “ A historia da pedagogia nascia como
uma historia ideologicamente orientada, que valorizava a continuidade dos principios e dos
ideais]...]".

Atualmente, a Pedagogia é tida como um nucleo mediador da vida social, exercendo
um papel de mediacédo e reequilibrio do sistema. Pois a contemporaneidade é marcada pelo
apogeu da “rebelido da massa” que busca uma ruptura com a elite, tornando-se protagonista
da histéria, em busca de seus direitos perenes.

A contemporaneidade é também a época das massas, da manifestagcdo delas
como protagonistas da historia trazendo também suas proprias conotacoes de
rebeldia, de superficialidade, de hedonismo, de espirito antiaristocratico, e
encetando uma profunda tensdo entre massas e elites que podemos
reconhecer como uma das grandes infraestruturas da historia contemporanea
(CAMBI,1999,p.379).

E na contemporaneidade que surgem 0s novos sujeitos da educacgio, sendo sobretudo
trés: a crianca, a mulher, o deficiente. Para & Pedagogia, 0 surgimento desses novos sujeitos €
um passo para renovacgdes profundas, buscando redistribuir-se, requalificar-se segundo novas
perspectivas. Remetendo a Pedagogia ndo s6 a uma dimensdo reprodutiva mais a uma

dimensdo critico-reprodutiva, projetando-se sobre a inovagédo social e cultural.

[...] entdo, a dimensdo pedaglgica se torna ndo sé central, mas também
carregada desta vontade de coesdo, de unificacdo social, mediante o papel da
socializacdo que ela vem concretamente exercer e assumir como sua propria
tarefa(CAMBI,1999,p.382).

O saber pedagdgico emancipou-se de maneira clara, articulando-se em torno de uma
série de conhecimentos cientificos. Desse modo,a “centralidade da especulagdo filosofica
como guia da Pedagogia foi substituida no pensamento contemporaneo pela centralidade da

ciéncia, e de uma ciéncia auténoma”(CAMBIL 1999, p.403) . As ciéncias incorporaram a



Pedagogia de maneira rica e fragmentada, elevando a pedagogia, desde os anos 60, a uma

pesquisa educativa, desenvolvida dentro das ciéncias da educacéo.

A Psicologia (com seus aspectos de enquete cognitiva, de sondagem sobre a
afetividade, sobre processos de aprendizagem etc.), a sociologia (com o0s
destaques em torno da socializacdo do sujeito, as dindmicas de grupos,o
papel social das instituicdes educativas e etc.), a antropologia ( com as
cooperacdes entre os diversos modelos formativos, com as sondagens sobre
0 veiculo entre desenvolvimento cognitivo,linguagem e vida social)[...](
CAMBI,1999,p.403).

Sé na metade do século XX, a Pedagogia redefiniu sua identidade, passando a ser
ciéncia da educacao, de saber unitario fechado para saber plural e aberto, expondo que o saber
pedagdgico tem um ambito proprio, métodos proprios e objetivos préprios, como afirma
Cambi (1999,p.600) “essa passagem como um efeito crucial da Pedagogia contemporanea”.

A Pedagogia torna-se uma enciclopédia constituida por varios saberes especializados,
sistematizados e autonomamente estabelecidos, saberes estes que sdo relevantes e necessarios
para se enfrentar a complexidade de fendmenos educativos que ocorrem com 0s sujeitos que
agem na sociedade. “Hoje, ¢ impossivel pensar os problemas educativos na forma tradicional,
ligada a um saber pragmatico e normativo ao mesmo tempo predominantemente ou
exclusivamente filosofico” (CAMBI,1999,p.598).

Para Cambi (1999,p.507), « [...] o saber pedagdgico se pluralizou, articulou-Se no seu
proprio interior dando vida a uma série de competéncias setoriais que dissolveram a figura do
pedagogo(como especialista da educacdo e dos seus problemas em geral)[...]”, o que tornou

essa Pedagogia uma Pedagogia renovada, que vive uma estreita relacdo com a pratica.

I.11 Pedagogia social e sua praxis

Que tipo de educacdo e de praxis devem ser oferecidas para criancas e adolescentes?
Diante desse questionamento surge a Pedagogia Social como uma Pedagogia da praxis que
tem como objeto de estudo a educacéo e sua relagdo com a sociedade, apontando a educacao
como um agente de mudanca capaz de transformar a natureza humana, podendo preparar o
homem para a¢6es futuras de emancipacdo e ndo apenas de adaptacédo e conformismo.

A Pedagogia Social “caracteriza-se como um projeto de transformacdo politica e

social visando o fim da exclusdo e da desigualdade, voltada, portanto, para as classes



populares...” (GADOTTI apud PAULO FREIRE, 2015,p.25), podendo ser confundida com a
Pedagogia da acdo (Escola Nova) e com a Pedagogia pragmatica. Mas a Pedagogia Social vai
além. Ela busca uma agdo transformadora em que seu “fazer pedagogico ¢ fazer pratico
tedrico por exceléncia. E descobrir e elaborar instrumentos de agéo social”’(GADOTTI, 2015,
p.25).A Pedagogia Social e a educagéo social andam juntas como uma teia que se conecta, em
suas multiplas dimens@es, uma é reflexdo enquanto a outra é a acao.

Gadotti(2015,p.27) afirma que “a Pedagogia Social tem por ambicdo recuperar o
social”, tornando-se uma grande oportunidade de renovacdo do campo educacional brasileiro,

atuando com:

pessoas portadoras de necessidades especiais, adolescentes e jovens
envolvidos com atos inflacionais, dependentes de drogas, atividades
socioeducativas para a terceira idade e para comunidades tradicionais, bem
como a promocgdo da educacdo ambiental, da arte-educacdo, da cidadania,
dos direitos humanos, da cultura, esporte e lazer (GADOTTI,2015, p. 26).

Tais objetivos estdo intimamente relacionados a Educacdo Nao Formal, definida por
Gadotti (2015, p.8) como uma educagao que “estd ligada fortemente a aprendizagem politica
dos direitos dos individuos enquanto cidad&os e a participacdo em atividades grupais, adultos
ou criangas”.

Diante dessa sucinta teorizagdo que expde o curso de Pedagogia e o pedagogo como
uns dos principais responsaveis por possibilitar a promocdo de mudancas sociais do pais,
surgem as seguintes questdes de pesquisa: Como as universidades que sdo agentes formadoras
tratam o novo agir pedagdgico? Como os documentos oficiais dessas instituicbes se
posicionam diante dessa nova realidade de problemas sociais exteriores a escola, mas que, em
sua maioria, atingem a escola publica. Problemas estes que se tornam objeto de preocupacao
majoritaria das organiza¢des ndo governamentais, ou seja, as ONGs.

Essas situacOes de conflitos sociais rodeiam o Pedagogo enquanto profissional,
considerando que a sua praxis formadora, no contexto social e no curso de Pedagogia, sdo
relevantes para as atribuicdes que ele precisa assumir no campo de trabalho da Educacdo Néo

Formal que vem crescendo a cada dia.



Il TERCEIRA ONDA, TERCEIRA VIA, TERCEIRO SETOR E A TRAJETORIA DAS
ONGS.

O terceiro setor surge em meios a problemas contemporaneos existéncias, exatamente
no periodo em que a forca muscular antes tdo utilizada passa a ser substituida pela forca
mental, excluido e segregando uma grande parte da populacéo.

Problemas emergentes estes tomados pela terceira onda que segundo Gohn
(1999,p.66)“[...] ultrapassa os limites da economia o ¢ da tecnologia, provocando mudancas
culturais, morais, institucionais e politicas”. Posicionando assim o conhecimento ¢ a
informacgdo como fonte de dominagdo, de controle e de poder destinado para poucos e nédo
para sua maioria.

Nos Estados Unidos e na Europa o termo terceiro setor estd associado ao termo
“associa¢des voluntarias”,exposto no mundo dos nego6cios como sendo uma maneira de
diminuir pagamentos de taxas e impostos. Sendo este uma solugéo criada pela terceira via que
trata-se de um novo caminho ou alternativa criado mediantes os problemas devastadores
deixados pela terceira onda.

Para tanto a terceira via tem como um dos seus pontos de atuagdo a educagdo, uma das
beneficiadas pelo terceiro setor. Nestas perspectivas fundacdes sdo criadas com o objetivo de
destinar recursos para obras sociais que dedicam-se a apoiar a educagdo, mas também ha
grandes empresas e pequenos e medio empresarios que criam suas proprias fundacgdes para
quais destinam estas verbas.

Na Inglaterra, 0 mesmo esta associado a caridade, trata-se de uma referencia religiosa.
Nos anos 90 outras expressdes se incorporam ao terceiro setor, sendo estas as ONGs-

Organizacdes ndo governamentais.

No Brasil, nos anos 70-80, as ONGs cidadéds militares estiveram por detras
da maioria dos movimentos sociais populares urbanos que delinearam um
cenério de participacdo na sociedade civil, trazendo para o cenério publico
novos personagens, contribuindo decisivamente para a queda do regime
militar e para a transicdo democrética no pais.(GOHN,1999,p.76)[grifo do
autor]

Com a globalizacdo surge a crise orcamentaria, desta forma atingindo os
financiamento das ONGs levando as mesmas a reverem seu campo de atuagdo provocando

assim grandes mudancas estruturais, levando-as a procurarem meios de geracdo de recursos



préprios além de lutarem por acesso a verbas publicos, outra mudanga que surge na estrutura
das ONGs ¢ a capacitacdo de seu contingente.

A palavra de ordem passou a ser eficiéncia e produtividade na gestdo de
projetos sociais, para gerir recursos que garantam a sobrevivéncia das
proprias entidades. Ter pessoal qualificado com competéncia para elaborar
projetos com gabarito passou a ser a diretriz central, e ndo mais a
militancia[...](GOHN,1999,p.78)

Gohn expbe que em meios a este cendrio as ONGs passam a articular as politicas
sociais neoliberais dentro do espirito da filantropia empresarial, passando a atuar em
problemas cruciais da realidade nacional como: criancas em estado de vulnerabilidade social e
situacdo de risco, Educacdo de Jovens e adultos e entre outros, ndo se colocando contra o
Estado como antes fazia.

As ONGs vém crescendo emergencialmente neste novo milénio e o terceiro setor vem
caracterizando-se como um setor “econdmico social”, vem destacando-se e movimentando
recursos, gerando emprego, além de mobilizar o mercado voluntario mantendo assim uma

relacdo intima com as mudancas sociais e tecnolégicas deste novo milénio.

[...] estdo em uma nova era, onde ndo se trata mais de dar as costas ao Estado
ou apenas critica-lo, mais de alargar o espaco publico no interior da
sociedade civil, democratizar o acesso dos cidaddos em politicas publicas e
contribuir para a construgdo de wuma nova realidade social.
(GOHN,1999,p.81)”

Nesta perspectiva o0 terceiro setor é tido como um mediador entre o Estado e a
microesfera da sociedade sendo o estado incapaz de chegar onde o asfalto acaba.

Il.I — Educacéo Formal, Educacéo Ndo Formal, Educagéo Informal.

As demandas associadas a Educacdo sdao multiplas e devido a este fato muitas
demandas da Educacéo Formal também recaem sobre o terceiro setor, temos como exemplo o
analfabetismo dos setores da construcdo civil e do comercio. Sendo a Educacdo Ndo Formal
ponto de atuacdo do terceiro setor e das ONGs por muito tempo ignorada pelas politicas
publicas e também pelos proprios educadores.

Por volta dos anos 80 alguns olhares se langavam para a Educagdo Nao Formal mas
como uma extensdo da Educacdo Formal ocorrida fora dos seus espacos.

Segundo Gohn a educacao Nao Formal :

[...Jera visto como o conjunto de processos delineados para alcancar a
participacdo de individuos e de grupos em areas denominadas extensao rural,



animagdo comunitaria,treinamento vocacional ou técnico, educacdo basica
planejamento familiar e etc.(GOHN, 1999, p.92)

Devido as fortes mudancas ocorridas na economia, na tecnologia, na sociedade e no
mundo, por volta dos anos 90, passou-se a valorizar os trabalhos grupais e seus processos de
aprendizagem, os valores culturais existentes na sociedade e principalmente a aprendizagem
de habilidades extras escolares.

Para Gohn neste momento:

cobra-se um perfil de um trabalhador criativo, que saiba compreender
processos e incorporar novas idéias, tenha velocidade mental, saiba trabalhar
em equipe, tome decisdes, incorpore a assuma responsabilidades, tenha auto-
estima, sociabilidade e atue como cidaddo.(GOHN, 1999,p.95)

Segundo Gohn a educacdo ndo formal diferencia-se da educagdo formal e informal por meio
de quatro campos que correspondem a sua area e abrangéncia:

O primeiro trata-se do processo de aprendizagem que envolve os individuos enquanto
cidadaos, gerando a conscientizacdo do mesmo em meio a compreensdo de seus interesses e
do meio social mediante sua participacdo em atividades grupais. No segundo vemos a
capacitacdo do individuo para o trabalho por meio da aquisicio de habilidades e
desenvolvimento de potencialidades; no terceiro a capacidade do individuo de se organizar
com objetivos comunitarios, solu¢es e problemas coletivos e cotidianos; o quarto aponta
para a aprendizagem dos conteldos da escolarizagdo formal de forma diferenciada e
espontanea e por fim a educacao desenvolvida pela midia e especial a eletronica.

Ha& muitos que equiparam ou até elevam a uma mesma categoria a educacéo informal e
a ndo formal, a diferenciacdo entre ambas é que na educacdo ndo formal existe uma
intencionalidade, com objetivos claros que buscam determinadas qualidades. Enguanto a
educacdo informal decorre de processos espontaneos ou naturais ainda que seja carregada de
valores como a educacéo familiar, tendo portanto um carater permanente.

A Educacdo N&o Formal pode ocorrer em diversos espagos como: nas associacdes de
bairros, nas organizagfes que estruturam oS movimentos sociais, em espacos culturais, nas
igrejas, nos sindicados nas ONGs e ate nas préprias escolas.

Para GOHN a educacdo ndo formal pode ser delimitada em dois tipos segundo seus
objetivos:

[...]Jo primeiro destinado a alfabetizar ou transmitir conhecimentos que
historicamente tem sido sistematizado pelos homens e mulheres planejados
para as clientelas sujeitos das agBes educativa, com uma estrutura e uma
organizacao destinadas das organizac@es escolares, abrangendo a area que se
convencionou chamada de educacdo popular.( conforme uso corrente nos



anos 70/80) e a Educacdo de Jovens e Adultos ( nos anos 90). O segundo
abrange a educacdo gerada no processo de participacdo social, em acdes
coletivas ndo voltadas para o aprendizado de conteldos da educacéo
formal.”(GOHN, 1999, p.102)

A primeira se destina a aquisicdo da leitura e da escrita por meios de métodos nédo
oficiais, existe uma preocupacdo em se transmitir os contetdos da escola formal, construidos
e sistematizados pela humanidade, no entanto estes contetdos sdo ministrados em espagos
diferenciados e de maneira flexivel, adaptadas a realidade de sua clientela.

No segundo objetivo, segundo Gohn (1999,p.102),“ Na educacdo ndo formal a
cidadania € o objetivo principal, e ela ¢ pensada em termos coletivos. para a mesma “Um dos
pontos basicos da educacdo ndo formal é que a aprendizagem se dar por meio da pratica
social.”( GOHN,1999.p103)

Para tanto ha uma grande necessidade em desenvolver profundos estudos sobre a

metodologia da educagdo nao formal.

I1.11 — Educador Social, Educador Popular que sao estes sujeitos?

O educador Popular

A Educacao Popular tem seu brago fora dos murros das escolas, sempre com uma visao
emancipatéria e metodologia libertadora. Tem como principio “ [...] a participagdo popular, a
solidariedade rumo a um projeto politico de sociedade mais justo, mais Humana e mais
fraterna.”( PEREIRA, 2010,p.73)

Temos na educacdo popular uma possibilidade de abri janelas, de buscar novos horizontes

segundo Pereira:

“A Educag@o popular pode contribuir para reacender “ a chama da
esperanca” das classes populares, pois propde uma relacdo educativa
que vai além do trabalho com contetdos escolares, vai em busca da
formacdo do homem-pessoa, ao invés do homem-coisa, do homem
como um ser social comprometido com as causas do seu tempo,
insatisfeito, curioso, sonhador, esperancoso e fundamentalmente
transformador.” (PEREIRA,2010p.74 GRIFO DO AUTOR)



Sabemos que a Educagédo popular acredita no potencial humano estimulando a participacéo
dos educandos os ajudando na construcdo de“(...) um projeto de memoria, dentincia e
anuncio.” (p83). Portanto quando falamos em Educacdo popular, falamos de conflitos,

sonhos, sofrimento, falamos entdo de realidade social.

A Educacgdo Popular tem como principal ferramenta o dialogo pdés o considera como um
caminho para o conhecimento e para a construcdo de vinculos verdadeiros entres 0s
envolvidos, educador educando.O educador popular trata-se de um sujeitos que se dirige as

camadas sociais menos favorecidas.

“ Falando de vida educadores e educandos vdo compartilhando
narrativas e recuperando a prépria memoria. A relacdo entre educador e
educando vai se consolidando por meio de trocas mais significativas e
verdadeiras, capazes de acordar o potencial criador silenciado dentro
dos outros. O educador ndo € somente um transmissor de conhecimento

¢ 0 educando ndo ¢ apenas um receptor...”(PEREIRA,2010,p.85)

O educador popular busca varias maneiras e alternativasde expor a realidade social,
sensibilizando seus educandos a olharem por diferentes angulos um soproblema os remetendo

a busca possiveis mudancas nao para si, mais para o coletivo no qual o educando faz parte.

Educador Social

Desconhecido o educador social trata-se do sujeito que da vida e movimenta projetos
sociais que vem crescendo e ganhando espac¢o no Brasil e no mundo. Nesta pespctiva nao se
sabe quem sdo estes profissionais, qual a sua formacéo profissional e como se desdobram suas

atividades trabalhistas.

Para entender qual as atividades desde profissional, basta observar para quem estes

sujeitos ofertam seus servigos.

Para Garrido: “... a sociedade de um modo geral nao tem cumprido adequadamente
com a obrigatoriedade de cuidar com eficacia dos aspectos humanos. Dessa forma cresce cada
vez mais 0s conflitos e problemas relacionados as criangas, adolescentes, idosos, como
também problemas de aspectos, familiar, drogas e outros que geram toda uma preocupacao a

nivel social.”



Sendo estes sujeitos a quem o educador social prestas seus servigos, Garrido aponta
que :

“as atividades de educagao social tém sua existéncia ha alguns séculos, porém sua
prética ganhou destaque na sociedade moderna, ao surgir fendmenos que implicavam na vida
urbana advindos da populacdo localizada nos becos ou de ruas.”

Notadamente “o profissional da educacdo social desempenha fungOes desde acOes
pedagdgicas, intervencdes sociais e orienta¢es e aconselhamento. ( GARRIDO). Porem o

mesmo nao € reconhecido como um profissional da educacéo.

Segundo o projeto de Lei N 5346/2009 ainda em andamento o educador social
desenvolvem seu trabalho nos seguintes estabelecimento

| — a Educacéo Social de Rua, inclusive nas instituicdes e servi¢cos de acolhimento a pessoas
em situacao de rua.

I -As entidades de acolhimento de criancas e adolescente regidas pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente.

I11- As unidades, programas e projetos de atendimento a adolescentes e jovens a quem se
atribui autoria de ato infracional no termo que despde no Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

IV — as unidades carcerarias, prisionais e de custodia de adultos em regimes de privacdo da
liberdade, nos termos do que dispdes a Lei de Execugédo Penal

V — as instituicGes auxiliares da escola, especialmente Associacdo de Pais e Mestres,
Conselho de Escola e Grémio Estudantil, nos termos do que dispde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional.

VI — as organizagfes ndo governamentais, institutos e fundagdes empresariais, publicas e
privadas;

VIl - as instituicdes, 6rgaos e servicos publicos de atendimento social;

VIl — as atividades de preservacdo cultural e promocdo de povos e comunidades
remanescentes e tradicionais;

VII - as institui¢Oes de pessoas portadoras de necessidades especiais;

VII - as entidades o enfrentamento a dependéncia quimica;

VIII — as atividades socioeducativas para terceira idade;

IX - as atividades de promoc¢ao da educagdo ambiental;

X —as atividades de promocdo da cidadania, dos valores e dos direitos humanos;

XI - as atividades de promocao da arte-educacéao;

XII — as atividades de difusdo das manifestacGes folcloricas e populares da cultura brasileira;
XIII — os centros e/ou conselhos tutelares, pastorais, comunitarios e de direitos;

XIV —as entidades recreativas, de esporte e lazer.

XV — as instituicGes de promocéo de alfabetizacdo, educacédo de jovens e adultos;

XVI — as atividades de cuidador de idoso;

XVII - as atividades de educacéo popular.

XXII - VIII —as atividades de preservacgéo cultural;

XXI1I1 — entidades assistenciais e de atendimento;



XXIV — programas socio assistenciais que atendem a populacdo em situagdo de
vulnerabilidade e de risco.

Deixando claro que a assisténcia a pessoas em situacdo de risco e excluidas socialmente
desempenhadas pelo educador social e de extrema responsabilidade do poder publico, que
ainda existe em ndo reconhecer tal profissional.

Que busca politicas publicas e projetos de formagdo, com embasamento teoricos e
metodoldgicos, que o tornem vistos pela sociedade como um profissional capaz com seus

direitos trabalhistas validados.



I11- O CURRICULO SEUS SIGNIFICADOS E CONTRIBUICOES

Para Goodson (2012, p. 22) “Entender a criagdo de um curriculo é algo que deveria
proporcionar mapas ilustrativos das metas e estruturas prévias que situam a pratica
contemporanea.” o mesmo expoem o curriculo como um artefato escrito, apontando que:

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a
mudangas uma légica que se escolhe para , mediante sua retorica, legitimar
uma escolariza¢do.(GOODSON 2012,p.21)

Portanto, o curriculo € um instrumento indispensavel a toda ou qualquer instituicdo
educacional,por ser algo publico, todos que estdo envolvidos no processo de aprendizagem,
ou ndo ,tém o direito de ter acesso ao mesmo, sem nenhuma restri¢ao.

Segundo Goodson, a palavra curriculo vem do Latim Scurrere, correr e refere-se ao
curso ou carro de corrida, por tanto o0 mesmo afirma que “[...] com isso o curriculo é definido
como um curso a ser seguido, ou, mais especificamente apresentado.”(GOODSON, 2012,
p.31).

Muitos tém buscado exatamente uma dicotomia entre o curriculo escrito, a teoria do
curriculo e sua pratico a, nos remetendo a perceber que ndo ha esta divisdo logica entre 0s
conceitos, segundo Goodson(2012,p.22) “[ ...Jo curriculo escrito é num sentido real,
irrelevante para a pratica, ou seja, que a dicotomia entre o curriculo adotado por escrito e 0
curriculo ativo, tal como é vivenciado e posto em pratica, é completa e inevitavel.”Expondo
assim uma lacuna existéncia entre ambos.

Para que possa haver uma estreita relacdo entre a teoria e a préatica, deve-se estabelecer
uma construcdo pré-ativa do curriculo promovendo assim uma relagdo direta com a fase de
interacdo, mediante o contexto social onde ocorrera a mesma, como afirma
Goodson:(2012,p.24) “ a construgdo pré-ativa pode estabelecer parametros importantes e
significativos para a execucdo interativa em sala de aula.”

Diante do exposto, podemos afirmar que todas as instituicdes de ensino sejam elas
formais ou ndo formais tém como instrumento para guiar seu percurso um curriculo escrito
com objetivos a serem alcancados e respeitados.

Para Goodson além da lacuna existente entre o curriculo escrito e o curriculo posto em
pratica um outro problema relacionado ao curriculo é seu proprio conceito por se tratar de ser
“multifacetado, construido, negociado e renegociado em  varios niveis e
campos”(GOODSON,2012p.67),0 tornado assim objeto de poder sendo utilizado como base
de sustentacdo de misticas importantes em torno da escolarizacao.

Por outro lado, ressaltamos que o curriculo tem sido visto muitas vezes como algo
prescrito de acordo com Goodson (2012,p.68) “desde quer ninguém desmascare esta mistica
0s dois mundos da “retorica prescritiva” e da “escolarizacdo como pratica” poderdo
coexistir.”(grifo do autor).Diante da afirmacdo exposta acima, apontamos mais um problema
relacionado ao curriculo,a reescrita de atividades exitosas ou o intercambio de atividades
desconexas ao contexto em que serdo implantadas, este problema esta intimamente
relacionado ao curriculo tido como prescrito.Problemas estes dificilmente encontrados em



instituicdes de Educacdo N&o Formal, pois seus objetivos sdo tracados e construidos de
acordo com o contexto em que o processo de aprendizagem serd desenvolvido, problemas
estes emergentes dos proprios circulos ou grupos de reflexao.

Para enfatizar a ineficacia e inadequacédo do curriculo prescrito tido como uma receita,
afirma Tyler (1979, p. 8): “é desnecessario que a escola reproduza experiéncias educacionais
j4 adequadamente fornecidas fora dela.”

Remetendo-se a importancias dos objetivos como meta ou ponto de partida diante de
um programa educacional Tyler diz que:

Esses objetivos educacionais tornar-se 0s critérios pelos quais sdo
selecionadas materiais, se esboga o contetido, se desenvolve procedimentos
de ensino e se preparam testes e enxames. Todos 0s aspectos do programa
educacional sdo em realidade, meios de realizar objetivos educacionais
basicos.(TYLER, 1979,p. 4)”

Para tanto a utilizacdo de formas prescritas ndo alcancara a realidade nem o contexto
em que este centro educacional, a escola ou até a universidade onde esta inserido buscando
assim, fornecer conhecimentos, aptiddes, atitudes entre outras capacidades que ajudaréo os
individuos que frequentam estes espacos a se relacionarem com outras pessoas e a lidar
inteligentemente com problemas contemporaneos que vier a surgir durante sua vida.

Nesta perspectiva:

E inegavel que em Gltima analise, os objetivos s&o uma questdo de escolha e,
em consequéncia, devem ser considerados como juizo de valor das pessoas
responsaveis pela escola. Uma filosofia global da educacéo € necessaria para
orientar-nos na formagcdo desse juizo.( TYLER, 1979, p.40)

Sendo a Educacdo um processo consciente que visa mudar o comportamento da
sociedade essa propria sociedade contemporanea é capaz de fornecer informacGes bésicas
para a construcao desses objetivos.

Tyler também traz a importancia do processo de aprendizagem para que seja
alcancado determinado objetivo com eficacia, 0 mesmo aponta uma série de principios que
visam a eficiéncia desse processo como também a obtencdo dos objetivos pré estabelecidos.

No primeiro principio 0 mesmo ressalta a importancia de se aplicar os conhecimentos
adquiridos e ressalta que:

[...] para todos os tipos de objetivos: é essencial que sejam estabelecidas
experiéncias de aprendizagem que deem ao estudante uma oportunidade de
praticar a espécie de comportamento implicado pela experiéncia de
aprendizagem.( TYLER, 1979.P59)



No segundo principio, 0 mesmo ressalta a importancia em se obter satisfacdo por parte
do estudante mediante o processo, no terceiro principio traz a importancia da experiéncia ser

apropriada para o estudante, dando possibilidade para o desenvolvimento do aprendizado.
Para o quarto principio Tyler impdem que:

H4&, provavelmente, um numero indeterminado de experiéncias que podem
ser consideradas e levadas a efeito para atingir objetivos particulares. Isso
significa que o professor dispGe de uma ampla serie de possibilidades
criativas ao planejar determinado trabalho.(TYLER,1999,p.61)

No quinto e ultimo principio o referido autor aponta que a mesma experiéncia de
aprendizagem deve atingir diversos resultados, afirmando que “ Toda experiéncia tem a

possibilidade de favorecer mais de um objetivo de aprendizagem”(TYLER,1979,p.61)

Outro aspecto importante para o curriculo, Tyler defende a questdo da organizacéo,

pois a mesma exerce forte influéncia sobre o ensino.
Segundo Tyler :

A organizacdo €é sim encarada como um problema importante no
desenvolvimento de um curriculo porque influi grandemente sobre a
eficiéncia do ensino e 0 grau em que mudangas educacionais importantes sao
produzidas nos estudantes.(TYLER, 1979,p.77)

Tyler aponta trés critérios fundamentais para a elaboracdo de um grupo bem organizado de
experiéncias de aprendizagem. Sendo estes critérios no campo da continuidade, da sequéncia
e da integracao.

Para o campo da continuidade é apontada a importancia das mesma habilidades serem postas
em relacdo continua através dos tempos. De acordo com a sequéncia torna-se possivel que um
elemento do curriculo repita-se por muitas vezes, mas sempre no mesmo nivel, Tyler afirma
que:

A sequéncia, como critério encarece a importancia de fazer com que cada
experiéncia sucessiva parta da anterior, mas penetrando mais ampla e
profundamente nos assuntos envolvidos.(TYLER,1979,p.78)

Para a interagdo, 0 mesmo ressalta a importancia da relacdo horizontal das experiéncias
curriculares, segundo Tyler dessa forma:

A organizacao dessas experiéncias devem ser tal que elas ajudem o estudante
a obter uma visdo cada vez mais unificada e a unificar o seu comportamento
em relacdo com os elementos tratados.(TYLER,1979,p.78)



No entanto Tyler expde a importancia da avaliacdo das experiéncias de aprendizagens
desenvolvidos, para que se possa obter a informacdo se realmente 0s mesmos mantém uma
relagdo com os objetivos estabelecidos e se atendem aos seus principios.

Deve ficar claro que a avaliagdo torna-se, entdo, um processo cuja a
finalidade € verificar até que ponto as experiéncias de aprendizagem, tais
como foram desenvolvidas e organizadas, estdo realmente produzindo os
resultados desejados, e 0 processo de avaliacdo compreenderd a identificacéo
dos pontos fracos e fortes dos planos.( TYLER, 1979,p.98)

Tyler também deixa claro que o planejamento do curriculo é um processo que ocorre de
maneira continua, dando possibilidade para que o0 mesmo ou 0 programa de ensino sejam
continuamente melhorados a cada ano. Por tanto segundo Tyler ( 1979,p.114) “[...] o uso de
procedimentos e avaliacdo para identificar os pontos fortes e fracos do programa curricular,
Essa ¢ sua funcdo principal na elaboragdo do curriculo”.



IV -HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA

Universidade Federal da Paraiba, ex Universidade da Paraiba, criada pela Lei
Estadual N°1.366 de dezembro de 1955 e Federalizada pela Lei 3.835 de 13 de dezembro de
1960 trata-se de uma instituicdo autarquia, de regime especial, de ensino,pesquisa e extenséo

vinculada ao ministério da educacéo.

Sendo o curso de graduacdo em Pedagogia criando pela lei estadual N° 341 de 01 de
abril de 1949, autorizado pelo decreto N° 30909 de 27 de maio de 1952pertencente ao CE-
Centro de Educacdo em abril de 1979, nos anos 70 o curso comecou a se redefinir ate chegar

aos dias atuais.

O proprio PPP - Projeto Politico Pedagdgico do curso deixa claro a necessidade de

alteracdes para que o profissional da area possa se adequar ao mercado de trabalho:

13

.. 0 curso de Pedagogia tem orientado suas reformula¢des no sentido de
tornar a docéncia como base de sua formacdo, respaldadas nas
transformagbes por que passa a escola fundamental e na superacdo da
dicotomia professor versus especialista e formacdo de quem pensa versus
formagdo de quem faz.lsso tem criado novas exigéncias no mercado de
trabalho para os pedagogos e impulsionando a que o0s cursos de Pedagogia
busquem outras estruturas organizativas.” (PPP,2006,pg2)

No curriculo original do curso de Pedagogia o0 mesmo funcionava em carater de
créditos e tinha uma carga minima de 2.355 horas aula, no equivalente a 149 créditos e
formava especialistas em educacdo nas &reas de Administrador Escolar,Orientador

Educacional e Supervisor escolar.

No periodo de 18 de maio a 12 de junho de 1894, houve uma grande discussdo sobre a
reformulacdo do curso, levantando as seguintes reflexdes sobre as especialidades

supracitadas:

A funcdo de Administrador Escolar estava sendo submetido a interesses politicos
partidarios, conhecido como cargos de confiangca dos governantes, sendo assim, 0s
profissionais desta area, em sua maioria, ndo estavam no exercicio de sua funcdo. Para o

Supervisor foi reavaliado seu curriculo, visando caracterizar um novo tipo de supervisor que



tivesse como compromisso bésico uma educacdo que melhor atendesse as verdadeiras

necessidades da populacéo brasileira.

Neste momento, também foram tecidas criticas relevantes a formacdo do orientador
com a falta de definigé&o do tipo de profissional, a fragmentacdo na formacao do profissional e
a desarticulagdo entre as disciplinas cursadas pelo graduando e a realidade das escolas
brasileiras em particular as paraibanas.Mediante tantos problemas foram sugeridas alteracdes
curriculares apontado trés areas de aprofundamento: Magistério do ensino normal, Magistério
em Educacdo Especial, Magistério em Educacdo de Jovens e adultos. Em relacdo a Educacéo
Especial foi considerado um aumento significativo de alunos especiais nas salas da rede

publica de ensino.

Para a criacdo da area de aprofundamento em Educacdo de Jovens e Adultos, foram
levando em consideracao a realidade social do Pais em especial o estado da Paraiba, buscando
atender a crescente demanda, muitas vezes manifestadas por meio de grupos, organizacdes e

projetos sociais, vinculados muitas vezes a sociedade civil mais também ao proprio Estado.
Visto que segundo o PPP:

“A fungdo do educador foi definida a partir de prioridades formuladas em
termos de acesséria docéncia na area de Educacdo de Jovens e Adultos
sendo elas :planejamento,assessoria e avaliacdo de programas projetos e
experiéncias na area vinculados a processo formais de escolarizacdo e a
processo ndo —formais...(PPP,2006,p.3)”

Para tanto, a meta do curso de Pedagogia € formar um pedagogo capaz de pensar,
decidir,planejar e executar suas atividades educacionais em varias instancias, ou seja, dentro e
fora dos espacgos escolares. Sendo 0 mesmo capaz de atuar nestes espacos exercendo a
docéncia, gestdo educacional e producdo de conhecimentos cientifico e tecnolégico no campo
educacional. O tornando assim um profissional capaz de atuar em espacos sociais buscando
meios e alternativas para lidar, interferir e até mudar as demandas e problemas do mundo

contemporaneo.

Sendo assim o PPC do curso de Pedagogia da UFPB traz como objetivos atividades
docentes, participacdo e gestdo de sistemas e instituicdo de ensino englobando:
-Planejamento, execuc¢do,coordenacdo,acompanhamento e avaliacdo de tarefas prdprias do setor

educacional;



-Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias
educativas ndo- escolares;
-Producdo e difusdo do conhecimento cientifico - tecnolégico do campo educacional, em

contextos escolares e ndo-escolares.

IV-1 o Curso de Pedagogia da UFPB e a preparacdo do pedagogo para atuar na
Educacdo Nao Formal

Segundo o PPP do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba, 0 mesmo prepara 0 pedagogo para atuar em espacos ndo formais de
educacdo, exercendo atividades de planejamento, execucdo, coordenacdo acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo- escolares;

Sendo assim reconhecemos espagos ndo escolares como ambientes que estdo
fora dos muros da escola, proporcionando atividades extra curriculares, mas que tem como
objetivo principal preparar o sujeito para ser autor de sua propria historia.

Segundo a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura,0 Curso de
Pedagogia forma o profissional para atuar em qualquer &rea que seja previsto conhecimento
pedagdgico, com licenciatura para desenvolver atividades junto a educacdo infantil, aos
primeiros anos do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade normal e
de educacéo profissional.Com fungéo gestacional, acompanhamento,execucao e avaliacdo de
projeto de caréter técnico e cientifico em espagos escolares e ndo escolares. Diante do
documento investigado, o profissional em Pedagogia pode desempenhar sua fungéo sendo por

meio de atividades pedagogicas em qualquer ambiéncias fora dos muros das escolas.

V.11 Disciplinas do curso de Pedagogia da UFPB e a formagdo do Pedagogo que atua

em espacos ndo formais de educagéo.

O curso oferece um total de quatro disciplinas distribuidas entre componentes basicos
profissionais, area de aprofundamento, componentes complementares optativos e
componentes basicos obrigatdrios, todas com 04 créditos e 60 horas ofertando um total de 20
créditos e 300 horas exclusivas para tornar o pedagogo um profissional com embasamento

tedrico suficiente pra atuar nos espagos mencionados acima.



Sendo do componente basico profissional temos:
e Politica educacional da Educacéo Basica
Que visa expor a politica e as tendéncias para a educacdo basica no contexto das mudancas
estruturais e referentes a conjunturas da sociedade brasileira.
A realidade educacional da educacao béasica no Brasil e na Paraiba.
A democratizacao e o papel politico- social da escola na formacao da cidadania.
O educador : a formacdo, a carreira e organizacao politico social.
e Educacéao de Jovens e Adultos
Concepcao tedrica e metodoldgica da educacdo de Jovens e Adultos.
Concepcéo de educagdo Popular, de educacdo permanente, de educagdo formal e educacéo
nédo formal.
Evolucdo da educacdo de Jovens e Adultos, como préatica social no contexto da sociedade
brasileira e paraibana.
Na area de aprofundamento de educacédo de jovens e adultos temos:
e Educacdo e Movimentos Sociais
Que traz os movimentos sociais como espaco educativo na formacao da cidadania.
A relacdo entre poder e saber no processo de construcdo e apropriacdo do conhecimento, no
ambito dos movimentos sociais .
A questdo da articulagdo da educagdo ndo formal com o sistema formal de ensino e o papel
dos movimentos sociais .
As tendéncias e perspectivas da educacdo dos movimentos sociais populares na realidade
brasileira hoje. O carater educativo e a especificidade do movimento sindical na atualidade
brasileira.
Como componentes curriculares optativos temos a :
-Educacao Popular
Que traz a concepcdo classica e contempordnea da educacdo popular. Educagdo néo,
Educacdo Permanente, Educacdo Popular e Educacdo Cidada; a escola publica e a educacéo
popular, educacdo popular e movimentos sociais.
A dimensdo educativa da educacéo popular.
Economia da Educacéo
Economia, trabalho e educacéo no contexto da sociedade brasileira. O Estado, a
Escola e o processo de desenvolvimento econdmico. Orgamento e democracia.

O financiamento da educacao no Brasil



V- APRESENTACAO DAS EMENTAS DESENVOLVIDAS PELOS PROFESSORES

DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPB CAMPOS |

DISCIPLINA

INFORMACOES DA
EMENTA

INFORMACOES DOS
PLANOS DE CURSO

Politica Educacional

Basica

Que visa expor a politica e
as tendéncias para a
educacéo béasica no
contexto das mudancas
estruturais e conjunturas da
sociedade brasileira.

A realidade educacional da
educacdo bésica no Brasil e
na Paraiba.

A democratizagdo e o0
papel politico- social da
escola na formacdo da
cidadania.

O educador : a formacao, a
carreira e  organizacdo
politico social.

O significado da disciplina
na formacéo do educador,
atual estrutura social
brasileira, legislacéo,
politica e tendéncias
educacionais. A realidade
atual da educacéo infantil,
fundamental e ensino
médio a partir da LDB, a
democratizagdo da politica
social da escola na
formacéo da cidadania, o
mundo do trabalho,
profissionais da educacéo;
formacéo, atuacdo, carreira
e organizacdao politica.

OBJETIVO

Refletir sobre o papel do
educador na realidade
brasileira/paraibana, frente
as mudancas tecnoldgicas e
suas implicacgdes para o
mercado de trabalho.

Analisar experiéncias de
educacdo popular para a
Educacdo Basica,

desenvolvidas no Brasil.

REFERENCIAL
TEORICO

FEITAG, Barbara. Escola,
Estado e Sociedade.1986

KUENZER, Acécia. O
trabalho como principio
educativo.1989




MELLO, Guiomar N.
Cidadania e
competitividade: desafios
educacionais de terceiro
milénio.1994




DISCIPLINA

INFORMACOES DA
EMENTA

INFORMACOES DOS
PLANOS DE CURSO

Educacdo de Jovens e
Adultos

Concepcéo tedrica-
metodoldgica da educacédo
de Jovens e Adultos.

Concepgdo de educacdo
Popular, de educacédo
permanente, de educacdo
formal e educagdo ndo
formal.

Evolucdo da educacdo de
Jovens e Adultos, como
pratica social no contexto
da sociedade brasileira e
paraibana.

Perspectiva tedrico —
metodoldgica da educacgéo
de adultos: Educacéo
permanente, educagdo ndo
formal e educacéo popular.
Evolucéo da educacdo de
adultos como pratica social
no contexto da sociedade
brasileira.

OBJETIVO

Conhecer os principais
fundamentos da educacéo
de jovens e adultos com
énfase na perspectiva da
educacéo popular.

Possibilitar reflexdes
relacionadas ao processo
de escolarizacdo e a
formacgéo de professores
para atuacdo na Educacéo
de Jovens e Adultos.

REFERENCIAIS
TEORICOS

FREIRE, Paulo. Pedagogia
do Oprimido.1987

FREIRE, Paulo. Acao
Cultural para a Liberdade.
1981

FURTADO, Quezia Vila
Flo; SILVIA.B.S. Sinais e
Sentidos em Educacéo:
Movimentos Sociais e
Educacao de Jovens e
Adultos.2010




DISCIPLINA

INFORMAGOES DA EMENTA

INFORMACAO DOS PLANOS
DE CURSO

Economia da Educacdo

Economia, trabalho e
educacdo no contexto da
sociedade brasileira.

O Estado, a Escola e o
processo de
desenvolvimento
econémico.

Orcamento e democracia.
0] financiamento da
educacéo no Brasil.

Estudos das relaces entre
a economia, o trabalho e a
educacéo escolar no
contexto da sociedade
capitalista: globalizacdo e
reestruturacdo produtiva:
reforma do Estado e
Educacéo. Implicages da
reforma do Estado na
educacdo brasileira:
politicas publicas, LDBEN
e financiamento da
educacdo basica.

OBJETIVO

Proporcionar ao educando
a aquisicao e 0

aprofundamento de
enfoques sociais,
econémicos, politicos e
culturais para a

compreensdo da relacdo
economia e educacéo.

Anaélise historicamente o
processo de globalizacédo e
as mudancas no mundo do
trabalho.

REFERENCIA TEORICA




DISCIPLINA

INFORMACOES DA
EMENTA

INFORMCOES DOS
PLANOS DE CURSO

Educacdo e Movimentos
Sociais

Que traz 0s movimentos
sociais como  espaco
educativo na formacdo da
cidadania.

A relagcdo entre poder e
saber no processo de
construgdo e apropriagao
do  conhecimento, no
ambito dos movimentos
sociais .

A questdo da articulacéo da
educacédo néo formal com o
sistema formal de ensino e
0 papel dos movimentos
sociais .

As tendéncias e
perspectivas da educacdo
dos movimentos sociais
populares na realidade
brasileira hoje.

O carater educativo e a
especificidade do
movimento  sindical na
atualidade brasileira.

Ser4 abordado os aspectos
que contribuem na
construcéo do
protagonismo dos
excluidos nos  espacos
populares e a conexdo de
saberes que podemos
estabelecer com a educacao

da pessoa Jovens e
Adultas. Os movimentos
sociais como  espaco

educativo na formacédo da
cidadania. A relacdo entre
poder e saber no processo
de formacéo do
conhecimento, no ambito
dos movimentos sociais. A
questdo da articulagédo da
educacédo ndo formal com o
sistema formal de ensino e
0 papel dos movimentos
sociais. As tendéncias e
perspectivas da educacdo
dos movimentos sociais
populares na realidade
brasileira hoje. O carater
educativo do movimento

sindical na realidade
brasileira.
OBJETIVOS

Partilhar saberes e ensaiar
alternativas a partir do
estudo em torno de
pesquisas e Movimentos
Sociais e suas
contribuicbes na formacao
de educadores e
educadoras nos espacos
escolares e ndo escolares.

REFERENCIAL
TEORICO

FREIRE, Paulo. Pedagogia




do Oprimido.1897

STRECK,Danilo R. Uma
pedagogia do movimento:
0S movimentos sociais na
Obra de Paulo Freire.2008

STRECK,Danilo R;
ZITKOSKI, Jaime José;
BARROS, Lucineide
Medeiros. Movimentos
Sociais/ Movimento

Popular.2010

STRECK, Danilo. Praticas
Educativas e Movimentos
Sociais ha América Latina.
2007

SILVA, Alexandre Magno
Tavares da Silva. Producéo
de Saberes e competéncias
pelo trabalho: a experiéncia
da vida de criangas e
adolescentes em situacdo
de pobreza e o trabalho
socio educativo

Entro de projetos
comunitario sem
Pernambuco/ Brasil.

GOHN, Maria da Gloria
.Movimentos Sociais e
redes de mobilizagdes civis
no Brasil contemporaneo.
2010

Como ponto de partida para analisamos planos de curso dos professores que
ministram aula no curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba, Campus I,
tivemos como base principal os objetivos que o professor desejava alcancar e os referenciais
teoricos. Para analisarmos os referenciais utilizamos como filtro os termos: Cultura de
massa, excluidos, oprimidos , economia social, terceiro setor, cidadania , Movimentos
sociais.

Ao iniciarmos as analises logo percebemos que em quase todas as ementas 0S
professores seguiam 0 percurso que o curriculo escrito do curso de Pedagogia aponta, quando
refere-se a formar o pedagogo para atuar em espagos ndo escolares. Quando nos remetemos



aos objetivos percebemos que a cada quatro objetivos encontrados nas referidas ementas dois
tinham implicito a questdo da educacdo nao formal.

Para cada plano de curso encontramos no minimo dois objetivos e dois referencias,
onde mesmo que nao apontasse diretamente para a questdo da educacdo ndo formal,
possibilitavam uma discussdo em torno da mesma.

V.l Caracterizacdo dos espacos onde foram encontrados os pedagogos que contribuiram

com a pesquisa

Fundacéo Fé e Alegria Paraiba

Fé e Alegria € um movimento internacional de educacdo popular e integral de
promocdao social, baseado nos valores da justica, liberdade, participacdo, fraternidade, respeito
a diversidade e a solidariedade,dirigido a populacédo
empobrecida e excluida,para contribuir na transformacéo
das sociedades. Esta localizando em todo o mundo e no
Brasil encontra-se em 14 estados sendo:Amazonas, Bahia,
Ceara, Espirito Santo, Mato Grosso, Minas Gerais,Paraiba,
Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio
Grande do Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo e Tocantins 19
municipios, 43 centros educativos, 24.000 criancas,

adolescente, adultos e idosos e 596 educadores.

O mesmo executa cerca de 104  servicos
educacionais sendo: 8 Centros de Educacdo Infantil, 4 Centros de Ensino Fundamental, 3
Centros com Curso Pré-vestibular, 3 Centros com Curso Profissionalizantes, 22 Centros que
desenvolvem atividades no Contra turno escolar,5 Centros com Oficinas de geracdo de renda,
43Centros com Oficinas de cidadania e direitos, 5 Abrigos de menores, 8 Centros de
atendimentos sociais 1 Atendimento de rua, 1 Educacdo com deficientes,1 Radio Educativa.

No ano de 2010, os Padres Luiz Neis, SJ e Padre Washington Paranhas, SJ deram inicio ao
gue temos hoje como Fé e Alegria Paraiba, ao reunir um grupo de profissionais, dando-lhes a
proposta de se iniciar um trabalho social de logo alcance no Bairro de Mandacaru. No
primeiro momento as atividades tiveram como foco os jovens com o oferecimento de cursinho

pré-vestibular que contou com a participacdo de 36 jovens e adultos. Apos a visita da



coordenacgdo do Fé e Alegria nacional, foram realizadas reuniGes com a comunidade, para

realizacdo de diagndstico social do bairro e visitas a projetos ja existente.

Durante este processo foram identificados dois projetos o SONHAR E VIVER, com a
educadora Natalia Victor que desenvolvia uma atividade socio educativa junto a um total de
10 criangas e adolescentes na comunidade do Jardim mangueira e o PAZ E ALEGRIA, sob a
responsabilidade da educadora Grace Matias com funcionamento no bairro dos Ipés com
educacéo social e cultura e um total de 45 criangas e adolescentes, ambos 0s projetos foram
convidados pela coordenacdo a fazerem parte da Fundacdo Fé e Alegria. Apds o periodo
inicial o projeto Paz e Alegria optou por continuar sua existéncia mantendo sua identidade
inicial, o projeto Sonhar e Viver continuou sobre os cuidados do Fé e Alegria por ndo ter

recursos préprios deixando sua identidade inicial e tornando-se Fé e Alegria.

Hoje o projeto esta localizado na rua Visconde de Ouro Preto atendendo a um total de 345
criancas, adolescentes, jovens familiares e idosos. Contando com um total de 15 funcionarios
sendo seis educadores sociais, um assistente administrativo, um diretor uma assistente social,

uma assessora pedagdgica e duas auxiliares de cozinha.

Fundacédo Margarida Maria Alves

A Fundacdo de Defesa dos Direitos Humanos Margarida Maria Alves (FDDHMMA) é

uma entidade da sociedade civil, sem fins lucrativos, regida pela legislacdo aplicada as

FUNDA C A O fundagdes. Foi criada como
M - d entidade juridicamente autbnoma
O rg O rI O em8 de julho de 1994, sendo
MOriO Alves sucessora do antigo Centro de
Defesa dos Direitos Humanos da

Arguidiocese da Paraiba, criado no inicio da década de 70.
A Fundacéo, nos primeiros anos de existéncia, permaneceu atuando dentro dos eixos de acdo
do Centro de Defesa, prestando apoio e assessoria juridica (balcdo de servigcos para o
atendimento aos casos de violacéo de direitos) aos movimentos sociais. Historicamente, foi
a atividade pela qual o Centro de Defesa e, posteriormente, a Fundacdo Margarida Maria

Alves foram reconhecidos. Com o tempo, essa pratica foi se restringindo e passou a

encaminhar os casos para o0s servi¢cos publicos competentes.



Um outro eixo de atuacdo estava voltado para a questdo da moradia e solo urbanos. Esta
atuacdo baseava-se no acompanhamento aos casos de ocupacdo de areas urbanas no tocante as
questdes juridicas, de organizacdo e intermediacdo com os poderes publicos para a solugédo
destes conflitos. Esta também é uma area que historicamente a Fundag&o tem acompanhado.
Em 1999, a Fundacdo iniciou uma experiéncia de Capacitacdo Legal desenvolvendo
0 Curso de Formacdo de Juristas Populares através de um projeto piloto em parceria
com Bilance (hoje Cordaid). Neste projeto, deu-se inicio ainda um Programa para
Estagiarios do Curso de Direito, visando sensibilizi-los para a tematica dos Direitos
Humanos e da cidadania, assim como contribuir com uma formacgdo mais plural desses
estudantes.

Para buscar autonomia e, consequentemente, melhorar a qualidade dos trabalhos, a Fundacéo,
em 2000, realizou uma avaliacdo institucional que apontou para a elaboragcdo de um projeto
institucional, possibilitando a completa transicdo de um servico pastoral para uma
organizacdo da sociedade civil autbnoma. Apontou também para a necessidade de buscar
formas de integrar os trabalhos desenvolvidos anteriormente.

Na avaliacao institucional, ficaram definidos os eixos de atuacdo que a Fundagdo passaria a
atuar: assessoria juridica, agora voltada para os grupos acompanhados, partindo da
demanda desses grupos; acdo pela moradia, também voltada para 0s grupos
acompanhados, compreendendo a moradia como um direito humano social, e a
Capacitacao Legal, construida agora ndo como um curso, mas cComo um programa.

Em 2013 iniciou as atividades do projeto Cidade Sustentavel ¢ Cidade Legal, co-financiado
por KZE/Alemanha, que tem como objetivo auxiliar as comunidades organizadas a intervir
nas politicas de garantia do direito a cidade.

Assim, a Fundacdo consolidou-se como entidade atuante na defesa dos Direitos Humanos,

principalmente em atividades de educacgéo popular, promovendo o0 acesso a justica.

VI- CAMPO DE ATUACAO DAS ONGs PESQUISADAS: e atividades atribuidas aos
pedagogos atuantes nas mesmas.

A educacdo nédo formal tem dois campos de atuagdo, o primeiro destina-se a aquisicdo da
leitura e da escrita sistematizada. Sendo transmitida de maneira distinta ao da educagéo
formal.Intitulada como educacgéo popular ou educagédo de Jovens e Adultos, o processo de
aprendizagem ocorre por meio de temas oriundos das necessidades dos sujeitos participantes
do processo.


http://www.cordaid.nl/nl/%28728%29-Cordaid.html

O segundo campo abrange o processo de participagdo social, em agdes coletivas, ndo voltadas
para 0s conteudos da educacdo formal, sempre pautadas nos direitos dos cidaddos, nos
problemas coletivos e sociais.

Os pedagogos que participaram da referida pesquisa estdo situados nas ONGS que estéo
situadas no segundo campo de abrangéncia, sendo que a Fé e Alegria Paraiba tem como
publico alvo criangas e adolescentes, e a Fundacdo Margarida Maria Alves tem como puablico
alvo, liderangcas comunitarias, pessoas vinculadas a sindicatos e a populacdo de modo geral,
que ndo tenha concluido o curso superior.

Os dois pedagogos tém perfis bem diferentes. O que estava inserido na Fundacdo Margarida
Maria Alves concluiu o curso no ano de 2008, ja atuava em movimentos sociais, e executava
a funcéo de educador de rua hoje desenvolve na Fundagdo Margarida Maria Alves a funcdo de
coordenador pedagogico ja a pedagoga da ONG. Fé e Alegra concluiu em 2012, e atuava na
educacdo infantil na ONG Fé e Alegria, a mesma é responsavel pela formacédo, orientacdo e
acompanhamento de educadores sociais, auxiliar na elaboracdo de projetos de intervencédo
pedagdgica e de relatorios, participa de reunides virtuais com a cede da ONG localizada no
estado de Séo Paulo, visita as escolas onde os educandos estdo inseridos e também auxiliar a
equipe administrativa.

RESULTADO DAS ENTREVISTAS

Os entrevistados participaram de uma entrevista semi estruturada, tento como ponto norteador

as seguintes questoes:

1- Durante a sua graduacdo em que momento vocé, ouviu, leu ou até discutiu sobre

educacéo ndo formal?

2- Quando vocé iniciou seu trabalho nesta instituicdo, quais dos referenciais teéricos,
vistos durante a sua graduacdo, lhe serviu como ponto norteador para futuras

fundamentacdes teoricas?

3- Diante de todas as disciplinas ofertadas durante sua graduacdo, qual ou quais delas

voceé daria a responsabilidade de te apresentar a educagdo ndo- formal?

A entrevista foi registrada através de gravacao de audio e todos os nomes citados sdo

ficticios.



FUNDACAO MARGARIDA MARIA ALVES

NATALIA: - Eu,gostaria de saber se durante a sua graduacao, se o Senhor leu, ou até discutiu
alguma coisa sobre esta questdo da educagdo ndo formal? sobre seu trabalho, sobre o que o
Senhor tem feito aqui, em algum momento o senhor ouviu falar que o pedagogo, poderia esta

nesta area?

JOSE: - Normalmente o curso de pedagogia;Eu ja atuava em ONGs, alias ja tinha uma
historia de participagdo em ONGS e movimentos sociais, em grupos.Embora ela ndo me
oferecendo, eu sempre tentava, eu tentava! Dentro do que era proposto pela Universidade, ou
pela academia, pelos departamentos, que era vinculado o curso, que faziam parte do curso, eu

sempre tentava trazer minha vivencia para dentro do curso.

Embora ndo me oferecendo eu era aquele que tentava trazer o suporte de aprendizado, de
experiéncia, de conhecimento para o curso, para as aulas e as vezes até superando algumas
barreiras proposta. Mas no préprio curso, como tem o departamento de educacdo popular, eles
discutem um pouco, mas muito mais o processo histérico de formacdo das ONGS, das
associages, dos grupos de educacao ndo formal. E ndo a sua atuagdo propriamente dita como
processo de ensino e aprendizagem.Ele ndo oferece, eu acredito que é um espaco que ta muito
distante desse contexto, mas que agente; dependendo do que haja; das acdes proposta pelo

alunos, hd uma adequacéo.

Por exemplo teve disciplina que se havia, quatro, cinco, seis, ou dez uma media de 30% de
alunos que eram voltados pra essa tematica, que atuavam em ONG, Movimentos Sociais,
MST, Sindicatos, agente conseguia trazer a discussao para 0 grupo, mas muito mais como
forma de contemplacdo por debate, pela dindmica que o movimento da para que vocé possa
debater para que vocé apresente as ideias, as propostas, as discussdes E ndo como processo

técnico de aprendizagem oferecido pela Universidade ou pela disciplina. Ele ndo oferece esse!

NATALIA: - Quer dizer que guando o senhor iniciou sua graduacdo, vocé j& estava

trabalhando?
JOSE: Sim! Ja trabalhava.

NATALIA: O Senhor ja chegou com um suporte teorico, até mesmo metodoldgico, voceé ja

chegou embasado e vocé contribuiu mais do que recebeu?

JOSE: Sim!



NATALIA: - Dentro do curso em si, vocé foi um contribuinte, tanto para aqueles que estavam

na area como para aqueles que estavam conhecendo, que nunca tinham ouvido falar?

JOSE: Sim! Até porque eu ja era um educador de rua, educador de campo, j& usava a préatica
do ensino como meio de fortalecimento das lutas sociais, da criagdo de movimentos, partidos.
Usando o método de Paulo Freire como base tedrica principal e também como pratica
pedagdgica, propriamente dita, ele na integra, entdo isso contribui, pra que eu também

contribuir com o curso de Pedagogia e com desenvolvimento na academia.

NATALIA: -Dentre tantas disciplinas que o senhor cursou, tantas cadeiras, quais fora as
disciplinas que abriram espacos para estas discussdes e que de certa forma foram

responsaveis por um aprofundamento maior em questdo de leituras?

JOSE: - A educacéo Popular propriamente dita, ela foi uma. Quando se falou de projetos de
planos de ensino de estudo, ela contribuiu para que eu visse de forma mais ampla a minha
acdo na comunidade, em relacdo ao contexto geral de administracao publica de a¢des politicas
a disciplina de planejamento. E também acredito que a de sociologia ela contribuiu para que
eu pudesse compreender melhor o contexto social de cada agéo que fosse realizada nos meus
grupo. Se eu fosse analisar hoje as acdes que eu fiz, eu poderia pensar diferente em relacdo do
que eu ia la antes. Antes eu ia por uma questdo de compreender por as pessoas precisavam,
hoje se eu fosse eu iria tenta colocar um discurso e uma acgdo voltada para que eles
percebessem ndo que precisavam, mas percebessem que eles sabiam que tinham, mas que
pudessem resgatar isso através de uma pratica social voltada num dialogo coletivo, entdo seria

difere um pouco.

Mas eu creio que todas as disciplinas independentes da linha que ela se direcionava, elas
tinham um carater formativo e ao mesmo tempo para lhe dar com o préprio pedagogico, por
exemplo teve uma disciplina de que tratava da questdo dos PPCs projeto politico pedagogico
que ela vinha mostrar que as a¢des nas organiza¢es ndo era muito diferente das acbes na
escola. O grande problema é que as escolas estdo viciadas, o sistema educacional é um
sistema viciado e isso faz com que as pessoas ndo se sintam membros delas, sintam-se apenas
beneficiarios . Se tivessemos um sistema educacional voltado para uma educacdo libertadora
ela seria diferenciada, ela partiria de um principio diferente, ndo uma educagdo que apenas

copia, mas gque ensina a pensar.



ONG. FE E ALEGRIA

NATALIA: - Fatima a minha primeira pergunta é durante a sua graduag&o, vocé leu ou até

discutiu alguma coisa sobre esta questdo da educacdo ndo formal?

FATIMA: -Nao me lembro de em algum momento de minha formacédo na UFPB, ter recebido

alguma informacéo ou formacao sobre a educacéo ndo formal.

NATALIA: - Quando vocé iniciou seu trabalho nesta instituicdo, quais dos referenciais
teoricos, vistos durante a sua graduagdo,que vocé utilizou como subsidio para futuras

fundamentacdes teoricas?

FATIMA: - O Unico referencial que remete um pouco a educacio nio formal que vi na UFPB,
foram os da pedagogia freiriana, se falava muito em educacdo popular, mas em nenhum

momento em educacdo ndo formal.

NATALIA: - Diante de todas as disciplinas ofertadas durante sua graduacdo, qual ou quais

delas vocé daria a responsabilidade de te apresentar a educagéo ndo- formal?

FATIMA: - Acredito que o que mais me estimulou durante este periodo foi a disciplina de

educacao de Jovens e adultos, mesmo sendo s6 ofertada no final do curso.

As entrevistas ocorreram de maneira espontanea, em horario e data marcada pelo proprio
entrevistado, ambas aconteceram no local de trabalho dos pedagogos, para analisarmos as
mesmas, estabelecemos trés pontos, o primeiro foi analisado o perfil do proprio pedagogo
para o0 segundo seria a espontaneidade dos entrevistados, sua reacdo e empolgacao diante das
questdes, no terceiro ponto analisamos a postura do pedagogo diante de sua préopria formacéo,
e até o conhecimento que 0 mesmo trazia em seu discurso.

Como ponto de partida, percebemos que se tratava de dois perfis de profissionais diferentes
mesmo estando em um mesma campo de trabalho, o primeiro pedagogo ao ingressar na
universidade, ja tinha um perfil pré-definido, conhecedor do método de Paulo Freire, e estava
embasado do livro Pedagogia da Autonomia, o segundo pedagogo, ao ingressar na
universidade, ainda ndo tinha um perfil ou até um ideal do ser pedagogo, durante o curso

deparou-se com a educacdo infantil e permaneceu até a conclusao do curso.



Ao responder as questdes o primeiro pedagogo, gesticulava bastante, estendia os bragos e
muitas vezes se ajeitava na cadeira buscando uma melhor posi¢do para expressar-se, muitas
vezes langava seu olhar para o horizonte como se estivesse buscando na memoria uma
recordacdo agradavel e que lhe fazia bem, enquanto o segundo permanecia frio, distante,

sempre com respostas curtas, sem dar oportunidade para uma conversa mais estendida.

O primeiro pedagogo que ja estava envolvido com a educacdo ndo formal, trazia a discussdo
para dentro da sala de aula, contribuido para sua prépria formacdo, extraindo das aulas
fundamentos para seu desenvolvimento enquanto profissional, 0 mesmo promovia discussoes
gue envolviam o assunto, encontrando na universidade suporte para a sua formagéo enquanto
profissional. Ja o segundo pedagogo, ndo percebeu a mesma contribui¢do durante o curso,
apenas durante a area de aprofundamento o mesmo afirma ter tido contribui¢cdes para o seu

fazer profissional.



CONSIDERACOES

Durante a pesquisa percebemos que havia uma mistica que envolvia o curriculo
escrito, os planos de curso dos professores que o animavam e 0s proprios graduandos
envolvidos neste processo de aprendizagem. No curriculo escrito do curso de Pedagogia
percebemos claramente a existéncia de pontos que norteiam a educacdo ndo formal, tais
pontos estdo implicados nos objetivos relacionados as habilidades e competéncias atribuidas
ao profissional pedagogo, quando os mesmos tratam das experiéncias educativas ndo
escolares. Ja que a Educacdo ndo escolar € uma experiéncia educativa e esta fora dos muros
das escolas.

Um dos objetivos atribui ao futuro profissional é capacidade para planejar, executar,
coordenar, acompanhar e avaliar projetos e experiéncias educativas nao- escolares, sabendo
que segundo Tyler 1979, os objetivos sdo pontos fundamentais em um curriculo que devem
ser seguidos e alcancados de maneira satisfatoria e eficaz.

Ao analisarmos as ementas dos curso nos deparamos com o0s objetivos claramente
expostos em quatro disciplinas que vao desde disciplinas optativas até a area de
aprofundamento. Quando nos remetemos as analises dos planos de curso também detectamos
a existéncia da educacgdo ndo formal, mas de maneira sucinta e implicita, nunca de maneira
clara e evidente, percebemos esta presenca por meio de termos, palavras-chave.

Sempre exposto de uma maneira que pudesse trazer a tona discussoes e reflexdes em
torno da educacdo ndo formal, desde que fosse reconhecido pela propria turma ou algum de
seus integrantes, neste caso se a turma ndo tivesse conhecimento sobre este campo de atuagéo
ndo ocorreria este momento. Impedido os graduandos ali encontrados de participarem desta
reflexdo e dialogo.

Durante as entrevistas, demos conta dessa mistica que envolvia o curriculo escrito do
curso, o professor e o graduando, ou seja, como diz Paulo Freire, o proprio educando é o
sujeito neste processo de aprendizagem, o professor € apenas um animador, ou um
intermediario entre ambos.

O curso de Pedagogia contribui para a formagdo de cada profissional que ali esta
mediante seus proprios conhecimentos e vivéncias, 0 mesmo estara apto para trabalhar em
qualquer espaco educacional realizando inumeras funcGes, desde que o futuro pedagogo ja
esteja familiarizado com o meio, ou seja, diante desta questdo levantamos a hip6tese de uma

reavaliagdo do curriculo, para que seus objetivos sejam realmente alcangados, temos como



proposta a criacdo de uma disciplina que deixe claro o campo de atuacdo desde profissional,
mediante 0s objetivos do proprio curriculo do curso em pauta.

Para que futuros alunos tenham a oportunidade de conhecer, no inicio do curso, o
vasto campo de atuacdo do pedagogo, e possa encontrar em cada disciplina a esséncia do que

busca, e assim se tornar um profissional responsavel e preparado.
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