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RESUMO

O presente estudo com o tema “O papel do professor na aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual em uma sala regular de ensino”, teve por objetivo compreender como
se da a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual em uma sala regular de ensino.
Atrelada a isso, procuramos acompanhar os caminhos trilhados pela professora na sua préatica
pedagogica executando um trabalho efetivo nesse contexto, fazer leituras sobre a tematica,
analisar as indicacdes dadas pelos estudiosos com relacdo as metodologias de ensino que
poderdo favorecer a aprendizagem desses alunos, verificar na escola, durante o periodo dos
estagios, que materiais eram disponibilizados para a professora exercer o seu trabalho, e que
apoio recebia da equipe pedagégica da escola. Ancorada pelo estudo dos tedricos da &rea,
numa perspectiva de detectar as acGes didatico-pedagogicas que poderdo facilitar a superacao
das dificuldades que afetam a aprendizagem dos alunos, provocadas pela deficiéncia nas suas
limitacBes cognitivas, também procuramos nos aproximar de métodos e técnicas de
alfabetizacdo apropriados para facilitar os processos de ensino e aprendizagem, numa
perspectiva de futuramente ter condicdes de usa-los pela constatacdo de que ha total
possibilidade de através deles, produzir a interacdo destes alunos em sala de aula de ensino
regular, ndo sé com os colegas mas através dos processos de alfabetizacdo. A pesquisa se
desenvolveu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Flavio Ribeiro Coutinho, no
municipio de Bayeux e os dados obtidos foram coletados junto a uma professora que trabalha
numa sala regular e com dois alunos com deficiéncia intelectual. Concluimos que algumas
acOes educacionais deverdo ser implementadas a partir do momento da formacao inicial,
seguindo em direcdo da formacdo continuada, para que ocorra efetivamente a inclusdo de
alunos com deficiéncia intelectual.

Palavras chaves: Deficiéncia intelectual. Ensino e aprendizagem. Métodos de alfabetizacéo.



ABSTRACT

The present study with the theme "The role of the teacher in the learning of students with intellectual disabilities
in a regular classroom”, aimed to understand how the learning of students with intellectual disabilities in a
regular classroom. Linked to this, we seek to follow the paths taken by the teacher in her pedagogical practice,
performing an effective work in this context, reading about the subject, analyzing the indications given by the
students with respect to the teaching methodologies that may favor the learning of these students, during the
internship period, what materials were made available for the teacher to carry out her work, and what support she
received from the school's pedagogical team. Anchored by the study of area theoreticians, in order to detect the
didactic-pedagogical actions that may facilitate the overcoming of the difficulties that affect the students'
learning, caused by the deficiency in their cognitive limitations, we also try to approach appropriate methods and
literacy techniques in order to facilitate the teaching and learning processes, with a view to being able to use
them in the future, through the realization that there is a total possibility of them, to produce the interaction of
these students in the regular classroom, not only with their colleagues but through of literacy processes. The
research was carried out at the Flavio Ribeiro Coutinho Municipal School, in the municipality of Bayeux, and
the data obtained were collected from a teacher who works in a regular classroom and with two students with
intellectual disabilities. We conclude that some educational actions should be implemented from the moment of
initial formation, moving towards continuing education, in order to effectively include the inclusion of students
with intellectual disabilities.

Keywords: Intellectual deficiency. Teaching and learning. Literacy methods.
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1 INTRODUCAO

A escolha do tema da pesquisa “O papel do professor na aprendizagem dos alunos
com deficiéncia intelectual em uma sala regular da rede publica de ensino” decorreu do
contato durante os estagios supervisionados do Curso de Licenciatura em Pedagogia, com
alunos com deficiéncia intelectual e do desejo de entender as implica¢des no seu processo de
aprendizagem, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Flavio Ribeiro Coutinho,
localizado no Municipio de Bayeux (PB), e foi o0 motivo inicial de inquietacGes ao presenciar
durante a préatica das disciplinas de Estagio Supervisionado, a existéncia de alunos com
deficiéncia intelectual em meio a uma sala de aula de ensino regular. Diante da complexidade
da situacdo, por entender que alunos com deficiéncia intelectual necessitam de formas
diferenciadas de receber ensino, como o professor deve se preparar para atuar de forma a
facilitar a compreensao dos contetdos a serem aprendidos?

E a partir dessa indagacdo, o presente trabalho objetivou compreender o papel do
professor frente & aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Para tal, foram feitos
estudos no sentido de percorrer o caminho tragado pelos tedricos na busca de uma explicacdo
sobre a superacdo das dificuldades desses alunos com limitagcdes cognitivas, assim como
tentar aproximar-se da importancia de métodos e técnicas da docéncia que facilitem os
processos de aprendizagem, passando pelas discussdes sobre estratégias que possibilitem a
interacdo destes alunos em sala de aula de ensino regular e como entender 0s processos de
alfabetizacdo desse ensino.

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 ter assegurado a igualdade de todos perante a
Lei, as pessoas deficientes para serem contempladas com o direito a essa garantia
constitucional, necessitaram de mobilizacdo de alguns movimentos sociais. A partir dai, a
escola teve que oferecer condi¢des especificas para atender a esses novos alunos que estavam
alijados de qualquer participacdo na construcao da sociedade e percebé-los como um agente e
ndo, como uma pessoa que vive completamente fora da realidade.

O texto esta apresentado em tdpicos, iniciando com o percurso histérico da deficiéncia
intelectual, em seguida aborda o ensino e aprendizagem, as correntes pedagdgicas, 0s métodos
de alfabetizacéo, os conceitos de deficiéncia intelectual e, por fim, a formacao docente.

A metodologia utilizada nessa pesquisa de cunho qualitativo e descritivo com um
estudo de caso teve como ponto de partida, a coleta de dados através de um questionario

aplicado comum a professora de alfabetizacdo, do 2° ano, em uma sala regular de ensino dos
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Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que possui dois alunos com deficiéncia intelectual com
seus respectivos laudos médicos.

Entendendo que a aprendizagem de criangcas com deficiéncia intelectual é um desafio
para o professor, exige dele uma postura critica e responsavel diante de uma realidade social e
educacional que é mais propicia a deixa-las em segundo plano. Durante muito tempo 0s
alunos com deficiéncia intelectual, que frequentavam a escola, recebiam a educacao formal
em escolas apropriadas para tal, e quando ndo, em salas separadas, porque havia o
entendimento de que eles atrapalhavam o ensino que era direcionado apenas para os alunos
normais.

Atualmente, ha uma preocupacao em oferecer uma educacdo que inclua esses alunos,
através de mudanca na forma de atendimento a todos eles, como se fossem iguais nas suas
capacidades de aprender, mas com énfase mais no discurso a favor da igualdade, e menos de
praticas pedagogicas que possam favorecer o desenvolvimento da aprendizagem.

A Declaragdo de Salamanca, ao afirmar que as escolas deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condicGes intelectuais, coloca a escola como um espaco
privilegiado de construcdo do conhecimento historicamente construido para que o processo
inclusivo de fato, modificando, portanto, as construcdes de preconceito tdo arraigado a nossa
cultura. Estudos recentes apontam para o fato de que houve um movimento crescente no
ndmero de alunos com deficiéncia intelectual em escolas da rede publica, no ensino
fundamental, decrescendo o numero deles a medida que aumenta o nivel de escolaridade.

Esperamos que este Trabalho de Conclusdo de Curso contribua para o entendimento
da problematica que cerca a situacdo e provoque, no leitor, o desejo de trilhar por esse

caminho, na perspectiva de uma pratica docente que causara imenso prazer.
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2 PERCURSO HISTORICO DA DEFICIENCIA INTELECTUAL

Iniciaremos nosso trabalho fazendo um percurso historico sobre a deficiéncia
intelectual, por acharmos importante ter conhecimento do caminho que foi percorrido até a
presente data.

Durante o decorrer dos tempos a relagcdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia
foi se modificando historicamente, tanto filosoficamente quanto através das préticas.
Ressaltam Garghetti et al. (2013, p.105) que “Ao se buscar dados sobre o tipo de tratamento
dado as pessoas com deficiéncia na Idade Antiga e na Idade Média, descobre-se que pouco se
sabe. A maior parte das informac6es proveram de passagens encontradas na literatura grega e

romana, na Biblia, Talmud® e no Alcorio®”

. Nos dois ultimos, apresentavam a época forca de
lei porque controlava o comportamento das pessoas.

Na Roma Antiga, tanto os nobres como 0s plebeus tinham o consentimento para
sacrificar os filhos que nasciam com algum tipo de deficiéncia. Do mesmo modo em Esparta,
0s bebés e as pessoas com deficiéncia eram lancados ao mar ou em precipicios, em florestas
ou lancados no deserto. Em Atenas, influenciado por Aristdteles, que fora um fil6sofo grego,
decretou juridicamente o tratamento dos desiguais de maneira igual constituindo-se uma
injustica em que os deficientes eram auxiliados e protegidos pela sociedade (GARCIA, 2013).
Além do mais, a literatura na Biblia trouxe a peregrinacdo de Jesus Cristo atraves dos
Evangelhos relatados por quatro autores diferentes: Mateus, Marcos, Lucas e Jodo. Neles,
constam que Jesus realizou inimeros milagres, notérios em tipos de deficiéncia fisicas ou
sensoriais (cegueira ou surdez) e doencas cronicas, tendo como foco enfatizar a compaixdo de
Jesus e seus discipulos para com os deficientes (PRADO, 2006).

Garghetti et al. (2013) dizem que a ldade Média, de 476 até 1453, nessa conjun¢do
com o Cristianismo fortalecido em uma época que a situacdo foi modificada um pouco, se
passou a ter a nocdo de que todos sao filhos de Deus e possuidores de uma alma. A
interpelacdo modificava de acordo com o grupo, do qual, alguns existiam como instrumento
de caridade, outros sucediam a puni¢do por serem apontados de possessdo demoniaca e
outros, até aquele momento, eram mortos. Portanto, a pessoa com deficiéncia era desprezivel
de enquadramento no arranjo social, politico e econbmico. Além do mais, ndo se tinha

indicios peculiares ao amparo, a protecéo, ao acolhimento dessas pessoas.

Talmud em hebraico significa estudo, é uma coletanea de livros sagrados dos judeus em um registro das
discussdes rabinas (professores, mestre), pertinentes a lei, ética, costumes e histdria do judaismo.

?Alcordo livro sagrado que contém o codigo religioso, moral e politico dos mugulmanos.
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Estudos registram a averséo diante do seguimento de rompimento dentro da igreja no
qual surgiu Martinho Lutero, um grande lider vinculado aos membros do clero, que
estabeleceu uma nova igreja, todavia ndo ocorreu nenhuma mudanca de vinculo com a
comunidade de deficiéncia. “Na realidade, a partir da Reforma Protestante dois sistemas
politico-religiosos passaram a coexistir, dominando por muito tempo o direcionamento da
historia da humanidade. Ambos concebiam a deficiéncia como fendmenos metafisicos, de
natureza negativa, ligados a rejeicdo de Deus, através do pecado, ou a possessdo demoniaca”
(PESSOTTI, 1984 citado por GARGHETTI et al. 2013, p. 106).

Em vista disso, pelo menos teoricamente no inicio do seculo XVI trouxe a Revolugéo
Burguesa para alterar a maneira religiosa de ver o homem e a sociedade, além de trazer o
sistema de producdo caracterizado como capitalismo mercantil. A esse panorama, houve uma
nova alteracdo social trabalhista: de uma parte os donos dos meios de producdo e por outro
lado os operérios, adepto ao aparecimento a uma nova classe, burguesia, formada por
pequenos comerciantes. Portanto, 0 homem tinha um aspecto subjetivo, enigmaético, e
transforma-se e faz-se mais concreto, vindo a surgir novos ideais para a condicdo da
deficiéncia, a partir da esfera de poder da medicina. Por conseguinte que a deficiéncia passou
a intentar como produto de impedimentos naturais e uma caracteristica do individuo. Uma vez
que o deficiente era apontado e ndo produzia enfoque econdmico, deslocando-se a ser cuidado
pelos procedimentos da medicina como ociosos na época. Como tal, nessa época foi fundado
0 primeiro hospital de psiquiatria, bem como asilos e conventos serviam para enclausurar
pessoas que mostravam comportamento afastado do padréo da sociedade (GARGHETTI et al.
2013).

De acordo com Garghetti et al. (2013) no século XVII, a sistematizacdo com temas de
sociedade, economia e tudo que considera a vivéncia cultural transferindo para o capitalismo
comercial, consolida a maneira de producdo capitalista e reforca a burguesia no poder. Essa
conjuntura veio para justificar o conceito que ambos ndo eram iguais e como indisposi¢ao ao
respeito as diferencas, usando para ratificar a desigualdade social. Desse modo, a educacéo
agia no paradigma de ensino tradicional reconhecido pela igreja, foi a ser entregue juntamente
pelo estado, através de fins explicitos como capacidade da mdo de obra que se situava
indispensavel no renovado modo de producdo. Nessa época, novas idéias vieram

desenvolvidas, para tanto na esfera da medicina, como na filosofia e na educacgdo. Diante da
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deficiéncia, persistiu dominando o aspecto organicista®, orientada para indagacdo do
reconhecimento de causas ambientais.
Nessa mesma ocasido, ocorreu uma oposicao por um filésofo empirista chamado John

Locke, que passa a justificar que o homem é uma “tabula rasa™

, a ser completada pela
experiéncia. Esse tedrico tem um panorama naturalista, com maior flexibilidade as limitagdes.
Portanto, o deficiente pode ser preparado ou educado, para ter acesso a esses direitos.
Contudo, ndo se havia beneficios para influéncia publica e para o dever da familia, sendo
inaproveitavel para a lavoura e para o artesanato, e consumidor improdutivo da renda familiar,
aonde o deficiente era arrastado e levado ao asilo (GARGHETT] et al. 2013).

Os estudiosos afirmavam que as doencas localizadas em espagos limitados com “faixa

A . 5
endémica”

passaram a ter locais especiais para abrigar as pessoas esperando que o problema
fosse solucionado, tais como grandes hospitais, como o Bicétre e o Salpétriere, esses lugares
abrigavam pessoas em isolamento e confinamento, pois eram apontados como incapacitados
de viverem na sociedade, e eram separadas do meio social. A vista disso, a pessoa com
deficiéncia na relacdo com a sociedade, deslocou-se como diferencial, onde a caracterizacédo
passou a ser feita por institucionalizacdo, tratamento medico e busca de métodos de ensino.

De acordo com Garghetti et al. (2013) dizem que Esquirol® imprimiu mudancas
expressivas na psiquiatria de sua época, porque reconhecia causas hereditarias como
responsaveis pela loucura. Publicou a escritura de Esquirol “Das doengas mentais” sob
ascendéncia de Pinel”. Segundo a intencdo de Esquirol, o idiota ndo era uma patologia, porém,
em uma condicdo de capacidades intelectuais jamais se desenvolveriam, ou ndo conseguiriam
evoluir-se suficientemente para que os saberes pertinentes a educacdo fossem obtidos. Além
do mais, argumentava o impedimento para alterar essa condi¢éo de conhecimento.

Ressaltam Garghetti et al. (2013), que até o século XVIII a deficiéncia intelectual era
confundida como doenca, tudo estabelecido na ciéncia, além de indagacdes a respeito do
tratamento que levavam uma melhoria para essa circunstancia. Na medicina, essa época foi

um periodo mais de adquirir o conhecimento e ato de tornar mais estavel, em que ela tentava a

¥ Organicismo é uma doutrina que relaciona, fazendo uma analogia, a sociedade com os organismos vivos,
sendo as leis e as teorias biolégicas aplicadas aos fatores sociais.

*Tabula rasa é um termo latino que significa “tabula raspada”, e tem o sentido de “folha de papel branco”.
*Endemia é manifestacdo de doenga em determinada regido limitada.

®Jean-Etienne Dominique Esquirol foi um psiquiatra francés que caracterizava a deméncia (doenca mental) e
ameéncia (deficiéncia mental), nos termos dele, o primeiro é louco, o segundo ¢ idiota, além do mais, o termo de
idiotia deixa de ser considerada doenca.

7 Philippe Pinel distinguia-se por consideracdes que os seres humanos que sofriam de perturbacdes mentais eram
doentes; que tinha como necessidade de ser tratados como doente e ndo de modo violento. Além do mais, foi o
primeiro médico a tentar descrever e dividir algumas perturbages mentais, deméncia precoce ou esquizofrenia.
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busca de descobertas. Mas a deficiéncia intelectual continuava sendo estimada hereditaria e
incuravel e, por esse motivo, a maioria das pessoas que exibiam essas caracteristicas, eram
isoladas em hospicios ou asilos.

Os autores mostram no século XIX a empreitada do médico Jean Itard, encarado como
primeiro tedrico de educacdo especial, quando as pessoas com deficiéncia intelectual
passaram a ser consideradas susceptiveis de serem educadas. Seu grande estimulo se deu
através de um servigco realizado para um menino chamado Victor de Aveyron, que foi
diagnosticado pelo psiquiatra francés Philippe Pinel tal como sendo um idiota, sem
expectativa alguma de fatos que possibilitasse a educagdo. Contudo, o convencimento de Itard
que 0 homem n&o nasce como homem, mas € construido como homem, logo, tinha como algo
contraditério de diagnostico dado por Pinel. Além do mais, Itard tinha a deficiéncia intelectual
ou a evolucdo bem produzida, como maneira acumulativa na qual ha etapas ou estagios
ligados, como se 0 progresso fosse uma constante génese de acbes e desempenhos mais
relevantes e requintados e, a partir de aprendizagens preliminares, sucedeu o0 ato de predispor
e aprofundar-se na educacdo de Victor. Através da metodologia, adquiriu melhorias
apreciaveis, a qual estabeleceu elementos de avaliacdo e didatica na area da deficiéncia
intelectual.

Edouard Séguin, como discipulo de ltard, foi o primeiro a propor uma teoria
psicogenética da deficiéncia intelectual e, também a preponderancia da visdo médica de
condicdes incuraveis. Aonde o método resumia-se no estimulo com o cérebro por intermédio
de execucdes fisicas e sensoriais, tendo seu trabalho motivado por Pestalozzi, Froebel e
Montessori, trazendo-os saberes e atividades apontadas para a educacdo de pessoas com
deficiéncia intelectual. Além do mais, Séguin caracterizou os grupos idiotia, imbelicidade e
debilidade como contextos diferentes e fundamentos também diferenciados, bem como,
argumento de causas organicas (hereditarias ou ndo), causas ambientais ou psicologicas. Cabe
salientar que os servicos eram marcados como referéncia, pois aos estudos teoricos e do
método educacional, uma vez que o desenvolvimento de incumbéncias, onde criou em 1837 a
primeira escola para deficiéncia intelectual. Assim como, foi o primeiro presidente de
entidade de pesquisa dirigida a instrucdes sobre a deficiéncia, sendo palpavel em 1876, a
Associacdo Americana de Retardo mental [AAMR], na atualidade manifesta como
Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento [AAIDD].

Com relagdo a leitura, Garghetti et al. (2013) dizem que o suceder dos séculos sobre
deficiéncia foram modificando e expandindo, por tanto tempo como decorréncia das

modificagdes realizadas nas sociedades, como colocacdo no progresso do cenario cientifico.
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No século XIX passa a ser inalteravel a realidade do cuidado institucional para pessoas com
deficiéncia, contudo, essas instituicdes para intervencao e educacdo, sem demora alteraram os
ambientes de segregacdo, estabelecendo o primeiro padrdo priorizado na designacdo da
juncéo sociedade-deficiéncia: o paradigma da instituicdo. Em vista disso, esse paradigma teve
como caracterizagdo da retirada as pessoas com deficiéncia de suas comunidades de filiagdo e
pelo sustento delas nas instituigdes, seguidamente onde as localidades ficavam distantes de
suas familias. Dessa forma, ficavam isolados do resto da comunidade social, se houvesse
expressao de protecdo, de tratamento ou de procedimento educacional.

Vendo de modo mais especifico, conforme Aranha (2001 citado por GARGHETTI et
al. 2013, p. 108):

No século XIX, o questionamento e a pressdo contréria a institucionalizagdo vieram
de diferentes direcGes e determinados por interesses: primeiramente do sistema, ao
qual custava cada vez mais caro manter a populacdo institucionalizada na
improdutividade e na condi¢do de segregacdo; e segundo, do processo geral de
reflexdo e de critica que naquele momento permeava a vida nas sociedades
ocidentais; aliada a estes, existia ainda a crescente manifestacdo de duras criticas ao
paradigma da institucionalizacdo. Tais processos, embora diversos quanto a sua
natureza e motivacdo, vieram a convergir, determinando, em seu conjunto, a
reformulacéo de ideias e a busca de novas praticas no trato da deficiéncia.

Reforca Garghetti et al. (2013) a integracdo das areas de saberes, as quais favoreceram
diversas condutas. Dessa maneira, no século XIX é notéria a incumbéncia da acdo publica
vista as preméncias ou precisdes dos deficientes, estabelecendo-se uma abordagem
educacional, a qual levou a mover-se de importancia nas capacidades e potencialidades da
pessoa com deficiéncia. De antemédo, no século XX ocorreu um crescimento das perspectivas
a respeito da deficiéncia, com a dominancia com varios preceitos esclarecedores: o
metafisico, 0 médico, o educacional, o da determinagdo social e, pouco tempo atras, 0 s6cio
construtivista ou socio histdrico.

Pelo menos teoricamente, ¢é ratificado por Aranha (2001 citado por GARGHETTI et
al. 2013, p. 109):

A década de 1960 representa um marco importante na modificacdo do padrdo de
relagdo da sociedade com a pessoa com deficiéncia. Considerando que o paradigma
de institucionalizagdo tinha fracassado na busca da restauracdo do funcionamento
normal do individuo, iniciou-se 0 movimento pela desinstitucionalizacdo, baseado
na ideologia da normalizacdo como uma nova tentativa para integrar a pessoa com
deficiéncia na sociedade. Os primeiros usos da palavra desinstitucionalizacéo
descreviam os esforcos para tirar as pessoas de instituicdes, colocando-as num
sistema 0 mais proximo possivel do considerado como uma vida normal em
comunidade.

De anteméo, trazendo validade teoricamente aos conceitos que trazia sucessivamente

ajustes como um paradigma vigente de relacdo entre a sociedade, além de fragmento com
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individuos representados pelas pessoas com deficiéncia: o Paradigma de servicos. Salientar-se
0s proveitos com esséncia divergentes, estabelecendo persisténcia a um processo de
construcdo. Traziam hostilidade em intervencdo aos direitos humanos e civis das pessoas com
deficiéncia, além de trazer o paradoxo ao sistema social, politico e econémico vigorante, e,
tinha como fragmento que resguardava de minimizar as responsabilidades sociais do Estado
para proceder a uma maior proximidade ao meio social. (GARGHETTI et al. 2013)

Além do mais como trazer esse Paradigma de servigos que tinha como normalizacao
ao desmembramento as pessoas com deficiéncia das institucionalizacdes, como abastecimento
para concepcOes que favorecam de uma forma indispensavel para receber suas necessidades.
Pelo menos teoricamente ratificado ao “Paradigma de Servigos fundamentou-se na ideologia
da normalizacdo, que representava a necessidade de introduzir a pessoa com deficiéncia na
sociedade, ajudando-a a adquirir as condicdes e os padrdes da vida cotidiana 0 mais proximo
do normal” (ARANHA, 2001 citado por GARGHETT] et al. 2013, p. 109).

Ao panorama atual de luta em busca de direitos, 0 mais importante documento que
trata dos interesses dos direitos do cidaddo com deficiéncia é a Convencdo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia.

Esse posicionamento € ratificado por Garghetti et al. (2013, p. 105) que:

A Convengdo versa sobre os direitos dos cidaddos com deficiéncia e, em seu
primeiro artigo, traz a definicdo de pessoa com deficiéncia: aquela que tem
impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade com as demais pessoas.

Em uma primeira busca da organizacao de discussdes através de linguagem universal,
transversalmente pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), trazendo conceito de
deficiéncia Garghetti et al. (2013, p. 105), diz: “substantivo atribuido a toda perda ou
anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicolégica, fisioldgica ou anatémica, temporaria ou
permanente, e pode ser classificada em cinco grupos: fisica, auditiva, visual, intelectual ou
maultipla”. Com a publicacdo da Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade
e Saude (CIF) pela OMS em 2001 por intermédio de finalidades diferentes, e, grande
influéncia de modelo social sobre deficiéncia, além de trazer fatores relevantes através de um
instrumento adequado para exercer as normas internacionais relativas aos direitos humanos,
assim como, as legislagcdes nacionais. Portanto, as pesquisas nacionais e internacionais para

ajudar no andamento do diagnéstico preventivo que envolva a multidisciplinaridade aliados
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aos profissionais da salde e educacdo, e, transdisciplinaridade que partem de outros autores
da politica, religido e outras organizacfes sociais.

A partir do século XIX Pessotti (Ibid, p. 102) “passou-se a levar em conta as
potencialidades da pessoa que apresentava algum tipo de deficiéncia e, aos poucos, estudiosos
da &rea da psicologia e da pedagogia envolveram-se com a questdo e realizaram as primeiras
intervengdes educacionais, principalmente nos paises da Europa.”

E muitos problemas permaneceram na condicao de pessoas com deficiéncia, vendo de

modo mais especifico, conforme Bueno (Ibid, p. 103):

O problema continuava centrado no aluno e no ensino especial, uma vez que a
escola regular educava apenas aqueles com condi¢des de acompanhar as atividades,
sem preocupacdo com as necessidades individuais. Esse paradigma logo comecou a
enfrentar criticas, pois a maioria dos alunos com deficiéncia continuava segregada
em escolas ou classes especiais por ndo apresentar condigdes de ingresso nas turmas
regulares

Segundo Garghetti et al. (2013) dizem na década de 1980 ganhou forca um novo
conceito, porque perderam o ingresso dos alunos com deficiéncia as turmas regulares, pois, a
idéia perdeu forca e ampliou a cidadania da pessoa com deficiéncia [...] “um novo paradigma,
caracterizado pelo pressuposto de que a pessoa com deficiéncia tem direito a convivéncia ndo
segregada e acesso aos recursos disponiveis aos demais cidaddos. A proposta da educacgédo
inclusiva continua norteando o processo, mas 0 novo paradigma fundamenta-se na inclusao
[...]” (Ibid. p. 103). A proposta da educagédo inclusiva continua a permear essa condi¢do no
paradigma que se fundamenta na inclusdo, através de aceitacdo dos tipos de deficiéncias e
comprometimento estando-o a socializar nas classes comuns do ensino regular, e, a escola
precisa estar responsabilizada e estruturada para acolher os alunos com deficiéncia. “Criancas
e adolescentes com deficiéncia passam a ser matriculados nas turmas regulares de ensino,
tornando-se possivel o0 acesso e permanéncia de todos os alunos por meio de uma
transformacao da escola” (Ibid, p. 104).

Também existia uma situacdo em controvérsia no século XX. Ao longo da década de
1990, apesar de que o Ministério da Educacdo no Brasil resguardava a inclusdo da politica
social e educacional, com efeito, que preservou uma Secretaria de Educacdo Especial,
ratificando, a delonga aos servicos educacionais associados a essa secretaria, que tinha como
conceitos ou opinides contrarias a politica da inclusdo (GARGHETTI et al. 2013), ao destinar
em prol a reflexdo que a Educacdo Inclusiva como principio transcorreria todas as
modalidades de atendimento educacional presentes: educacgéo indigena, educacdo de jovens e

adultos, ensino fundamental, educacdo infantil, ensino superior, além do mais a educacédo
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especial. Trazendo evidéncias que materializava a essas modalidades no predominio
respectivamente em manifestagdes excludentes.
Pelo menos teoricamente, Garghetti et al. (2013) ratifica que a deficiéncia intelectual é
0 termo mais adequado para receber esses alunos ndo s6 nas classes comuns do ensino
regular, do mesmo modo a todo o meio social. Ao longo da histéria por conceituacdes
diversas, sobre inumeras mudangas da nomenclatura a essa condicdo, incluindo: [...] “idiota,
imbecil, débil mental, oligofrénico, excepcional, retardado, deficiente mental, entre outros.
Esses nomes apareceram na medida em que novas estruturas tedricas surgiram e 0S nomes
mais antigos passaram a indicar um estigma” (Ibid, p. 104). Diz Brites (2015) a respeito do
conhecimento dos termos utilizados:
No século XIX em toda Europa e nos Estados Unidos o termo oligofrenia mais
utilizado, a partir do inicio do século XX com as pesquisas avangadas sobre todo o
entendimento a essa condi¢do, o termo passou a se chamar Retardo Mental, ndo
muito aceita pela maioria dos profissionais que trabalham com essas criancas,
inclusive com vérias observacfes em artigos cientificos, em artigos de genética ndo
gostaram desse termo, tanto em DSM-5° modificou e colocou o termo como

deficiéncia intelectual sendo mais adequado porque o problema do deficiente
intelectual é o intelecto (informagéo verbal). °

De acordo com AAMR (2006) o percurso historico desses termos, onde, as pesquisas e
mudancas traziam sua conceitualizagdo a um meio social discriminatério. E 0os nomes antigos
como idiotia, imbelicidade, débil mental eram vistos como um estigma, ou seja, como marca
indestrutivel na sociedade. Algumas pesquisas que [...] “a imbecilidade ou idiotia [...] deviam-
se a causas maturacionais. Afirmava que os 6rgdos responsaveis pelas atividades intelectuais
jamais se desenvolveram normalmente” (CARVALHO; MACIEL, 2002 p.149). “O idiotismo
[...] ndo era concebido como loucura, mas significava “caréncia ou insuficiéncia intelectual”
(PESSOTTI, 1999 citado por GARGHETTI et al. 2013, p. 149).

E pertinente trazer as concepgdes do século XXI, aonde delineava o conceito de
normalizacgdo, o qual iniciou grande perda de forga. Contudo, trazia para desenvolver grandes
discussGes sobre a pessoa com deficiéncia, aonde se manifestou para discutir que as pessoas
com deficiéncia, ndo somente de servi¢os concedidos na contextura de sua vida comunitéria,
mas também, as prudéncias necessarias para garantir sua importancia enquanto cidaddo. E

como a incumbéncia da sociedade de reorganizar-se como maneira de assegurar 0 acesso de

*DSM-5 é o Manual de Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais em 5° edicéo feito pela Associagéo
Americana de Psiquiatria para determinar o diagnostico de transtorno mental usados por psicélogos, médicos e
terapeutas ocupacionais.

° BRITES, Dr. Clay. Neurologista infantil: 5 sinais para suspeitar de deficiéncia intelectual. In: PROJETO
NEUROSABER, 2015, licenca padréo do you tube.
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todos os cidadaos, até mesmo os deficientes, a tudo que se demarcava a essa condicdo. Esses
principios deram estrutura para o surgimento deste paradigma: o Paradigma de Suporte, que
tem se caracterizado pelo pressuposto de que a pessoa com deficiéncia tem direito a convivio
ndo segregado e acesso aos recursos acessiveis aos demais cidaddaos (GARGHETTI et al.
2013).

Algumas consideragdes sobre a deficiéncia intelectual, partindo do que ha de oficial,

nos documentos que caracterizam essa deficiéncia.

2.1 DEFICIENCIA INTELECTUAL

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) através
da Associacdo Americana de Psiquiatria em sua 5° edicdo, revisado pela Associacdo
Brasileira de Psiquiatria, publicado em 2014, como caracterizagdo que a deficiéncia
intelectual € um Transtorno de Desenvolvimento Intelectual que se inicia em uma fase do
desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais como adaptativos em suas
especialidades conceituais, social e pratica.

Reforcando o DSM-5 (2014, p.74) aos trés critérios a esse Transtorno de
desenvolvimento:

A. Déficits em funcBes intelectuais como raciocinio, solu¢cdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem
pela experiéncia confirmada tanto pela avaliagdo clinica quanto por testes de
inteligéncia padronizados e individualizados.

B. Déficits em funcbes adaptativas que resultam em fracasso para atingir padr@es de
desenvolvimento e socioculturais em relagdo a independéncia pessoal e
responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacdo limitam o
funcionamento em uma ou mais atividades diarias, como comunicag&o, participagao
social e vida independente, e em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no
local de trabalho e na comunidade.

C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento.

Vendo de modo mais especifico as causas que podem contribuir para o surgimento da
deficiéncia intelectual, conforme Gorgatti (2005 citado por FREITAS; SOARES; PEREIRA,

2010, p.1): a. Fatores de risco e causas pré-natais

Séo os fatores que ocorrerdo desde a concepcao até o inicio do trabalho de parto, e
podendo ser:

e InfeccBes adquiridas pela mée, durante a gestacdo, como rubéola, malaria, caxumba,

toxoplasmose, herpes (citomegalovirus) e sifilis;

Uso de alcool, drogas, intoxicagdes e radiacbes por parte da mae;

Hidrocefalia ou macrocefalia;

Microcefalia;

Alterac6es na distribuicdo cromossdémica;

Anormalidades genéticas que afetam o metabolismo.
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Séo os fatores que ocorrerdo a partir do inicio do trabalho de parto até o 30° dia de
vida do bebé, podendo ser:
e Hipoxia (caréncia de oxigénio) ou Anoxia (auséncia de oxigénio) no parto;
e Algum tipo de trauma que resulte em lesdo cerebral (ex: parto de forceps);
e Prematuridade e baixo peso.

c. [Fatores de risco e causas pos natais

Aqueles que incidirdo do 30° dia de vida até o final da adolescéncia e podem ser:

Moléstias desmielinizantes (sarampo e caxumba);
Radiacdes e medicamentos;
Privacdo econdmica que esta associada a privacao nutricional;

Privacdo familiar e cultural, privacGes que envolvem desde a privagdo do ambiente,

no que diz respeito a estimulacdo motora e pedagdgica, até as influéncias
emocionais resultantes da estrutura familiar

Assim como o DSM-5 traz os varios niveis de gravidade da deficiéncia intelectual:

Leve, Moderado, Grave, Profundo. A esses niveis de Transtorno de desenvolvimento reforca

o0 DSM-5 (2014, p.74) que a “[...] gravidade sdo definidos com base no funcionamento

adaptativo, e ndo em escores de QI, uma vez que ¢é o funcionamento adaptativo que determina

o0 nivel de apoio necessario. Além disso, medidas de QI sdo menos vélidas na extremidade

mais inferior da variacdo desse coeficiente.”

Segundo 0 DSM-5 (2014, p. 75), em nivel de gravidade leve da deficiéncia intelectual:

Dominio conceitual

Dominio social

Dominio pratico

Em criangas pré-escolares, pode
ndo haver diferengas conceituais
Obvias. Para criancas em idade

escolar e adultos, existem
dificuldades em aprender
habilidades académicas que
envolvam leitura, escrita,

matematica, tempo ou dinheiro,
sendo necessario apoio em uma ou
mais dareas para o alcance das
expectativas associadas a idade.
Nos adultos, pensamento abstrato,
funcdo executiva (planejamento,
estabelecimento de estratégias,
fixagdo  de  prioridades e
flexibilidade cognitiva) e memoria
de curto prazo, bem como uso
funcional de habilidades
académicas (p. ex., leitura, controle
do dinheiro), estdo prejudicados.

Comparado aos individuos na
mesma  faixa  etaria  com
desenvolvimento tipico, 0
individuo mostra-se imaturo nas
relagGes sociais. Por exemplo, pode
haver dificuldade em perceber,
com precisdo, pistas sociais dos
pares. Comunicagéo, conversacdo e
linguagem sdo mais concretas e
imaturas do que o esperado para a
idade. Podem existir dificuldades
de regulacdo da emocdo e do
comportamento de uma forma
adequada a idade; tais dificuldades
sdo percebidas pelos pares em
situacdes sociais. HA compreensdo
limitada do risco em situacGes
sociais; 0 julgamento social &
imaturo para a idade, e a pessoa
corre o risco de ser manipulada
pelos outros (credulidade).

O individuo pode funcionar de
acordo com a idade nos cuidados
pessoais. Precisa de algum apoio
nas tarefas complexas da vida
diéria na comparagdo com 0s pares.
Na vida adulta, o0s apoios
costumam envolver compras de
itens para a casa, transporte,
organizacdo do lar e dos cuidados
com os filhos, preparo de alimentos
nutritivos, atividades bancérias e

controle do dinheiro. As
habilidades recreativas
assemelham-se as dos
companheiros de faixa etaria,

embora o juizo relativo ao bem-
estar e a organizacdo da recreagdo
precise de apoio. Na vida adulta,
pode conseguir emprego em
fungbes que ndo enfatizem
habilidades conceituais.




De acordo com o DSM-5 (2014, p. 76), em nivel de gravidade moderado da deficiéncia

intelectual:
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Dominio conceitual

Dominio social

Dominio pratico

Durante todo o desenvolvimento,
as habilidades conceituais
individuais ficam bastante atrds
das dos companheiros.

Nos pré-escolares, a linguagem e
as habilidades pré-académicas
desenvolvem-se lentamente. Nas
criancas em idade escolar, ocorre
lento progresso na leitura, na
escrita, na mateméatica e na
compreensdo do tempo e do
dinheiro ao longo dos anos
escolares, com limitaces
marcadas na comparagdo com 0s
colegas. Nos adultos, 0
desenvolvimento de habilidades
académicas costuma mostrar-se
em um nivel elementar, havendo
necessidade de apoio para todo
emprego de habilidades
académicas no trabalho e na vida
pessoal.  Assisténcia  continua
diaria é necessaria para a
realizacdo de tarefas conceituais

cotidianas, sendo que outras
pessoas podem assumir
integralmente essas

responsabilidades pelo individuo.

O individuo mostra diferencas
marcadas em relacdo aos pares no

comportamento  social e na
comunicacgdo durante 0
desenvolvimento. A linguagem

falada costuma ser um recurso
primario para a comunicacdo
social, embora com muito menos
complexidade que a dos
companheiros. A capacidade de
relacionamento é evidente nos
lacos com familia e amigos, e o
individuo pode manter amizades
bem-sucedidas na vida e, por
vezes, relacionamentos romanticos
na vida adulta. Pode, entretanto,
ndo perceber ou interpretar com
exatiddo as pistas sociais. O
julgamento social e a capacidade
de tomar decisGes sdo limitados,
com cuidadores tendo que auxiliar
a pessoa nas decisGes. Amizades
com companheiros com
desenvolvimento normal
costumam ficar afetadas pelas
limitagbes de comunicacdo e
sociais. Ha necessidade de apoio
social e de  comunicacdo
significativo para 0 sucesso nos
locais de trabalho.

O individuo é capaz de dar conta
das necessidades pessoais
envolvendo alimentar-se,
vestirem-se, eliminagdes e higiene
como adulto, ainda que haja
necessidade de periodo
prolongado de ensino e de tempo
para que se tome independente
nessas  areas, talvez  com
necessidade de lembretes. Da
mesma forma, participacdo em
todas as tarefas domésticas pode
ser alcancada na vida adulta, ainda
que seja necessario longo periodo
de aprendizagem, gque um apoio
continuado tenha que ocorrer para
um desempenho adulto, Emprego
independente em tarefas que
necessitem de habilidades
conceituais e comunicacionais
limitadas pode ser conseguido,
embora com necessidade de apoio
consideravel de colegas,
supervisores e outras pessoas para
0 manejo das expectativas sociais,
complexidades de trabalho e
responsabilidades auxiliares como
horérios, transportes, beneficios de
salde e controle do dinheiro. Uma

variedade de habilidades
recreacionais pode ser
desenvolvida. Estas costumam

demandar apoio e oportunidades
de aprendizagem por um longo
periodo de tempo.Comportamento
mal-adaptativo estd presente em
uma minoria significativa,
causando problemas sociais




Ainda de acordo com 0 DSM-5 (2014, p.77) em nivel de

intelectual:
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gravidade grave da deficiéncia

Dominio conceitual

Dominio social

Dominio pratico

Alcance limitado de habilidades

conceituais. Geralmente, 0
individuo tem pouca compreenséo
da linguagem escrita ou de

conceitos que envolvam ndmeros,
quantidade, tempo e dinheiro. Os
cuidadores proporcionam grande
apoio para a solucdo de problemas
ao longo da vida.

A linguagem falada é bastante
limitada em termos de vocabulario
e gramética. A fala pode ser
composta de  palavras  ou
expressdes isoladas, com possivel
suplementacéo por meios
alternativos. A fala e a
comunicacdo tém foco no aqui e
agora dos eventos didrios. A
linguagem é usada para
comunicagdo social mais do que
para explicagdes. Os individuos
entendem discursos e comunicagdo
gestual simples.

As relagbes com familiares e
pessoas conhecidas constituem
fonte de prazer e ajuda.

O individuo necessita de apoio
para todas as atividades cotidianas,
inclusive  refei¢bes,  vestir-se,
banhar-se e eliminacdo. Precisa de
supervisdo em todos os momentos.
Ndo é capaz de tomar decisbes
responsaveis quanto a seu bem-
estar e dos demais. Na vida adulta,
hd necessidade de apoio e
assisténcia continuos nas tarefas
domésticas, recreativas e
profissionais. A aquisicdo de
habilidades em todos os dominios
envolve ensino prolongado e apoio
continuo. Comportamento  mal-
adaptativo, inclusive autoleséo,
estd presente em toda minoria
significativa.

Por fim, o DSM-5 (2014, p. 77), descreve em nivel de gravidade profunda da

deficiéncia intelectual:

Dominio conceitual

Dominio social

Dominio prético

As habilidades conceituais
costumam envolver mais 0 mundo
fisico do que o0s processos
simbdlicos. A pessoa pode usar
objetos de maneira direcionada a
metas para 0 autocuidado, o
trabalho e a recreacdo. Algumas
habilidades visuoespaciais, como
combinar e classificar, baseadas
em caracteristicas fisicas, podem
ser adquiridas. A ocorréncia
concomitante de prejuizos motores
e sensoriais, porém, pode impedir
o0 uso funcional dos objetos.

@] individuo apresenta
compreensdo muito limitada da
comunicagdo simbdlica na fala ou
nos gestos. Pode entender algumas
instrucbes ou gestos simples. Ha
ampla expressdo dos proprios
desejos e emocoes pela
comunicacdo ndo verbal e ndo
simbdlica. A pessoa aprecia 0s
relacionamentos com membros

bem conhecidos da familia,
cuidadores e outras pessoas
conhecidas, além de iniciar

interacBes sociais e reagir a elas
por meio de pistas gestuais e
emocionais. A ocorréncia
concomitante de prejuizos
sensoriais e fisicos pode impedir
muitas atividades sociais

O individuo depende de outros
para todos os aspectos do cuidado
fisico diario, salde e seguranga,
ainda que possa conseguir
participar também de algumas
dessas atividades. Aqueles sem
prejuizos fisicos graves podem
ajudar em algumas tarefas diarias
de casa, como levar os pratos para
a mesa. Acbes simples com
objetos podem constituir a base
para a participacdo em algumas
atividades  profissionais  com
niveis elevados de  apoio
continuado. Atividades recreativas
podem envolver, por exemplo,
apreciar ouvir musica, assistir a
filmes, sair para passear ou
participar de atividades aquaticas,
tudo isso com apoio de outras
pessoas. A ocorréncia
concomitante de prejuizos fisicos
e sensoriais é barreira freqliente a
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participagdo (além da observagéo)
em atividades domésticas,
recreativas e profissionais.
Comportamento  mal-adaptativo
esta presente.

2.2 ENSINO E APRENDIZAGEM

E imprescindivel trazer para o trabalho a reflexdo de que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construgao”
(FREIRE 1996, p. 47), e que um professor educador'® em sala de aula nada mais, nada menos
esta aberto a indagacdes, descobertas e necessidades dos alunos; além de saberes demandados
pelas suas praticas educativas que posso caracterizar como educador ou educadora, e,tenham
como embasamento a sua didatica ligada a formacédo docente e a prética educativo-critica ou
progressista. Porgue “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao apreender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém” (lbid, p. 25). Para que ndo tenhamos um “ensino
bancario” em nossa didatica de todo dia, a nossa sala de aula, onde o autor tinha um
pressuposto da educacdo bancaria em que o aluno nada sabe e o professor é prisioneiro do
saber, para que tenhamos a nossa préatica reflexiva da educacdo libertadora, para atender as
necessidades do alunado, respeitando os seus limites. Porque aprendizagem é sempre uma
mudanca, exigindo uma educacao que seja libertadora, autbnoma e emancipatoria.

E fundamental para n6s trazermos a ag&o didatica como toda educac&o libertadora que
esteja adepto aos alunos com deficiéncia intelectual e suas implicacdes no processo de ensino-
aprendizagem, com base na complexidade dos contetdos a serem aprendidos em uma sala
comum. E para isso, 0 planejamento de ensino é a previsdo das acdes e procedimentos que o
professor vai realizar junto a seus alunos, e a organizacdo das atividades aos estudantes e das
experiéncias de aprendizagem, visando atingir os objetivos educacionais estabelecidos.
(CARVALHO, 2004).

1% 0 professor educador reinventa permanentemente seus procedimentos, renovando-se e reencantando-se com o
aprendizado vigoroso de cada experiéncia vivida.
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Carvalho (2004, p. 99), se referindo ao aspecto didatico diz que planejar é:

-analisar as caracteristicas da clientela (aspiragdes, necessidades e possibilidades dos
alunos);

-refletir sobre os recursos disponiveis;

-definir os objetivos educacionais considerados mais adequados para a clientela em
questdo;

-selecionar e estruturar os contetdos a serem assimilado, distribuindo-os ao longo do
tempo disponivel para o seu desenvolvimento;

-prever e organizar os procedimentos do professor, bem como as atividades e
experiéncias de construcdo do conhecimento consideradas mais adequadas para a
consecucdo dos objetivos estabelecidos;

- prever e escolher os recursos de ensino mais adequados para estimular a
participacdo dos alunos nas atividades de aprendizagem;

-e prever os procedimentos de avaliagdo mais condizentes com o0s objetivos
propostos.

Toda a bagagem acumulada, e atrelada na teoria e nas praticas educativas sao
embasadas na formacdo, para que ndo nos afastemos do nosso objetivo: a aprendizagem do

alunado de maneira eficaz, tendo como “as aspiracdes, necessidades e possibilidades dos

alunos.” 1

Desse modo, de acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994, p.1), na qual provém
dos Principios, Politicos e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais cujo
documento fomenta e proclama:

e toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

e toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que séo Unicas,

e sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades,

e aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na criancga,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

e escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem 0s meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional.

Esse documento afirmando que todos podem aprender, obrigando as escolas a
assegurar a metodologia didatica'® educacional diferenciada, uso de recursos especificos,
adaptacdes de diferentes espagos, materiais e servicos, além do mais, a formacgdo de

profissionais capacitados, todos em prol do ensino-aprendizagem dos alunos de necessidades

Y14, 1bid. Op. cit., p.99.
20 método é o caminho, e a técnica é “como fazer”, “como percorrer esse caminho”. A metodologia didatica
refere-se, assim, o conjunto de métodos e técnicas de ensino para aprendizagem.
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educacionais especiais, daqueles sujeitos que possuem algum tipo de deficiéncia, para que o
professor educador busque os centros de interesses desses alunos que revelam suas diferengas,
na qual, devem ser respeitados e valorizados por todo o cenario educativo.

Entdo, o que cabe ao professor educador ou somente educador, com fungdo de
executar um planejamento didatico ou de ensino, como caracterizado por um processo que
envolve opera¢Ges mentais como: analisar, refletir, definir, selecionar, estruturar, distribuir ao
longo do tempo, prever formas de agir e organizar (CARVALHO, 2004). Todavia, é
importante salientar que anteriormente é necessario fazer adaptacfes curriculares aos
trabalhos pedagdgicos e agdes dos professores educadores que fundamentem seus principios
que definem o que os alunos com deficiéncia intelectual (DI) devem aprender.

E pertinente trazer a diferenca das posturas de professores instrutores e professores
educadores, e alguns elementos a essa explicacdo diferencial. Para que eles possam alcancar
minuciosamente essa compreensdo que “0s que vestem a camisa de professores instrutores
assumem 0s encargos do papel de treinadores que viabilizam a profissionalizagdo dos
individuos mediante aos contetidos e técnicas estabelecidas de cunho funcional e pragmatico.
Desse modo, 0 que € prioritario é a instrucdo para os papéis sociais”. Ao continuar de uma

citacdo da explicacdo diferencial de professor e educador, Neto (2014, p.1) diz:

Os que abracam a tarefa de professores educadores nas préticas educativas as
realizam como experiéncias de natureza tedrico-vivencial que se nutrem com o0s
saberes instituidos, mas procuram, cotidianamente, recrid-los e ressignifica-los
contextualmente buscando atingir os caminhos mais vastos da sabedoria. Desse
modo, as praticas educativas vislumbram muito mais que a mera instrucéo para 0s
papéis e fungdes sociais, elas conduzem os individuos para a formagao da inteireza
do ser entrelagando razdo e intuicdo, corpo/emocdo e mente/espirito.

Entdo, um professor instrutor pode ser inteiramente somente professor agora ja
professor educador ele pode ser também dois a0 mesmo tempo “vislumbrando muito mais que
a instru¢do” intitulada como “educador”. Porque aprimorou essa figura e ndo é mais apreciado
como professor e sim como educador.

Saibamos que um educador ao receber alunos com uma condi¢do de deficiéncia
intelectual (DI) é necessario usar estratégia de ensino—aprendizagem, adequada a essas
estratégias diferenciadas e adaptadas para acatar as necessidades especificas dos alunos.
Cerqueira (2008, p.8), trazendo alguns esclarecimentos a essa condicdo no processo de
ensino-aprendizagem, diz:

» Precisam das mesmas coisas que todos precisam: dignidade, respeito, liberdade,
educacdo, saude, lazer, assisténcia social, trabalho e amparo.
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» Nao apresentam dificuldades em todas as areas de habilidades adaptativas, possuem
capacidades e habilidades que Ihes permitem usufruirem todos os recursos de sua
comunidade.

Sua saude fisica influencia no seu processo de aprendizagem, assim como as
exigéncias e expectativas que o cercam.

A sua deficiéncia ndo é doenca, portanto ndo é transmissivel.

Seu comprometimento cognitivo ndo é sindnimo de problema de comportamento.
Como todas as pessoas eles podem ter depressdo, apresentar quadro de
hiperatividade, ser resistentes a mudangas, entre outros, podendo precisar também
de tratamento psiquiatrico se for necessario.

VVYVY 'V

Desse modo, com bases de justificativas as necessidades de aprendizagem dos alunos

com DI e que se haja inclusdo dentro da escola, um critério fundamental, de acordo com a
Declaracdo de Salamanca (1994, p. 5):

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem

aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades

ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder

as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de

aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um

curriculo apropriado, arranjos organizacionais,estratégias de ensino, uso de recurso e

parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de

servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola.

Segundo a LDB que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional é garantido
a todos os educandos com necessidades educativas especiais:
Art. 59.0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia [...]:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

[-]

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Além do mais, € importante a transformacdo de sua pratica pedagdgica com base as
necessidades do alunado com DI, mais precisamente, as leis devem ser implantadas. Portanto,
de acordo com a LDB deve “estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento (art. 13, inciso 1V). Em vista disso a Constituicdo Federal que o ensino
fundamental, completo, é obrigatorio (art. 208, inciso ). Dessa maneira, fica evidente que as
praticas de ensino devem e precisam acatar as particularidades de cada aluno, tendo algum
tipo de deficiéncia intelectual ou ndo. Infelizmente ndo é isso que as escolas tém procedido e
esta é peca principal para que a educacdo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual

possa acontecer; e de forma relevante, nas classes normais de ensino regular.
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2.3 CORRENTE PEDAGOGICA

Nesse sentido, nos deparamos com 0s pensamentos de Vygotsky e Piaget. As concepcdes
de Piaget nos revelam que a aprendizagem estd diretamente ligada ao desenvolvimento da
crianca, ja as de Vygotsky sdo relevantes para a compreensdo da importancia do contexto
sociocultural e das interacGes sociais que estas realizam com o meio.

Sobre o processo de desenvolvimento e a aprendizagem “nesse sentido, as concepgoes
construtivistas de Piaget vém de encontro as idéias de desenvolvimento e aprendizagem,
enquanto as teorias de Vygostsky sdo relevantes para a compreensdo da importancia do
contexto sécio-cultural e das interagGes sociais” (Sonia, 2008, p. 8).

Segundo o autor, os individuos adquirem o conhecimento segundo 0 seu estagio de
desenvolvimento, e € a partir das diversas formas de aquisicdo do conhecimento que se da a
aprendizagem. Dessa forma, Fossile (2010) diz que Piaget, na teoria do desenvolvimento
cognitivo, divide em quatro estagios: Sensorio-motor (0 a 2 anos de idade), Pré-operatério (2
a 7 anos de idade), OperacOes concretas (7 a 13 anos de idade) e Operatério-formal (13 anos

em diante).

Em vista disso, Fossile (2010, p. 108) descreve as caracteristicas do desenvolvimento
cognitivo de Piaget:

O primeiro estagio (sensério-motor) é o periodo em que os bebés tém reflexos
basicos que mudam de acordo com a maturacdo do sistema nervoso e com a
interacdo com o meio que os cerca. Os fatores sensério-motores contribuem para
que o bebé desenvolva os primeiros esquemas de acdes sem envolver representagdes
mentais ou pensamentos. E um periodo em que a crianca podera elaborar esquemas
de acdo mais complexos, os quais poderdo funcionar de base para todas as demais
construcdes cognitivas que serdo elaboradas mais tarde.

No segundo periodo (pré-operatdrio), a crianca inicia o desenvolvimento da sua
capacidade simbdlica e ndo depende mais so das proprias sensacdes e movimentos.
Nesse estagio, as criancas comegam a diferenciar um significante (uma imagem ou
uma palavra ou um simbolo) daquilo que ele significa e os esquemas que a crianga
ja possui contribuem para que ela possa realizar essa distin¢do. Por exemplo: a
crianca entende que a méae vai sair quando a vé com a bolsa. No terceiro estagio
(operagdes concretas), a criangca comega a pensar do modo mais l6gico. Porém, essa
maneira ldgica de pensar ainda esta ligada a realidade concreta.

E o “ultimo estagio (operatério-formal) traz em evidéncia ndo mais uma crianga e, sim,
um adolescente, que se liberta das limitacbes da realidade concreta e passa a pensar e a
trabalhar com uma realidade possivel, por meio de um raciocinio hipotético-dedutivo.” (Ibid.
p.109)

Na concepgdo de Piaget, o desenvolvimento do conhecimento € um processo espontaneo,

ligado ao processo geral da embriogénese, que diz respeito ao desenvolvimento do corpo, do
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sistema nervoso e das fungfes mentais. “Piaget defende que um dos primeiros exercicios de
aprendizagem de um recém-nascido é a acao de sugar o seio da mae”. (Ibid, p. 107). [...]
“aborda que o reflexo de suc¢do do recém-nascido transforma-se, através do seu exercicio,
em um dos primeiros esquemas de acao do individuo”. (LAKOMY, 2003 segundo FOSSILE,
2010, p. 107). Perante esse conceito vygostskiano, Lakomy (2003 segundo FOSSILE, 2010, p.
114):

Vygotsky propde que quando uma crianca é capaz de realizar algo com o auxilio de
outras pessoas, isso pode ser uma pista do seu desenvolvimento. Levando em conta
essa questdo, o linguista criou o conceito de zona de desenvolvimento proximal. Esse
conceito esta relacionado a distancia existente entre o desenvolvimento real e o
desenvolvimento potencial de uma crianca. Quando uma crianga consegue
solucionar sozinha seus problemas, tem-se o desenvolvimento real; porém, quando
uma crianga ndo consegue resolver seus problemas sozinha, quando ela depende da
orientacdo de uma outra pessoa, tem-se o desenvolvimento potencial.

[...] a zona de desenvolvimento proximal permite ao professor delinear o0 que a
crianca sera capaz de atingir, bem como seu estado de desenvolvimento cognitivo.
Nessa perspectiva, o professor ndo deveria enfocar aquilo que a crianga j& aprendeu,
mas 0 que a crianga realmente necessita aprender para atingir o seu desenvolvimento
real.

Vygotsky embasado com a perspectiva socio-interacionista que assim traz Lakomy
(Ibid, p. 114):

[...] é possivel compreender que um processo de ensino-aprendizagem é importante,
pois se constitui de contelidos estruturados e organizados, 0s quais, por sua vez, sdo
repassados por meio de uma interacdo social que tem como objetivo alcangar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social de um aluno e, dessa maneira, a sua
integragdo em seu meio social como um ser transformador desse meio.

[...] a aprendizagem se desenvolve por meio da interacdo entre o aluno e o meio.
Para que essa interacdo aconteca é preciso que o professor:

a) observe o que incentiva e/ou estimula o aluno & aprendizagem;

b) compreenda que cada conhecimento adquirido pelo aluno pode servir de base
para a aquisi¢do do proximo conhecimento;

c) leve em conta a fase do desenvolvimento cognitivo da crianca e a partir dessa
determinagdo selecione os contetdos que podem ser trabalhados em sala de aula;

d) incentive a crianga a interagdo social para que ela possa aprimorar 0 seu
desenvolvimento cognitivo;

e) incentive o uso da linguagem, pois & uma maneira de favorecer o
desenvolvimento cognitivo da crianca.

E j& o pensamento piagetiano como “versdo construtivista ndo pode ser entendida
como uma simples teoria e, sim, como um referencial explicativo que pretende mostrar que o
processo ensino-aprendizagem € um processo social em que o conhecimento é resultado da
construcao pessoal do aluno” (FOSSILE, 2010, p. 114).

Com relacdo & mediacdo docente, isto €, o professor como um agente mediador entre o
aluno e a sociedade, o autor apresenta o argumento de que, mesmo que nos dias atuais, o
papel de mediador ndo se apresente mais de maneira tdo inquestiondvel e néo critica, ela
continua imprescindivel, pois além de ser necessaria, auxilia na aprendizagem. Acrescenta

ainda que o construtivismo oferece ao professor, critérios que deverao ser observados, quando
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coloca a aprendizagem como sendo compreendida como o proprio desenvolvimento, devendo
0 mesmo criar situagfes motivadoras e contextualizadas a fim de que o aluno se sinta
impelido ao pensamento critico, a pesquisa, a discussao e ao debate. Também aponta para o
aspecto do raciocinio abstrato, que € o que rege a aprendizagem, levando o aluno a discutir, e
até a fazer experiéncias. Por fim, o autor diz que a sala de aula é o ambiente propicio para ser
vista como uma comunidade educativa e que é nela que deve acontecer discussao, reflexdo e
tomada de decisoes.

A corrente pedagogica tanto de Piaget quanto de Vygotsky é cognitivista, mas com

idéias diferentes. Ainda é FOSSILE (2010, p. 115), quem diz:

Piaget privilegia a maturacdo biolégica em que o desenvolvimento segue uma
sequéncia fixa e universal, enquanto Vygotsky d& preferéncia ao papel da linguagem
no processo de desenvolvimento e aprendizagem social, cultural e historica. Piaget
sustenta que a crianga constréi de forma espontanea os seus conhecimentos, dessa
maneira, 0 processo seria do individual para o social. JA& Vygotsky é um tanto
contrario a essa posi¢do, pois ele sustenta que o processo seria do social para o
individual, isto é, a crianga constrdi seus conhecimentos por intermédio das
interacBes com o0 meio.

2.4 METODOS DE ALFABETIZACAO

Bortolini et al. (2015) registram em pesquisa divulgada, que ao longo dos anos a leitura
e a escrita se tornaram fundamentos da educacdo bésica no Brasil, sobretudo, com o
surgimento que ocorreu na Proclamacdo da Republica no fim do século XIX, pois, a
escolarizacdo foi uma grande iniciativa as necessidades da populacdo, de antemao ler e
escrever eram condutas restritas para poucos, além do mais, ocorria transmissao regularizada
como esfera privada no lar. Ao constatar que ao longo dos anos o método de alfabetizacdo
sucedendo os esforcos para compreender e aplicar de maneira mais vantajosa para a

alfabetizacdo. Esse posicionamento € ratificado em Bortolini et al. (2015, p. 195):

Primeiramente o esforco recai sobre o estudo dos métodos de alfabetizacdo,
acreditando que o melhor método alfabetizara todas as criancas, fazendo com que a
escola cumpra seu papel social. Assim, os métodos sintéticos sdo os primeiros a
surgir. Métodos sintético de alfabetizagdo sdo todos aqueles cujo o ensino inicia de
partes menores como letras e silabas, para posteriormente aprender as partes
maiores, como palavras e frases. Partem da “parte” para o “todo”, ele estabelece
uma correspondéncia entre o som e a grafia, entre o oral e o escrito, através do
aprendizado letra por letra, ou silaba por silaba e palavra por palavra. Dessa forma, 0
ensino da leitura pode ser divido em trés tipos: o alfabético, com a apresentagdo das
letras e seus nomes; fonico, também conhecido como fonético, o aluno parte dos
sons da letra; e o sildbico, o aluno aprende primeiro as silabas, sempre de acordo
com certa ordem crescente de dificuldade.

Dessa forma, os autores afirmam que todo método de alfabetizacdo cujo ensino

comega pelas partes menores como letras e silabas, visando a posterior aprendizagem das
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partes maiores, como palavras e frases, sdo chamados de método sintético. Ele estabelece uma
correspondéncia entre o som e a grafia, entre o oral e o escrito, através do aprendizado letra
por letra, ou silaba por silaba e palavra por palavra. A vista disso, o ensino da leitura é
dividido em trés peculiaridades: “o alfabético, com exposicdo das letras e seus nomes; fonico,
também nomeado como fonético, o aluno parte dos sons da letra; e o sil&bico, o aluno aprende
primeiramente as silabas, a todo o0 momento de acordo com ordem crescente de dificuldade”
(Ibid, p. 195). Dai em diante, os autores apresentam os métodos sintéticos de alfabetizacao,
iniciando com o mais antigo, o Método Alfabético ou Soletracdo, em que Rodrigues e

Nascimento (2012) trazem explicagdo, passo a passo, desse método:
1° passo: memorizagdo do nome das letras;
2° passo: Representacdo grafica;
3° passo: Representacdo familias sildbicas (b+a=ba; b+e=be; b+i=bi);
4° passo: Monossilabos, dissilabos, trissilabos e silabas ndo candnicas;
5° passo: Textos segmentados (a ca saa mare lana flo res ta).

Outro método sintético apontado pelos autores Bortolini, Miranda e Borssoi (2015,
p.196), é o Método Fonico, que se baseia no reconhecimento da relacdo que existe entre o
som da letra e sua grafia, 0 que permitira ler e escrever com mais facilidade.

Rodrigues e Nascimento (2012) expdem com detalhes a forma de trazer passo a passo
a explicacdo desse método:

1 ° passo: Vogais: nome e som das letras séo iguais;

2° passo: palavras formadas apenas por vogais;

3° passo: apresentagcdo dos fonemas regulares (d,b,f,j,m,n...) de forma isolada e,
processualmente, os irregulares;

4° passo: jungdo dos fonemas regulares e, processualmente os irregulares, com as
vogais, formando silabas;

5° passo: formacao de palavras;

6° passo: formacéo de frases;

7° passo: formacéo de textos.

Vendo de modo mais especifico, conforme Bortolini et al. (2015, p. 196) exemplificar
o método fonico “para aproximar os alunos de algum significado foram criadas varia¢es do
Método Fbnico, o som pode ser apresentado a partir de uma palavra significativa, de uma
palavra vinculada a imagem e som, de um personagem associado a um fonema, de uma
onomatopeia ou de uma historia para dar sentido a apresentacao dos fonemas.”

E o terceiro método sintético, é o Método Silabico, que tem a silaba como ponto de
partida, que a juncdo dela com outras silabas formam as palavras, destas formas as palavras,
frases e textos. E ja como passo a passo do Método Silabico, Rodrigues e Nascimento (2012),
apresentam:

1° passo: apresenta-se as vogais, como ajuda de ilustracdes e palavras com “0” de
OVO; “e” de ELEFANTE;
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2° passo: apresenta-se silabas simples, utilizando palavras e ilustracGes e destacando
a silaba na palavra: “ma” de macaco, “na” de navio, “pa” de panela;

3° passo: Familias silabicas da silaba em destaque na palavra;

4° passo: Formacdo de palavras;

5° passo: Formacdo de frases;

6° passo: Formacdo de pequenos textos.

De acordo com Bortolini et al. (2015, p. 198), os métodos analiticos de alfabetizagéo,
iniciam-se com a ideia do todo, para depois partir para as partes. Eles podem ser divididos em
Método de Palavracdo e Método de Sentenciacdo. A préatica desse método tem concorrido
para que os alunos apenas decorem, mas ndo aprendam de fato a ler.

Agora, 0 passo a passo do método analitico de palavracdo evidenciado por Rodrigues e
Nascimento (2012):

1° passo: apresentacdo de palavras ilustradas que fazem parte do universo infantil;
2° passo: Memorizacdo (leitura e escrita da palavra);

3° passo: Diviséo das silabicas das palavras;

4° passo: Formacgéo de novas palavras com as silabas estudadas;

5° passo: Estudo de grafemas/fonemas;

6° passo: Formacdo de frases;

7° passo: Formagcdo de textos.

Na sentenciagdo, 0 passo a passo, é:

1° passo: Apresentacdo de frases que fazem parte do universo infantil;

2° passo: Memorizacdo (leitura e escrita da frase);

3° passo: Observacéo palavras semelhantes dentro da sentenca;

4° passo: Formagdo do grupo de palavras;

5° passo: Isolamento de elementos conhecidos dentro da palavra (silaba);
6° passo: Estudo e andlise de grafemas/fonemas.

Em 1920 houve como fundamento, um fracasso no processo de alfabetizacdo e
sucedeu um avanco significativo de recusa por parte dos professores aquela utilizacdo do
Método Analitico puro na alfabetizacdo, o que fomentou uma nova concepg¢do, como meio de
superacdo e desfechos problematicos para o ensino e aprendizagem da linguagem escrita.
Ocorreu desse modo, um acordo entre os dois basicos de métodos de ensino, os Métodos
Sintéticos e Analiticos de alfabetizacdo, aonde surgiram métodos misturados ou ecléticos
como analitico-sintético ou vice-versa, como efeitos mais rapidos de aquisi¢do da leitura e da
escrita, apontados mais eficientes e eficazes (BORTOLIN et al. 2015)

Por tudo isso, pela importancia de se conhecer os métodos de alfabetizagdo que
existem, para diante de uma decisdo a ser tomada frente a uma necessidade de alfabetizar,
principalmente alunos com deficiéncia intelectual, um professor que opta por trabalhar nessa
area, tem que conhecer todo o acervo de informagdes que puderem ter acesso, para nao

dedicar seu tempo a praticas equivocadas.
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2.5 FORMACAO DOCENTE

Importa agora chamar a aten¢do para a modalidade da educacdo superior para buscar,
como formacéao docente, os cursos de Pedagogia para atender a essa clientela de alunos com
deficiéncia intelectual, na promocéao da qualificacdo e como forma de se preparar para atuar
de forma a facilitar a compreensdo dos contetdos para os alunos a serem ensinados em uma
sala regular.

Evidenciando as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
(BRASIL, 2001, p. 9) que assegura como fundamento: [...] “Estabelecer a¢des conjuntas com
as institui¢des de educagio superior para formagdo adequada de professores”. Além do mais,
“vem sendo exaustivamente demonstrado que a principal barreira para inclusdo escolar é o
despreparo dos professores e demais agentes educacionais, que ndo estdo capacitados para
lidar com alunos com significativos déficits cognitivos, psicomotores e/ou sensoriais na
complexidade cotidiana de uma classe comum” (GLAT; PLETSCH, 2010, p. 346).

De acordo esses autores, resulta a pesquisa cientifica de uma investigacdo, contudo,
sdo diferentes cursos de licenciatura, e o préprio de Pedagogia, que disponibilizam
competéncia ou disciplinas voltadas as peculiaridades de alunos com deficiéncia. Além de
pouca énfase oferecida, mesmo em cursos de modificagcbes curriculares vigentes, para o
estudo do processo ensino-aprendizagem e incluséo escolar desses alunos com acontecimento
complexo e atual, pertinente a todos os professores e ao sistema escolar.

Esse posicionamento é enfatizado quando eles dizem que o papel das universidades é
preparar os futuros educadores para as praticas que envolvam atitudes que valorizem a
diversidade humana, além de chamar a atencdo para 0S cursos superiores se envolverem
oferecendo formacdo continuada para que ja estd exercendo a atividade docente,
principalmente o Curso de Pedagogia.

De outra forma, sujeitos com deficiéncia intelectual, que frequentam uma sala regular,
precisam de beneficios efetivamente desse ensino regular com uma maneira de suporte
especializado para lhes apoiar e a seus professores, também. Por isso, a importancia da
Universidade manter rumos de acdo voltados para a formacgédo de professores especialistas,
tanto na esfera de formacao inicial, quanto continuada (GLAT; PLETSCH, 2010).

Os autores ainda afirmam que ha uma visdo equivocada em relacdo de que cabe a
universidade o papel de pesquisador, enquanto que a escola e seus professores, tem um papel
passivo como objetos de estudo numa pesquisa em torno dessa tematica. Eles propéem que

haja um entrosamento de todos os que fazem a escola e participem ativamente de todas as
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fases de desenvolvimento do estudo, transformando-os em pesquisadores de sua propria
pratica docente.

Portanto, em segunda esfera a acdo da universidade ¢é a producdo de conhecimento, ou
seja, a pesquisa. A area da educacdo, por tradicdo, tem priorizado os chamamentos de
pesquisas aplicadas, cujos efeitos podem colaborar na modificagdo da realidade. Nessa
questdo, as universidades brasileiras vém acumulando um consideravel acervo de trabalhos
cientificos sobre inclusdo educacional e social de pessoas com deficiéncias, englobando varias
circunstancias: formacdo de professores, ensino-aprendizagem, atitudes e percep¢des de
familiares e profissionais, auto percepcdo, profissionalizacdo, politicas publicas, entre tantas
outras. Bem como, disponibiliza dados significativos sobre o processo de incluséo e
mendicancias enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro para sua implementacao
(GLAT; PLETSCH, 2010).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa teve seu desenvolvimento iniciando-se com as visitas realizadas na
escola, campo dos estagios curriculares. Ao decidir sobre o que investigar, foram feitos
estudos em livros, artigos e documentos, numa primeira aproximacao com a tematica. A
pesquisa bibliografica impressa e digital, levantamento de dados registrados por estudiosos,
nos deu suporte para tomar outras decisoes, tais como, sobre o tipo de pesquisa, o local e 0
instrumento para coletar os dados.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Flavio Ribeiro
Coutinho, com localizacdo na Rua: José Dias de Vasconcelos s/n, no municipio de Bayeux,
Bairro de Brasilia, regido metropolitana de Jodo Pessoa, PB. A instituicdo dispbe das
respectivas modalidades de ensino: Anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de Educacéo
Especial em uma sala de recursos multifuncionais no Atendimento Educacional Especializado
(AEE); entidade mantenedora: Secretaria de Educacdo do Municipio e fiscalizacdo do Centro
de Referéncia de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (CRIS), que ¢ o “Centro de Referéncia
de Inclusao social” com esse objetivo na Rede Municipal de Ensino de reabilitar pessoas no
intuito de envolver o contexto familiar, social e econdmico (ALMEIDA, 2015).

De acordo com Almeida (2015) uma publicacdo a respeito do Centro de Referéncia
que “Em Bayeux essa tarefa ganha o auxilio do Centro de Referéncia e Integracdo Social
(CRIS), uma equipe formada por psicologos, fisioterapeutas, cuidadores, monitores,
pedagogos, fonoaudidlogos, transcritores de braile e intérpretes. O CRIS vem desempenhando
um importante trabalho de reabilitacdo das Pessoas com deficiéncias na cidade”

Atualmente, a escola estd com seu espaco fisico apropriado para receber alunos com
os mais diversos tipos de deficiéncias, com um corredor promovendo acessibilidade com
sinalizacdo no piso tatil, para tornar acessivel o deslocamento dos alunos cegos ou com baixa
Visdo para promover a autonomia, a independéncia em sua locomocao.

Essa adaptacéo arquitetonica é comentada em Machado e Dischinger (2006, p.105):

Com base nos principios do Desenho Universal e da Lei n¢ 10.098/00, toda escola
deve promover ambiente acessivel, eliminando as barreiras arquitetbnicas e
adequando os espacos que atendam a diversidade humana. Recentemente também
foi promulgado o Decreto n* 5.296:2004 que “estabelece normas gerais e critérios
bésicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias”. Esse Decreto estipula um prazo de

30 meses, para que os lugares publicos organizem seus espacos de forma a torna- los
acessiveis.



37

A estrutura pedagdgica da escola conta com sete salas de aula, sendo duas destinadas
para o programa Mais Educacéo, e a outra respectivamente a sala de recurso multifuncional,
que visa atender alunos com deficiéncia. Ela funciona no mesmo horario do ensino regular,
sendo o horario dividido em atendimentos aos alunos com deficiéncia na sala do AEE, local
em que se utiliza métodos e técnicas com a finalidade de considerar as necessidades
especificas e potencialidades para aprendizagem.

A escola esta sob a direcdo de duas gestoras, que atende 175 alunos distribuidos nos
turnos da manha e tarde. A equipe escolar é composta por um supervisora, catorze
professores, dois assistentes administrativos, uma secretaria, oito servicos gerais uma
readaptada, uma na secretaria, uma afastada por doenca, um inspetor, um vigilante, seis
cuidadores, quatro monitores, no total quarenta e um funcionarios: dezoito contratados com

Prestadores de Servico e vinte e trés efetivos.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa, uma professora de alfabetizacdo do 2° ano em uma sala
regular de ensino e dois alunos com deficiéncia intelectual com seus respectivos laudos
médicos.

O aluno A tem registrado no seu laudo, o CID-10: F80, F81, F318.

O aluno B tem registrado no seu laudo, o CID-10: F83, P 21.9, F98. 9

E pertinente evidenciar e esclarecera receita clinica dos alunos A e B que a Classificacio
Internacional de Doencas, o CID-10, tem como ratificacdo, uma pesquisa cientifica resultante
de uma investigacdo em que: “O trabalho para a Décima Revisdo da CID iniciou-se em 1983,
guando foi realizada uma reunido preparatéria sobre o CID-10, em Genebra”. O programa de
trabalho foi conduzido por meio de reunibes periddicas dos Diretores dos Centros de
Colaboradores da OMS para a Classificagdo de doencas. O plano de agéo foi estabelecido em
reunides especiais [...]”. Cabe salientar que a OMS é a Organizacdo Mundial da Salde em
consonancia com a Décima Revisdo da Classificagdo Internacional de Doencas que ocasionou
esse manual cientifico. (CID-10: Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas relacionados a Saude, 2007, p.1)

O significado dos codigos do laudo médico do aluno A:

I F80: Transtornos especificos do desenvolvimento da fala e da linguagem
(CAETANO, 1993, p.1).
Il. F81: Transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares
(CAETANO, 1993, p.1).
M. F31.8: Transtorno afetivo bipolar.(VARELLA, 2017, p.1).
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O significado dos cddigos do laudo médico do aluno B:

l. F83: Transtorno especifico misto do desenvolvimento (LEAL, 2012, p.1).
Il. P21.9: Asfixia ao nascer, ndo especificada (ALVES et al. 2012, p.180).
I"I. F98.9: Transtornos comportamentais e emocionais ndo especificados com inicio
habitualmente na infancia ou na adolescéncia. (TANAKA E RIBEIRO, 2006,
p. 1848)

A principio, havia intencdo de nossa parte, de incluir a cuidadora como sujeito da

pesquisa, mas durante o estagio, esse profissional era ausente.
3.3 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa, além de ser qualitativa, também foi um Estudo de Caso que reflete sobre
questdes metodoldgicas e epistemoldgicas como utilidade e estratégia da pesquisa cientifica
em &reas do conhecimento em espaco de acdo. Com base nesse pensamento, a observacéo de
situacOes e capacidades, vantagens e oposi¢cdes como relatividade aquela aplicacdo de Estudo
de Caso tal como é procedimento de averiguar cientificamente, com intencdo de avaliar as
suas capacidades de contribuicdo a construgcdo do conhecimento cientifico (PEREIRA et al.
2009).

Pereira et al. (2009) diz que o Estudo de Caso, como estratégia de investigacdo cientifica,
estabelece a historia de um acontecimento passado ou corrente, além do mais, embasado por
fontes de demonstracfes, nas quais se abrangem a partir de dados tanto em observagdes
diretas, dependendo do tipo de instrumento para coleta de dados com a finalidade para reter
com um dado potencial para o Estudo de Caso.

Ainda afirma que o Estudo de Caso tem o propdsito de pesquisar algo com profundidade.
Ele considera que esse tipo de pesquisa favorece a reflexdo sobre uma situacdo, produzindo
uma analise critica, por ter com o objeto de estudo, uma proximidade maior, envolvendo o
contexto onde esta inserido o sujeito da pesquisa.

Portanto, “a visdo referente & produgdo cientifica, inclusive a distin¢do das diferentes
finalidades de um Estudo de Caso, assim como a consisténcia de uma pesquisa que tenha
utilizado a estratégia metodoldgica de Estudo de Caso, esta relacionada ao preparo do
pesquisador nas diferentes dimensfes presentes na elaboragdo de uma pesquisa, a saber, a

epistemoldgica, a tedrica, a morfoldgica e a técnica” (PEREIRA et al. 2009).
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3.4 INSTRUMENTO DE PESQUISA

Segundo Vieira (2009), o questionario € um instrumento de pesquisa para fazer
levantamento de dados como uma série de questdes sobre um determinado tema. E adequado
uso de palavras simples e comuns, que estejam de acordo com um nivel de vocabulario do

entrevistado, para que ndo haja complexidade na construcdo do questionario em evidéncia.

De acordo com Vieira (2009) as perguntas podem ser abertas ou fechadas nas questdes
abertas ndo ocorrem qualquer sugestéo de respostas. E ja as questbes fechadas sdo oferecidas
as perguntas que se exigem respostas que devem escolher entre uma resposta de forma
sugerida. De grande relevancia a estrutura das perguntas pode ser qualitativa (variavel e
categorizada) e quantitativa (varidvel e numérica). Se as perguntas abertas forem qualitativas,
os tipos de questdes devem ser observados por profissional especializado. Elas podem trazer
informagdes imprevisiveis, porém, ndo é provavel fazer uma andlise estatistica, e, as
perguntas abertas quantitativas ela pode ser analisada estatisticamente. E j4 as perguntas
fechadas podem ser: binaria (apresenta dois tipos de respostas), multipla resposta (varias
opcodes de respostas) e escalonadas (as respostas estdo organizadas escalonadas, de modo que
0 entrevistado indique sua colocagédo diante da pergunta)

O escalonamento com cinco alternativas para a correspondéncia da reposta “¢, porém,
conhecido o fato de muitos respondentes sentirem inseguranca para tomar uma posicao, e
quando se quer evitar o “em cima do muro”, especialistas recomendam o uso de quatro

alternativas, evitando o ponto neutro” (Vieira, 2009, p.19).

3.5 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Na pesquisa, foram analisadas questdes relacionadas a formacdo da professora,
quantidade de alunos na sala regular, tanto dos ditos “normais” como dos com deficiéncia, e
método de alfabetizacdo que utilizava. Quanto aos alunos com deficiéncia intelectual, em
termos de aprendizagem, como se apresentava e como lidava com as suas dificuldades.
Também foram levantados dados referentes a escola, no que concerne a disponibilidade de
material para esses alunos. E que corrente pedagdgica utilizava com fins didaticos para 0s
alunos com deficiéncia intelectual e a existéncia dos cuidadores na escola. Além da
importancia do professor em sua formagdo adequada para lidar com os alunos com

deficiéncia, e, por fim, a relevancia social e profissional.
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Os primeiros dados foram relativos a formac&o da professora. Ela tem Licenciatura em
Pedagogia e tem POs—Graduacdo em Ciéncias da Educacdo, Humanidade e Artes. E
importante a formacgéo do profissional que ira lidar com situacGes bem especificas no dia a
dia, como €é o caso do sujeito da pesquisa em questdo. Sua pratica docente vai depender da sua
preparacdo tedrica para entender como acontece a aprendizagem em alunos com deficiéncia
intelectual. Sua formacdo em Pedagogia certamente foi generalista, uma vez que a quantidade
de componentes curriculares vai além do necessario, com poucos momentos de leitura, estudo
e discussdo de contetdo especifico na area das deficiéncias de uma maneira geral.

Ter um aluno com deficiéncia intelectual exige uma preparacdo que va além da
Graduacdo, principalmente porque o contexto aonde acontece o ensino é por demais
complexo: uma sala de aula de ensino regular. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacdo Inicial em Nivel Superior e para a Formacao Continuada, no Art. 1°, no § 2°, diz:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolugdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério para a Educacéo Bésica, definindo principios, fundamentos, dindmica
formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos
programas e cursos de formagdo, bem como no planejamento, nos processos de
avaliag8o e de regulagdo das instituicGes de educacdo que as ofertam.

§ 2° As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacgdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo bésica na perspectiva do
atendimento as politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais,
ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) como expressdo de uma politica articulada a educagéo
béasica, suas politicas e diretrizes.

Diante dessa constatacdo, nos inquieta o fato de que a Lei garante que a prepara¢do do
professor seja com base solida em relacdo ao envolvimento de todos os aspectos do
planejamento, dos processos de avaliacdo e da regulacdo das universidades que oferecem seus
cursos, todos comprometidos com uma politica articulada a educacdo basica.

Encontramos também suporte nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacao Bésica (BRASIL. 2001, p. 31), que assegura como fundamento:

Séo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos
que apresentam para atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, aqueles que comprovem que, em sua formagéo,
de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos ou disciplinas sobre educacéo
especial e desenvolvidas competéncias para:
I Perceber as necessidades educacionais especiais;
Il. Flexibilizar as acdes pedagdgicas nas diferentes as areas de conhecimento;
1. Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo
V. Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo especial.
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Em seguida, foi perguntado a professora, quantos alunos havia na sala de aula e quantos
tenham deficiéncia. A resposta foi que havia 2 alunos, sendo dois desses, com deficiéncia.

Segundo Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, no Artigo 25 e Paragrafo Unico:

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcancar relacéo
adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horéria e as condicdes
materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condigdes
disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer pardmetro para
atendimento do disposto neste artigo.

A sala contém o namero apropriado de alunos para que a atividade docente seja
realizada com éxito, supondo-se que todo aparato serd consolidado para esse fim. Até porque
a lei acima citada, no seu artigo 5°, é enfatica com relacdo a obrigatoriedade da educacdo

formal dada em escola:

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatoria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

[.-]

111 — zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

E para consolidar a responsabilidade de todos na concretizacdo desse artigo, a
Constituicao Federal, no Titulo VIII, a ordem social, assegura que:

[...]

IV- § 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico e subjetivo.

V- Acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um.

Artigo 227:

I1-§8 1° Criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a
eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquitetonicos.

8 - A lei dispord normas de construgdo dos logradouros e dos edificios de uso
publico e de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso
adequado as pessoas portadores de deficiéncia.

Ao ser perguntada sobre o método de alfabetizacdo que usou em sua sala de aula,
respondeu que usou o método sintético-alfabético, aplicando aos alunos com deficiéncia
intelectual por considerar que era 0 melhor método para alfabetiza-los. Esse posicionamento

estéd alinhado com os escritos de Bortolini et. al (2015, p. 195):

Primeiramente o esforco recai sobre o estudo dos métodos de alfabetizacéo,
acreditando que o melhor método alfabetizara todas as criancas, fazendo com que a
escola cumpra seu papel social. Assim, os métodos sintéticos sdo 0s primeiros a
surgir. Métodos sintético de alfabetizacdo sdo todos aqueles cujo o ensino inicia de
partes menores como letras e silabas, para posteriormente aprender as partes
maiores, como palavras e frases. Partem da “parte” para o “todo”, ele estabelece
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uma correspondéncia entre 0 som e a grafia, entre o oral e o escrito, através do
aprendizado letra por letra, ou silaba por silaba e palavra por palavra. Dessa forma, o
ensino da pode ser divido em trés tipos: o alfabético, com a apresentacdo das letras e
seus nomes; [...]

O estabelecimento de uma correspondéncia entre 0 som e a grafia, entre o oral e o
escrito, apesar de ser 0 mais antigo método de alfabetizacéo, foi o escolhido pela professora.

Na intencdo de aprofundar um pouco mais essa questdo da aprendizagem dos alunos

com deficiéncia intelectual, ao responder como eles aprendiam, ela marcou as alternativas que

tinham as seguintes situacfes: os alunos aprendiam, mas com certa lentiddo, e os alunos

aprendiam, quando eram auxiliados. Toda literatura sobre a temaética registra o quanto €

necessario usar uma metodologia que use o ensino adequado, diferenciado e adaptado para

favorecer a aprendizagem desses alunos. Desse modo, com bases de justificativas as

necessidades de aprendizagem dos alunos com DI e que se haja inclusdo dentro da escola, um

critério fundamental, de acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 5):

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas devem

aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades

ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder

as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de

aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um

curriculo apropriado, arranjos organizacionais,estratégias de ensino, uso de recurso e

parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de

servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola.

Segundo a LDB que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional é garantido
a todos os educandos com necessidades educativas especiais:

Art. 59.0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia [...]:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Além do mais, é importante a transformacdo da pratica pedagdgica com base nas
necessidades desse tipo de aluno com deficiéncia intelectual, mais precisamente, as leis
devem ser implantadas. Portanto, de acordo com a LDB deve “estabelecer estratégias de
recuperacdo para os alunos de menor rendimento (art. 13, inciso IV). Em vista disso, a
Constituicdo Federal diz que o ensino fundamental, completo, é obrigatorio (art. 208, inciso
I). Dessa maneira, fica evidente que as praticas de ensino devem e precisam acatar as
particularidades de cada aluno, tendo algum tipo de deficiéncia intelectual ou ndo.

Infelizmente ndo € isso que as escolas tém procedido e esta é peca principal para que a
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educacdo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual possa acontecer; e de forma
relevante, nas classes normais de ensino regular. Por isso que o professor precisa modificar o
seu olhar sobre a deficiéncia intelectual dos alunos, que devem ser consideradas como
condicdo a que a escola precisa atender.

Diante da pergunta sobre como agia frente ao aluno com deficiéncia, a professora
marcou as alternativas com as seguintes opcOes: procurava sempre atendé-lo nas suas
dificuldades e realizava atividades diferenciadas.

De acordo com leituras feitas, conseguimos constatar que educar os alunos com
deficiéncia intelectual, aponta para a necessidade de termos a consciéncia que cada individuo
tem um potencial e relacionar-se com as diferencas, faz parte da vida. E instruir essas pessoas
com algo que lhes interessem, que seja aproveitavel, criando relacGes praticas essenciais,
participativos e Uteis ao meio social (CERQUEIRA, 2008).

Ressalte-se que a préatica pedagogica em sala regular de ensino requer dos professores
que atentem para o fato de que “nesta proposta educacional, esta abordagem é essencialmente
dindmica, prevendo constantes adaptacdes em relagdo a cada educando” (CERQUEIRA,
2008, p. 4). Ha necessidade de um minucioso conhecimento da realidade desse aluno,
acarretando flexibilidade da escola em proporcionar oportunidades e atividades muitas vezes
bem diferentes daquelas costumeiramente oferecidas no ensino regular.

Além do mais, é imprescindivel a formacdo continuada dos professores para que
estejam mais atualizados e busquem meios diferenciados em suas praticas pedagogicas
adaptadas, flexibilizadas para acolher e atender os alunos com deficiéncias. Assim como é
fundamental utilizar de meios facilitadores de aprendizagem. O curriculo funcional é
caracterizado como “proposta de ensino baseada na funcionalidade das habilidades que seréo
ensinadas, que tenham significado e que sejam necessarias para o desenvolvimento do aluno e
sua independéncia” (Ibid, p. 10).

Portanto, “¢ indispensavel que a escola procure incentivar os pais a se integrarem nesta
pratica, proporcionando ao seu filho a oportunidade de ajuda necesséria para que ele possa
desenvolver suas habilidades e tornar-se um ser harmoénico e feliz dentro da sua realidade”
(Ibid, p. 11).

A questdo seguinte foi sobre a escola, se ela dispde de material especifico para esse tipo
de aluno. Ao responder afirmativamente, nomear quais. De fato, a escola dispde de uma sala
de recursos multifuncionais, que fornece equipamento de informatica, mobiliario e material

pedagdgico acessivel.
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Em meio a todo esse espaco, hd a sala de recursos multifuncionais, que fornece

equipamento de informética, mobiliario e material pedagdgico acessivel, trazendo toda

contribuicdo a professora de alfabetizacdo. Vendo de modo mais especifico, conforme Braun

e Viana (2011, p.7):

Nesses espacos sdo desenvolvidas atividades a partir de estratégias que visem
favorecer a construcdo de conhecimentos do aluno com necessidades educacionais
especiais e sua participacdo na vida escolar. Deste modo, a sala de recursos
multifuncional € um espaco que precisa estar preparado com materiais didaticos
pedagogicos, equipamentos e profissionais que tenham formacao para lidar com as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

E importante salientar o Art. 5°, Art. 8%, e o paragrafo inico da Resolucdo CNE/CEB

4/20009:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios.

Segundo a sala de recursos multifuncionais, é necessario que esteja amparado e

equipado e todo professor do AEE e professor da sala regular de ensino, tenham formacéo

apropriada para atender ao aluno com deficiéncia
De acordo com a resolugdo CNE/CEB 2/2001.:

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
Educagdo Basica.

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacdo
de suas classes comuns:

I - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;

111 — flexibilizagBes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos béasicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consondncia com 0 projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;

IV — servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo especial; [...]
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Em seguida, foi perguntado que corrente pedagdgica ela utilizava com fins didaticos

para os alunos com deficiéncia, o que respondeu: a corrente tradicional e a construtivista.

Pertinente enfatizar que a pedagogia tradicional, as intervencGes de ensino estdo
centralizadas na explicagdo dos conhecimentos pelo professor. O professor apresenta
utilidades como observar e orientar os alunos, consertar e ensinar a matéria. E notorio como a
autoridade maxima, um organizador dos conteudos, técnicas e métodos de ensino e, em vista
disso, é responsavel e comandante do processo educativo (PEREIRA, 2003).

H& um dominio de exibicdo oral dos contetidos, com independéncia do ambito escolar;
destaca-se, como imposicdo, exercicios repetitivos para garantir a memorizagdo dos
contetidos. Os assuntos e procedimentos didaticos ndo estdo associados ao dia a dia do aluno e
muito menos ao convivio social (PEREIRA, 2003).

Ha que se considerar a relacdo professor-aluno na pedagogia tradicional:

Na relagdo professor-aluno, prevalece a autoridade do professor, exigindo uma
atitude receptiva dados alunos e impedindo a comunicacdo entre eles. O professor
transmite o conteddo como uma verdade a ser absorvida. Os contetidosdo ensino
correspondem aos conhecimentos e valores sociais acumulados pelas geraces
passadas como verdades acabadas, e,embora a escola vise a preparacao para a vida,
ndo busca estabelecer relacdo entre os conteldos que se ensinam e 0s interesses dos
alunos,tampouco entre esses e 0s problemas reais que afetam a sociedade. A funcdo
primordial da escola, nesse modelo, é transmitir conhecimentos disciplinares para a
formacéo geral do aluno, formag8o esta que o levard, ao inserir-se futuramente na
sociedade, a optar por uma profissio valorizada (PEREIRA, 2003 citado por
LUCKESI, 1994; MEC, 1997).

Ao contrario, para Resende (2002) hd uma perspectiva de diferenca em relacdo ao
processo tradicional de ensino e ao construtivismo, a relacdo das acOes ativa e passiva do
aluno frente a aprendizagem. Com essa compreensdo, a autora da destaque na acomodacao
das estratégias para instruir cognitivamente o aluno na interacdo com equipamento
pedagdgico-didatico. Essa concep¢do quer marcar a contradicdo em relacdo ao processo
tradicional de ensino, no qual o aluno interage com o conteudo objetivando apenas a
avaliacdo. Para que o aluno amplie uma aproximacdo profunda com sua aprendizagem, é
indispensavel gue ele tenha o entendimento do que consiste o0 que vai aprender, passo que sera
essencial no processo.

Rezende (2002, p.74), esclarece:

Em outras palavras, 0 mais importante é aprender como aprender, como construir e
refinar novos significados. A metacognicdo pode, assim, ser associada a resolugédo
de problemas, quando, além de refletir sobre a solugcdo, o individuo reflete sobre
suas proprias abordagens ao problema. Essa reflexdo pode gerar estratégias
alternativas mais produtivas. O alvo do processo educativo passa a ser a habilidade
de reflexividade (Cunningham et al., 1993) e ndo o de memorizag&o.
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Na abordagem construtivista da aprendizagem, o enfoque do processo esté vinculado
essencialmente ao aluno, principalmente naquele que possui deficiéncia. O professor ha que
se desdobrar para que o aluno construa individualmente significados, partindo dos
conhecimentos previos que possui. Também deve possibilitar oportunidades para que o aluno
exerca controle sobre sua aprendizagem e, principalmente, que sejam desenvolvidos
habilidades e conhecimentos no contexto onde seréo utilizados.

A questdo seguinte perguntava se a professora recebeu formacdo adequada para lidar
com alunos com deficiéncia. A resposta foi ndo. Apesar de todas as garantias da legislacdo
que regulamenta os cursos de formacéo de professor, foi detectado com o passar do tempo,
que a maior barreira para a inclusdo escolar é o despreparo dos professores e demais agentes
educacionais, que nao estdo capacitados para lidar com alunos com deficiéncia na

complexidade cotidiana de uma classe regular de ensino.

No que se refere, especificadamente, a formacdo de professores para atender a
politica de inclusdo, o Ministério da Educacdo j& vem ha muito apontando a
necessidade de incorporar contetdo sobre necessidades educacionais especiais em
todos os cursos de graduacdo, principalmente na area da formagéo de professores,
tanto de Pedagogia com demais Licenciaturas (BRASIL, 1994; 1999; 2002).

Portanto, uma segunda esfera de acdo da universidade, é a producdo de conhecimento,
ou seja, a pesquisa. A area da educacdo, por tradicdo, tem priorizado 0os chamamentos de
pesquisas aplicadas, cujos efeitos podem colaborar na modificacdo da realidade. Nessa
questdo, as universidades brasileiras vém cumulando um consideravel acervo de trabalhos
cientificos sobre inclusdo educacional e social de pessoas com deficiéncias, englobando varias
circunstancias: formacdo de professores, ensino-aprendizagem, atitudes e percep¢des de
familiares e profissionais, auto percepcdo, profissionalizacdo, politicas publicas, entre tantas
outras. Bem como, disponibiliza dados significativos sobre o processo de incluséo enfrentado
pelo sistema educacional brasileiro para sua implementagdo (GLAT ; PLETSCH, 2010).

A questdo sobre se os alunos com deficiéncia tinham cuidador, e se tinham, o que
faziam, recebeu uma negativa como resposta.

Na presente sala regular que foi campo da pesquisa, constavam dois alunos com
deficiéncia intelectual que possuiam seus respectivos laudos. Nem a escola, nem a familia
disponibilizaram o profissional cuidador para esses alunos. Segundo a LDB, no Art. 58, 2°
paragrafo diz que: “O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel

a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.” Para a implementacdo desse
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paragrafo, porem, ndo ha uma clareza de cuidadores para servicos especializados a essa
clientela, numa classe regular de ensino.

Ha documentos oficiais, leis, e projetos que orientam o papel e a funcdo de cada
cuidador ou cuidadora. Cabe salientar que a LDB diz que, na presenca de alunos com
deficiéncia que estejam integrados em classes comuns de ensino, esta obrigado a ter esse
profissional de apoio especializado em instituicdes de ensino. E importante que eles tenham a
sua real funcdo desempenhada em salas regulares de ensino, para que os alunos com
deficiéncia intelectual tenham a sua autonomia na conduta educativa e ndo percam 0s
dominios conceituais e suas habilidades académicas pessoais.

Por fim, a Gltima questdo perguntava sobre a visdo da professora em relacdo a
relevancia social e profissional do trabalho que ela desenvolvia. Sua resposta foi “contribuir
para preparar os alunos para o desempenho de papéis sociais de acordo com as aptiddes
individuais, tendo em vista uma educagdo igualitaria e de qualidade para todos.”

Com essa resposta, a professora demonstrou que est4 em consonancia com a LDB, que
no seu Art. 3° inciso IV, diz que um dos principios sociais € o “respeito a liberdade e apreco a
tolerancia”, passo para a educacgdo estar pronta a encarar as necessidades de cada sujeito com
deficiéncia.

A educacdo é o principal alicerce da vida social. Ela transmite e amplia a cultura,
estende a cidadania, constréi saberes para o trabalho. Mais do que isso, ela é capaz
de ampliar as margens da liberdade humana, & medida que a relacdo pedagdgica
adote como compromisso e horizonte ético-politico, a solidariedade e a emancipacéao
(BRASIL, 2001, p.5).

Portanto é necessaria a construcdo do saber docente articulado as teorias e préaticas da
formacdo inicial de professores como panorama principal a aprendizagem e o
desenvolvimento de cada aluno, com suas caracteristicas e suas potencialidades, e, de acordo
com seu ritmo de aprendizagem em curto prazo através dos centros de interesse do mesmo

assegurado aos seus direitos de cidadéo.
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4 CONCLUSAO

Apos a realizacdo da pesquisa, chegamos a conclusdo gue toda a formacéo inicial,
mesmo com o suporte curricular que oferece através dos componentes curriculares, ainda nao
prioriza a docéncia com a préatica didatico-pedagdgica e os recursos didaticos de alfabetizacdo
e metodologias adequadas para atender aos alunos com deficiéncia intelectual. No entanto,
conseguimos compreender o papel do professor na aprendizagem desses alunos em uma sala
regular de ensino, ndo sé observando a sua pratica pedagogica, mas investigando os elementos
constitutivos dessa pratica.

Verificamos que, apesar de existir um acervo consideravel de leis, decretos e
resolucdes sobre a educacdo de alunos com as mais variadas deficiéncias, ainda esta longe de
acontecer a efetividade de acBes que leve o professor ao pleno fazer pedagdgico adequado
para que eles recebam um ensino que os leve a obter sucesso na aprendizagem.

Constatamos que cabe a nés, que em breve estaremos atuando como professores,
procurarmos reverter este quadro. Os estagios supervisionados nos deram oportunidade e
bagagens praticas, através de experiéncias novas e proveitosas a cada semestre, de confrontar
0 que estudavamos teoricamente no curso, com o que nos deparavamos quando estavamos
fazendo nossa pesquisa. E foi nessa ocasido que verificamos o quanto de suporte tedrico, a
mais, precisariamos para enfrentar os desafios de uma pratica pedagdgica com alunos com
deficiéncia intelectual, numa sala regular de ensino.

Dois pontos nos causaram inquietacdo: o primeiro, foi a auséncia de cuidadores na
escola, profissionais estes que sd@o o suporte para auxiliar o professor da sala regular na
interacdo e acompanhamento de atividades que necessitam de apoio lado a lado com o aluno;
e segundo, foi relativo as acdes dos professores que tém alunos com alguma deficiéncia, pois
a literatura da &rea especializada aponta para as dificuldades encontradas por eles ao se
depararem com essa situacdo, confirmada pela professora que admitiu ndo estar preparada
para receber alunos com deficiéncia.

Por fim, consideramos que a pesquisa muito contribuiu para nos preparar no sentido de
que adquirimos conhecimentos que nos possibilitardo enfrentar futuras situagOes de
inseguranca quando tivermos que atuar, optando por metodologias que visem ao

favorecimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Caro Professor(a),

Peco sua colaboracdo para responder a esse questionario, o que dara dados para 0 meu
Trabalho de Conclusdo de Curso que tem o objetivo de analisar o papel do professor na
aprendizagem dos educandos providos de limitagcdes cognitivas em uma sala regular da rede
publica de ensino, sob a orientacdo da Prof? Isolda Ayres Viana Ramos.

Agradeco antecipadamente.

Mayara ......
1) Qual o seu grau de formagéo?
( ) Graduacdo ( ) Bacharelado () Mestrado
( ) Pés-Graduacdo ( ) Licenciatura () Doutorado

Outro:

2) E qual a sua &rea de formacéao?

3) Quantos alunos vocé teve no ano passado em sala de aula?

4) Quantos alunos tinham deficiéncia?

5) Qual o método de alfabetizagdo que vocé usou em sua sala de aula?
() Método alfabético (sintético) () Palavragédo(analitico)

() Método fonico (sintético) () Sentenciacéo (analitico)
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() Método silabico (sintético) () Global contos/textos (analitico)
6) Em termos de aprendizagem, o(s) aluno(s) com deficiéncia:

() Aprendia como os demais colegas

() Aprendia, mas com certa lentidao

() Aprendia quando era auxiliado

() Néo aprendia
7) Como vocé agia frente ao aluno com deficiéncia?

() Procurava sempre atendé-lo nas suas dificuldades

() Realizava atividades diferenciadas

() Quando dava tempo, ficava junto dele

( ) Ao final da aula, ficava mais alguns minutos com ele
8) A escola dispbe de material especifico para esse tipo de aluno?

( ) Sim ( ) Nao

Se Sim, quais?

9) Qual a corrente pedagogica que voceé utilizou (e utiliza)com fins didaticos para o aluno
com deficiéncia?

() Tradicional

() Humanista

() Montessoriana
( )Construtivista
( ) Libertadora

( ) QOutra:

10) Vocé recebeu formacdo adequada para lidar com o(s) aluno(s) com deficiéncia?
( )Sim ( ) Naéo
11) O(s) aluno(s) com deficiéncia tinha cuidador(a)?

( ) Sim () Ndo



12) O que o cuidador (a) fazia, normalmente?
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13) Para vocé, qual a relevancia social e profissional do trabalho que vocé desenvolve?






