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Visualidades: Abordagem da violéncia contra a mulher a partir do uso de recursos
audiovisuais no contexto escolar

LEMOS, Leonice Bezerra®

RESUMO

Este trabalho pretende investigar préaticas escolares com abordagem das Artes Visuais, a partir
de recursos audiovisuais que possibilitem a aproximacdo dos corpos discente e docente e da
comunidade escolar em geral com a producdo cinematografica que discuta a tematica da
violéncia conta as mulheres interligada ao ensino da linguagem das Artes Visuais, vinculado a
linha de pesquisa Processo de Ensino, Aprendizagem e Criacdo em Artes: Esta linha se
voltara para as relacdes entre as abordagens tedricas e metodoldgicas relativas ao ensino das
Artes Visuais, além de seus desdobramentos midiaticos. Sdo préaticas que acontecem no 5° ano
do Ensino Fundamental, na Escola Municipal Professora Tarcila Coutinho Amaral, na cidade
de Goiana-PE. A abordagem metodoldgica pretendida € qualitativa por meio de
procedimentos bibliograficos e relato de experiéncia.
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Visualities: Approach of violence against women using audiovisual resources in the
school context

LEMOS, Leonice Bezerra®
ABSTRACT

This paper aims to investigate school practices with a Visual Arts approach, from audiovisual
resources that allow students, teachers and the school community in general to get closer to
film production which discusses the theme of violence against women linked to the teaching
of the language of Visual Arts, and also linked to the line of research ‘Teaching, Learning and
Creation Process in Arts’: This line will turn to the relations between the theoretical and
methodological approaches related to the teaching of Visual Arts, as well as to their media
developments. These are practices that take place in the 5th year of Elementary School, at the
Municipal School Professora Tarcila Coutinho Amaral, in the city of Goiana-PE. The
intended methodological approach is qualitative through bibliographic procedures, and
producti on and experience report.

Keywords: Visual Culture, Visualities, Film Resources, Gender Violence
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INTRODUCAO

Durante as vivéncias escolares e principalmente na trajetoria académica nos cursos de
Pedagogia, na especializacdo em Género e Diversidade na Escola e no mestrado Prof-Artes,
busquei relacionar a producdo de saberes a questdes que se aproximavam da minha trajetoria
de vida, estudar partindo do desenvolvimento de praticas prazerosas e afetivas, que
possibilitam a discéncia e docéncia efetivas e contribuintes na formacéo de sujeitos culturais e
com bons relacionamentos sociais.

Relacionar a prética docente na educagdo bésica a movimentos artisticos como a
Mdsica, e o Cinema, bem como conceituar a Cultural Visual como campo de estudo e sua
relacdo com a producdo de saberes que vai alem da Pedagogia aplicada no contexto escolar
e possibilita a producdo de saberes em instituicdes educacionais formais e espacos informais,
me levou a pensar o0 quanto estes artefatos culturais e tantos outros, contribuem na construcéo
de papéis desses sujeitos escolares, possibilitando a meninas e meninos se construirem
sujeitos criticos que valorizem diferencas e compreendam as desvalorizacbes e opressdes
sociais, sendo protagonistas e produtores culturais.

No decorrer da Licenciatura em Pedagogia, ao ingressar no componente curricular
Ensino de Arte, ministrado pela professora Maria Emilia Sardelich, as vivéncias
desenvolvidas nesse componente além dos estudos bibliograficos, relacionavam artefatos
artisticos as nossas experiéncias de vida. A atividade denominada autobiografia visual,
possibilitou que fizéssemos uma retrospectiva nas trajetorias de vida a partir das memorias
visuais. Ao construir essa autobiografia pude desconstruir algumas percepc¢des que causavam
a sensacdo de inferiorizacdo em relacdo as colegas de turma. Entendia que as colegas que
durante a formacé&o educacional tiveram maiores oportunidades em relagdo ao uso de recursos
midiaticos, acesso a internet e computadores, diante disso, achava que elas tinham uma maior
capacidade profissional. Durante a apresentacdo da autobiografia, percebi que as minhas
vivéncias e experiéncias também foram significativas para a formacéo docente.

A falta de acesso a alguns artefatos midiaticos durante a infancia a exemplo do
televisor, gerava em mim uma sensacdo de incapacidade. A partir das atividades
desenvolvidas pude perceber que tal fato ndo me deixou em posi¢cdo de inferiorizacdo em
relacdo as pessoas que tiveram esse acesso na infancia, mas sim possibilitou-me acessar
outros artefatos que envolviam a Arte, estes educavam-me e influenciavam-me em relagdo a
ser menina a exemplo de livros, quadros religiosos e as musicas que apreciava no radio a

pilha.



Essa atividade trouxe uma sensacdo de libertagdo, pois pude perceber que as tardes
que passava lendo os livros, observando e viajando na imaginagdo a partir destas imagens,
bem como ouvindo musicas e historias contadas pelos meus pais construiram minha formacéo
cultural, social e profissional e que na simplicidade do que tinhamos fomos nos construindo
apreciadores da Arte e suas linguagens. Diante das significativas experiéncias neste
componente curricular, para conclusdo do curso de graduacao desenvolvi a pesquisa intitulada
“Nossa Playlist”: Uma experiéncia sobre o conhecimento musical com estudantes do Ensino
Fundamental. Desde entdo a Arte e suas linguagens caminham comigo durante esse trajeto
formativo profissional e académico, deixando-o prazeroso e significativa a producdo de
saberes, mesmo diante dos desafios encontrados durante o percurso.

Ja na especializacdo em Género e Diversidade na Escola- GDE, busquei relacionar os
debates e estudos das questbes de Género a linguagem das Artes Visuais com aborgagem do
cinema nacional no contexto escolar, a partir da efetivacdo da Lei 13.006/2014, a pesquisa
intitulada Abordagem de Género no Ensino Fundamental a partir do recurso midiatico filme,
orientada também pela professora Maria Emilia Sardelich. Esta pesquisa possibilitou as
criancas estudantes do Ensino Fundamental anos iniciais 0 acesso a apreciacdo de obras
midiaticas e o desenvolvimento do senso critico a partir da apreciacdo destas obras.

Cresci vendo mulheres da minha familia sendo oprimidas, violentadas e
desvalorizadas. Mesmo que ainda crianca e sem ter discernimento sobre tais questdes, essas
situagbes me inquietavam, quando perguntava a minha mae ela respondia: “¢ assim mesmo,
acontece com todas n6s”. Casei ainda adolescente aos 16 anos e passei a ser mais uma dessas
mulheres, continuei estudando mesmo diante das opressdes e violéncia doméstica, pois
compreendia que essa era a possibilidade de libertagdo que tinha para quebrar o ciclo de
violéncia.

Ao longo da especializacédo, os estudos e bibliografias que abordavam sobre violéncia
psicologica, fisica, patrimonial e moral se aproximavam da minha trajetéria em 18 anos de
relacionamento, foram estudos libertadores para compreender essas violéncias e 0s males da
dependéncia emocional. Nesse sentido, estudar na minha trajetéria de vida é muito mais que
construir percursos profissionais, mas sim, ir construindo-me sujeita reflexiva dos processos
vividos, sendo protagonista da minha histéria e contribuindo para que sujeitos com 0s quais
interagi profissionalmente ou ndo, lutem contra essas violéncias, e que 0S meninos como meu
filho, sobrinhos, alunos e os que virdo sejam desconstrutores dessa sociedade patriarcal que

mata, violenta e silencia mulheres.



Ap0s a especializacdo senti a necessidade de permanecer em formagdo continuada,
ingressando no mestrado profissional em Arte, uma oportunidade de aproximacéo pratica da
Arte e suas linguagens e de aprimoramento didatico para ministrar 0 componente curricular
Arte nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil. Durante as aulas do
componente curricular Corpo, Protagonismo e Autonomia, ministrado pelo professor Marcelo
Farias Coutinho experiénciamos reflexdes e estudos sobre autopoiese, conceito criado por
Humberto Maturana e Francisco Varela que definem autopoiese como a organizagao
molecular de todos os seres vivos. Tal conceito possibilitou a percepcdo e construcdo dos
sujeitos na sua amplitude a partir do autoconstruir e das estruturas organizacionais.

Humberto Maturana e Francisco Varela unem dois termos gregos nesta teoria “auto”
(para si) e “poiesis” (criagdo). Para eles os seres humanos sdo maquinas autopoiéticas e
moleculares que constroem producdes para si mesmos. Os autores defendem a organizacédo
estrutural dos sujeitos a partir das relagfes que existem com o meio e definindo a identidade
do sistema. Ao compreender o conceito de autopoiese pude relacionar as trajetorias vividas e
compreender que somos seres constituidos a partir das experiéncias vividas. Dentre as obras
dos bidlogos chilenos estdo: A arvore do conhecimento (1984); De maquinas e seres Vivos:
autopoiese, a organizacgdo do vivo (1998) e Cognicao, ciéncia e vida cotidiana (2001).

Diante dos debates e reflexdes sobre autopoiese, desenvolvemos a proposta
pedagogica intitulada Constelagdes Conceituais, as experiéncias vividas desde a infancia
foram necessarias para conectar-me em teia, deixando evidente que as experiéncias familiares,
educacionais, artisticas e sociais de modo geral sdo dinamicas e determinam o movimento de
autopoiese. As constelacOes estudantis, docentes e familiares ndo se apartam da constelacdo
académica, tendo em vista que as experiéncias vividas foram significativas para aflorar o
extinto de buscar compreender Cultura, Arte e 0s Processos de Aprendizagem no contexto
educacional.

A partir das experiéncias relatadas até aqui e a interligacdo dos estudos de Género e
das Artes Visuais, mais especificamente aos recursos audiovisuais, adotamos para esta
pesquisa a seguinte pergunta: Como as Artes Visuais, por meio das narrativas audiovisuais do
Cinema, podem contribuir para a abordagem da violéncia de género no contexto escolar?

Consideramos a relevancia desse estudo pela aproximacdo do aspecto normativo dos
curriculos escolares, a partir da linguagem das Artes Visuais a abordagem da violéncia de
género no contexto escolar e a efetivacdo da Lei 13.006/2014 que determina a exibicdo de

filmes do cinema nacional como componente curricular complementar unido a proposta



politico pedagogica escolar, dos estudos de Género (Carvalho, 2008; Louro, 2008; Preciado,
2022) e da Cultura Visual (Cunha, 2014; Nunes, 2008; Sardelich, 2006, 2019).

A pesquisa tem por objetivo geral investigar como as praticas de ensino e
aprendizagem das Artes Visuais, através dos recursos midiaticos audiovisuais, favorecem a
abordagem da violéncia de género no contexto escolar.

Para se alcancar tal objetivo serdo desenvolvidas tais agdes. Discutir violéncia de
género, doméstica e familiar; estimular a criticidade e reflexdo da tematica abordada; analisar
e produzir recursos audiovisuais que possibilitem a abordagem da violéncia de género com
estudantes ensino fundamental.

O trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal Professora Tarcila Coutinho Amaral,
localizada na cidade de Goiana-PE, a mesma esta inserida na zona periférica do municipio e
contempla a Educacdo Basica nos segmentos da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Anos Iniciais. A proposta de pesquisa foi aplicada com a turma do 5° ano, a escolha da turma
se deu pela atuagdo docente no ano de 2022 durante o 3° ano do Ensino Fundamental, a partir
dessa vivéncia, pude perceber interacdes de violéncia e desvalorizacdo por parte dos meninos
para com as meninas da turma, a realidade local demonstra elevados indices de violéncia
contra mulheres.

Perante as préticas realizadas e da narrativa reflexiva, organizamos o texto desta
pesquisa por meio de trés capitulos. No primeiro capitulo procuramos introduzir o conceito de
género, as relacbes de género e processos historicos, a abordagem da violéncia de género no
contexto escolar e as relacdes de poder e violéncia contra as mulheres. No segundo capitulo
apresentaremos a Cultura Visual, as visualidades no contexto escolar e a abordagem do
cinema na escola. No terceiro e ultimo capitulo traremos o relato de experiéncia decorrente

das vivéncias construidas a partir do desenvolvimento da pesquisa.



1 - RELACOES DE GENERO E PROCESSOS HISTORICOS

Ao longo do tempo com o surgimento das sociedades foram construindo-se conceitos
e divisOes, partindo de percepcdes sexistas com definicdes de feminino e masculino e em
diferentes culturas essa separacao das mulheres e da populacdo LGBTQIAPN+ durante todo o
percurso historico da humanidade gerou situacdes de silenciamento, desvalorizacdo e
opressdo. A diferenca bioldgica sempre direcionou papéis e interpretacfes no que se refere as
relaces de género e com isso direcionando a organizacédo social a partir do sexo, com isso 0s
elementos masculinos sempre estiveram em maior evidéncia e valorizacdo. Antes do
surgimento do termo “género”, o termo “sexo” incluia as categorias bioldgica e social. De

acordo com Carvalho e Rabay (2015).

Até a década de 1980, utilizava-se, no Brasil, o termo “rela¢des sociais de sexo”, por
influéncia da literatura feminista francesa, em vez de “relagdes de género”. Todaviq,
0 uso de género foi se generalizando mundialmente a partir da lingua inglesa. E
possivel que, tanto em lingua inglesa quanto portuguesa, género tenha se tornado um
eufemismo para sexo, a fim de evitar as conotacGes de genitalia e coito. Assim, em
formulério de identificacdo, atualmente, € comum encontrar género em lugar de sexo
(p.121).

Com a insercao das mulheres no mercado de trabalho homens e mulheres passaram a
trabalhar juntos em induastrias e comércios e elas passaram a exercer dupla jornada uma vez
que os afazeres domésticos se mantiveram em dedicacdo exclusiva das mulheres,
perpetuando-se até os dias atuais. As mulheres travam lutas seculares para conquistarem
espacos, romperem barreiras e desconstruirem o poderio e dominio masculino machista, a
cultura patriarcal e o0 machismo estrutural. As relacGes de poder silenciam e invisibilizam as
mulheres, deixando-as em situacdo de desigualdade e inferioridade. De acordo com Drumontt

(1980):

O machismo constitui, portanto, um sistema de representa¢cdes-dominacdo que
utiliza o argumento do sexo, mistificando assim as relagdes entre homens e as
mulheres, reduzindo-os a sexos hierarquizados, divididos em polo dominante e polo
dominado que se confirmam mutuamente numa situacdo de objetos. Ao apropriar-se
da realidade sexual, o machismo, em seu efeito de mistificacdo, supercodifica a
representacdo de uma relacdo de poder (papéis sexuais, simbolos, imagens e
representacdes erdticas, instituicdes sexuais, etc.) produzindo “duas linguagens™:
uma masculina e uma feminina (p.82).

As relacdes de género sdo relagbes de poder e dominagdo simbdlica, constituindo as
identidades de género dos sujeitos e marcando-os socialmente. Diante do machismo
estrutural, nds mulheres somos visibilizadas em situacdo de inferioridade em relacdo aos

sujeitos masculinos.



Vérios sdo os classificadores sociais que impde a dindmica de movimentos das
sociedades. Uma mulher branca certamente sofrera menor opresséo social que a mulher negra.
N&o é uma questdo marcada apenas pelo fato de se ter ou ndo vagina, mas sim como a
interseccionalidade que marcara a dindmica de interacdo entre sujeitos, mulheres pretas,
pardas e indigenas estdo mais suscetiveis a serem vitimas dessas violéncias, mulheres de
baixa renda e dependentes dos companheiros também sofrem essa violéncia e tem dificuldade
para denunciar por conta da dependéncia financeira e também emocional. Nesse sentido o

género age como classificador social nos mais diversos espacos da sociedade.

A construcdo de género e das sexualidades da-se através de inimeras aprendizagens
e préticas, insinua-se nas mais distintas situacGes, é empreendida de modo explicito
ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias socias e culturais. E um
processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja, institui¢des
legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes nesse processo
construtivo (Louro, 2008, p.18).

Podemos perceber que a construcdo da identidade de género é subjetiva, ou seja,
construida e moldando-se ao meio que estamos inseridos, por isso perpetuam-se 0S
preconceitos, relacdes de poder, desvalorizacdo e silenciamento feminino. Lutar e conquistar
direitos ndo é algo simples ou conquistado confortavelmente por nds mulheres, diariamente
sofremos preconceito, intimidacdo, assédio e desvalorizacdo nos diversos ambientes que
circulamos, em entrevistas de emprego por exemplo, muitas de nds somos questionadas se
conseguiremos conciliar a maternidade a inser¢cdo ao mercado de trabalho, questionamentos
gue ndo sdo colocados aos homens pais. As lutas para desconstrucdo do machismo e a
conquista dos direitos femininos ndo sdo movimentos atuais.

Nessas lutas os Movimentos Feministas se mobilizam por todo o mundo em busca de
acessos justos e equanimes entre os sexos. Na Europa no seculo XVIII o movimento
lluminista possibilitou a unido das lutas aos ideais feministas com a crenga nos direitos
naturais a vida, a igualdade, a liberdade politica e igualdade salarial para todos os sujeitos.
Documentos como a Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidada, texto juridico produzido
em (1971) e a Vindication of the Rights of Woman: with Strictures on Political and Moral
Subjects, livro de autoria de Mary Wollstonecraft publicado em 1792 reforgaram a ideia
iluminista e relacionaram a educac¢do como contribui¢do necesséria na luta pela igualdade e
desconstrucédo dos privilégios masculinos, uma vez que a educacdo contempla os trés eixos da
formacgéo humana, histérico, social e cultural.

Em 1911 nos EUA, os movimentos em prol da luta das mulheres buscavam conquistar

a autonomia nas relaces sociais, politicas e sexuais, colocando-se a refletir o modo de
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ser/estar no mundo para as mulheres da época. Apos a Segunda Guerra Mundial a filosofa e
feminista Simone de Beauvoir vinculada ao existencialismo e uma das percursoras do
feminismo moderno defendendo a desconstrugcdo da hierarquizacdo e de valores religiosos
impostos a mulheres.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 5° evidencia os direitos
fundamentais para todos os cidaddos “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a

inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”.

1.1 - Abordagem da violéncia de género no contexto escolar

Ter a oportunidade de estudar sobre as questdes de género, dependéncia emocional,
relacBes de patriarcado e os diferentes tipos de violéncia contra as mulheres, possibilita-nos
perceber as distintas realidades de contextos toxicos que adoecem mulheres de forma fisica,
emocional, psicoldgica e moral. Em relacdo a abordagem de género, a sociedade desempenha
um papel excludente e opressor. Em geral, a representacdo hegemdnica da divisdo entre 0s
géneros esta polarizada entre o ser mulher, descrevendo meninas como calmas e frageis e o
ser homem, colocando meninos como bagunceiros e agitados. A escola é uma das instituicdes
que rotula esses sujeitos e reforca a separagéo entre eles.

Esses papéis impostos reforcam a desvalorizacdo dos sujeitos e em relacdo as
meninas, a violéncia praticada contra elas. Abordar questdes que envolvem a violéncia de
género é um ato de Iluta e resisttncia diante de uma sociedade adoecida.
Combater preconceitos, opressdes e violéncias se faz necessario e a escola tem um papel

fundamental nesse combate. Para Louro (1997)

As escolas fabricam sujeitos e produz identidades de género, de classe e sempre
estdo produzidas através de relagBes de desigualdades, no qual ndo podemos deixar
que isso ocorra, estd ai uma das maiores e importantes missdes da escola, que é a

interferéncia na continuidade das desigualdades dentro e fora do &mbito escolar.

Pesquisar e estudar autoras (es) como Maria Eulina Carvalho, Guacira Lopes Louro, e
o autor Paul B. Preciado, filésofo e um dos principais pensadores da contemporaneidade nas
questdes de Género e Sexualidade e escritor transgénero tem grandes significados na trajetoria
de vida. Além de serem autor (as) que abordam as questBes de Género, suas escritas
estabelecem ligacédo entre vivéncias pessoais dentro do contexto da violéncia contra a mulher,

que interligadas aos estudos de Género geraram reflexdo e producgdo de saberes. Costumo
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dizer que deste limdo BEM AZEDO, construi saberes emancipatorios, saberes académicos e
saberes para a vida e como docente, compreendo a necessidade de formamos pessoas que
desconstruam as violéncias enraizadas.

Compreendo que esses estudos foram libertarios para mim como mulher, aluna e
docente e a partir dessas experiéncias pessoais e por meio de estudos e pesquisas, possa
auxiliar outras mulheres a se emanciparem e se libertarem das amarras das violéncias e das
desvalorizacGes domésticas e sociais. Preciado (2022) afirma que ndo temos um corpo sobre o
qual passamos refletir mais tarde. N0s mesmos fazemos um corpo e pagamos um alto preco
(politico e afetivo) por ele. Nossos corpos e sexualidades sdo instituicGes coletivas que ao
mesmo tempo habitamos e encenamos (Preciado,2022, p.12).

A abordagem das questdes de género se expande para além do dmbito escolar, essa
abordagem politica é necessaria para articularmos e direcionarmos as relagdes sociais que
visem o acolhimento, respeito e a valorizagdo os sujeitos, bem como possibilitem a redugéo
de opressdes e violéncias. Para que possamos alcancar o alunado, se faz necessario antes
disso, alcancar o corpo docente.

No ano de 2006 o governo federal lancou o projeto Género e Diversidade na Escola
(GDE), criado com o objetivo de ofertar formacéo de professores para a abordagem de temas
como Género, Sexualidade, Orientacdo Sexual e as RelagGes étnico-raciais com o curso de
especializacdo ofertado através da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O programa Género e Diversidade na Escola (GDE) teve como proposta apresentar
aos educadores/as da rede publica do Ensino Fundamental no Brasil uma no¢do de
respeito e valorizagdo da diversidade e foi oferecido inicialmente para 1.200
professores/as da rede publica do Ensino Fundamental. A intencdo foi de
problematizar com os professores a questdo dos comportamentos preconceituosos
ndo s6 de género, mas também de raca e orientacdo sexual, buscando trabalhar uma
visdo ampla de direitos humanos. A escolha dos temas especificos a serem
trabalhados — género, orientagdo sexual e relagdes étnico-raciais, bem como a
decisdo de seu tratamento conjunto, parte do entendimento de que os fendmenos se
relacionam de maneira complexa, e é necessaria a formacdo de profissionais de
educacdo preparados/ aas para lidar com essa complexidade e com novas formas de
confronto (Finco, 2013, p.4).

Desde o langamento as Instituicdes de Ensino Superior aderiram ao programa por
meio da Universidade Aberta do Brasil atraves de financiamentos. A Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) oferta a Especializacdo em Género e Diversidade na escola atraves do Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa e Agdo sobre a Mulher e RelacGes de Sexo e Género (NIPAM). O
ultimo processo seletivo da instituicdo aconteceu em 2019 e a conclus@o do curso ocorreu em
2021. Diante da importancia do curso e da contribuicdo deste na vida de alunas (o0s) e

profissionais da Educacdo, é importante de haja novas adesdes e ampliacdo da oferta deste
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para que a formag&o continuada contribua ndo s6 nas relacBes, mas também na equidade das
dindmicas escolares.

A abordagem de género no contexto escolar possibilita a reducdo de manifestacoes de
violéncia e preconceito, e 0 acolhimento das diferencas. Tal abordagem contribui também
para a reducdo de condutas homofobicas. E importante frisar que ndo é necessario ser
homossexual para lutar pela causa, nem ser uma mulher vitima de violéncia domestica para
apoiar a aplicacdo da Lei Maria da Penha e o fim do feminicidio. Em vérias situacfes dentro
do contexto social e académico fui questionada quanto a minha sexualidade por estudar
género ou por ter amigas lésbicas.

As questdes de Género sdo postas estruturalmente e sofrem transformagdes ao passar
do tempo, é preciso que se tenha a sensibilidade e inquietacdo de contemplarmos o género na
sua pluralidade, para além dos corpos. De acordo com Preciado (2022) as relacGes entre 0s
sujeitos devem acontecer ndo pela busca da igualdade entre eles, mas sim pela equivaléncia de
todos os corpos vivos-sujeitos falantes. O autor também relata que;

A contrassexualidade ndo é a criacdo de uma nova natureza, pelo contrario, é mais o
fim da natureza como ordem que legitima a sujeigdo de certos corpos a outros. A
contrassexualidade €, em primeiro lugar, uma andlise critica da diferenca de género
e de sexo, um produto de contrato social heterocéntrico cujas performatividades
normativas foram inscritas nos corpos como verdades bioldgicas. Em segundo lugar,
a contrassexualidade aponta para a substituicdo desse contrato social que
denominamos hatureza por um contrato contrassexual, 0s corpos se reconhecem a si
mesmos e aos outros corpos ndo como homens e ou mulheres, mas como corpos
vivos; reconhecem em si mesmos a possibilidade de ascender a todas as praticas
significantes, assim como a todas as posi¢fes de enunciacdo, enquanto sujeitos que a
histéria determinou como masculinas, femininas ou perversas (p.23-24).

As relacBes de género séo relagdes de protesto, de construcdo e cultivo social. A
defini¢do de orientagdo sexual heterossexual dita com o “normal” ndo acolhe os sujeitos na
amplitude da diversidade. A contrassexualidade permite entdo a reflexdo sobre a relacédo
corpo e maquina a partir da tecnologia social e das tecnologias sexuais. Essas reflexfes e
possibilidades desconstroem as imposic¢Ges sociais sobre o feminino e masculino como papéis

e praticas, possibilitando-lhes oportunidades equiparadas.

1.2 - Relag6es de poder e as multiplas violéncias contra a mulher

Historicamente, analisamos as relagdes de poder vinculadas a um individuo ou grupo
que tem o dominio e o controle sobre outro. Porém de acordo com Foucault (2017) o poder

ndo deve ser considerado um fendmeno de dominagdo homogéneo, uma vez que “O poder
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deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6 funciona em cadeia
[...] funciona e se exercer em rede” (Foucault, 2017, p.284).

Desse modo, as relacGes de poder estdo em constantes transformacéo, circulando em
diversos setores da sociedade, como é o0 caso do patriarcado que sempre teve em suas nuances
poderes relacionado ao homem. Saffioti (2015) considera o patriarcado como uma categoria
historica, ou seja, um fendmeno social que é um regime de dominacdo e exploragdo das
mulheres pelos homens. Em que “a cultura patriarcal fez,e ainda faz do destino das mulheres
uma categoria social servil (de subserviéncia). Nesse regime, as mulheres sdo servis, objetos
sexuais e reprodutoras da espécie” (Saffioti, 2015, p. 49).

A pesquisa nacional de Violéncia Contra a Mulher, desenvolvida pelo Instituto de
Pesquisa DataSenado no ano de 2023 demonstra uma queda em relacdo a percepcdo das
mulheres em relacdo ao machismo na sociedade brasileira em 2005. 71% das mulheres
descreviam o Brasil como pais muito machista, em 2023 esse percentual caiu para 62%, 32%
delas consideram o pais pouco machista e 4% nada machista (DataSenado, 2023, p.3).

Essa compreensdo das mulheres em relacdo a considerar o pais pouco machista é
influenciada por fatores que estdo presentes na vida da dessas mulheres, como por exemplo, a
religiosidade que reforca a relacdo de patriarcado e coloca a mulher na posicdo de
subserviéncia ao homem e de conformismo em relacdo a desvalorizagéo, silenciamento e
violéncia. Tais fatores sdo vistos em sentido religioso ue é justificado pela mulher como
responsavel pela queda de Ad&o no paraiso. Em relacdo aos 62% do percentual de mulheres
que consideram o Brasil um pais muito machista podemos considerar os elevados indices de
violéncia, feminicidios e opressao sofridos por estas para chegarmos a esse percentual.

Observa-se que em todos os contextos historicos, as mulheres sempre estiveram em
situacOes de exploragdo e submissdo aos homens, uma condigdo fundamentada pelas questoes
de género. Carvalho (2008) assegura que 0s géneros constituem relacfes assimétricas, ou seja,

par de opostos, por ser uma:

[...] construcdo cultural, social e educacional que resulta em desigualdade,
subordinacdo, opressdo e sofrimento humano [...Jtambém é preciso considerar que
as nogoes de masculinidade e feminilidade sdo instaveis e plurais, e se articulam a
outras estruturas de desigualdade e dominacdo, como classe social, raca/etnia e
orientacdo sexual. Assim, existem relacfes de distingdo e poder entre diferentes
formas de masculinidade e feminilidade, de sorte que a problematica de género afeta
diferentemente mulheres e homens de diferentes condigdes sociais, e afeta também
0s homens que ndo correspondem aos ideais de masculinidade hegemdnica (p.1-2).

As questdes de género afetam distintas configuragdes sociais, atribuindo diferencas
nas relagdes entre os sexos. Visto que,a abordagem de género € negligenciada em diferentes
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contextos da nossa vida, e sendo ambientes repletos de sujeitos que inconscientemente nos

formam nesse processo de construcao.

A construgdo de género e das sexualidades da-se através de inimeras aprendizagens
e praticas, insinua-se nas mais distintas situacGes, & empreendida de modo explicito
ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais. E um
processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja, instituicbes
legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes nesse processo
construtivo (Louro, 2008, p.18).

Nesse sentido, a identidade de género é uma construcdo que se constitui por meio das
influéncias que emanam do poder das estruturas patriarcais em que se esta inserida. Como
também ser apreendida de forma explicita ou dissimulada a desvalorizar o papel social da
mulher sob diversas perspectivas no &mbito social, cultural, histérico e econdmico.

Atraveés dessa relacdo de poder a mulher vem sofrendo diversos tipos de violéncias. A
Organizacdo Mundial de Saude — OMS define violéncia contra mulheres, como “qualquer ato
de violéncia de género que resulte ou possa resultar em danos ou sofrimentos fisicos, sexuais
ou mentais para as mulheres, inclusive ameacas de tais atos, coacdo ou privagdo arbitraria de
liberdade, seja em vida publica ou privada™.

Para o Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP) os dados estatisticos da
pesquisa de 2021 revelaram que umaem cada quatro mulheres acima de 16 anos afirmaram
ja terem sofrido algum tipo de violéncia. E os dados de 2021 ao serem comparados com 0S
de 2020 apresentam que houve um aumento das agressdes contra mulheres, que geralmente
sdo cometidas, por companheiros ou ex-parceiros (Paulo, 2021).

A pesquisa DataSenado 2023 apresenta dados estatisticos sobre a distribuicdo de
mulheres que declaram ter sofrido algum tipo de violéncia doméstica ou familiar provocada
por homens em cada unidade federativa do pais, os dados estdo de acordo com a populacdo
feminina do pais no ano de 2023.

Dentre os estados do nordeste o Pernambuco € o Unico que esta entre os dez
primeiros da federagdo que as mulheres relatam ter sofrido algum tipo de violéncia
domeéstica ou familiar, atingindo o percentual de 31% e na décima colocacdo. Os demais
estados distribuem-se em percentuais entre 29 e 25%. E também o estado com maior indice
de feminicidio na regido nordeste, a Rede de Observatorios da Seguranca identificou 92
feminicidios em 2023, 62 deles sendo cometidos por parceiros ou ex-parceiros das vitimas.
A Secretaria Nacional de Comunicacdo Social relata que em 2024 o numero de dendncias no
estado teve um aumento de 37,3% em relacdo a 2023. Foram mais de 3.000 denincias

através do namero 180 foram 1.782 dendncias realizadas pelas proprias vitimas e 1.288 por
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terceiros, dentre essas mulheres 1780 pretas ou pardas a maioria das violentadas tem idade

entre 35 e 39 anos.
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Notas.
(1) Os resultados e as margens de erro dessa pergunta foram apresentados nas
tabelas do Anexo.
(2) A pergunta "Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia doméstica ou familiar?”
oferecia duas opgdes de resposta: “sim” e “n@o”. Na sequéncia perguntou-se.
“Essa violéncia mais grave foi provocada por um homem ou por uma mulher?”
Nessa andlise foi ap: apenas a px de cada unidade

as 4 opgdo “sim" e “por um homem"”
respectivamente.

Imagem1: Gréfico de dados DataSenado Fonte: Instituto de Pesquisa DataSenado

Diante do aumento da violéncia e desigualdades que decorrem a partir de conflitos
que envolvem as questdes de género, se faz necessario a inclusdo de abordagens
escolares que visem conhecimentos sobre a tematica. Uma vez que essa problematica de
género ndo é tdo visivel como as questdes de raga/etnia no discurso e na pratica pedagogica
(Carvalho, 2008).

Abordagens escolares a partir da problematica da questdo de género e violéncia, com
acesso a diferentes linguagens da Arte e outras areas do conhecimento é uma das
possibilidades de estimular o desenvolvimento critico-reflexivo de criangas e adolescentes
aproximando-os por meio de aprendizagens, do protagonismo e do posicionamento politico
sobre direitos e deveres, bem como influenciar na perspectiva de que a violéncia pode resultar
em consequéncias marcantes e dolorosas, como homicidios, depressdo ou suicidio de
mulheres.

A violéncia contra mulheres € um fendmeno que envolve diversas formas de abuso ou
violacdo dos Direitos Humanos fundamentada na questdo de género e, que se perpétua ao
longo do tempo e espacgo pela manutencdo das relacdes de poderes da estrutura patriarcal, que
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se manifesta na desigualdade de direitos, protecdo e acessos entre 0s sujeitos em varias
esferas, ultrapassando o dominio domeéstico.
Na opinido de 73% das brasileiras, ter medo do agressor leva uma mulher a néo

denunciar a agressao na maioria das vezes.

A falta de punicéo e a dependéncia financeira sdo outras situacdes que, para 61% das
brasileiras, levam a mulher a ndo denunciar a agressdo na maioria das vezes. Por
outro lado, a falta de conhecimento sobre seus direitos é apontada por menos da
metade das cidadas. Para 48% delas, ndo conhecer seus direitos leva uma mulher a
ndo denunciar a agressdo na maioria das vezes (DataSenado, 2023, p.10).

A dependéncia financeira € uma porta escancarada para acfes de abuso e violéncia
contra as mulheres. Um fator agravante € que muitas tém filhos e se sentem na obrigacéo de
se manter no ciclo de violéncia para que o abusador mantenha o provimento das necessidades
familiares. Para os abusadores a dependéncia financeira é acdo primordial para manter a
vitima no ciclo de violéncia, aprisionamento emocional e fisico. A acdo de exercer o controle
sobre a vitima tem caracteristicas em atos de isolamento destas em relacéo a amigos, trabalho,
familia e outros, a vitima torna-se prisioneira do abusador.

Quando o sujeito oprimido busca meios de sair desse ciclo abusivo, o abusador lanca
estratégias de retrocesso na intensidade do abuso, demonstrando uma falsa mudanga
comportamental para que haja seguranca em ndo perder a vitima uma vez que a
independéncia financeira possibilita a libertacdo e quebra do ciclo. Mas s6 a libertagcdo
financeira ndo basta para a resolucao dessas problematicas.

A dependéncia emocional é um fator relevante em relacdo a esse ciclo de violéncia.
Deixo claro que essa abordagem resulta ndo sé em estudos realizados, mas na vivéncia
pessoal que estive inserida durante 18 anos. O estagio de dependéncia emocional permite a
vitima apego e falsa seguranca em relacdo ao abusador, justificando para si mesma que a acao
abusiva sofrida tem um fundamento plausivel, deixando-a numa situacdo de conformismo
diante do sofrimento, muitas mulheres se sentem na obrigacé@o de consertar o relacionamento,
ou suportar situacdes tdxicas para manter o status da relacdo. Demonstrar um sucesso
conjugal inexistente e manter o titulo de familia constituida mesmo diante da catastrofe
vivida.

Essas vivéncias decorrem em relages disfuncionais, ndo permitindo a mulheres e
filhos uma comunicacdo democréatica, a expressdo de ideias e sentimentos, resultando na
perpetuacdo do ciclo de violéncia. Criangas inseridas em contextos familiares toxicos e em
relagOes disfuncionais tém maior tendéncia em se tornarem violentas ou entrarem em situagéo

de conformismo diante de episddios toxicos vivenciados durante a adultez.
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E importante que n6s mulheres conhegamos as politicas pablicas que nos contemplam
e nesse sentido a escola funciona como agente multiplicador de informagbes para estas
tenham acesso a tais informagdes. O Programa Bolsa Familia criado durante o governo Lula
em 2003, foi em nosso pais uma politica publica de acessos que contribuiu em melhorias para
pessoas em situacdes de extrema pobreza, possibilitando também a autonomia financeira de
mulheres de baixa renda e dando-lhes ndo sé o poder de compra. Reduzindo a dependéncia
financeira em relacdo aos seus parceiros (me incluo nestas, pois consegui dar continuidade a
educacdo bésica e gerenciar as despesas educacionais com 0s 92 reais que recebia do
programa, uma vez que meu ex-companheiro ndo queria que eu estudasse, estudar foi entéo
um ato de rebeldia diante da opresséao sofrida.

Atualmente o governo federal através dos Ministérios das Mulheres e da Educacao,
tém desenvolvido programas e agdes que visibilizam as lutas femininas e Ihes oportuniza a
partir de acessos dignos e emancipatorios. Em outros momentos essas foram silenciadas e
negligenciadas. E importante possibilitar o acesso de mulheres ao ingresso e permanéncia na
formacéo educacional, no mundo do trabalho, no protagonismo e na transformacéo social.

As politicas de acesso contribuem na reducdo da misoginia, e a escola como lugar para
didlogo em que avivamos quem somos por meio das praticas educacionais e das vivéncias
significativas que estimulam o desenvolvimento critico e posicionamento social, nos
possibilita o reconhecimento como sujeitos culturais, singulares e com compromisso social.

E importante sentirmos a necessidade de sermos agentes multiplicadores de
informacBes que emancipem sujeitos e os libertem de situacGes que causem a violacdo da
dignidade humana. Abordar as politicas de inclusdo é importante para que mulheres e a
populacdo no geral, compreendam a importancia desses programas a longo prazo e 0s
impactos emancipatorios ocasionados por essas politicas de inclusdo, em relacdo aos
programas e servicos de protecdo a mulher, podemos perceber um aumento na compreensao e

procura destes, de acordo a pesquisa DataSenado.

Em relacdo ao grau de conhecimento sobre os servi¢os que integram a rede de
protecdo a mulher, nota-se um crescimento relevante no nimero de mulheres que
afirmam conhecer as Delegacias Especializadas de Atendimento a Mulher
(DEAMs). Essas unidades de Policia Civil voltadas a assisténcia as mulheres em
situacdo de violéncia, de acordo com a edicdo de 2021, eram conhecidas por 82%
das brasileiras. Em 2023, esse indice sobe para 95% (DataSenado, 2023, p.14).

O surgimento das delegacias especializadas de atendimento a mulher (DEAM) foi
enriquecedor para as lutas femininas, muitas mulheres relatavam atos de destrate e

humilhacdo quando buscavam auxilio juridico apds sofrer violéncia, tais fatos inibiam
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mulheres em situagdo de violéncia doméstica a buscarem ajuda. Estas delegacias contribuem
para prevencao, protecdo e investigacdo de crimes, prestando auxilio presencial e por telefone
pelo nimero 180.

Durante o periodo pandémico os indices de violéncia contra as mulheres tiveram
aumentos significativos, o que se justifica pelo periodo em que estas estavam em casa junto
aos seus agressores. Analisando dados tdo recentes podemos afirmar que as lutas pela
valorizacgdo, respeito e dignidade das mulheres precisam estar inseridas no nosso cotidiano,
nas familias e nas escolas que atuam como primeiras instituicbes formadoras de sujeitos para

0 humanismo e a valorizacdo da vida.
1.3 - Cenas vividas

Cena | - (Sem data) 1997
Na inocéncia da infancia sendo feliz naquele espa¢o imenso, cheio de natureza, brisa e
cantar dos passaros. Brincava e experienciava a liberdade que o lugar e o cuidar dos meus
pais me trazia. Diante das limitacOes perceptivas, ndo imaginava o esfor¢o que a minha

mae fazia para omitir a violéncia que sofria

Cena Il - 15/03/20S06
Neste dia oficializei por meio de contrato civil o viver dentro do ciclo da violéncia. Sou
apenas uma adolescente de 16 anos, ndo tenho maturidade cognitiva nem argumentos
fortes para me defender, a paixao adolescente me faz achar que isso é suficiente. N&o ser4,

infelizmente!

Cena Il1 - (sem data) 2010
No instinto de proteger e assistencializar aquele que nasceu do meu ventre, lutei ferozmente
contra a opressao, violéncia psicoldgica e moral para que pudesse dar-lhe acesso ao
tratamento de salde necessario. Desde o inicio de tudo, ja sdo cinco anos de violéncia e
luta. Eu nem sei, nem sinto a carga de energias que tenho que depositar nessa luta, mas o

meu corpo me cobrard, ficara exausto, prestes a colapsar.
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Cena IV- Todos os dias
Quantos desafios vividos nessa jornada, como é dificil ser mulher. A seguranca sempre
fragilizada e uma luta constante para afirmar socialmente minhas capacidades
profissionais, maternas e pessoais. Muitas vezes silenciada, descredibilizada, negada e

amordacada. Meu pecado? Nenhum! Minha sinh&? Ser mulher!

Cena V- 15/02/2025
Venha ca, filha, precisamos conversar. O mundo para n6s mulheres é mais dificil, estamos
sempre correndo algum risco. Existem homens bons, mas também ruins. Hoje estas com 10
anos e ndo posso te deixar brincar nos corredores ou na calgada, viver uma infancia livre.
Infelizmente, alguns homens ndo nos permitem se quer viver. Como 0 meu coracao doi ter
gue me preocupar em te colocar nas aulas de defesa pessoal, ndo poder te deixar brincar
nas casas das amiguinhas. S&o tantos medos, filha! Tantas insegurancas e diariamente 0s
relatos de violéncia contra meninas como vocé, deixa claro o risco que vives. Desculpa por
ndo poder te ofertar, no viver do cotidiano, a seguranca que te oferto no meu colo, na nossa

casa. Te amo, minha Gabi!
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2 - CULTURAL VISUAL E VISUALIDADES NO CONTEXTO ESCOLAR

Nos percursos historicos da humanidade, os individuos interagem e se comunicam
através das linguagens. Bakthtin (1997) explicita que “todos os campos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin, 1997, p.261). Desse modo a linguagem sempre
esteve presente em todas as dimensbes da atividade humana estabelecendo interacdes,
producdo de saberes e a construcdo dos processos historico-sociais. A diversidade de
linguagens possibilita aos sujeitos a comunicacdo em diferentes modos, na linguagem
artistica, por exemplo, essa comunicacédo faculta em vivéncias multi e interculturais.

Em concordancia, Vieira (2004) ao abordar os estudos de Maturana sobre o sistema
nervoso, diz que todo conhecimento da humanidade se faz por meio da linguagem, bem como
somos seres autdnomos e a nossa forma de organizagéo é a autopoiese “[...] o vivo age e reage
diante das circunstancias, ja que vai organizando seu conhecer a partir do préprio ato de
viver”. Ou seja, toda forma de organizagédo se autogere sempre em devir a outros organismos
na interacdo histdrico e social. Em que a producdo de saberes é produzida e reproduzida por
meio da linguagem, diante das circunstancias, nas interaces simbolicas da comunicacdo e nas
praticas sociais.

Em relagdo a producéo de saberes, Sardelich (2006, p.451) também esclarece que toda
forma de conhecimento produzido nos chega pelos meios de comunicagéo. Estes, por sua vez,
também constroem imagens do mundo. Produzir saberes a partir da Cultura Visual possibilita-
nos construir significados do que vivemos por meio das percepcdes da linguagem visual nessa
dindmica da autoconstrucao.

Dondis (1997) apresenta a linguagem como recurso da comunicagdo dos individuos
nas sociedades. Ela é expressa por diversas formas, como por imagens infinitas,
representacdes, significagdes, discursos e poder que permeiam todos os aspectos da vida
cotidiana. Entre as formas organizacionais de transmissdao do conhecimento e comunicacgéo
Freisleben, Valle e Cassol (2021) pontuam que, na atualidade esse conjunto de sistema
relacional se prolifera de forma exacerbada, bem como seguem influéncias e imposi¢fes da
hegemonia branca, eurocéntrica e patriarcal.

Muitas dessas producOes de saberes resultam normas e padrdes que tendem a
classificar os individuos, geralmente a partir de sua posi¢cdo de género, sexualidade, classe
entre outras. Felipe e Guizzo (2003) explicam que os efeitos veiculados desse aparato
relacional, como os discursos das propagandas e imagens tém intencdo de produzirem

verdades e moldarem os comportamentos dos individuos.
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Por vivermos um periodo em que as imagens sdo facilmente acessadas, as
visualidades passam a ser artefatos contribuintes no processo de comunicagéo, transmissao e
producdo de saberes. Sardelich (2006) traz reflexdes sobre os estudos culturais, buscando
compreender as formas de como os individuos vao dando sentidos a todo um conjunto
relacional do qual consomem informagdes e compartilham significados aos acontecimentos da
Cultura Visual. A Cultura Visual € um campo de estudo que possibilita-nos observar e
significar o mundo a partir das experiéncias visuais, além da producdo de saberes e
interpretacdo do mundo € também uma possibilidade de conectar diversas culturas.

Monteiro (2008) cita o termo Cultura Visual para conglomerar essa diversidade de
formas de representacdes, que vao desde as artes visuais, televisdo, cinema, propaganda, bem
como todas as outras areas nas quais se produz e reproduz informag6es e comunicacdo, uma
vez que ela se “[...] ocupa da diversidade do universo de imagens” (Monteiro, 2008, p.131).

Nessa perspectiva a Cultura Visual busca a compreensdo critica das producdes visuais
construidas nas praticas sociais. A autora também aborda que dentro do contexto de Cultura
Visual a imagem € uma representacdao que pode ser considerada como artefato cultural, uma
vez que ela.

[...] permite a reconstituicdo da histdria cultural de grupos sociais, contribuindo
também para um melhor entendimento de processos de mudanca social, do impacto

da economia e da dindmica das relagdes interculturais. Ou seja, a representacdo
também é uma prética de significagdo (Monteiro, 2008, p.133).

Em sintese, as producdes visuais sdo praticas cheias de significados e estdo
relacionadas as nossas experiéncias e percep¢des de vida, estas sdo aprendidas e construidas
por meio dos processos historicos-sociais vividos na dindmica das interagfes humanas. Para
Monteiro a formacédo de sentido que se da a partir de uma imagem sempre dialoga e expressa
as diversidades e ideologias sociais.

Garcia, Calsa e Baliscei (2018) descrevem que a acéo de olhar se desenvolve por um
processo de ensino-aprendizagem partindo de intervencfes. Por isso, pontuam a necessidade
do desenvolvimento da sensibilidade e a critica visual, uma vez que ndo sdo competéncias
inatas ao individuo. Os desenvolvimentos destas habilidades sdo interligados a construcdo dos
sujeitos desde as relacdes e experiéncias durante a primeira infancia, na vida escolar, laboral e
nas vivéncias de lazer. Os artefatos visuais na sua diversidade exercem pedagogias que trazem
aspectos culturais a percepcao e construgdo dos sujeitos.

Nesta perspectiva de intervencdo na acdo de olhar, tanto as instituicdes escolares

quanto os diversos espacos de producdes (artefatos) visuais exercem pedagogias de ensino-
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aprendizagem de modo formal ou informal. O ato de olhar imagens a partir da investigacdo
na perspectiva de valores culturais e da Arte possibilita o desenvolvimento de
guestionamentos norteadores em relacéo a cultura que ela nos oferece, bem como as relacdes
de poder, conflitos sociais intrinsecos na obra e a relagdo de consumo desta.

A escola como espaco de didlogo e producdo de saberes na dinamica de educar e
questionar, deve desenvolver e estimular vivéncias com foco na interpretacdo critica de
artefatos visuais, possibilitando a problematizacdo e reflexdo a partir das implicacGes
advindas do consumo desses artefatos sob uma nova sensibilidade e olhares criticos para
significa-las. Isso porque, como relata Sardelich (2006, p. 459) “as imagens ndo cumprem
apenas a funcdo de informar ou ilustrar, mas também de educar e produzir conhecimento”.

Imagens sdo artefatos visuais educativos que operam e promovem 0S processos de
ensino e aprendizagem para producdo de saberes. Considerando que a educacdo ndo se
restringe somente aos espacos escolares, se manifestando em diferentes espagos sociais, e que
as produgbes visuais carregam em si um carater pedagdgico de ensino. Nesse sentido,
percebemos a necessidade de que a escola articule praticas didaticas e pedagogicas

interligadas a incluséo e efetivacao dessas abordagens.

[...] o universo simbolico ndo se da apenas por uma via — a verbal — ele opera com
todas as formas de linguagem na sua relagdo com o mundo. Se considerarmos a
linguagem ndo apenas como transmissdo de informagdo, mas como mediadora
(transformadora) entre 0 homem e sua realidade natural, a leitura a considerada no
seu aspecto mais consequente, que ndo é o de mera decodificacdo, mas o da
compreensdo (Orlandi, 2001, p.38).

Dessa maneira, as praticas educacionais devem instigar os educandos na possibilidade
de refletir e construir percepgdes e saberes a partir do que estd sendo visto/estudado. As
realidades e vivéncias do mundo que geograficamente esta distante nos permite aproximacéao
por meio das possibilidades midiaticas, das manifestacGes artisticas e culturais e pelo
movimento intercultural. Em relacdo a abordagens visuais Garcia, Calsa e Baliscei (2018)
destacam que os individuos tém dificuldade em atentar para aos aspectos visuais do dia a dia.
E citam os estudos de Ott (2011) para destacar que as/os profissionais que atuam no Ensino de

Arte necessitam

[...] instrumentalizar com um processo sistematico capaz de ensinar a ver, a pensar e
a problematizar criticamente as visualidades expostas pelos museus, pelas
intervencdes escolares e pelos cotidianos contemporaneos nos quais (con) vivemos
com imagens impressas, digitais e virtuais (Garcia, Calsa E Baliscei 2018, p.44).
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Diante das fragilidades percebidas no contexto escolar que envolvem o ensino da Arte
e suas linguagens, bem como outros componentes curriculares. E preciso um olhar sensivel e
que oportunize uma formacéo continuada e efetiva em Arte para que estes possam conhecer a
funcéo e a finalidade do uso da linguagem de modo interdisciplinar, refletir sobre a producgdes
de imagens que serdo apresentadas ao alunado, pois elas ndo apresentam somente carater
estético e formal de beleza. Também possuem o lado pedagdgico de ensino @ medida que elas
dao visibilidade as influéncias de discurso, descri¢do ou categorizacéo.

Garcia, Calsa e Baliscei (2018) mencionam a pratica de estudos de imagens como
“analise interpretagdo e constru¢dao visual, argumentando que elas demonstram que numa
investigacdo visual os individuos ndo “recebem” as informagdes de modo passivo; pelo
contrério, interagem e atribuem significados as imagens” (2018, p.42).

Uma vez que, a “[...] educag¢do visual ¢ uma educacdo que busca a construgdo de
saberes, de mentes sensiveis que possam interpretar as imagens nas suas inumeras formas, e é
a disciplina de artes que assume essa fungéo dentro da escola” (Dos Santos e Zigano, 2015,
p.39).

As experiéncias visuais possibilitam a aprendizagem a partir de imagens, ler, observar,
compreender os cddigos e informagdes inseridas sdo acfes necessarias para a producdo e
ressignificacdo de saberes. As visualidades se relacionam ndo s6 com o cotidiano dos sujeitos
e os artefatos que estdo inseridos no seu dia a dia, mas também na sua trajetoria cultural e

social.
2.1 - Cinema e curta-metragem no espago escolar

O Cinema como tantas outras Artes e espagos de producéo artistica ainda € inacessivel
a algumas classes sociais. Duarte (2022) afirma que ir ao cinema e apreciar filmes é uma acéo
distante de ser apenas escolha individualizada ou passatempo. Ir ao cinema ou apreciar filmes
em diferentes espacos possibilita o estimulo e desenvolvimento da competéncia ver e
interpretar. “Ver filmes € uma prética social tdo importante, do ponto de vista da formacao
cultural e educacional das pessoas, quanto a leitura de obras literarias, filosoficas,
socioldgicas e tantas mais” (Duarte, 2002, p.17). Diante da amplitude e influéncia dessa acao
na formac&o cultural e educacional dos sujeitos se faz necessério refletir sobre o consumo e a
possibilidade de acesso a tal recurso e seus desdobramentos. Duarte (2002) destaca que:
Filmes ndo sdo eventos culturais autbnomos, é sempre a partir dos mitos, crencas,

valores e praticas sociais das diferentes culturas que narrativas orais, escritas
audiovisuais ganham sentido. Mesmo aquelas cuja linguagem ou estrutura de
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significacdo escapam aos padrdes convencionais ou que retratam habitos e préticas
distintas daquelas com as quais estamos familiarizados podem ser bem assimiladas e
compreendidas por nds, pois nosso entendimento é permanentemente mediado por
normas e valores da nossa cultura e pela experiéncia que temos com outras formas
de narrativa (p.52).

Para ela as significacdes culturais dessas producgdes filmicas ndo sdo independentes,
mas sofrem influéncia dos espagos/contextos que podem ser consumidos e reproduzidos.
Mesmo que as narrativas se distanciem de habitos e préaticas da sociedade que esta apreciando
o0 artefato, as normas e padrdes sdo mediadores do processo interpretativo. O cinema oferece
um conjunto de representacOes e narrativas que possibilitam o educar e a regulacdo de
comportamentos dos sujeitos diante dos seus papéis sociais.

Os apreciadores enquanto consumidores desses artefatos, relacionam, interpretam e
produzem sentidos a partir das normas e padrdes, De acordo com Sardelich (2019) essas
assimilagOes ocorrem por meio de negociagdes, ndo sendo as visualidades consideradas puras,
para ela constrdi-se uma “densa trama de interesses de representacfes em confronto, com
raga, género, classe e diferenca cultural” (Sardelich, 2019, p.199).

Nessa dindmica de interesses e interpretacdes. Os produtos culturais em especifico o
cinema possibilita aos consumidores, um grupo de exibicGes e relatos que direcionam o
educar, influenciando nas praticas comportamentais, ditando regras e influenciando em
conceitos e modos de como ser homem e mulher dentro da sociedade.

A instituicdo escolar tida como formadora de sujeitos, na sua amplitude forma-os para
vida diante das competéncias e habilidades estimuladas e moldadas durante toda a trajetdria
escolar, o cinema e seus desdobramentos ndo se distanciam desse contexto formativos.
Docentes e instituicBes escolares devem estar atentos e sensiveis a efetivacdo de politicas
educacionais que possibilitem aos educandos a reflexao de si, das suas a¢des e que olhem para
outras pessoas com empatia, equidade, valorizacdo das origens e construcfes culturais,
contribuindo na producdo de saberes por meio de a¢des democraticas.

A aplicagdo de artefatos filmicos no contexto escolar esta legalmente instaurada a
partir da Lei 13.006, de 26 de junho de 2014, esta alterou a Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), incluindo-se o paragrafo 8° no artigo 26, determinando a exibicdo de filmes
de producdo nacional como componente curricular complementar integrado a proposta
pedagogica escolar, de exibicdo obrigatoria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais (Brasil,
2014). Tal Lei reconhece as experiéncias tecnoldgicas, digitais e visuais que 0S N0ss0s
educandos estdo inseridos, reforcando praticas que envolvem as possibilidades de visualizar,

interpretar e criar visualidades.
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2.2- Imagens, memadrias e identidade: Autobiografia Visual

Autobiografia Visual

Tive acesso a proposta de autobiografia visual durante o componente curricular
Ensino de Arte, ministrado pela professora Dra. Maria Emilia Sardelich, durante curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba. A proposta possibilitou-me
buscar resgatar memorias visuais e narrativas que marcaram a minha vida desde a infancia
até a adultez. Produzida no ano de 2018 retomo-a nessa etapa da pesquisa para correlacionar
com a trajetoria académica e a presenca das visualidades nas minhas vivéncias e estudos,
bem como a contribuicdo no modo de reconhecer-me enquanto sujeita sertaneja, mulher. A
autobiografia visual marca minha trajetéria como um instrumento de avivamento das
experiéncias culturais, afetivas e educacionais na dinamica autopoiética do meu autoconstruir.

Durante os debates sobre constelagdes conceituais com o professor Dr. Marcelo Farias
Coutinho, pude perceber que tanto minhas experiéncias visuais, quanto os estudos nédo se
apartavam das vivéncias e trajetorias pessoal e profissional, desse modo, achei pertinente
interligar os estudos referenciais as experiéncias de vida.

A relacdo com as imagens se da ainda na infancia, por meio de livros e gibis,até o ano
de 1999 ndo havia energia elétrica na nossa casa, logo ndo tinhamos acesso a televisdo. Um
outro ponto que me aproxima da questdo da producdo de saberes a partir das imagens € que
ainda na infancia desenvolvi ceratocone, doenca que degenera as cornéas a partir do ato de
cocar os olhos, diante da baixa acuidade visual, enxergar coisas e pessoas foi sempre um
grande desafio, principalmente no contexto educacional ,pois na época ndao havia um olhar
sensivel e norteador sobre adaptacdo de materiais e aulas.

Diante das possibilidades de melhoria da acuidade visual, enxergar imagens nos
minimos detalhes, poder fazer a analise e desenvolver a leitura critica destas é motivo de
alegria, bem como, oportunizar discentes e docentes a refletirem e aplicarem o uso das
imagens na producao de saberes.

As imagens disponibilizadas em diversos locais, seja nas ruas, nas nossas casas, no
local de trabalho, em instituicGes religiosas e tantos outros locais, estdo ali todos os dias, mas
ndo direcionamos um olhar investigativo e interpretativo. A autobiografia visual possibilita
uma retomada reflexiva as visualidades da nossa trajetoria de vida, resgatando-as de modo
reflexivo e contributivo na interpretagdo de como nos construimos a partir das visualidades. A
selecdo das imagens ocorreu da seguinte forma: Sdo imagens de objetos, locais e vivéncias

pessoais que marcam minha trajetoria de vida, em 2018 produzi a minha primeira
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autobiografia visual, de la para cé& surgiram novas experiéncias e por isso esta autobiografia
ndo esta finalizada, ird sendo construida a partir dos consumos e experiéncias na dindmica da

vida.

Imagem 1- O rédio

O radio de pilha marcou minha trajetéria de vida, uma vez que era 0 meio de
comunicacdo utilizado pelos meus pais para acessar informacdes por meio dos jornais locais
transmitidos pela radio Santa Maria AM, emissora gque atua ha 35 anos na regido. Além disso,
era através do radio que acompanhdvamos musicas e as partidas de futebol da SOCREMO -
Sociedade Cultural e Recreativa de Monteiro. O acesso ao radio possibilitou-me desenvolver
a apreciacdo musical desde a infancia, principalmente a musica regionalista, bem como o
desejo de estudar, pesquisar e aplicar a linguagem da musica no contexto escolar. Assim

sendo, reconheco sua importancia como artefato da minha trajetoria.

Imagem 2: Radio Fonte: Disponivel em:http://www.google.com.br

Imagem 2- O televisor

Durante a infancia um dos meus programas favoritos era ir para a casa da minha avo
Anunciada assistir as novelas e desenhos infantis. O televisor era pequeno e preto e branco, e
funcionava a bateria. Retomando a essa vivéncia com o olhar de adulta, era também
instrumento que contribuia para a socializacdo e respeito das diferencas, a noite toda a
vizinhanga se reunia para assistir as novelas. Lembro-me que tinha uma vizinha que néo se
dava bem com a minha avo, elas ndo se falavam, mas mesmo assim minha avé abria as portas
da sua casa e a recepcionava para que ninguém ficasse sem acesso.

Nessa época provavelmente tendo de cinco a seis anos, meu maior desejo era ter um

televisor em casa, a maioria dos colegas da escola moravam no distrito de Pernambuquinho,
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local que j& havia energia elétrica e todos tinham televisor em casa. Este € um artefato que

marca minha trajetoria, pois pude vivenciar uma época sem acesso a esse recurso midiatico e

a alegria da chegada desse a minha casa.

Imagem 3: Televisor Fonte: Disponivel em:http://www.google.com.br

Imagem 3- Selecéo brasileira de 1994

A terceira imagem esta relacionada com a segunda, em 1994 aos cinco anos assisti a
minha primeira copa do mundo, lembro-me da sala de vové lotada de pessoas e o televisor

com uma imagem precéria que mal dava para visualizar os jogadores, lembro também do

patinho que passava quando a sele¢do fazia um gol.

¥

Imagem 3: Selegdo brasileira 1994 Fonte: Disponivel em:http://www.google.com.br
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Imagem 4 — O pestinha Il

A quarta imagem representa um momento marcante da minha infancia, a chegada da
energia elétrica a minha casa e também o televisor. Sendo este o primeiro filme que assisti em
televisor colorido.

O filme O pestinha Il com John Ritter e Michael Oliver, lancado em 1991 sob direcao
de Brian Levant, chegou até mim no ano 2000. Assisti por muitas vezes e diante dessa
retomada senti o desejo de assistir com os meus filhos, para que eles possam relacionar as

semelhancas e diferencas entre os recursos filmicos atuais e os passados.

bt /1

Imagem 5: Cartaz do filme O pestinha Il Fonte: Disponivel em:http://www.google.com.br

Imagem 5 — Santa Luzia

Na sala da minha casa tinha um quadro com a imagem de Santa Luzia, esta sem
sombra de davidas foi a primeira obra que analisei e tentei interpretar. Olhava para a imagem
mas ndo a compreendia, ndo conhecia sua histéria. J& na adolescéncia pesquisei sobre a
historia da santa. Santa Luzia para os catélicos € a santa protetora dos olhos, que em um ato
de desespero arrancou seus préprios olhos havendo um milagre e surgindo outros ainda mais
belo. A minha trajetoria esta relacionada com a histéria contada, pela oportunidade de
enxergar bem, apo6s a realizacdo dos dos transplantes de corneas. Penso que toda possibilidade

de melhora da saude fisica, seja qual for o meio é um milagre para o sujeito favorecido.
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Imagem 6: Santa Luzia Fonte: Disponivel em:http://www.google.com.br

Imagem 6- Meu lugar

Durante a infancia em meados dos anos 90 e 2000 o acesso a cameras fotograficas era
muito restrito, sé conseguiamos fotografar quando as nossas tias que moram em S&do Paulo
vinham nos visitar. Por esse motivo as evidéncias fotograficas da minha infancia sdo poucas.
Essa foto € um regristro da minha filha brincando no agude de Pocinhos, local que marcou
minha trajetoria e hoje levo meus filhos e sobrinhos para apreciarem e experenciarem a
natureza.

Momentos de compartilhar alegrias, aflorar e avivar o pertencimento a comunidade
rural. Esta imagem da minha filha representa a infancia daquela menina que com os irmé&os
lam fazer panelinhas de barro com a argila do agude, que passava manhds com 0 irméo

pastoreando as ovelhas.
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Imagem 7: As margens do acude Fonte: Arquivo pessoal
Imagem 7- Mé&e-aluna

Muitos foram os desafios para que eu pudesse dar continuidade aos estudos e articular
a vida académica e familiar. Em 2010 ainda concluindo o ensino médio, meu filho Guilherme
tinha trés anos, eu estudava na Escola Técnica de Saude da UFPB e ele na Escola de
Educacdo Bésica-EEBAS/UFPB. Assim foi minha trajetéria académica, sempre atrelada a
maternidade, como o pai ndo queria que eu estudasse, nao colaborava e assim precisava
gerenciar tudo sozinha.

Em 2014 quando cursava a graduacdo em Tecnologia de Alimentos engravidei e veio
Gabriele, que desde a barriga respirava os ares da UFPB. Com a chegada dela, decidi cursar
Pedagogia, pois ja tinha esse desejo e também pensei na possibilidade de estar mais proxima
deles através da pratica profissional. Prestei 0 ENEM com ela recém nascida, amamentar e
realizar a prova foi muito exaustivo, mas o resultado veio.

Iniciei o curso em 2016, durante esse periodo ela teve algumas pneumonias e nédo

pode ficar no bercario, por esse motivo para continuar o curso precisei levar ela comigo,



31

mesmo constrangida e com medo de atrapalhar as aulas era a possibilidade que eu tinha para
concluir o curso. Muitas professoras e professores nos acolheram com afeto, mas uma em
especifico me marcou quando disse “sua filha vai atrapalhar minha aula” me senti péssima,
mas mesmo assim continuei.

Quando Gabriele completou dois anos, veio estudar na EEBAS pude cursar a
pedagogia com mais tranquilidade, a equipe da escola sempre me acolheu muito bem, como
mée e como estagidria também. Em 2021 Gabriele foi minha aluna na escola Municipal
Professora Tarcila Coutinho Amaral, no 1° ano do Ensino Fundamental, essa foto da sala de
aula do curso de pedagogia marca minha autobiografia nesse movimento de mae-aluna-

professora.

. - -
Imagem 8: Mée-aluna Fonte: Arquivo pessoal

Imagem 8- Laje das Mocas

Localizada no Complexo Turistico Zabé da Loca na Comunidade Santa Catarina em
Monteiro-PB a laje € um lugar muito significativo para mim, aqui consigo sentir a existéncia
do divino a partir do que vejo, sem influéncias humanas. Sempre que vou a Monteiro retorno
e levo outras pessoas, outras experiéncias, outros olhares. Em julho fomos e levei a minha avo
com 90 anos e minha sobrinha com trés anos. Mesmo sendo um local reconhecido
nacionalmente, escolhido para gravacOes e eventos culturais, 0s proprios municipes

desconhecem.
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A imagem me representa como sertaneja, como crianga que acompanhava minha mae
para lavar roupa nesses espagos, COmo pessoa que valoriza e aprecia o visual, que respeita a

natureza na sua plenitude e que acolhe préaticas culturais que avivam a identidade local.

Imagem 9- Primeira escola

Ingressei na escola no ano de 1995, aos seis anos de idade na Escola Municipal Odilon
Marinho de Oliveira no povoado de Pernambuquinho. Rever a escola € rememorar as
vivéncias ndo s6 educacionais, mas também as brincadeiras e experiéncias culturais vividas
nesse espaco. Aqui estudei até a 4° série. Nessa foto, estamos eu, a minha prima Jeane e
minha amiga Ver6nica. Combinamos que sempre que podermos nos reunir nas férias, iremos
relembrar nossa infancia, da ultima vez até brincamos de pega-pega nos corredores.

A imagem da escola é muito significativa, foi a partir daqui, das professoras
alfabetizadoras, das primeiras experiéncias educacionais que hoje estou aqui, escrevendo,
lendo, reescrevendo essa dissertagdo. Represento aqui todas as instituicGes educacionais ao
qual passei e todas (0s) professoras(es) que contribuiram nessa trajetoria evolutiva.
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Imagem 10: Escola Odilon Marinho de Oliveira Fonte: Arquivo pessoal

Imagens sdo também estratégias para retomar memdrias fisicas ou mentais, avivar
nossos coragdes, rememoram vivéncias, tempos e afetos. Posso contrar minha historia através
de textos, falas e também por fotos, imagens e videos. Nessas imagens autobiograficas
encontro minha trajetoria e identidade. Por meio delas reflito, me conecto, reconstruo-me e

sigo caminhando através do ver/viver.

“Saber ver & sentir o que se olha"
H. Pereira
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3- UMA EXPERIENCIA CINEMATOGRAFICA: O QUE PRODUZIMOS ATE
AQUI!?

Neste capitulo iremos descrever as vivéncias praticas desenvolvidas durante a pesquisa
de mestrado Prof-Artes, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), aplicadas na Escola
Municipal Professora Tarcila Coutinho Amaral, localizada no bairro Bom Tempo, na cidade
de Goiana, estado de Pernambuco.

A experiéncia ocorre na turma do 5° ano, no ano letivo 2024. Em 2022 desenvolvemos
atividades interdisciplinares que envolviam o estudo de géneros textuais atrelado a abordagem
da linguagem do teatro, juntos estudamos o género textual fabula e produzimos o reconto da
peca teatral “O casamento da dona Baratinha”. Durante os ensaios, além do estimulo ao
desenvolvimento da linguagem teatral, foi possivel perceber a melhoria comportamental em
relagdo as interagcdes entre as criangas, auxiliando emocionalmente os colegas que durante o0s
ensaios e a apresentacdo teatral demonstravam inseguranca ou vergonha para atuarem. Até
hoje eles perguntam quando vamos ensaiar ou apresentar novamente a peca, ndo percebem

que cresceram e as roupas ndo cabem mais.

1° encontro

N0sso primeiro encontro ocorreu no més de margo, periodo que a escola comemora o
dia 08 de marco. Dia internacional da mulher, nesse periodo é comum no ambiente escolar
desenvolver atividades que exprimam afeto e carinho em relagéo a equipe escolar feminina e
as maes do alunado, mas néo se aplicam a¢des que possibilitem os sujeitos refletirem sobre os
desafios sociais enfrentados pelas mulheres, as problematicas enfrentadas diante do machismo

estrutural e como enfrentar a violéncia de género.
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Diante das vivéncias educacionais, compreendemos a importancia de construirmos
conceitos e aprendizados firmados em préticas significativas e emancipatorias na amplitude
educacional e as abordagens sobre as questbes de género e violéncia de género sdo
extremamente necessarias no contexto educacional, é ainda na infancia que temos maior
possibilidade de influenciar sujeitos a desenvolverem préticas humanizadas e que valorizem
sujeitos.

A escolha dos artefatos filmicos deu-se pela necessidade de aproximacao das imagens
e conteudos em relacdo as tematicas abordadas, violéncia contra a mulheres e a abordagem
dos artefatos audiovisuais para a producdo de saberes no contexto escolar. Estes artefatos
foram selecionados a partir de canais do You Tube para possibilitar aos educandos acessarem
e apreciarem producbes disponiveis na plataforma que estes ja navegam, tornando a
aprendizagem mais confortavel e significativa, bem como, possibilitando-lhes em outros
momentos, poOs-pesquisa revisitar e investigar recursos audiovisuais que contemplam as
tematicas de modo auténomo e critico.

Nosso primeiro encontro foi dividido em trés momentos, no primeiro momento
convidamos os alunos para uma discussdo sobre a trajetoria das mulheres na sociedade e
acOes de violéncia contra as mulheres, posteriormente apresentamos a Lei 11.340/2006.
Durante a abordagem busquei apresentar o objetivo da criacdo da Lei, reforcando o debate
sobre a necessidade de coibir a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres, com foco
na eliminacdo de formas de discriminacéo e punicdo destes agressores.

Todos os sujeitos gozam de direitos fundamentais, em relacdo as mulheres, a Lei
busca assegurar-lhes o viver sem atos de violéncia doméstica e familiar, preservando-lhes a
saude fisica, emocional, psicologica e mental. Debatemos também sobre os desafios das
mulheres também no contexto social, a qual homens que ndo sdo do convivio familiar também
matam, estupram e violentam mulheres de diversas formas. Refletimos sobre o édio social
imposto a nds mulheres, e a relacdo dessas acOes relacionadas ao mito de Eva e as concepgdes
e influéncias religiosas.

Por fim assistimos juntos ao curta-metragem
https://youtu.be/HIDXtPEEZnM?si=2FVb2I9x6BBvo7Xno artefato foi desenvolvido para o

canal Memorista - fatos e historias sob direcdo de Adriano Silva e produzido no Brasil.
Durante o encontro buscamos indagar sobre a compreensdo dos educandos em relacdo a
violéncia, quais agdes eles enquadrariam como atos de violéncia e apresentamos. Diante das

respostas podiamos tracar o diagndstico da turma e direcionar abordagens.


https://youtu.be/HlDxtPEEZnM?si=2FVb2l9x6BBvo7Xn
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Nesse debate meninas e meninos iam identificando suas acGes em sala de aula e no
cotidiano familiar e apontando momentos que ocorreu violéncia “Tia, mas fulana bateu em
mim, entdo existe violéncia contra 0 homem?”, “Tia, minha mae meteu um garfo no meu pai,
ela ficou brava com ele, isso € violéncia também?”” Esses posicionamentos agucavam o debate
néo direcionado apenas a violéncia contra a mulher, mas ac¢6es de violéncia no contexto geral
e fez-nos perceber que as meninas e meninos identificam como atos de violéncia apenas a
agressdo fisica.

Ao tratar da Lei N° 11.340/2006 “Maria Penha” as criang¢as informaram que ja
ouviram falar que é sobre agredir, bater ou ser preso por causa que bateu em mulher. Diante
da exposicdo de compreensfes fomos ligando a implementacéo da lei aos modos de vida das
mulheres brasileiras e como esta contribuiu e contribui para que estas vivam em situacdo mais
segura, porém, fomos discutindo sobre a efetivacdo da lei em relacdo a educacao das pessoas
através da cultura da ndo violéncia. Apds o debate fomos assistir o audiovisual intitulado
“Quem ¢ MARIA DA PENHA? ”. Diante da narrativa filmica as criancas ficaram atentas e
demonstravam emoc0es e indaga¢des que geravam desconforto.

Apbs a apreciacdo filmica retomamos o debate sobre mulheres e o contexto social
destas, sugeri que as criangas pensassem em atividades significativas para comemorarmos
com as mulheres da comunidade escolar. A turma entrou em consenso e decidimos redigir
cartas para mulheres que fazem parte das nossas vidas, antes da escrita retomamos a
abordagem do género textual carta reforcando a sua funcdo dialdgica. A equipe de apoio
escolar foi contemplada com o recebimento desses artefatos, gerando muita emocao, pois a
turma descrevia nas cartas a importancia destas para a dinamica escolar e o amor por elas

expressado em forma escrita.
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Imagem 13: ‘Produi;éo das Cartas Fonte: Arquivo pessoal

2% encontro

O nosso segundo encontro foi fragmentado em dois momentos, a palestra sobre tipos
de violéncia contra a mulher foi apresentada no primeiro momento para a turma do 5° ano e
posteriormente a comunidade escolar (equipe escolar e familiares).

A palestra foi desenvolvida a partir do material disponibilizado no site do Instituto

Maria da Penha https://www.institutomariadapenha.org.br, pois compreendemos que além de
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manter fidedignas as informacdes interligadas a Lei N° 11.340/2006, navegarmos juntas (0s)
pelo Instituto Maria da Penha possibilita um encurtamento entre a oferta de informagdes e o
acesso a estas. A palestra foi desenvolvida em dois momentos por compreendermos a
necessidade de uma abordagem diferenciada uma vez que nesse momento tinhamos
participantes de 10 a 60 anos.

Com a turma nos debrugcamos na abordagem da violéncia doméstica, ciclo de
violéncia e os tipos de violéncia conta a mulher. Diante do capitulo II, artigo 7° da Lei N°
11.340/2006, iniciamos a abordagem conceituando os cinco tipos de violéncia contra a mulher
que estdo descritos: violéncia fisica, moral, psicoldgica, sexual e patrimonial. Deixo em
evidéncia a abordagem da violéncia sexual que gerou burburinhos entre o alunado, reforgando
a necessidade de uma abordagem melhor direcionada sobre a educacdo sexual no contexto
escolar para que exista uma desconstrucdo de tabus em relacdo a abordagem da educacéo
sexual tanto no contexto familiar, quanto escolar.

Durante a abordagem as criangas e adolescentes iam se posicionando a respeito do
tratamento entre eles, 0os meninos relatavam que as meninas também os xingavam com
palavrdes e palavras depreciativas. Fomos entdo conversar sobre a importancia de tratamentos
gentis e respeitosos, pautados na valorizacdo do outrem nos diversos contextos a qual estamos
inseridos.

Muitos argumentos, percepcdes e relatos que iriam mudar a forma de tratamento no
contexto escolar foi acordada pela turma. Ao navegarmos no site do instituto Maria da Penha
podemos ir conhecendo conceitos e identificando os diferentes tipos de violéncia contra a
mulher, bem como as estratégias de empoderamento feminino. Ao encerrar a navegacao pelo
site do instituto Maria da Penha assistimos um documentario sobre a vida desta mulher
intitulado “Quem é MARIA DA PENHA? A HISTORIA DA LEI MARIA DA PENHA”,
disponivel em https://youtu.be/HIDXtPEEZnM?si=3TddMSXjcil71EZMe. O artefato filmico

foi apresentado no primeiro encontro e reapresentado no segundo encontro para contemplar a

todos o0s sujeitos envolvidos na pesquisa por compreender a importancia deste na
apresentacdo sobre a vida e a luta de Maria da Penha. Neste breve documentario é possivel
apresentar as (0s) alunas (0s), a trajetéria da farmacéutica nordestina e as experiéncias por ela
vividas durante o casamento com Marco Antonio.

As violéncias por ela sofridas serviram de grito em defesa das mulheres e na criagao
da Lei N° 11.340/2006 sancionada pelo presidente Lula em 07 de setembro de 2006. Esse

encontro trouxe a construcdo de significados em relagdo a Lei para a turma, para se


https://youtu.be/HlDxtPEEZnM?si=3TddMSXjciI71EZMe
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construirem homens e mulheres que compreendam a lei para além do nome e ndo permitam
serem violentadas e nem violentadores.

O encontro com a equipe de profissionais e familias teve 0 mesmo andamento, porém
com uma linguagem mais diretiva em relacdo a abordagem da violéncia sexual. Durante o
encontro percebi um silenciamento dessas mulheres. Em conversa com muitas colegas de
trabalho em diferentes ambientes. Pude perceber que muitas delas se encontram no ciclo de
violéncia que eu ja vivi. Ciumes dos colegas homens no ambiente de trabalho, dominio e
gerenciamento do dinheiro destas, uso integral de bens como carros adquiridos por essas
mulheres, proibicdo que as esposas viagem para congressos € encontros educacionais que
contribuam na formagéo continuada e evolugéo profissional.

No inicio do encontro ao solicitar que elas descrevessem em um papel o que
compreendem como violéncia contra a mulher, algumas disseram que ndo sabiam ou
copiaram definicdes do Google. Diante disso iniciei a apresentacdo disponivel no instituto
Maria da Penha para juntas irmos compreendendo os tipos e estagios de violéncia contra a
mulher.

Toda a comunidade escolar foi convidada, mas apenas alguns homens, profissionais da
educacdo estiveram conosco. Uma colega professora me perguntou: Leonice, vocé ndo tem
vergonha de falar sobre essa violéncia que vocé sofreu? Respondi que ndo e que se issoO
contribuir para que outras mulheres quebrem esse ciclo, estarei feliz! Ouvir relatos dessas
mulheres, me fez perceber o quanto isso me inquieta, a sensacdo € de querer liberta-las de
todo esse ciclo de violéncias. E importante falarmos sobre os cuidados e acompanhamento
psicoldgico dessas vitimas. Foi uma conversa leve e com a preocupacdo de nao colocar-lhes
em situacéo de constrangimento, conceituando situacdes sem indagacdes.

Outro ponto a ser destacado é a continuidade do ciclo de violéncia mesmo ap6s o
rompimento, especialmente por meio das vivéncias com os filhos. A violéncia psicoldgica, a
humilhacéo e a alienagéo parental tornam-se instrumentos de uma vingancga doentia, utilizada
pelo agressor como forma de retaliag@o pelo afastamento da vitima.

Todos esses pontos foram discutidos no nosso encontro, a apresentacdo do
documentario e os conceitos disponiveis no site do Instituto Maria da Penha. Porém, se faz
necessario a implementacao de programas socias com equipes multifuncionais para acolher e

contribuir na conscientizacdo, emancipacao e empoderamento de mulheres.
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i\ a violéncia domeéstica e familiar contra a mulher.
Essa é a nossa missao.

(0| <]

CONHEGA O INSTITUTO

1 " 3 u'l
Imagem 14: Conscientizagdo e Empoderamento Fonte: Disponivel em: https://www.institutomariadapenha.org.br

PRECISO QUERO QUERO
DE AJUDA ENTENDER CONHECER

LEI MARIA DA PENHA CICLO DA VIOLENCIA QUEM E MARIA DA PENHA

0QUEE VIOLENCIA DOMESTICA TIPOS DE VIOLENCIA 0INSTITUTO

Imagem 15: IMP Orientac6es sobre Violéncia Fonte:
Disponivel em: https://www.institutomariadapenha.org.br



https://www.institutomariadapenha.org.br/
https://www.institutomariadapenha.org.br/

Imagem 16: Apreciacdo filmica sobre Maria da Penha Fonte: Arquivo pessoal
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Imagem 17: Preconceito contra as mulheres Plataforma IMP Fonte: Arquivo pessoal
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4

TIPOS DE
VIOLENCIA

Exto previstos cinco tipos de violdncla domestica « familiar
Gontrs amulher na Lei Marla dn Peoho: fisica, psicoldgica, moral,
soxual & patrimonial - Capitulo Il art, 72, Incisos 1, I, L, IV € V.

Essas formas de agressao sfio complexas, perversas, nfo ocorrem isoladas umas das outras
e l&m graves consequénclias para a mulher Qualquer uma delas constitul ato de violagéo dos
direitos humanos e deve ser denunciada

Imagem 18: IMP Tipos de Violéncia Fonte: Arquivo pessoal

___‘ﬂc A
Imagem 19: Dialogo sobre violéncia Fonte: Arquivo pessoal

“Compreendo que violéncia conta a mulher é qualquer ato de agressao fisica, sexual,
verbal e emocional. Nao lembro de ter presenciado um ato de agressdo fisica contra
a mulher, mas ja soube de muitos casos. Ja em relacdo a violéncia verbal e
emocional, ja presenciei muitos casos e também fui vitima, quando passamos por
iSs0 ndo notamos que somos vitimas e que a situacdo que estamos envolvidas pode
ser um tipo de violéncia, as vezes a sensacdo € de culpa pela reacdo do outro.
Quando tomei consciéncia de que a violéncia ndo é s6 fisica ou sexual, entendi que
havia sofrido varias violéncias durante minha vida e ndo havia percebido. A
compreensdo fez-me perceber e ndo mais permitir em minha vida pessoas que me
defraudassem emocionalmente” (Professora).
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3% encontro

Neste encontro foi possivel relacionar a temética ja abordada sobre as questdes de
género e refletirmos sobre o cinema como prética social e cultural. Ao perguntar o que 0s
educandos entendem sobre o que é o cinema. A turma respondeu que cinema é um ambiente
que encontramos nos shoppings e que apresenta filmes que estdo em cartaz. Diante dessas

percepcOes, precisamos desconstruir a concepcao de cinema no sentido apenas comercial.

/‘

AN y
Imagem 21: Curta-metragem Fonte: Arquivo pessoal
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Aproximando a abordagem do cinema ao regionalismo e as lutas femininas, fomos
conhecendo movimentos e a potencialidade do cinema pernambucano. Fizemos uma trajetoria
na evolucgdo audiovisual do estado, desde os anos de 1923 com a producéo do primeiro filme
de ficcdo produzido no Pernambuco, até os anos 2000 tornando o estado polo produtor de
cinema.

Conceituamos cinema, curta-metragem e conhecemos alguns produtores e
movimentos audiovisuais que se envolvem nas lutas sobre as questfes de género. Claudio
Assis, Kleber Mendoncga Filho, Renata Pinheiro, Juliano Dornelas, Dea Ferraz e Guel Arraes
foram  produtores apresentados para construirmos a identidade profissional do Cinema
pernambucano. Compreendo a importancia de conhecermos e valorizarmos 0s sujeitos
produtores e componentes dessas obras.

Conhecemos virtualmente o MAPE- Movimento Mulheres no Audiovisual PE, esse
movimento traz significado das lutas de mulheres nas artes e os desafios encontrados para

https://www.mulheresnoaudiovisualpe.com.br/formacoes .

Falei sobre a importancia do cinema no contexto escolar e a efetivagdo da Lei
13.006/2014 que possibilita a abordagem do cinema nacional por no minimo duas horas
mensais, compreendo que estes alunos agem como multiplicadores e influenciardo professoras
e professores a inserirem essa pratica em seus planejamentos educacionais.

Por fim, convidei a turma a escolher um filme nacional para apreciarmos juntos, e
unanimidade a turma escolheu O auto da Compadecida escrito pelo paraibano Ariano
Suassuna e produzido pelo pernambucano Guel Arraes. A vivéncia foi muito significativa e
prazerosa para todos nds e deixou evidente como conseguimos consumir essa obra por vezes
com a mesma emocao da primeira vez que assistimos.

Nosso encontro findou-se com muita alegria e risos, e a confirmacdo de que o cinema

esta dentro da escola e deve ser abordado nesse contexto.


https://www.mulheresnoaudiovisualpe.com.br/formacoes
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Imagem 22: Apreciacdo filmica Fonte: Arquivo pessoal

4° encontro

Neste encontro podemos apreciar o curta-metragem Cicatrizes https://youtu.be/TBX-

3LA_h5s?si=uEurPxPakHpiMtby a obra foi produzida por alunos da Fundacdo Educar

DPaschoal para o projeto Curta na Educar que tem como slogan a frase Os incomodados que
mudem o mundo. O curta-metragem aborda a violéncia doméstica e foi produzido no ano de
2016 em Campinas-SP. Como anteriormente ja haviamos falado sobre curta-metragem,
convidei-os para assistirmos o artefato, analisarmos e relacionarmos aos debates sobre
violéncia contra a mulher que ocorreram anteriormente.

Durante a apresentacdo a sala esteve em siléncio total, por um instante fiquei a me
perguntar se agi corretamente levando esse artefato para apreciagdo. Meninas e meninos
demonstravam repldio as cenas que estavam assistindo, diante das violéncias sofrida por
Sofia dentro do seu proprio lar e praticadas pelo seu pai.

Ao decorrer dos 13 minutos de filme, ndo houve conversas ou dispersdo, porém, no
momento da narrativa em que o colega do irméo de Sofia passa a méo nela, 0s meninos da
turma se posicionaram com falas como: “Isso é um perturbado”, “E nada, é um tarado”, “Que
nojo”. Ao concluirmos a apreciagdo e iniciarmos os debates, a turma estava claramente
mexida emocionalmente, mas com colocacfes bem pertinentes sobre a luta de combate a
violéncia contra a mulher.

lam identificando os tipos de violéncia cometidos pelo pai: “Tia, ele quebrou o celular
dela, isso é violéncia patrimonial... tia, ele cometeu quatro tipos de violéncia, a patrimonial,

psicolégica moral e fisica, s6 ndo cometeu violéncia sexual”. Diante das falas e correlacdes,


https://youtu.be/TBX-3LA_h5s?si=uEurPxPakHp1Mtby
https://youtu.be/TBX-3LA_h5s?si=uEurPxPakHp1Mtby
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foi possivel perceber o comprometimento da turma e a importancia dada por eles as questdes
que envolvem a violéncia de género e desvalorizacdo das mulheres.

No final do encontro tive total certeza da contribuicéo assertiva que foi a selecdo desde
artefato para compor a pesquisa. Evidenciarmos que nao sé companheiros agridem mulheres,
mas também pais, irmaos, parentes e desconhecidos. A violéncia pode surgir em distintas

situacOes, meninos e meninas precisam estar atentos para identificacdo e o combate destas.

Imagem 23: Roda de conversa sobre Violéncia Fonte: Arquivo pessoal

5° encontro: Primeiro momento

Apresentacdo curta-metragem Entre Telas https://youtu.be/rPaZbUF0Xu4 Discutir e

refletir sobre os desafios das mulheres nos ambientes profissionais, silenciamento e negacéo
de acessos. O curta-metragem foi produzido pelo Movimento de Mulheres no Audiovisual-PE
com direcdo de Bruninha Leite, Carine Luiza e Maria Samara produzido em Recife no ano de
2018, esse audiovisual foi apresentado durante a Vivéncia FERA- Feminismo e Equidade para
reinventar o Audiovisual. O mesmo possibilitou-nos conhecer e refletir sobre a insercéo e o
crescimento do numero de mulheres presentes no audiovisual pernambucano, ndo apenas na
atuacdo, mas também na producéo, direcéo e em diversas outras fungdes.

Esse movimento das mulheres no audiovisual possibilita-lhes o reconhecimento e
visibilidade destas mulheres na dindmica cinematografica estadual a partir da
representatividade e da producdo artistica destas. Ap0Os a apreciacdo buscamos discutir em
grupo sobre os desafios enfrentados pelas mulheres no campo profissional e a sobrecarga que
estas vivenciam, principalmente as que precisam gerenciar a vida profissional e os desafios da
maternidade. As criancas correlacionaram as falas das mulheres no curta-metragem as
realidades daquelas que os cercam e o0s desafios enfrentados. Uma das meninas falou que

reconhece essa invisibilidade também com um ato de violéncia e silenciamento das mulheres.


https://youtu.be/rPaZbUF0Xu4
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Foi solicitado via e-mail ao MAPE uma visitacdo ao espago de gravacdo e uma
conversa entre as criangas e as mulheres do movimento. Obtivemos a devolutiva de que o
movimento ndo possui sede, mas que tinham disponibilidade para alguém do movimento vir
até a escola para debatermos sobre a tematica do audiovisual. Dei continuidade a
comunicagdo para marcarmos 0 encontro, mas ndo obtive respostas, logo o encontro néo

aconteceu, infelizmente!
Segundo momento:

Iniciamos o debate sobre roteirizacdo e producdo de curta-metragem. Abordar a ideia
principal (store line). A producéo filmica sem dividas sera um grande desafio para todos nos,
nesse momento precisaremos conceituar alguns termos voltados a producdo filmica e
estruturar as etapas de producdo. Durante a conceituacdo das etapas fui instigando as criancas
a refletirem sobre possibilidades e ideias para a producdo. Convidei as criancas para
pensarmos sobre o possivel conflito da obra, personagens, producédo e edicgéo.

Como atividade de casa enviei algumas perguntas para reflexdo sobre a producgéo e o
roteiro. O que faremos? Como faremos? Qual a nossa ideia central? Essas perguntas serao
importantes para correlacionarmos ideias e produzirmos o filme a partir da reflexao coletiva,
construindo a obra de modo acolhedor e inclusivo. As criancas que ndo desenvolvem a leitura

fluente participaram por meio de debate expondo suas ideias.

6° encontro

Durante todos os encontros tive a sensibilidade de acolher as ideias de todas (os) e
oportunizar-lhes o debate sobre as etapas de construcdo do enredo, mesmo que em algum
momento percebesse o distanciamento desses em relacdo a nossa abordagem principal.
Iniciamos o encontro retomando as perguntas do encontro anterior. Alguns sugeriram
criarmos uma histéria para construirmos o filme, outros sugeriram fazermos uma releitura
encenada de historias ja contadas, outros sugeriram falarmos do cinema para que 0sS
expectadores possam conhecer a trajetoria de criagdo deste e outros sugeriram a abordagem da
Lei Maria da Penha. Diante das sugestdes realizamos uma votacdo para que pudéssemos
decidir o percurso que desenvolveriamos.

A ideia inicial era fazermos dois audiovisuais, um construido pelas criangas e um por
mim, porém, durante o trajeto percebi que as nossas ideias estavam entrelacadas, ndo havendo

necessidade de fazermos duas obras. Realizamos a votagéo e foi decidido que a turma falaria
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sobre o0 cinema, a partir de entdo organizamos 0s textos para estudo e buscamos audiovisuais
que contribuissem nessa producéo.

Durante a apreciacdo dos audiovisuais para producdo do filme, ao explanarmos a
trajetéria do cinema e falarmos sobre o cinema mudo, tivemos uma linda surpresa, Miguel,
um dos alunos participantes, € um apreciador das obras de Charlie Chaplin e do Cinema
mudo. Ele se tornou o protagonista do nosso encontro, nos proporcionando uma verdadeira e
linda aula sobre o cinema mudo. Foi um momento muito prazeroso, repleto de gargalhadas e
sorrisos. Observamos que a préatica de apreciacao dos recursos filmicos contribui também para

0 gerenciamento das emocdes e da satide emocional.

Imagem 24 Apreciacdo do cinema mudo Fonte: Arquivo pessoal

lamos também nos questionando sobre as imagens e as informacdes que essas Nos
transmitiam através dos gestos, as diferencas entre estes e os audiovisuais da atualidade. Essas
observagdes norteavam os argumentos e as falas para a gravagéo do nosso filme. No segundo
momento as criancas realizaram a leitura dos textos sobre a trajetoria do cinema a nivel
mundial, nacional e regional e assistiram
https://youtu.be/7MoTQxm31TM?si=pIDPKKhdYyG9XR8x contribuindo como referéncia

na construcao do filme.



https://youtu.be/7MoTQxm31TM?si=pIDPKKhdYyG9XR8x
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Imagem 25: Estudo de textos sobre cinema Fonte: Arquivo pessoal

7° encontro:

No nosso sétimo encontro podemos contextualizar as nossas a¢Ges com bases nos
objetivos e necessidades a serem alcangados com a producdo da obra. As ideias iam criando
forma e cada participante encontrando-se na estruturacdo do filme. Obviamente ndo somos
profissionais do audiovisual, entdo o desenvolvimento dessa etapa foi pautado no senso
criativo e argumentativo dos educandos, na nossa curiosidade em desenvolver acdes sobre a
abordagem do Cinema interligando as nossas trajetorias de vida.

As criangas verbalizaram o desejo de abordarem no audiovisual ndo s6 os saberes
construidos a partir dos debates e estudos, mas também a oportunidade das pessoas
conhecerem quem sdo eles, o ambiente da escola e da comunidade. Achei um argumento
riquissimo pois além das narrativas escritas, teremos no filme uma evidéncia da realidade
dessas criancas e o contexto a qual a escola esta inserida. A partir dessas decisfes iniciamos a

gravacao dos audios sobre 0 nosso objeto de estudo, o cinema.



50

Imagem 27 Estruturando ideias Fonte: Arquivo pessoal

8% encontro

Nesse encontro tivemos como objetivo retomar a abordagem dos aplicativos de edicdo
para darmos continuidade a gravacdo e edicdo das imagens. Deixo evidente aqui 0 enorme
desafio que tive para concluir a pesquisa e as dificuldades enfrentadas por nés profissionais
que optamos por uma formacdo continuada e a articulacdo entre o desenvolvimento da
pesquisa e o trabalho. Por muitos momentos achei que n&o iria conseguir concluir esta

pesquisa, muitos foram os desafios.
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Diante das experiéncias dos educandos com aplicativos de edi¢do a qual muitos ja
usaram para editar e publicar fotografias a turma decidiu que editara o filme com o inshot

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.camerasideas.instashot&pcampaignid=web

share. A partir de entdo fomos baixar o aplicativo nos celulares que ainda ndo tinham e
conhecer as fungOes do aplicativo para desenvolvermos autonomia e confianga durante a
gravacédo e edicdo do material.

3

Imagem 28 Explanégéo sobre producéo audiovisual Fonte: Arquivo pessoal



https://play.google.com/store/apps/details?id=com.camerasideas.instashot&pcampaignid=web_share
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.camerasideas.instashot&pcampaignid=web_share
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Nosso segundo momento foi desafiador, mas também rico e emocionante. Digo
desafiador pois foi 0 momento de irmos as ruas gravar a realidade visual do bairro e diante
das experiéncias vividas no local, sabemos que em alguns momentos acontecem confrontos e
violéncia no local que ocorrem sempre no periodo matutino e antes do horario escolar.

Nosso passeio pelo bairro aconteceu a tarde e me trouxe uma bela surpresa. Ainda quando
trabalhava na escola havia um campo no bairro e que as criangas sempre pediam para fazerem
educacdo fisica la, porém por conta da realidade violenta, ndo era possivel.

Durante o passeio a turma me convidou para irmos a praca € eu achei que era uma
mini praca que tem na entrada do bairro, mas ndo, nesse espaco do campo foi construida uma
praga que as criangas fizeram questdo de mostrar pois agora eles tém onde brincar e segundo
eles, podem ficar na rua mais tranquilos pois sabem que ali sempre tem criancgas brincando.

Segundo eles, terem a possibilidade de mostrar o bairro € poder desconstruir a ma
imagem que a populagédo da cidade tem sobre esse espaco. Certa vez fui abordada por uma
colega professora que trabalha no centro da cidade, e a mesma me indagou: como eu uma
excelente professora, me sujeitava a trabalhar numa comunidade com pessoas violentas? Esse
questionamento fez-me refletir sobre os preconceitos e estigmas em relacdo as pessoas

carentes e as periferias, silenciadas, desacreditadas e negadas de acessos. Essa pesquisa € ndo
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sO a producdo de saberes entre nds, mas também a oportunidade de acreditar e estimular as
potencialidades das criangas, e da comunidade escolar.

[
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Imagem 30 Nosso bairro Fonte: Arquivo pessoal

Imagem 31 O Recanto Bom Tempo Fonte: Arquivo pessoal
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9% encontro: Nossa ida ao Cinema

Confesso que ndo imaginava que a nossa ida ao Cinema seria tdo desafiadora.
Inicialmente planejei a ideia de irmos ao Cinema da Fundagdo Joaquim Nabuco pois assim
também poderiamos visitar também o Museu do Cinema, enviei varios e-mails e também
liguei, os e-mails ndo foram respondidos e nas ligagcdes era informada que a confirmacéo de
visita sO poderia ser realizada através de e-mail. Sendo assim ndo conseguimos essa visita.
Entrei em contato também com o Cinema S&o Luiz, ambos os cinemas na cidade de Recife. A
resposta via e-mail também foi demorada, mas obtivemos retorno, nos foi informado que o
Cinema sé recebe escolas aos sabados e ndo é gratuito.

Diante do temor em viajar com as criangas no final de semana, optei por néo
realizarmos essa visita. Essas devolutivas me fizeram refletir sobre a dificuldade de acesso a
espacos de Cinemas, que oportunidade nossas escolas e alunos estdo tendo em relacdo a
educacdo cinematografica? A partir dessa inquietacdo posteriormente darei a estudos
investigativos sobre tal questdo. Em relacdo a instituicdo municipal tivemos todo aporte
necessario para que ocorresse tudo de modo tranquilo e responsavel.

Diante da dificuldade de acesso, optamos por irmos ao Cinema do shopping ndo era
esse 0 planejado, mas foi a possibilidade que tinhamos para encerrarmos esse ciclo de modo
significativo, apreciando e conhecendo 0 nosso objeto de estudo. Me organizei
financeiramente arcar com as despesas do acesso e também da alimentacdo das criancas e da
equipe de apoio. As crian¢as estavam numa animacao so, e assim como a professora solicitou,
chegaram todos fardados, com roupas limpas e de sapato, itens solicitados por serem parte do
kit escolar recebido pelos alunos.

Optamos em ir ao shopping de lgarassu por ser mais proximo de Goiana. Fui
observando cada olhar, as falas, as expectativas daquelas criancas, estavamos apenas a 37 Km
de distancia de Goiana, mas a realidade dessas é de fato distante do que eles estavam
vivenciando. N&o sé os alunos, mas o corpo profissional escolar também, a maioria nunca foi
ao cinema e alguns pediram para ir ou ficaram com vontade de ir, porém como a escola estava
em funcionalidade, ndo podiamos retira-los das suas funcdes. Isso reforca ainda mais a
necessidade de espacos de apreciacdo cinematografica na cidade, como ja teve anteriormente.

Adquirimos os ingressos e informei ao motorista que foi conosco que ele estava
convidado a assistir conosco ao filme. Adentramos a sala ¢ comegaram os comentarios “eu
nunca vi uma tela tdo grande”, “obrigado, tia”, “¢ lindo”. Os dculos 3D foram motivo de

alegria e curiosidade, assistimos ao filme Moana, os olhos se mantinham atentos a cada
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movimento, nunca os Vi tdo quietos. Ao terminar o filme, cada um fazia seus comentarios,
achei interessante o motorista do 6nibus escolar, ele comentava o filme com tanto entusiasmo
com as criangas que até parecia uma delas, na volta ele nos disse que foi a primeira vez que
foi ao cinema. J& os alunos voltaram discutindo o filme, trocando experiéncias e percepc¢oes.
Ao sairmos da sala de cinema, fomos ao banheiro, uma de nossas alunas ficou
encantada com o banheiro do shopping, eu e a professora Assilandia que estdvamos as
acompanhando nao contivemos as lagrimas, nos emocionamos. Essas experiéncias foram
muito significativas, pois sei que além de saberes, construimos memarias que 0s marcardo por

toda a vida.

Imagem 32 O Cinema Fonte: Arquivo pessoal
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Imagem 33 Apreciando Moana em 3D Fonte: Arquivo pessoal

10° Encontro: Il Seminario de Educacao

Neste encontro tinhamos planejado que encerrariamos a pesquisa assistindo ao filme
produzido com toda a comunidade escolar, porém, diante das mudancas no calendario letivo,
as criancas tiveram o encerramento do ano letivo antecipado pois 0s docentes iriam participar
do Il Seminario de Educacdo do municipio. Decidimos entdo que em fevereiro de 2025 nos
reuniremos para essa agao.

Esse encontro acontece ndo com as criangas, mas com docentes ndo s6 da escola
Tarcila Coutinho Amaral, mas com professoras (es) da rede municipal. Fui convidada para
ministrar uma oficina sobre Arte durante o Seminario. Assim como acontece durante as
formagdes CNCA na GRE Mata Norte, era mais uma oportunidade de convidar docentes a
refletirem sobre as préaticas voltadas ao Ensino da Arte e os desafios enfrentados para
lecionarmos esse componente curricular.

Durante o seminario teriamos 10 oficinas, para que pudéssemos acolher com conforto
0s 500 profissionais desde gestores a professores. Inicialmente a oficina intitulada: O Ensino
da Arte e a musica no contexto escolar, tinha 40 vagas disponiveis, diante da alta procura,
precisamos ampliar o numero de vagas e buscar um espaco maior para que a oficina
acontecesse, 0 que me deixou imensamente feliz pois demonstra o interesse dos profissionais
da educagdo do municipio em relagcdo aos estudos e abordagem da Arte e suas linguagens. A

oficina aconteceu na data de 20 de dezembro com a participacdo de 101 profissionais da
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Educagéo Infantil ao Ensino Fundamental com os objetivos de discutirmos sobre o Ensino da
Arte na Educacdo Bésica e sua obrigatoriedade a partir da Lei 9.394/ 1996, evidenciar as
contribuicdes da Musica e as demais linguagens da Arte oferecem nas praticas escolares na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental a partir dos documentos norteadores curriculo de
Pernambuco e BNCC.

Desde que ingressei na rede percebo uma maior preocupacdo na abordagem dos
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica 0 que muitas vezes deixa 0s
demais componentes curriculares em segundo plano ou negligenciados, principalmente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Diante disso, nas praticas formativas com o0s
professores da rede, busco sempre os instigas ao desenvolvimento das préticas
interdisciplinares, bem como refletirem sobre a indissocialidade que existe entre Arte,
Cultura, formacdo e producao de saberes.

Na abordagem tratamos da Lei n° 13.006/ 2014 e a Lei n° 13.278/2016 compreendo
que esse dialogo contribui na seguranca profissional de professoras (es) e no argumento legal
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico voltado para a Arte e suas Linguagens. E
necessario desconstruirmos o achismo que as atividades artisticas sdo apenas brincadeiras,
passatempo ou falta de planejamento docente. O que muitas vezes oprime e gera inseguranga
em professoras (es) durante a ministragdo do componente.

Temos discutido na Rede de Ensino a necessidade urgente de formacéo continuada
gue contemple todos os componentes curriculares. Nesta oficina discutimos um pouco sobre o
Ensino da Arte, mas diante dos desafios sabemos da necessidade de muitos outros encontros.
Ao encerrarmos 0 encontro algumas docentes da Educacdo Infantil me procuraram para
perguntar se poderiamos dar continuidade a essa abordagem durante as formacbes do ano
letivo 2025. Diante das diversas experiéncias que envolve a Arte e suas Linguagens que
vivenciei na Rede de Ensino e também na trajetoria académica, fico imensamente feliz em
poder devolver a sociedade todo investimento a mim ofertado, para além da atuacdo
profissional, mas no dever de cidadd, contribuindo em melhorias educacionais e formacéo e

reflexdo dos sujeitos docentes e discentes.
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Imagem 35 Ministragdo da Oficina Ensino da Arte Fonte: Arquivo pessoal
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CONSIDERACOES FINAIS

As visualidades fazem parte do nosso cotidiano desde muito cedo. A producdo de
saberes a partir dos recursos audiovisuais possibilita-nos a construcao de ideias e significados
de modo prazeroso e participativo culturalmente e socialmente. Os recursos visuais nos
permitem observar, refletir e produzir saberes. Sendo a linguagem das Artes Visuais um
artefato para a integracdo e abordagem de probleméticas sociais.  Neste trabalho
desenvolvemos a relagdo entre as visualidades, a cultura visual e as questdes de género.

Nos diferentes espacos ao qual circulamos, as visualidades estdo presentes. No
contexto escolar sua insercdo vai para além do olhar/perceber. Sdo muitas as possibilidades
que os recursos audiovisuais podem ser utilizados no contexto escolar, possibilitando a
socializacdo e integracdo de abordagens que contribuam no desenvolvimento do senso critico
reflexivo.

Durante a idealizacdo dessa pesquisa pude refletir sobre a importancia de discutir a
violéncia de género no contexto escolar bem como a necessidade de oportunizar discentes a
acessos artisticos dentro das praticas educacionais escolares. Relacionar 0s recursos
audiovisuais a abordagem da violéncia de género nos possibilitou ndo s6 o desenvolvimento
do fazer artistico, mas também a oportunidade de refletir em relacdo a violéncia contra as
mulheres e os danos por ela causados.

Abordar Género nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foi muito desafiador,
discutir violéncia com criancas exigiu sensibilidade, cuidado e articulagdo. Vé-las discutindo,
se posicionando e repugnando situacdes de violéncia a partir das apreciacdes filmicas me fez
perceber a riqueza social e humana no desenvolver desta pesquisa. A partir do apreciar, fomos
nos posicionando e analisando as situac6es de violéncia no contexto que nos rodeia.

No decorrer do desenvolvimento dessa pesquisa foi possivel discutir a violéncia contra
a mulher a partir dos debates e apreciacdo dos audiovisuais, bem como estimular nas criangas
a criatividade e o fazer artistico a partir da criacdo e producéo audiovisual.

Em meio as vivencias com a as criangas e com a unidade escolar foi possivel perceber
a caréncia dessas abordagens nas suas trajetorias escolares e no contexto social em geral. A
auséncia de oportunidades para acessarem movimentos que envolvem nas visualidades como
0 cinema e, a abordagem educativa da problematica que envolve as questdes de género. Uma
problematica identificada durante o percurso da pesquisa foi a limitacdo e auséncia de acesso
dos sujeitos escolares a espagos culturais a exemplo da nossa tentativa de acesso o Cinema

S&o Luiz e a Fundagao Joaquim Nabuco.
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Ap0s o desenvolver da pesquisa posso concluir que a interligacdo entre as visualidades
por meio dos recursos audiovisuais e as questdes de género evidenciou a necessidade de
insercdo de abordagens e praticas educacionais e culturais que aproximem da realidade dos
educandos. Que o0s debates gerados permitam nos enxergarmos e construirmos as
possibilidades para a desconstrucdo de preconceitos, violéncias e opressoes.

Durante as apreciagdes e producdo filmica fomos nos construindo em teia, respeitando
as diferencas de pensamentos, acolhendo as ideias e nos transformando diante da
oportunidade do fazer artistico, e no refletir sobre os desafios que encontramos ao longo do
desenvolvimento. Nos inquietamos diante da violéncia fisica e moral contida nos audiovisuais
e isso me fez perceber o quanto meninas e meninos estdo atentos e sensiveis a se
posicionarem diante dessas situacdes de violéncia. Tais posicionamentos, me fizeram refletir
sobre a abordagem da violéncia de género desde a primeira infancia como necessaria, pois 0s
sujeitos terdo a oportunidade de se construirem ndo violentos e nem oprimidos pela cultura da
violéncia contra mulher que se reforca e renova ao passar dos anos.

Concluo com o desejo de que as dinamicas no contexto escolar sejam efetivadas por
meio de praticas prazerosas que possibilitem as nossas criancas modos de agir socialmente
que valorizem e respeitem as diferencas e desenvolvam autonomia e sensibilidade no fazer
artistico na atuacdo discente, que se norteiem a partir da dignidade e sensibilidade humana
respeitando os direitos, valorizando a vida e buscando equidade de acessos.

Que essa conclusdo seja apenas o inicio de oportunidades e vivéncias por meio da
docéncia/discéncia para avivarmos as relacdes a partir do ver/viver artistico e dos acessos
culturais, que nos oportunizem produzir conhecimento e desenvolver o acolhimento pautados

na valorizacdo de sujeitos e reducéo de violéncias e conflitos.
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Declaramos para os devidos fins, que cederemos ao/d pesquisador/a Leonice

Bezerra Lemos, o acesso aos dados de dados escolares ¢ documentos para serem utilizados

na pesquisa Visualidades: Abordagem da violéncia de género a partir do recurso
mididtico curta-metragem, que estd sob a orientagdo do Prof. Dr. Marcelo Farias

Coutinho,

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos da Resoluglio 466/12 CNS e suas complementares, comprometendo-se o(a)
mesmo(a) a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins
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Bezerra Lemos, a desenvolver o seu projeto de pesquisa Visualidades: Abordagem
da violéncia de género a partir do recurso mididtico curta-metragem, que estd sob a
coordenagdo/orientagio do Prof. Dr. Marcelo Farias Coutinho cujo objetivo €
Investigar como as préticas de ensino e aprendizagem das Artes Visuais, através do
recurso mididtico curta-metragem, contribuem para a abordagem da violéncia de
género., na Escola Municipal Professora Tarcila Coutinho Amaral, no periodo de 2023 a
2025.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos da Resoluglio 466/12 CNS e suas complementares, comprometendo-se o/a
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TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO (TCLE)
(A ser utilizado pelos pais'responsavets dos participantes menores de idade)
{Elaborado de zcordo com as Besolugdes N° 466/12 e 310/2016 do CN3)

(4) O spa (eu) filha (o) estd sendo convidada (o) a participar da pesquiza intitulada:
“VISUALIDADES ABORDAGEM DE GENERO A PARTIR DO RECURSO MIDIATICO
CURTA-METRAGEM™, desenvolvida por Leonice Bezerra Lemos ., aluna reguolammente
matriculada no Curso de Mestrado em Artes do Programa de Pos-graduacio em Mestrado Profissional
em Artes (PROFARTES) da Universidade Federal da Paraiba (UFPE), sob a orentagdo do Prof. Dr.
Marcelo Farias Coutinho.

O presente estudo tem como objetive geral: Investizar come as priticas de ensino e
aprendizagem dasz Artes Visuais, através do recurso mididtico curta-metragem, contribuem para a
gbordagem da vicléncia de género, & como objetivos especificos: Discutir violéneia de género,
domeéstica e familiar; estimular a criticidade e reflex3o da tematica abordada; analisar e produzir recurzo
audiovisual do cinema para a abordagem da vicléncia de género com estudantes ensino fundamental

Considera-se que a relevincia deste estudo se justifica ne cruzamento do aspecto nommativo dos
curriculos escolares, a partir da Led 13.006/2014 que institni 2 exibiglo de filmes de produgio nacional
como componente curricular complementar integrado a proposta politico pedagdgica da escola, com os
Estudos de Género (Carvalho, 2008; Louro, 2008) & da Cultura Visual (Cunha, 2014; Sardelich, 2008,
2019). Justifica-ze a zelecio dos recursos midiaticos a partir dos seguintes critérios: 2 relaglio entre as
ithagens apresentadas nos curtas-metragens e a aproximacio da realidade das criancas com as guais
trabalho atualmente em uma escola de Educagio Basica; as narrativas estereotipadas que tanto ouvimos
no contexto escolar dessa faxa etaria em relagio as questSes de género. A participagdo do seuw (ua)
filho (2) na presente pesquiza & de fundamental importineia mas serd voluataria ndo lhe cabendo
qualquer cbrigaciio de fornecer as informacgbes efou colaborar com as atividades solicitadas pelos
pesquisadores se nfo concordar com isso, bem comeo, participando ou ndo, nenhum valor the serd
cobrado, como também ndo lhe serd devido qualquer valor. Para este estudo adotaremos o (3) seguinte
(2) procedimento (3): Abordagem qualitativa, com procedimentos bibliograficos, participativo e de
analize filmica Na 1° etapa contextualizaremos a tematica abordada por meio de palestra e debates, na
27 etapa desenvolveremos a anidlise dos artefatos filmicos, ja2 na 3° etapa iremos estudar sobre
roteirizagio e produgdo do artefato curta-metragem.  Caso o seu (va) filho (2) decida nio participar
do estudo ou resclver a qualquer momento dele desistir. nenhnm prejuizo lhe zera atribuido. E
importante o esclarecimento de que os riscos da participag@o da(o) sualeu) filha(o) sio considerados
minimos, wma vez que alunos podem nio entender totalmente as implicagdes de participar dessa
pesquisa e sua participacio pode nio ser efetiva, ou gerar alowm desconforto diante da tematica abordada
zobre a violéncia contra as mulheres, durante a realizacio de debates e trabalhos em grupo, nas rodas de
cotversas com os demais participantes, ou na confeccdo do material visual, porém qualgquer desconforto
ou mal-estar, a escola participante solicitara apoio peicologico a UBS do bairro, caso necessario haver
intervengdo. Ao realizarmos a aula de campo, estaremos sujeitos aos riscos de deslocamento em BE até
a cidade de Recife. Os resultados deste estudo estardo a sua dizposicio guando finalizado. O nome da
{o) sva (eu) filha (o) ou o material que indique sua participagdo nio serd liberado sem a permissdo do
responsavel. Oz dados e instrumentos wtilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquizadora
responsavel por um periodo de 3 anos, & apos esse tempo serdio destruidos. Em todas as etapas da
pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em Pesguisa com Seres Humanos, conforme
Eesolugtes n®. 466:/2012 e 310/16 ambas do Conselhe Nacional de Saidde, que disciplina as pesquisas
envolvendo seres humanos no Brasil  Sclieita-se, ainda, 2 sua avtorizagdo para apresentar o
resultados deste estudo em eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, aszegurando-ze
que o nome da (o) sua (eu) fitha (o) sera mantido no mais absoluto sizilo por ocasido da publicacdo dos
resultados. Casd a participacio da sua (eu) filha (o) implique em algum tipo de despesa, a mesma serd
reszarcida pelo pesquisador responsdvel, o mesmo ocorrendo caso ocofra algum dano.

Oz pesquizadores estarfo a sua disposicio para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, . declaro gque fin devidamente
eaclarecido (a) quanto acs objetivos, justificativa, rizcos e beneficios da pesquiza, e dou o men
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consentimento para que meu (tinha) filho (a) possa dela participar e para a publicagio dos resultados,
assim como o uso da imagem dos mesmos nos materiais destinados & apresentacdo do trabalho final,
com 2 devida protecio. Estou ciente de que receberei uma via deste documento, assinada por mim e
pelo (2) pesquizador (2) responsavel, como se trata de um documento em duas paginas, a primeira deverd
ser rubricada tanto pelo (a) pesquisador (2) responsavel quanto por mim.

Jodo Pessoa-PE, de de 2024

Autorizo 0 uso de imagem do meu (minha) filhg(a): ( ) SIM ( )NAO

Pezsquisador Responsavel

Responsavel pelo(a) Participante da Pesquisa

Espaco para impressio
Dactiloscopica
OB3: (em caso de analfabeto)

Testemunha (Orientadora)

Em cazo de dividas com respetto aos aspectos éicos deste estudo, vocé poderd consultar:

Pesquizadora Fesponsavel: Leomice Bezerra Lemos
Enderego da Pesquisadora Fesponsavel: Bua Severina Crispim Veras, 673, AP 409, Planalto Boa Esperanca- Jodo
Peszoa-PR - CEP: 58.063-075 Fones: (83) 9 93325292 - E-mailleonicelemos 1 2 @ grmail com

Com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderd consultar o CEP e a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Szide da Universidade Federal da Paraiba, Campus I -
Cidade Universitiria - 1° Andar — CEP 33051-900 - Jodo PesscaPB - (83) 3216-7791 — E-mail:
eticaccsufpb@hotmail com. Herano de Funcionamento: 03:00 23 12:00 & das 14:00 25 17:00 horas.

CONEP - Comissfo Narional de Etica em Pesquisa
Enderego: SETVIN 701, Via W 3 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Bauro Asa
Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 - Fome: (61) 3313-5877 - E-mail: conep@sande. gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquiza (CONEP) € uma comisso do Conselho Nacional de Sande - CNB,
criada afraves da Pesclugdo 19696 e com constiimigdo designada pela Resolugdo 24697, com a fimgio de
Itmplementar 23 nomas e diretrizes regulsmentadoras de pesquisas envolvendo seres hmancs, aprovadas pelo
Congelho. O Comuté de Etica em Pesqmsa (CEP) & um colegiade mterdisciplinar & mdependente, com “minus
pitblice”, que deve existir nas mstifmgBes que realizam pesquisas envolvende seres humanos no Brasil, criado para
defender o3 mferesses dos swjertos em sua integridade & dignidade para contribuir no desenvelvimento da pesquisa.

Ohbs.: Os pais ou responsavel pelo participante da pesquisa e o pesquisador deverdo rubricar todas as
folhay anteriores a assinatura do TCLE, apondo suas assinaturas no local indicado do referido termo.

68



TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALFE)
(Mo caso de participantes menores de idade)

WVocé estd sendo conrvidado (a) como voluntirio (a) a participar da pesquisa intitulada:
“VISUALIDADES: ABORDAGEM DE GENERO A PARTIR DO RECURSO MIDIATICO
CURTA-METRAGEM” desenvolvida por Leonice Bezerra Lemos, aluna regularmente matriculada
no Curse de Mestrado em Artes do Programa de Pos-graduaco em Mestrade Profissional em Artes
(PROFAETES) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sob a crientagfo do Prof. Dr. Marcelo
Farias Coutinho.

Nesta pesquiza pretendemos abordar e investigar questdes que etvvolvem as abordagens de
género e da violéncia de género contra mulheres, tomando come base a relagio entre cultura, génerc e
as Artes Visuais, a partir da analise e produgdo do recurso midiatico curta-metragem.

A motivagio para o desenvolvimento da pesquiza configura-se pela necessidade de
abordagem da tematica e da possibilidade de  ampliag8o dos conhecimentos em relagio as questdes de
género, dos diferentes tipos de violénciaz e da produgdo de saberes relacionados a questdes de
violéncia contra as mulheres . estimulando o conhecimento sobre tais questdes e possibilitando o
dezenvolvimento do pensamento critico-reflexivo e das praticas sociais a partir de debates e vivéncias
artisticas e culturais. Poszibilitando acs dizcentes o1 dezenvolvimento de habilidades sociais, culturais
e de criatividade, tormando-as (os) sujeitos de direitos e deveres, que valorizem a diversidade de
zujeiftos, bem como a diversidade artistica, cultural e as subjetividades de homens e mulheres que esta
compdem.

Para esta pesquisa adotaremos oz seguintes procedimentos: Optamos por uma  pesquisa de
abordagem qualitativa de cunho bibliograficos, participativo e de analise filmica, Observaremos por
um periodo de tempo a escola, a sala de avla, para a aplicag8o de atividades e acompanhamentos, tais
como: oficinas e debates em grupo, como forma de coletar e analisar informacfes solkre a2 abordagem
aplicada, o aprendizado e participagio social e artistica dos discentes.

Dos riscos relacionados a aplicagdio da pesquisa, sera necessario coletar informages pessoais
dos alunos, como dados demograficos e dados de desempenho académico. Os alunos podem ndo
entender totalmente as implicagdes de participar dessa pesquisa e sua participagio pode ndo ser efetiva
ou gerar algum desconforto diante da tematica abordada sobre a violéncia contra as mulheres, durante
a realizagdo de debates e trabalhos em grupe, nas rodas de conversas com os demais participantes, ou
na confecgdo do material visual, porém qualquer desconforto ou mal-estar, a escola participante
zolicitard apoio psicologico da UBS do bairro, caso necessério haver imtervengdo. Ao realizarmos a
aula de campo, estaremos sujeitos aos riscos de deslocamento em BR até a cidade de Recife. Quanto
aos beneficios a partir do desenvolvimento do senso critico-reflexivo a respeito dos diversos tipos de
violéncia contra as mulheres, nos educandos, autonomia de se reconhecersm sujeitos participantes de
uma sociedade, logo responsdvels também pela realidade desta.

Doz critérios de inclusfio, todos oz discentes membros ativos da turma estio convidados a
participarem das atividades desenvolvidas durante a pesquisza. Em relagfo aocs critérios de exclusdo
poderd ocorrer pela possivel negativa dos responsdveis em relaciio aos discentes ndo participarem dos
debates, pesquizas e vivéncias que envolvam a pesquiza, ou ainda, pelo propric educando negar-se a
participar destas.

Para participar dessa pesquiza, o seu responsavel deverd autorizar a sua participacgio através da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Ezclarecido (TCLE). Viocé nio terd nenhum custo, nem
receberd qualquer vantagem financeira. Serd esclarecido (2) em gualguer aspecto quando e no que
desejar. E estara livre para escolher em participar ou recusar-se, além de desistir ao longo da pesquisa,
caz0 necessaric ou seu responsavel decidir por ndo continuar, ndo acarretard dnus ou prejuizos. Por
tamto, gostariatmos de sua participacdo, sendo esta voluntiria e a recusa em participar ou nfo, assim
como a desisténeia a qualguer momento, ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagfio na forma
em que & atendido (2) pelo pesquizador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionats de
zigilo.
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As spas informagbes ficarfo sob sigile, ninguém saberd que vocd estd participando da
pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informaces que vocd nos der.
Esta pesquisa apresenta nisco minimo, limitado 4 possibilidade de exposicdo da identidade dos
participantes através de imagens em grupo e do que foi produzido por eles; porém, neste caso, oz
registroz fotograficos ndo serdo feitos de modo que oz identifiquem completamente, zeja de frente ou
do roste, mas sim de costas ou de membros superiores como bragos e mios; assim como o material
visual produzido que ndc sera uma representacio realista, podendo ser abstrata ou apenas elementos
que o represente. Logo, este rizco ndo implica na quebra de sigilo acerca das identidades dos
participantes envolvidos na pesquiza.

Os resultados estardo a sua disposigio quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
Participacio ndo serd liberado sem a permiss3o do responsavel por vocé. Os dados e mstrumentos
utilizados na pesquiza ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 3 anos.

Este Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) encontra-se impresso em duas vias:
uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocd. Os
pesquisadores tratardo a zua identidade com padries profissionais de sigile, atendendo a legislacio
brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacionzl de Saide), vtilizando az informaches soments
para oz fins académicos e cientificos.

Eu, , portador (a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), foi informado (3) dos objetivos da
presente pesquiza, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer
mometito poderei solicitar novas informagBes, e o meu responsavel poderd modificar a decis3o de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar dessa pesquiza. Fecebi uma via deste Termo de Aszentimento Livre e
Ezclarecido (TALE) e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Jodo Pessoa, de de 2024
(.l Autorizo o uso de minha imagem
(..) Mio autorizo o vzo de minha imagem
Assinatura do (a) menor Assinatura do pesquisador responsdvel

Em cazo de dovidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocg podera consultar:

Pazquizadora Responsavel: Lecmes Bezerra Lamos
Endarego Severma Crizpim Veras, 673, AP 409, Planalto da Boa Ezperanga- Jodo Peszca-FB-CEP 58063073
Fomes: (83) 5 53323292 - E-mail: leonicelamos]1 2 (@email com

Com respeito aos aspectos sticos desta pesquiza, voos podera consultar o CEP & 2 COMEP:

Comute de Efica am Pesquisa do Centro de Ciénelas da Saude da Universidade Federal da Paraiba, Campus [ - Cidada Universitana -
1% Andar — CEP 38051-900 - Jodo PessoaPB - (83) 3216-778]1 — E-mail: eticacesufphi@hotmail com. Horano de Fincionamento:
08200 25 12:00 & daz 14:00 a2 1700 horaz.

CONEP — Comzszdo Nacional da Ffica em Pesqmisa
Endareco: SETVI 701, Via W 3 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bamro Asza
MWerte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-3877 - E-mail: conep(@isaude. gonv e

A Conussae Nacional de Eioica em Pesquiza (C0NEP) € wma commssio do Conselho MNacional de Saida - CNE, criadz afravés da
Rﬁclu;anlg'ﬁgﬁemmsﬁhﬁ;a.cdui@adapdaRﬂdu;mMﬁg_ mmaﬁm;aud.e’lmplm.&nb:asmmedjretrims
regulamentadoras de peaquizas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Consalho. O Comité de Ffica em Pesquiza (CEP) é um
mlegado interdizciplinar & indapendants, com “nuinus P‘I.'I.b].'l.l:l:l que deve existir nzs Institngdes que realizam pesquizas emvolvando
zeres, humanos no Brazl criado para defender oz interszzes dos sweitos em sua imtermidads & dismudade para comtrbur no
desenvolimento da pesquusa.



