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RESUMO

Este trabalho apresenta uma discussao sobre o ensino da Matematica na Educacdo do Campo
voltado a crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para tanto, o estudo teve como
objetivo propor atividades didaticas adaptadas a realidade de um estudante autista, em uma
escola do campo, considerando o processo de escolarizacdo para aquisicdo de conceitos
envolvendo o Sistema Numérico Decimal e operagdes. Baseou-se nos paradigmas da inclusdo
das pessoas com deficiéncias; do Transtorno do Espectro Autista e documentos tais como o
Manual de Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais 5 ed. (DSM-5-TR, 2022), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), dentre outros. Para problematizar e compreender a
realidade educacional do educando autista em escola do campo, levantou-se a seguinte
pergunta-problema: Quais atividades podemos propor para uma crianga com autismo na
discussdo conceitual da matemaética? Os objetivos especificos resultam na identificacdo dos
conhecimentos prévios da crianca com TEA de acordo com os conceitos que envolvem a adi¢do
e subtracdo no ambiente escolar. No decorrer da proposta desenvolvemos atividades
didaticas/pedagbgicas para o desenvolvimento da alfabetizacdo matematica do educando no
intuito de estimular, por meio de jogos educativos, a aprendizagem da linguagem matematica e
dos conceitos aditivos, que foram readaptados visto a constatacdo do nivel de aprendizagem
dele. Metodologicamente, a pesquisa foi de carater exploratério e de abordagem qualitativo,
usando o diario de campo, questionario e entrevista como instrumentos de coleta de dados. Foi
proposta a execucéo de atividades adaptadas de acordo com a realidade do estudante a partir de
uma sequéncia didatica previamente elaborada com a utilizagdo de recursos didaticos
matematicos na discussao do Sistema Numérico Decimal e operagdes. Os resultados indicaram
a importancia da adaptacdo na realizacdo das atividades, a influéncia das defasagens no
letramento na lingua materna e a necessidade de planejamentos adaptados aos conteudos
matematicos de acordo com o nivel cognitivo do participante. Isso indicou um longo caminho
que devera ser percorrido para uma efetiva inclusdo. Conclui-se que a garantia dos direitos do
educando a uma educagdo de qualidade tem um percurso a percorrer no caso estudado e,
naturalmente, nas instituicbes de ensino do campo, pois necessitam de profissionais com
qualificacdo, inclusdo tecnoldgica, planejamento dindmico e adaptativo que respeite as
Necessidades Educativas Especificas (NEE) de cada educando (com e sem autismo) e uso
adequado de Tecnologias Assistivas (TA) na aquisicdo do letramento e compreensdo dos
conceitos basicos da matematica.

Palavras-chave: Educacdo do campo; Ensino de Matematica; Anos iniciais; Autismo, TEA.



ABSTRACT

This paper presents a discussion on the teaching of Mathematics in Rural Education aimed at
children with Autism Spectrum Disorder (ASD). To this end, the study aimed to propose
didactic activities adapted to the reality of an autistic student in a rural school, considering the
schooling process for the acquisition of concepts involving the Decimal Number System and
operations. It was based on the paradigms of inclusion of people with disabilities; Autism
Spectrum Disorder and documents such as the Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM), National Common Curricular Base (BNCC), among others. In order to
problematize and understand the educational reality of autistic students in rural schools, the
following problem-question was raised: What activities can we propose to a child with autism
in the conceptual discussion of mathematics? The specific objectives result in: identifying the
prior knowledge of the child with ASD according to the concepts involving addition and
subtraction in the school environment. During the proposal, we developed didactic/pedagogical
activities to develop the student's mathematical literacy, with the aim of stimulating, through
educational games, the learning of mathematical language and additive concepts, which were
readapted based on the student's learning level. Methodologically, the research was exploratory
in nature and had a qualitative approach, using a field diary, questionnaire and interview as data
collection instruments. The implementation of activities adapted to the student's reality was
proposed, based on a previously developed didactic sequence using mathematical teaching
resources in the discussion of the Decimal Number System and operations. The results indicated
the importance of adaptation in carrying out the activities, the influence of literacy gaps in the
mother tongue and the need for planning adapted to the mathematical content according to the
participant's cognitive level. This indicated a long road that must be traveled for effective
inclusion. It is concluded that guaranteeing the student's rights to a quality education has a path
to follow in the case studied and, naturally, in rural educational institutions, as they require
qualified professionals, technological inclusion, dynamic and adaptive planning that respects
the Specific Educational Needs (SEN) of each student (with and without autism) and adequate
use of Assistive Technologies (AT) in the acquisition of literacy and understanding of basic
mathematical concepts.

Keywords: Rural education; Mathematics teaching; Early years; Autism, ASD.



LISTA DE FIGURAS E ILUSTRACOES

Figura 1: Representacdo grafica (linha do tempo) sobre 0 Manual de Diagnostico e Estatistico

dos Transtornos MentaiS — DSM (180 V).....cocuiiiiieiieie st 24
Quadro 1: Niveis de gravidade para Transtorno do Espectro Autista...........ccccceeveveiveineieinnne 27
Figura 2: Prancha de comunicagéo alternativa para autistas.............c.ccooevvriiinieienenenc e 30
Figura 3: Simbolos graficos da comunicacao alternativa.............cccccveveieeneeieseese e 31
Figura 4: Livro paradidatico da autora Ana Terra — 0S NUMEros NAtUraIS...........cccoveveeeesenneanes 47

Figura 5: Imagem ilustrativa da representacdo do material dourado e seu valor posicional.......48
Figura 6 - Jogo de tabuleiro —zona da unidade e dezena............cccoeveieiieieneniee e 48
Figura 7: FICha SCAlONAUA...........cueivieiiicice e sre e e e 49
Figura 8: Atividade do livro didatico — composicao e decomposi¢do de nimeros naturais........ 50

Figura 9: Proposta de jogo na plataforma wordwall — imagem ilustrativa...............c.ccccverurenne. 50
Figura 10: Jogo de tabuleiro de adigdo € SUDLraGa0. ..........cccvrviiiiiieeer 51
Figura 11: Atividade do livro didatico — resolucdo de adicdo e subtragao.............cceevvevervrenenn. 52
Figura 12: Brincadeira motora de operagdes aditivas e Subtrativas............c.ccovervneninincnennnn 52
Figura 13: Livro paradidatico da autora Luzia Faifi —as multiplicagdes............c..cccevvevenrernnenne. 53
Figura 14: Multiplicando COM ODJELOS. .......coviiviiiiiiieieie e 54
Figura 15: fichas de multiplicago ViSUal.............cccooieiieiiiiic s 55
Figura 16: jogo da divisdo com material reCiCIAVEL............coovieiiiiiiii e 55
Figura 17: Jogo de tabuleiro Cubra doze..........cccveviveieiicie e 56
Figura 18: Lembrangas - sSaquinnos de JUJUDA..........ccooiiiiiiiiiiinieees e 56
Figura 19: Atividade de observacao - espago e recursos pedagigiCoS..........covvrvrvreeeneseneanes 59
Figura 20: Apresentacao resumida das a¢des propostas em estudo de Caso..........c.coevererereenne 60
Figura 21: Material didatico pedagdgico do educando L.V...........cocvveieiicii e 62
Figura 22: Atividade diagnostica — adigdo (juntar) e subtragdo (retirar)..........ccoceevverevereennnnne 63
Figura 23: Mediacdo pedagdgica — explorando os conceitos matematicos de adi¢do (juntar),
subtracdo (retirar) e agrupamento por categoria, por meio de materiais VisSuais.............ccc.coev... 63
Figuras 24: Atividades realizadas individualmente.............cccooveiiieiie i 65

Figuras 25: Jogo cubra doze — proposta coletiva para realizar calculos de adicéo e subtracéo...65

Figuras 26: Atividade de contagem e colagem (Para Casa).........cccceevveereeiireeseesiveeseesneeseeannes 66
Figuras 27: Identificacdo numérica por meio do desenvolvimento motor (coordenacdo motora
fina e sensorial) — Escrita e leitura dos algariSmoS...........cccocveiiiieiie e 67
Figuras 28: Brinquedo educativo — Separacdo de cores — Quantidade............cccccevvvevvveinennnn 68
Figuras 29: Explorando o material dourado - proposta introdutoria..............ccoeeevrererneienenne. 69

Figura 30: Explorando o material dourado — apresentacdo e mediacdo pedagogica................ 70



10

Figura 31: Jogo da velha da multipliCagao...........ccooueiieiiiiiiie s 70
Figura 32: Jogo do percurso — adiGao & SUDFAGAD. .........cccuvieriiriireierresee e 71
72

Figura 33: Socializagdo de lembrangas COm a turMa...........coooeeuerieiiiiienee e



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ABA - Analise Aplicada do Comportamento;

AEE — Atendimento Educacional Especializado;

APA — Associacdo Americana de Psiquiatria;

AT — Acompanhante Terapéutico;

CAA - Comunicacdao Aumentativa e Alternativa;

CID — Cadigo Internacional de Doengas;

DSM — Manual de Diagnostico e Estatisticos dos Transtornos Mentais;

LBI — Lei Brasileira de Incluséo;

LDB — Lei de Diretrizes e Bases;

M-CHAT - Questionario Modificado para a Triagem do Autismo em Criangas;
NEE — Necessidades Educativas Especiais;

ONU - Organizacdes das Nacdes Unidas;

PCA — Pranchas de Comunicacdo Alternativa;

PcD — Pessoas com Deficiéncia;

PNEEPEI - Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva;
SUS — Sistema Unico de Salde;

TA — Tecnologia Assistiva;

TCC — Terapia Cognitiva-Comportamental;

TDI — Transtorno Desintegrativo da Infancia;

TEA — Transtorno do Espectro Autista;

TEACCH — Tratamento e Educacéo de Criangas Autistas e com Desvantagens na Comunicacao
UFPB — Universidade Federal da Paraiba



SUMARIO

(O | N 2 10] 516 07Y @ 1T 13
1.1 MemOrial ACAUBIMICO ....cceiiiieiieiieieie ettt st sbestesrenneeneas 13
1.2. Apresentando a Tematica de ESTUO ........cceoviiiiiieineieeceeese e 16
2. AUTISMO E O ENSINO BASICO: O QUE PRECISAMOS SABER? ......c.cccceuvuunn. 19
2.1 Breve histOria do AULISIMIO .......cvciiiciee et re s 19
2.2. Autismo: definicdo, tratamento e tecnologia assistiva ............ccceecveivevveieiiennnn 27
2.3. A Educacgdo do Campo e 0 Processo de iNCIUSE0 .........cccceevvrenieniiiienieie e 32
2.4. O ensino de Matematica para 0S ANOS INICIAIS ........ccccveiveiiireiieeie e 39

2.5. O Autismo e o Ensino Escolar: discutindo e repensando as propostas pedagogicas 41

3. PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA ......ooveeeeeeeeeee e eesensses s, 45
4. METODOLOGIA DE PESQUISA ...ttt 57
5. RESULTADOS E DISCUSSOES........ocoieiieeeeiieeeieeseeteneveesses s ses st senes s 58
5.1 Identificando 0 perfil do PartiCIPANTE .........ccoiiiiiee s 60
5.2. Aplicacao das Atividades ESCOIAreS.........cocccviiiiiii i 62
5.4. Reflex@0 SODIre 0S FeSUITATOS ... ...c.vo i e 72
6. CONSIDERACOES FINAIS........coiieeieeeeeeese ettt ssis st ses st ssnen s 73
REFERENCIAS. .....coooitiiieieeiseie sttt 75
APENDICE 1 — Questionario semiestruturado (Respondente 1) ..........cccoevveevrrvrvrrnnnnee. 78
APENDICE 2 — Questionario semiestruturado (Respondente 2) ...........cccoccoveeeeeererenenen. 83

APENDICE 3 — Atividades elaboradas pela pesquisadora ao educando (18/02/2025) ....88
APENDICE 4 — Atividades elaboradas pela pesquisadora ao educando (20/02/2025) ....90
APENDICE 5 — Atividades elaboradas pela pesquisadora ao educando.......................... 92
APENDICE 6 — Instrumento de coleta de dados — Diario de Campo...........ccc.cccevevrunne. 95

ANEXO 7 — Termo de Solicitagao de Pesquisa de Campo ..........ccccerverieieneneneneneseeneans 96



13

1. INTRODUCAO

Neste topico apresentaremos uma breve descri¢do da trajetoria académica dessa autora,
abrangendo os principais aspectos em relagdo a formacdo educacional. Ao final,

apresentaremos a discusséo da tematica de investigacdo, foco deste estudo.

1.1 Memorial Académico

O presente memorial académico representa um exercicio de reconstituicdo de passos
que fizeram com que este trabalho fosse gradativamente construido. Nascida na geracdo dos
anos 2000, precisamente em 2001, eu, Lidiane Alves Baltazar possuo descendéncia indigena
(bisavo0), negra e cigana, por parte de pai. Desde crianca, reconhe¢o os desafios que se fizeram
presentes em minha vida, criada em uma invasdo, na Comunidade de Santo Amaro, na cidade
de Santa Rita, hoje, ao lado do atual Hospital Metropolitano Dom José Maria Pires.

Toda a infancia, adolescéncia e a fase adulta morei na Comunidade Santo Amaro,
considerada pelos préprios moradores como um espac¢o de violéncia que tem como principal
caracteristica o crime organizado. Portanto, dentro desse contexto de guerra pelo territdrio, ha
também familias que vieram do interior com o pensamento de mudar de vida na zona urbana,
sonhar com uma vida digna e com mais oportunidades de estudo, trabalho e condic¢des de vida
melhor para seus filhos e filhas.

A favela, assim chamada por todos da comunidade, € carregada de varias etnias e grupos
sociais diferentes que apesar de serem individualistas, em alguns aspectos, em momentos de
fome e miséria buscam a unido para sair nas ruas e feiras locais para pedir ajuda e todas as
criancas do bairro iam com esses grupos de familia para pedir esmolas para sobreviver, visto
gue, em minha visdo, é uma forma de lutar contra a fome (néo conto as vezes que tomava garapa
de &gua e acUcar para disfarcar a fome), a discriminacdo (étnica, religiosa, cultural etc.) e o
descaso dos governantes locais.

Diante dessa realidade das familias, destaco a minha que sempre buscou o melhor para
seus filhos(as) e netos. Quando pequena, meus pais se separaram e tive que ficar com minha
avo que me criou como sua terceira filha. Tinha o apoio de minha mée que, por condicdes
financeiras, ndo pode dedicar tempo e cuidado aos seus filhos, pois precisava trabalhar para que
eu e meu irmdo pudéssemos comer. E, por meio desse afeto/amor de vo fomos educados e

formados dentro dessa realidade.
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Com 6 anos de idade, tive a oportunidade de fazer parte de um projeto social
desenvolvido e implementado dentro da Comunidade por uma dupla de freiras argentinas, a
Irma Estela Maria e Irm& Yudith Del Vale que, através da vivéncia em sua localidade em
Bayeux, com um grupo de criangas da comunidade, estavam pedindo ajuda nas ruas em que
elas residiam. A partir dessa situacédo, elas desenvolveram um projeto acolhido por parcerias
internacionais para mudar a realidade das criancas do meu bairro, surgindo entéo, a Associacao
Casa dos Sonhos.

Essa foi minha primeira vivéncia académica, juntamente com a creche local e a escola
do municipio que contribuiram de forma significativa para 0 meu desenvolvimento escolar e
académico. Nesses espacos aprendi a ler e escrever, onde participei de projetos que
apresentavam tematicas importantes para nossa comunidade, como sociedade de paz;
sustentabilidade; valores humanos; respeito as vidas (natureza, animais e seres humanos) e
dentre outros, aléem de projetos de leitura, musicalizacdo, informatica, esportes, danca, capoeira
e outros importantes, a exemplo do apoio do Crianca Esperanca em 2018.

Na adolescéncia, ao chegar 15 anos, 0s jovens se tornavam egressos da Casa dos Sonhos,
pois esse era 0 tempo maximo em que poderiamos ficar matriculados, mas isso nunca impediu
as irmas e as familias de ficarem juntas e apoiando as causas sociais. E assim, comecei a minha
nova jornada na Associagdo, porque nédo queria parar de frequentar e passei a me voluntariar
para auxiliar as professoras em suas aulas de alfabetizacdo para criancas, despertando a minha
paix&o pela educagéo, pois o trabalho delas e 0 amor que minhas professoras tinham com nossas
criancas da comunidade era muito especial, trabalhno com amor, destaco minhas queridas
professoras: Ivoneide Sousa, Silvia Brenna, Verdnica, Daniele, Odete, Gessika, Francisca, tia
Ana da Creche, que sempre me motivaram a querer ensinar.

Apbs a conclusdo do Ensino Médio, me preparei para o0 Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM, foi entdo, que consegui uma nota de corte e nas cotas para pessoas negras €
pardas, conquistando este lugar que muitos da minha comunidade jamais puderam entrar. Sou
a primeira jovem de minha comunidade a fazer parte da Universidade Federal da Paraiba —
UFPB e do Curso de Pedagogia Tradicional e, na segunda opcao, o Curso de Pedagogia com
Area de Aprofundamento em Educagio do Campo.

Durante esse processo de espera e selecdo na plataforma do Sistema de Selecdo
Unificada -SiSU, resolvi nos Gltimos instantes, trocar a primeira op¢ao para a segunda e, da
segunda, para a primeira, pelo fato/necessidade de trabalhar durante o dia e estudar no curso

que tinha opgéo para o turno noturno. Com as vivéncias e discussdes na academia sobre a luta
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dos povos do campo, percebi que foi minha melhor escolha, pois representa a minha
comunidade vinda do campo e meus familiares (avo, mée, bisavo).

Todos os esforcos para entrar, permanecer e sair da universidade, estd associada a
grandes esforgos, sacrificios e desafios didrios. No ano de 2020, época em que entrei na
universidade (2020.2), foi 0 ano em que a populagdo mundial estava enfrentando um virus
desconhecido e apresentado pelos cientistas como COVID-19 ((co)rona (vi)rus (d)isease,
2019).

Essa crise sanitaria, gerou uma nova organizacgao no ensino educacional como um todo
e, para dar continuidade aos estudos foram realizados encontros de forma virtual (Google Meet
e Classroom). Tais estratégias foram adotadas, devido ao isolamento social imposto a populacédo
que ndo poderia sair de suas casas e ter contato com outras pessoas ou ambientes fechados
infectados pelo virus. Este foi para mim, o primeiro desafio enfrentado nessa época, 0 recurso
tecnoldgico (computador, internet) para dar inicio ao processo de estudos na UFPB. Em meio
a esta realidade, minha mée resolveu juntar dinheiro e comprar um computador para que eu
pudesse continuar meus estudos e ndo desistisse, pois ja achava que, esse universo académico
vivendo na comunidade, ndo era para mim e com tais dificuldades achava que o melhor era
desistir de tudo.

Mas minha mée e avd estavam felizes, porque além de ser a segunda da familia a
concluir o ensino médio, fui a primeira a iniciar uma universidade, além de ser a primeira de
minha comunidade a ter conseguido entrar na faculdade e iniciar um curso superior. E isto me
motiva até hoje a querer concluir e avancar para novas etapas de minha vida pessoal e
profissional. Tudo tem um inicio, seja ele feliz ou ndo e, este € meu. Sou grata a todos pelos
aprendizados e acolhidas no meu/nosso inicio. Essa trajetoria, lembro e muitas vezes me recorro
a eles por um colo, um abraco que me fortalecem e me impulsionam a continuar.

Neste percurso, nos pés pandemia, novos desafios foram lancados em minha trajetoria,
pois agora, ndo era a falta de recursos como no inicio, mas como pensar no deslocamento da
minha casa, em Santa Rita a universidade, na elaboracgao de trabalhos académicos, participaces
em eventos e nos processos seletivos de auxilio estudantil. Mesmo diante dos desafios, contei
com a ajuda de docentes e amigos/colegas do curso que tiveram um olhar de empatia para
minhas limitagdes diante da realidade do ensino superior.

Durante as jornadas de trabalho diurno e vespertino e, dos estudos noturnos, veio a perda
de minha avo que, para mim, era 0 meu pilar/apoio afetivo, pois a escolha da educacao surgiu
também por conta dela que dizia: “quem ndo sabe ler ¢ cego”, pois esse dizer fazia parte de sua

histdria de vida sofrida e cheia de barreiras educacionais que ela enfrentava, mas que, fazia
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questdo de n&o repassar isso de geragao em geragdo, sempre me apoiando a romper com aquela
realidade triste e desumana de nossa comunidade, com familias analfabetas. Para minha avo,
eu era sua salvacdo e de nossa comunidade. J& no curso, nas disciplinas iniciais de
educacéo/letramento, quando iniciei, o processo de alfabetizacdo com ela, descobrimos o cancer
em nivel de metéastase e perdé-la para mim foi deixar de sonhar com “dias melhores”, como diz
a letra da musica, do cantor Jota Quest.

Mas, no fim, o que ela queria é que eu ndo desistisse e mostrasse ao mundo que existe
esperanca por dias e que tudo sera melhor. E, assim, eu segui com meu trabalho e minha vida,
porque acredito na mudanca e na educagdo. Com isso, passei a adquirir novos conhecimentos
e experiéncias com outras realidades, oportunizadas pelas participacdes em diversos programas,
a exemplo do Programa Residéncia Pedagdgica em escolas do campo que me fez acreditar ainda
mais nas causas dos povos do campo; nas experiéncias dos estadgios em escolas urbanas
particulares com criangas autistas que me fizeram seguir adiante e de trabalhar nessa &rea.
Tenho um irméo com CID-84.1 e 79 e, eu ndo tinha um olhar diferenciado para suas limitacdes,
até entdo, ndo visto antes, por ndo ter os conhecimentos necessarios para entender seus desafios.
Destaco aqui, a importancia da universidade em minha vida que transformou meu jeito de
pensar e 0s preconceitos impostos por uma sociedade de exclusdo. A UFPB ndo somente

contribuiu para minha formacao académica mais também humana.

1.2. Apresentando a Tematica de Estudo

No atual contexto educacional nos deparamos com diversos desafios que séo
enfrentados através do dia a dia por profissionais da educacdo bésica, quando se trata de
inovacao e incluséo de novas propostas educativas para criangas com Transtorno do Espectro
Autista — TEA.

Na escola, procedimentos de inclusdo social e alfabetizacdo séo direcionados como
responsabilidade do Acompanhante Terapéutico — AT e profissionais da sala de recursos
multifuncionais. Ndo h& maior interesse em proporcionar atividades criativas e ladicas que
auxiliem na aprendizagem dos educandos na sala de aula regular, considerando que o apoio das
secretarias de educacdo para promocdo de formacgdo continuada, sdo agdes pedagdgicas
necessarias para complementar o processo de ensino e aprendizagem do educador. Profissionais
das redes publicas enfrentam esses e outros desafios diarios para propor novas atividades

pedagogicas objetivando romper com as barreiras da excluséo.
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Diante dessa conjuntura, ao refletirmos sobre as atividades desenvolvidas para o ensino
de matematica, e educandos com deficiéncias, nos deparamos com desafios ainda maiores, pois
muitas vezes sdo engessados em um ensino tradicionalista e tecnicista que proporcionam a
exclusdo desse publico diante de sua Necessidade Educacional Especifica de aprendizagem. A
preocupacao central do docente, muitas vezes, é com a aplicacédo a risca dos contetdos do livro
didatico e de aplicar avalia¢bes classificatdrias que resultem em uma nota quantitativa, sem a
compreensdo do processo de ensino e do resultado dele para a aprendizagem significativa. Para
que essas propostas de ensino tradicionalista sejam superadas no ensino de matemaética, €
preciso que o(a) professor(a) busque trabalhar com objetos manipulaveis/concretos que
facilitem as explicacdes dos conceitos matematicos, envolvendo recursos didaticos como o
abaco, o material dourado, os blocos ldgicos, ficha de fracdo etc.

Dessa maneira, e considerando que as influéncias ambientais podem contribuir para o
desenvolvimento educacional da crianga com TEA, faz-se necessario discutirmos a importancia
dessa realidade educacional como um reflexo ao processo de desenvolvimento do educando em
sua integridade cognitiva, compreendendo essa particularidade como parte do processo de
aprendizagem. Com isso, buscamos nas manifestacOes, tentativas de comunicacdo e
socializacéo coletiva incluir esses sujeitos no ambiente escolar para promover um ambiente que
venha a valorizar a diversidade e oportunizar os educandos aprendizagens e desenvolvimento
igualitario.

Neste sentido, a problematica apresentada é complexa e gira em torno das elaboragdes
pedagdgicas (planos de aulas), que necessitam de uma acdo conjunta ao refletir sobre esse
ensino matematico para o educando com TEA. Com isso, propusemos, a partir dessa visao, a
pergunta-problema: Quais atividades podemos propor para uma crianga com autismo na
discusséo conceitual da matematica? Logo, buscando dialogar com as contribuicdes didaticas
pedagdgicas do professor polivalente e do Atendimento Educacional Especializado — AEE para
construcdo de um planejamento multifuncional.

Em virtude da discussdo elaborada, buscamos justificar a tematica de nossa pesquisa
sobre as atividades de ensino matematico para estudante com TEA nos anos iniciais de escola
do campo, através de sua contribuicdo para:

a) formacdo continuada de pedagogos recém-formados, visto a imersdo na educagdo
bésica com pouca ou sem experiéncia na promocao do ensino de matematica para criangas com
autismo e alto indices de criangas com deficiéncia, que na realidade de escola publica atual
encontrasse sem ou com laudo médico, apresentando-se como um desafio na discussdo de como

alfabetizar;
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b) necessidade da utilizacdo de Tecnologias Assistivas (TA) em sala de aula regular,
apontando a falta da discussdo e conhecimento dos educadores desse instrumento pedagogico
tecnologico;

c) compreensdo das necessidades educativas de familiares que necessitam de apoio
emocional para lidar com preconceitos e capacitismo vivenciados nesses espacgos formativos.

Em sintese, o objetivo geral do trabalho é propor atividades didaticas adaptadas a realidade
de um estudante autista, em uma escola do campo, considerando o processo de escolarizacéo
para aquisicdo de conceitos envolvendo o Sistema Numérico Decimal e operacgdes. E, de forma
especifica:

e ldentificar, por meio de atividade diagnoéstica, a concep¢do de conceitos aditivo de um
estudante com Transtorno do Espectro Autista — TEA;

e Elaborar uma proposta didatica na abordagem conceitual de NUmeros para o
desenvolvimento do letramento e alfabetizacdo matematica do educando com TEA;

e Usar jogos educativos para o ensino da linguagem matematica do educando com TEA,;

e Avaliar as atividades propostas com relacdo a realidade do estudante e realizar
adaptacOes necessarias que colaborem com o desenvolvimento cognitivo e social do

estudante.

Assim, este trabalho foi organizado em sec¢Ges para melhor compreenséo e estruturacgao.
Na primeira secdo apresentamos a Introducéo que abordou a trajetdria académica da autora,
contemplando o Memorial Académica, a Formacdo Universitaria e a Experiéncia Profissional,
finalizando com a problemaética do estudo e os objetivos que direcionaram toda a investigacao.

A segunda secdo do trabalho, o Referencial Teorico, contextualizard o conceito de
educacdo inclusiva, sua historicidade, avancos e o que ainda necessitamos progredir enquanto
diretrizes da verdadeira educacdo inclusiva, refletindo ainda sobre as legislacOes e a proposta e
movimento da educacdo do campo na luta pela incluséo de seus pares.

Na terceira, na Metodologia teremos a apresentacdo da proposta metodologica do
trabalho realizado, em estudo de carater exploratorio (Gil, 2008), ainda na proposta de uma
abordagem e analise qualitativa (Minayo, 2001) e um estudo de caso (Yin, 2001). Para além
das escolhas de métodos cientificos, é apresentada também uma elaboragdo de sequéncia
didatica (Zabala, 1998) para analisar o processo de ensino de uma crianga com autismo, nos

anos iniciais, por meio do objeto de estudo, matematica.
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Na ultima secdo, apresentamos os Resultados e discussdes que discute as agles
metodoldgicas e aponta os desafios na promocdo do ensino matematica para aquisi¢cdo da
linguagem matematica. Concluindo com a discussdo acerca do ensino tradicionalista que
generaliza e ndo respeita os individuos e suas trajetorias, assim, faz-se necessario o estimulo ao
desenvolvimento pleno da autonomia/independéncia, rompendo com as barreiras do
capacitismos, conforme preconiza a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
conhecida pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146, de 6 de julho de 2015 que
fortalece a incluséo escolar, social e de seus direitos de aprendizagem que, em nosso estudo,
encontra base na Educacdo Matematica.

2. AUTISMO E O ENSINO BASICO: O QUE PRECISAMOS SABER?

Neste topico discutiremos a historicidade do conceito de autismo, suas nuances e como
o transtorno foi gradativamente se complexificando. Para tanto, tratamos por selecionar autores
como Santiago (2019) que trata dos grupos sociais e como foram gradativamente incluidos nos
processos educacionais, bem como os documento oficiais da Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA), exemplificada por Braga (2018) e Almeira (2023). O referencial descrito
neste tdpico, apresentam um panorama amplo que, em conjunto com o documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) contribuiram de forma significativa para a
construcdo da linha historia deste segmento social e no desenvolvimento da pesquisa.

Para sistematizacdo das ideias abordadas, estabelecemos como linha de raciocinio para
descricdo quatro paradigmas: da exclusao (rejeigéo social); de institucionalizacdo (segregacéo);
integracdo (modelo médico da deficiéncia) e de inclusdo, alinhados com a pesquisa das
pesquisadoras Jusiany dos Santos, Carmem Velanga e Clarides Barba (2017). No final deste
topico, elaboramos infografico para descrever este movimento e linha historica sobre o

Transtorno do Espectro Autista - TEA.

2.1 Breve histéria do Autismo

A educacdo para criancas autistas e/ou com deficiéncia(s) é descrito na literatura em
varios contextos histdricos, processos estes, marcados por exclusdo no ambito educacional e

social. Em diferentes épocas, estes transtornos eram classificados como um mal e perigo para
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os demais estudantes e para a prépria sociedade que fomentava, na época, a divisdo entre 0s
neuro atipicos e os tidos como “normais”.

Na Pré-Historia até a Idade Média da humanidade, as criangas que nasciam com alguma
deficiéncia ou transtorno comportamental eram abandonadas ou mortas conforme ideologia
religiosa e/ou misticismo dos grupos sociais nos quais a crianga fazia parte pois, eram vistas
como “castigo dos deuses”, a exemplo da Grécia e Roma, onde imperava 0 conceito de
exclusdo/eliminacdo da vida. Essa postura se transforma com a proliferacdo do Cristianismo,
onde todas as pessoas, independente de suas condicBes fisicas/mentais possuem uma “alma”.
Somente no século VI, surgiram os primeiros hospitais e instituicdes de caridade que, através
de doacdes, acolhiam pessoas deficientes e indigentes.

Na linha historica, somente no final da ldade Média, as crencas, misticismos e demais
crendices foram gradativamente sendo desacreditadas com as primeiras experiéncias empiricas,
através da observacdo de casos. Somente no século XVIII, foram descritos e estabelecidos
diferentes graus de retardo conforme hereditariedade. No século XI1X e inicio do século XX, as
enfermidades passaram a ser institucionalizadas, através de asilos, hospitais psiquiatricos, onde
as pessoas doentes e deficientes foram segregadas da sociedade. Ainda, na época, testes de
inteligéncia demarcavam aqueles que necessitavam de reabilitacao.

Essa compreensdo/definicdo apresentada acima, ndo enquadrava o autismo, pois, a
época, até os primeiros estudos sobre esquizofrenia, bem como, investigacdes cientificas e
psiquicas do comportamento que surgiram, no ano de 1906. Naquele ano, o psiquiatra Paul
Eugen Bleuler (1857-1939) apresentou o termo em seus estudos sobre comportamentos de
isolamento social e dificuldade de comunicacgdo verbal e ndo verbal. (Braga, 2018, p. 26). O
termo foi inserido como sinal clinico de comportamento isolado e repetitivo, associado aos
sintomas esquizofrénicos de delirios, alucinacdes, alteracdo de pensamento, alteracdo da
afetividade, diminuicdo da motivacdo e dificuldades de concentragdo, motricidade e demais
sintomas, sendo incorporados ao uso “autismo”.

Entre 1908 e 1911, o adjetivo “autismo” foi associado a comportamentos
esquizofrénicos que passa a ser estudado e aprofundado por Bleuler que apresenta, por meio de
suas observac0es, caracteristicas que ele chamou de:

Os 4 “As” de Bleuler: autismo (comportamento com tendéncias a voltar-se
para si mesmo, fechar-se em si mesmo, ensimesmamento), avoli¢cao (auséncia
de vontade, incapacidade de iniciar e persistir funcionalmente em atividades
dirigidas a um dado objetivo), auséncia de afeto (dificuldade em expressar,
compreender e receber afetos) e afrouxamento dos nexos associativos (ideias
que sdo associadas de forma erradas e com prejuizo da l6gica [do nexo]).
(Braga, 2018, p.26)
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Podemos analisar que, os estudos sobre autismo foram gradativamente delineando
classificagGes dos comportamentos que foram definidos por Bleuller com sua propria descri¢ao
e caracteristica central. Para ele, o significado do autismo é associado aos comportamentos
observados e demonstrado pelas pesquisas em que ha uma dificuldade na interagdo e
comunicacdo social até entdo, ndo discutida em critério de sintomas, mas associado a um
aspecto especifico do comportamento indiferente do esperado “normal”. No entanto, os
desafios educacionais persistem com leituras de que a pessoa autista ¢ “incapaz” de ser
funcional e ter autonomia plena, bem como sua forma de agir-pensar sdo desconectadas da
realidade do contexto em que ela esté inserida.

Em 1927, um avanco ocorreu quando, foi constituida a American Psychiatric
Association (APA), a Associacdo Americana de Psiquiatria. Esta organizacdo composta por
profissionais de psiquiatria realizava atendimento nos Estados Unidos em asilos ou hospitais
para “loucos”. Suas observagdes surgiram a partir do processo de administracéo e atendimento
aos pacientes. Atualmente, a APA realiza em conjunto com professionais da salde mental
estudos e aprofundamento das classificagbes da psiquiatria, promovendo métodos mais
assertivos de salude mental como parte da saude e do bem-estar geral da populacdo, como

missao apresenta:

(...) promover o acesso universal e equitativo aos cuidados da mais alta
gualidade para todas as pessoas afetadas por transtornos mentais, incluindo
transtornos por uso de substancias; promover a educacdo e a pesquisa
psiquidtrica; promover e representar a profissdo de psiquiatria; e atender as
necessidades profissionais de seus membros (APA, 2024, online).

A partir de 1943, a discussdo sobre o autismo reaparece através do médico austro-
hingaro chamado Leo Kanner que estudou um grupo de criancas com problemas no
desenvolvimento intelectual e definiu critérios como “a soliddao e insisténcia obsessiva na
infancia” (Braga, 2018, p.27). Esta descricdo permitiu explicar os comportamentos
infantilizados das criancas e sua dificuldade para interagir socialmente e o levou a compreender
que as idades cronoldgicas e o desenvolvimento fisico estavam em tempos diferentes.

Mais tarde, em 1952, a APA foi responsavel por elaborar a primeira edi¢cdo do Manual
Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais - DSM 1, que tinha por objetivo “(...)
padronizar as doencas e 0s transtornos em categorias para atender as finalidades terapéuticas,
académicas, administrativas e legais.” (DSM — 5, 2023, p.5) no que diz respeito ao autismo e
sua compreensao na época. Essa versdo inicial do DSM contou com mais de 100 categorias

diagnosticas com foco psicanalitico. Segundo o DSM -5, a influéncia de Adolf Meyer,
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presidente da APA na época, fez com que prevalecesse uma descricdo baseada nas categorias
provenientes da psicodindmica, visando a “neurose e a psicose ”. No documento, temos 0

conceito de psicodinamica que foi:

(...) desenvolvido por Freud (1925 - 1980) e se refere a0 movimento
consciente e inconsciente na tomada de decisdes dos sujeitos. Ha uma relagdo
de reacdo entre 0 que acontece, principalmente, na fase infantil do sujeito com
0S seus movimentos da vida adulta. O objetivo era estabelecer uma
conformidade entre o corpo clinico, por meio de um glossario que trazia a
descricdo clinica de cada categoria diagndstica. A etiologia, ou seja, as causas,
eram diretamente levadas em conta. (DSM-5, 2023, p.5)

O tedrico Braga (2018) diz que, entre 1964 e 1969, os novos estudos apresentados por
Eric Schopler em um projeto universitario dirigido por ele nos Estados Unidos, oportunizou um
dialogo acerca da integragao dos sujeitos considerados “anormais’ no processo de reabilitacdo
acreditando que as criancas em seus espacos domiciliares e sociais sejam capazes de dar
continuidade aos estimulos e, efetivamente, progredir nas atividades terapéuticas. O “programa
Comportamentalista” Treatment and Education of Autistic and Communication Handicapped
Children (TEACCH), o Tratamento e Educacdo de Criancas Autistas e com Desvantagens na
Comunicacdo, se baseava no fato de que elas aprendiam por meio dos estimulos visuais,

objetivando a:

(...) receptividade, da compreensdo da organizacdo e da autonomia do
individuo (...) trabalhar a crianga em um ambiente estruturado que deve incluir
a organizacdo fisica dos moveis, area de atividades claramente identificadas
por sinalizadores visuais, murais visuais de rotina e instrucdes claras de
encaminhamento (Braga, 2018, p.32).

Essas contribuicdes de Schopler, nos anos de 1960, em conjunto com o pesquisador
comportamentalista Ivar Lovaas — Psicdlogo Clinico, nos Estados Unidos, oportunizara um
método educacional presente atualmente, método utilizado por muitos pais e clinicas de
atendimento educacional terapéutico para criangas autistas. O conhecido modelo Applied
Behavior Analysis (ABA) ou Analise do Comportamento Aplicado se baseia no principio de
recompensa e punicdo que tem por funcdo ““(...) aumentar suas possibilidades para a
comunicacéo e o aprendizado, proporcionando novas formas de comportamento mais aceitavel
€ menos agressivas a pessoa com autismo e ao meio onde esté inserida” (Braga, 2018, p.32).

Nesse sentido, em 1968 é langcado uma nova definicdo e compreensao acerca do autismo.

Nesta segunda edi¢do do DSM — 2, 0 autismo deixa de ser uma reacdo da esquizofrenia infantil
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e passa a ser classificado como um tipo especifico de esquizofrenia “Esquizofrenia Tipo
Infantil” (APA, 1968)” (Braga, 2018, p.33). De acordo com a DSM-5 (2023), a segunda edi¢éo
foi elaborada em paralelo a CID-8 (Codigo Internacional de Doencas) e ndo houve muita
alteracdo da primeira versdo, o que levou muitos cientistas e pesquisadores a langarem uma
nova versdo do documento.

Na época, a revisao do estatuto juridico de pessoas com transtornos mentais e 0 combate
aos manicémios tinha como objetivo social devolver o lugar de fala ao paciente, buscando ouvir
suas reivindicacdes, eliminando as préaticas de tratamento abusivas e reinserir o sujeito na
sociedade, considerando-o como ser capaz de viver e promover agdes junto com a populagéo.
Entretanto, a versdo do DSM 2 ainda estava em construcdo de didlogos e diagndsticos que
pudessem avancar sobre essas novas leituras sociais e aparecimentos de sintomas e
caracteristica do autismo. Com isso, criou-se uma classe diagnostica chamada Transtornos
Globais do Desenvolvimento, onde o autismo infantil se encaixava como uma subcategoria,
passando a ser nomeado como Transtorno Autistico. Assim no ano de 1980, atualiza 0o DSM —
3 ed. com a compreensdo mais definida acerca dos critérios da medicina para identificacao das
doencas baseadas em evidéncias, o que levou a revolucdo cientifica que une a pesquisa (tedrica)

a prética clinica. O DSM-3 apresentou a:

(...) expansdo do diagnostico e a divisdo entre os problemas do cotidiano e a
doenca mental, de fato. Exp0e a ideia de desinstitucionalizacdo de pacientes
cronicos por meio da luta antimanicomial. (...) iniciou-se um movimento de
psiquiatria democrética, onde era preconizado o fechamento de todos os
manicdmios e a reconstituicdo da cidadania daqueles que passaram anos em
instituicoes de saude mental. (DSM-5, 2023, p.6)

Naquela mesma época, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) instituiu 0 ano de 1981
como o Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia, que passou a destacar e valorizar as
pessoas com Necessidades Especificas e Educacionais. Este movimento foi voltado para uma
nova educacao especial e inclusiva, o que fez surgir, o termo da inclusdo que marca a época,
proporcionando a inclusdo integral das pessoas com deficiéncia na sociedade, fomentando
politicas publicas de inclusdo e leis de garantias a vida, moradia, lazer, cultura, educagéo etc.

A partir dessa ideia e com a retomada de direitos civis no Brasil, estes fatos colaboraram
para que na Constituicdo Federal de 1988, conhecida como Constituicdo cidada, reafirmou em
seus artigos 205 e 208 que todos(as) tém o direito a educacdo, direito este, que passa a ser

universal, de dever da familia e do Estado que devera incentivar e garantir a permanéncia dos
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educandos em seus processos formativos em desenvolvimento, além da inclusdo dos que ndo
tiveram acesso na idade certa de escolarizacéo.

Apesar dos avancos ocorridos na década de 1980, somente a partir de 1990, surgiram os
novos achados na area da Neurociéncia que estudou com maior assertividade a compreensao
do funcionamento dos neurdnios-espelho que sdo grupos especificos de neurbnios e que estdo
presentes nas areas frontais e parieto-frontais e em outras partes do cérebro. Estes neurénios
sdo responsaveis por desenvolverem a funcdo de reproduzir agdes mecanicas pelo ser humano
em suas acdes diarias e gestos espontaneos ou emocionais. De acordo com Braga (2018) sob as
contribuicGes dos autores Rizzolatti e Sinigaglia (2008), as a¢cGes de mimicas realizadas pelos
autistas sdo: “gestos realizados por terceiros, até a acdo de soltar beijos, dar tchau etc.” com a
intensdo de repetir. Tais acdes sao funcdes que o neurdnios-espelhos captam e reproduzem na

chamada fase de “imitacdo social”.

(...) na maturacdo cerebral, esses neurbnios passam gradativamente a
promover na crianga a capacidade de interpretacdo desses gestos e
movimentos realizados pela imitacdo, levando a interpretar a interacdo de
quem realizou tais a¢Oes — isto € chamado de imitagdo social, ou seja, nossa
primeira forma de comunicacdo que nos da a capacidade de atribuir estados
mentais a outras pessoas; capacidade que chamamos de relacdo empdtica.
(Braga, 2018, p.37)

Aprofundando o tema, “Teoria da Mente” — apresentado por Braga (2018) com as
contribuicbes dos autores Baron-Cohen (1985), as aces dos neurdnios-espelhos apresentam
acdes de indiferenca nas pessoas autistas, o que justifica auséncia de empatia, assim como, a
dificuldade de comunicacdo verbal e relacdo de interacdo social, 0 que leva a afetar a
aprendizagem e sua leitura/interpretacdo do mundo exterior, o que faz “com que pessoas com
TEA tenham dificuldades nas relagfes empaticas, por ndo conseguirem colocar no lugar do
outro, interpretando os sentimentos e as interacdes desse outro, entendendo muitas vezes que
esse outro pensa diferente dele” (Braga, 2018, p.38).

A partir dessa compreensdo, no ano de 1994, é construida a quarta edicdo do DSM — 4
gue passa a incorporar 0 autismo em outros subtipos como: Sindrome de Rett, Sindrome de
Asperger, do Transtorno Desintegrativo da Infancia — TDI e Transtorno Global do
Desenvolvimento. Estes subtipos objetivam a correcdo de quaisquer erros identificados no texto
do DSM-4, passando a garantir alteracdes e aperfeicoamentos que aumentassem o valor
educativo do documento e promovendo a atualizacdo dos codigos da CID-9, ressaltando a

importancia de verificar os processos de diagndsticos diferenciais, que possam descrever e
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analisar os sinais e sintomas do TEA, ampliando os diferentes métodos e diagndsticos utilizados
para classificar as tipologias do autismo.

Tais classificagdes foram aprimoradas com a quinta versdo do DSM — 5 (2013), que
atualizou todas as concepg0es acerca do autismo, entretanto, a criacdo da subdivisdo em cinco
categorias clinicas acabou dificultando o fechamento de diagnésticos antes estabelecido pelas
demais versdes anteriores do documento. O documento do DSM passou por transformacdes
significativas que deixaram claro quais sdo o0s processos de diagnostico e sua correta
nomenclatura, conforme Figura 1 a seguir. Passamos a englobar todas as caracteristicas globais
do autismo, saindo do Transtorno Autista, do Transtorno de Asperger e do Transtorno Global

do Desenvolvimento para Transtorno do Espectro Autista - TEA.

Figura 1 - Representacdo gréfica (linha do tempo) sobre o0 Manual de Diagnostico e
Estatistico dos Transtornos Mentais — DSM (1 ao V)
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Fonte: autoria propria (2025)

O Autismo passa a ser chamado de Transtorno do Espectro do Autismo, classificado
como um dos Transtornos do Neurodesenvolvimento caracterizado pelas dificuldades de
comunicacgéo e interacdo social, marcado por comportamentos restritos e repetitivos. Antes,
estes sintomas eram diagnosticados separadamente e passam a ser Unicos e classificados em
niveis de suporte (nivel 1, 2 e 3).
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Para compreendermos melhor as classificacdes de “leve a severo”, o Instituto de
Inclusdo Brasil apresenta, cada nivel, vinculado ao tipo de necessidade especifico de cada
sujeito. No DSM-5 — Transtorno do Espectro Autista estes critérios exigem classificacéo entre
o nivel A até o E. Para compreendermos esta complexidade as agdes comportamentais dos
sujeitos autistas, de acordo com a classificagdo do Espetro de n® 299.00, Almeida (2023) explica

que o TEA esta:

Associado a alguma condicdo médica ou genética conhecida, ou a fator
ambiental; Associado a outro transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou
comportamental; Especificar a gravidade atual para Critério A e Critério B:
Exigindo apoio muito substancial, Exigindo apoio substancial, Exigindo
pouco apoio; Especificar se: Com ou sem comprometimento intelectual
concomitante, com ou sem comprometimento da linguagem; Os critérios sao
divididos em A, B, C, D e E com alguns pontos especificos dentro deles.
(Almeida, 2023, online).

Os critérios sdo de A até E e apresentam pontos especificos que caracterizam diferentes
niveis do autismo. Por exemplo, de acordo com Almeida (2023), o critério A, se encaixa nos
déficits persistentes na comunicacédo e interacao social em varios contextos; o critério B que
apresenta padrdes repetitivos e restritos de comportamento, atividades ou interesses; o critério
C, analisa os sintomas que sdo precocemente detectados no periodo do desenvolvimento, porém
ndo estando totalmente aparentes até que exista uma demanda social para que essas habilidades
sejam exercidas; o critério D, os sintomas causam prejuizos clinicos significativos no
funcionamento social, profissional e pessoal ou em outras areas importantes da pessoa; e, por
fim, no critério E, se classificam os disturbios nao explicados dentro da categoria de deficiéncia
cognitiva e intelectual ou pelo atraso global do desenvolvimento.

Em suma, historicamente, o processo de inclusdo no mundo das pessoas com autismo e
0s conceitos abordados sobre o assunto séo recentes e, ainda, apresentam muitas lacunas na
compreensdo de alguns comportamentos individuais dos autistas. E decerto que temos uma
compreensdo mais ampla de que eles(as) sdo Unicos, com suas particularidades e necessidades
especificas, sempre variando de uma crianca a outra. Cada ser, portador do TEA apresenta
formas de aprender e agir dentro dos varios contextos (social, educacional etc.). Desta
complexidade, precisamos saber identificar quais sdo as caracteristicas e peculiaridades desses
niveis e, como cada um deles, se relacionam com agdes comportamentais e intelectuais para,
em alguns casos, melhor acolher suas necessidades, atuando com empatia e amorosidade,

reconhecendo os limites e capacidades.
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2.2. Autismo: definigdo, tratamento e tecnologia assistiva

O autismo, conhecido como um Transtorno do Espectro Autista-TEA, é um transtorno
do neurodesenvolvimento que esta presente desde o nascimento ou no comeco da infancia,
comprometendo habilidades de comunicagéo e interagdo social do individuo. E definido de

acordo com os critérios do DSM -V (2014), como:

A) Déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo social em
maultiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por
histéria prévia(...) B) Padrfes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos
seguintes, atualmente ou por historia prévia (...) (DSM-5, 2014, p.50).

Existem niveis de suporte que classificam os sintomas aparentes de acordo com as
observac¢des do comportamento de uma crianga diagnosticada com TEA (Quadro 1). Eles
servem para indicar quais sdo os sintomas principais do transtorno e qual suporte a crianca ira
precisar para suprir as necessidades especificas de comportamento e intera¢do social, sendo
eles: nivel 1 de suporte, também conhecido como “leve”, é caracterizado por exigir apoio para
aprender a se comunicar de forma funcional, para auxiliar na a) dificuldade para iniciar e manter
conversagdes; b) tentativas malsucedidas de formar amizades; c) inflexibilidade e
comportamentos de pessoas neuro tipicas e dentre outras; nivel 2 de suporte, ou moderado que
exibe um apoio substancial para ajudar na dificuldade na comunicacdo verbal e ndo verbal;
apresenta comportamento repetitivo, inflexivel a mudancgas e hiper foco em objetos especificos;
nivel 3 de suporte, severo/grave que precisa de muito apoio substancial para interagir com
outras pessoas; realizar atividades por exemplo na higiene pessoal; suporte para estimulos na

fala ininteligivel e/ou de poucas palavras repetidas.
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Quadro 1 - Niveis de gravidade para Transtorno do Espectro Autista

NIVEL DE COMUNICACAO SOCIAL COMPORTAMENTTOS
GRAVIDADE RESTRITOS E REPETITIVOS
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade de comportamento,

“exigindo apoio
muito substancial”

comunicacdo social verbal e ndo verbal
causam prejuizos graves de funcionamento,
grande limitacdo em dar inicio a interacfes
sociais e resposta minima a aberturas sociais
que partem de outros. Por exemplo, uma
pessoa com fala inteligivel de poucas palavras
que raramente inicia as interacdes e, quando o
faz, tem abordagens incomuns apenas para
satisfazer a necessidades e reage somente a
abordagens sociais muito diretas.

extrema dificuldade em lidar com a
mudanca ou outros comportamentos
restritos/repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento
em todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mudar o
foco ou as ag0es.

Nivel 2
“exigindo apoio
substancial”

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal,
prejuizos sociais aparentes mesmo na presenca
de apoio; limitacdo em dar inicio a interacfes
sociais e resposta reduzida ou anormal a
aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa que fala frases simples,
Cuja interacdo se limita a interesses especiais
reduzidos e que apresenta comunicacdo nao
verbal acentuadamente estranha.

Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanca
ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
Obvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as acdes.

Nivel 1
“exigindo apoio”

Na auséncia de apoio, déficits na comunicacao
social causam prejuizos notaveis. Dificuldade
para iniciar interagOes sociais e exemplos
claros de respostas atipicas ou sem sucesso a
aberturas sociais dos outros. Pode parecer
apresentar interesse reduzido por interacdes
sociais. Por exemplo, uma pessoa que
consegue falar frases completas e envolver-se
na comunicacdo, embora apresente falhas na
conversagao com 0s outros e cujas tentativas
de fazer amizades sdo estranhas e comumente
malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para
organizacdo e planejamento sédo
obstaculos a independéncia.

Fonte: Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2014, p.52).

O autismo é perceptivel no segundo ano de vida, entre 12 e 24 meses, entretanto

podendo ser identificados antes mesmo de 1 ano de vida do bebé. Os sinais sdo caracterizados

pelas dificuldades em: manter o contato visual com os pais, por no minimo dois segundos;

dificuldade na comunicacdo verbal ou ndo verbal, onde a crian¢a ndo responde ao ser chamado

pelo nome, muito menos interesse em balbuciar palavras ou silabas como “pa-pai”, “ma-mae”

etc.; exibicdo de comportamentos motores repetitivos, a exemplo de agitar as méos, tronco ou
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cabeca; atraso para aprender a engatinhar, andar e reacdes exageradas quando esta em contato
com objetos com texturas, sons e cores.

De acordo com o site “Autismo e realidade ” (2020) as causas do TEA s&o totalmente
desconhecidas, a ciéncia através de investigacdes ainda pesquisa sobre a predisposi¢do
genética, que pode ocorrer durante o desenvolvimento do feto e a heranga genética transmitidas
dos pais para os filhos, sendo, somente a metade do risco do desenvolvimento do TEA serem
causas hereditarias. Outros fatores como ambientais poderiam impactar o feto durante o
processo de gestacdo, na saude da mae, a exemplo de estresse, infecgdes/doencas, exposicdo a
substancias toxicas, complicagdes durante a gravidez e desequilibrios metabolicos que teriam
0 mesmo peso na possibilidade de aparecimento do transtorno.

Atualmente, o diagnostico pode ser realizado através do M-CHAT, que é uma lista de
Verificagdo Modificada para Autismo em Criancas e consta de um questionario psicolégico que
avalia o risco de TEA em criancas de 16 a 30 meses de vida. Aplicado aos pais que, por alguma
observacdo do comportamento (andar tardiamente, ndo interage com as pessoas etc.) na
primeira fase da vida dos filhos, resolvam avaliar o risco de Perturbacdo do Espectro do
Autismo - PEA, sendo um instrumento de identificagdo de sinais aparentes do Transtorno do
Espectro Autista.

No Brasil, é possivel obter esse atendimento, segundo a lei 13.438/17, através do
Sistema Unico de Saude -SUS que dispde de profissionais da area pediatria que oferta esse tipo
de questionario para obter tais resultados. Ele € composto por pergunta fechadas de (sim/ndo),
com resultados em escalas classificadas em trés niveis: Baixo risco — 0 a 2; Risco moderado
—3 a7 e Alto risco — 8 a 20 (correspondente ao nimero de sintomas observados), propondo
identificar o autismo precocemente, sendo aplicado como uma consulta de rotina da crianga ao
pediatra. No entanto, o processo de diagndstico € preciso ser realizados também por multiplos
profissionais como pediatra, psiquiatra, neurologista, psicélogo e fonoaudidlogo, profissionais
da educacdo etc. para que assim seja possivel identificar todos os fatores/sintomas que o TEA
apresenta atualmente pelo DSM-5 (2014) e meios para tratamento eficazes.

Atualmente, existem vérias abordagens terapéuticas como a Analise Aplicada do
Comportamento (ABA), o método ABA, que apresenta como objetivo trabalhar os processos
de aprendizagem operante para incentivar a reproducdo de comportamentos positivos, através
dos reforcos de moldagem, extin¢do e punicdo a estimulos ndo desejados e reforcos positivos
para que assim seja adquirida pela crianca a aquisicdo de novas habilidades. E a Terapia
Cognitiva-Comportamental (TCC), que busca compreender como 0s seus pensamentos e

emocdes influenciam os comportamentos disfuncionais das criangas, para assim, estimular a
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capacidade de reflexdo e o autoconhecimento, promovendo mudangas comportamentais e a
regulacao do humor.

Diante do processo terapéutico séo associados alguns medicamentos que auxiliam nos
efeitos e condi¢cbes do TEA, como insonia, hiperatividade, agressividade, falta de atencéo,
ansiedade, depressdo e comportamentos repetitivos. A cada 3 a 6 meses, se faz necessaria, uma
avaliacdo do processo e se haverd mudancas na abordagem e necessidades especificas. O
tratamento também disponibiliza para pais atipicos um treinamento que os auxilia nos cuidados
e continuidade dos reforcos no ambito familiar da crianga, contanto com aulas para
compreender o autismo e quais sdo 0s estimulos em casa a serem executados, além de ensinar
a utilizacdo de recursos de comunicacao assistiva que auxilia na interacdo social da crianca
autista.

Com isso, alguns recursos tecnoldgicos e pedagogicos proporcionam um auxilio na
comunicacgéo da crianga autista em seus processos de desenvolvimento. Como forma de atenuar
as dificuldades de comunicacdo e romper com barreiras que as impedem de seguir com suas
vidas. Segundo Nascimento, Chargas e Chargas (2021), a Tecnologia Assertiva (TA) € um
recurso que pode variar de um software e até hardwares especiais, ou se referir, a uma simples
prancha de comunicacdo que, através de imagens, de expressdes faciais e gestos, auxiliam as
criangas autistas a expressarem seus sentimentos/desejos, se tornando executaveis e Gteis para
seu dia a dia.

No Brasil, atualmente, a TA tem sido utilizada pelas clinicas em tratamento terapéutico
como um recurso que facilita o desenvolvimento de habilidades comunicacionais e na interagdo
social da crianca autista, proporcionando autonomia e inclusdo. Dentro das categorias de
servico que a TA oferece para utilizacdo dos autistas, temos a categoria 2 de Comunicagéo
Aumentativa e Alternativa (CAA) que é uma traducdo do inglés Augmentative and Alternative
Communication — AAC, que serve como apoio para pessoas autistas na comunicacao, em que

se deve:

(...) ampliar ainda mais o repertorio comunicativo que envolve habilidades de
expressdo e compreensdo, sdo organizados e construidos auxilios externos
como cartdes de comunicagdo, pranchas de comunicagdo, pranchas alfabéticas
e de palavras, vocalizadores ou o préprio computador que, por meio de
software especifico, pode tornar-se uma ferramenta poderosa de voz e
comunicacado. Os recursos de comunicagdo de cada pessoa sao construidos de
forma totalmente personalizada e levam em consideragdo varias
caracteristicas que atendem as necessidades deste usuério (Bersch, 2024, p.24)
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Tais recursos utilizados com criancgas autistas no ambiente educacional e familiar séo as
Pranchas de Comunicacdo Alternativa (PCA) (Figura 2), que consistem em imagens simples e
claras sobre expressoes e solicitacfes que sao utilizadas pelas criangcas em seu dia a dia para
facilitar a compreensdo do que eles realmente querem e desejam. Esta estratégia, de forma clara
e objetiva, pode ser de baixa ou alta tecnologia, que utiliza cartdes impressos com figuras,

numeros e simbolos que ajudam na comunicagdo e conversacao dos autistas.

Figura 2- Prancha de comunicacao alternativa para autistas
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Fonte: Franco (2014, p. 21)

Segundo Sartoretto e Bersch (2024), existem no Brasil, bibliotecas virtuais de simbolos
graficos (Figura 3), que profissionais da salde e da educacdo, juntamente com a familia do
autista podem utilizar para personalizar a prancha alternativa dos seus
educandos/pacientes/filhos, uma vez que, possibilita caracterizar e identificar as expressoes
mais utilizadas pelas criancas para se comunicarem. Esses sistemas de simbolos gréaficos,
incialmente foram: o Sistema de Simbolos Bliss do austriaco Karl Blitz (1897 -1985) e o Picture
Communication Symbols (PCS), criado em 1980 pela fonoaudiéloga estadunidense Roxanna
Mayer Johnson, traduzido para portugués chama-se Simbolos de Comunicacdo Pictorica,
depois surgiram novas bibliotecas de simbolos, a exemplo do portal (ARASAAC) que tem essa
nomenclatura devido ao centro Aragonese Center of Augmentative and Alternative
Communication (ARASAAC) localizado na Espanha e que tem por objetivo facilitar a
comunicacdo e sucessivamente a interacdo dos estudantes por meio de pranchas de
comunicacdo, assim sdo encontrados na internet de facil utilizacdo e gratuito. A finalidade deles
sdo de apresentarem desenhos simples e claros que facilite o reconhecimento e combinagdes

entre figuras e fotos para a criacdo de recursos de comunicacdo individualizados.
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Figura 3 - Simbolos graficos da comunicacdo alternativa
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Desta forma, vemos que a utilizacdo de recursos individualizados, bem como
metodologias de aprendizagem direcionadas, sdo importantes para o auxilio a crianca autista
em seus processos de desenvolvimento, particularmente, no desenvolvimento de atividades
educacionais, garantindo os direitos a aprender e a se desenvolver plenamente, com apoio da

familia e da sociedade.

2.3. A Educagéo do Campo e o Processo de incluséo

Na promulgacdo da Constituicdo Federal cidadd de 1988, a lei passa a garantir a todos
os cidad&os brasileiros, o direito ao acesso a educacédo de qualidade. A Lei n°® 14.172, de 10 de
junho de 2021, no art. 205, traz o direito a educacdo como um direito de todos, dever do Estado
e da familia, entretanto nem sempre foi assim. Na historia da educacdo, alguns grupos sociais
como camponeses, mulheres e criancas, pessoas com deficiéncia ndo desfrutavam do direito a
frequentar uma educacéo escolar, pois esse acesso somente cabia a um grupo social (ricos e/ou
pessoas “normais”) que, por meio da educacgéo participavam e gozavam dos direitos sociais.

Ao abordamos a tematica da escola inclusiva e no direito a acessibilidade ao processo
formativo, um marco importante € a Declaracdo de Salamanca, de 1994. Neste documento, a
universalidade do ensino necessita vivenciar que, cada crianca tem o direito a educacgéo, cujos
interesses dialogue com suas habilidades e necessidades. Ainda, nesta declara¢do, o combate
eficaz contra atitudes discriminatdrias se da pelo acesso irrestrito a escola regular, onde todos
possam conviver em uma comunidade de aprendizagem.

Em sintese, a Declaracdo de Salamanca (1994) ressalta os principios das escolas

inclusivas, reconhecendo os desafios dos estudantes, cujo curriculo fagam todos(as) aprender,
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ou seja, propdem projetos pedagdgicos que acolhem e qualificam a diversidade e seu
reconhecimento para que se transformem em poténcias entre o acesso adequado e qualificado.
Na declaracdo, as salas de aula possuem como proposta, o didlogo e participacdo dos
professores(as) de contelido e os especialistas (Libras, ABA) para prestarem atendimento
individualizado e/ou em pequenos grupos. Outro ponto discutido pela Declaragdo € que, 0
processo de avaliacdo pedagogica serd preferencialmente dinamico, analisando o nivel do
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno.

Anos depois da Constitui¢do, foi constituida para o &ambito da educacdo, em 1996, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de n° 9.394, que é uma legislacdo
regulamentar do sistema educacional brasileiro e atua como base na educacdo inicial e no ensino
basico, sendo um documento fundamental para o desenvolvimento e aperfeicoamento do
sistema educacional, além de contar com implementac6es de politicas e praticas educacionais.
Atraves deste regulamento, pautas de politicas de inclusdo social e educacional foram sendo
levantadas, em conjunto com os movimentos sociais. De acordo com o Art. 1° e inciso 1°, a
LDB/96 afirma que:

A educacdo abrange 0s processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais e organizaces da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. § 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes
proprias. (Brasil, 1996, Art. 1)

Dessa forma, a LDB deixa claro que a educacdo deve se passar no espaco educacional
proprio e institucionalizado, passando a desenvolver uma educacédo que considera as influéncias
do contexto que a crianca esta inserida. Para as pessoas com deficiéncia, 0 documento levanta
propostas de inclusdo para romper com barreiras estabelecidas socialmente ao decorrer dos

anos, com isso, define uma educacéo especial como:

(...) uma modalidade de educagdo escolar transversal as outras etapas, niveis
e modalidades. 1sso quer dizer que seus recursos, apoios e profissionais devem
ser garantidos a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo ao longo de todo o seu
processo de escolarizacdo (Brasil, 2024, p. 23).

A educacdo especial € uma organizacdo que oferta um atendimento educacional
especializado para substituir o ensino comum, historicamente é uma educagdo que apresenta

ainda limitagOes, uma vez que, teve fins de apenas separar as pessoas com deficiéncia em



34

instituicoes insoladas da educagdo regular, limitando ou eliminando quaisquer contatos desses
sujeitos ao restante da populacdo, como afirma a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI):

(...) evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que
levaram a criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes
especiais. Essa  organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-
terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de
diagndsticos, definem as praticas escolares para os alunos com deficiéncia.
(Brasil, 2007, p.1)

Para romper com essa ideologia sobre a escola especial e classes especiais da histdria
da segregacdo, a PNEEPEI (Brasil, 2008) fortalece as contribui¢bes que a LDB implementou
em 1996. Ela é uma politica do governo federal que apresenta, enquanto objetivo, a melhora da
educacao direcionada as pessoas com transtornos globais, altas habilidades e superdotacéo,
visando romper com as barreias educacionais tradicionais e promover a incluséo educacional.

Logo, a PNEEPEI apresenta a educacdo especial como integrante da proposta
pedagdgica das escolas regulares, objetivando a eliminacdo de barreiras para que estudantes
com deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo e com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) possam participar plenamente das atividades escolares. Ainda apresenta recursos de
apoio que auxilie as a¢Bes pedagogicas dentro da sala de aula e a aprendizagem dos educandos,

garantindo:

1)Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior; 2) Atendimento educacional especializado; 3)
Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; 4)
Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da
familia e da comunidade; 5) Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos
mobiliérios e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e informagéo; e
6) Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas. (Brasil,
2007, p.8)

Na continuacdo da discussao sobre educacao especial, em 2011, o decreto n® 7.611, de
17 de novembro, aborda especificamente a educagédo especial e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), reafirmando o compromisso com o documento anterior que tratou das
politicas nacionais que especifica o objetivo do AEE e sua funcdo na escola, uma vez que, é
compreendida como um complemento no atendimento educacional direcionado as pessoas com

deficiéncia, ndo sendo obrigatério a frequéncia do estudantes, mas obrigatoria, a existéncia do
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espaco e atendimento para auxilia-lo em suas demandas educativas, sendo um espago para
educadores também compreender a rotina da crianca e considerar os aprendizados para
compor/continuar a formacao na sala de aula regular. Na educacéo especial, em 2013, no art.

58 da LDB:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao (Brasil, 2013, Art.58).

Dessa maneira, as atribuicfes da educacdo especial em conjunto com a escola regular,
promove a permanéncia e a estrutura para acolher as criangas com necessidades educacionais.
Em complemento a essa politica de acesso e a educacao de qualidade, adequada as condicGes
de atendimento e garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia, a Lei Brasileira de Inclusédo
de n°13.146, de 6 de julho de 2015, ressalta a importancia dos direitos basicos das pessoas com
deficiéncia, compreendendo que a comunidade tenha acesso a salde, educagdo, moradia,
trabalho, assisténcia social, previdéncia social, Cultura, esporte, turismo e lazer, transporte e
mobilidade, informac&o e comunicacéo, e acessibilidade digital, tendo como objetivo, garantir
a comunidade de pessoas com deficiéncia, o exercicio de seus direitos fundamentais em
igualdade de condi¢des com a populacgédo geral, e o art. 28 ressalta nos incisos 11l e VII, além

de outros a implementacdo de:

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e 0
exercicio de sua autonomia; (...) VII - planejamento de estudo de caso, de
elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de
organizacao de recursos e servigos de acessibilidade e de disponibilizagdo e
usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva; (Brasil, 2015,
p.19-20)

A legislagdo mostra a promocéo de um trabalho pedagdgico inclusivo e que proporcione
recursos proprios para auxiliarem nas tarefas escolares. O documento da LBI-2015, apresenta
as tecnologias assistivas como forma de promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
a participacdo da pessoa com deficiéncia, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social, rompendo assim, as barreiras estruturais e ideoldgicas para
proporcionar um ambiente escolar acolhedor e acessivel as criancas com deficiéncia.

Em suma, as politicas mencionadas contribuem até atualidade para a discussdo acerca

da incluséo, respeito e direitos sociais das Pessoas com Deficiéncia (PcD), de forma que, sejam
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politicas temporarias, enquanto a sociedade ndo passe a humanizar e praticar a inclusdo social
sem a concepcao de que as pessoas com limitacdes fisicas etc. sejam julgados como “incapazes”
de conviver, de realizar acbes coletivamente. Essas politicas surgiram para romper com 0
preconceito e no sentido de promover uma educacgdo a populacgdo, acolhendo e incluindo sem
julgamento a PcD, como seres humanos e sujeitos de direito como qualquer cidadao.

Esses avangos sociais também incluem as minorias, como o reconhecimento da
diversidade dos povos marginalizados e as conquistas do movimento dos povos do campo, que
possibilitaram uma Educacdo do Campo nas defini¢des legais do ordenamento juridico da
educacéo, implementando uma educacdo voltada para os povos do campo. Para tanto, garantir
a producdo e trabalho no campo promove uma visdo mais ampliada de cidadania dos povos do
campo. Assim, através das lutas dos movimentos sociais e da sociedade civil, o Conselho

Nacional de Educacao emitiu normas como:

(...) 1) Parecer CNE/CEB N°: 36/2001 e a Resolucdo CNE/CEB 1, de
3/04/2002 que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo; 2) Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008 que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Béasica do Campo; 3) Parecer
CNE/CEB N°®:1/2006 que trata de Dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia
de Alternancia nos Centros Familiares de Formacgdo por Alternancia
(CEFFA); 4) Decreto n° 7.352, de 4/11/2010 — DispBe sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
— PRONERA,; 5) Resolugdo CNE/CEB 4/2010, que reconhece, na Seg¢éo IV,
a Educacéo Basica do Campo como uma modalidade de Educacdo Bésica do
Campo (Batista, 2014, p.3).

Com essas leis implementadas, a Educacdo do Campo passa a ser oficial, promovendo
programas de educacao, de inovagdo e fortalecendo as lutas por politicas e emancipacao dos
povos do campo, para tanto, incluimos a perspectiva de atualizar o curriculo escola do campo
para que 0s sujeitos conhecam suas culturas e raizes. Abaixo, destacaremos 0S
movimentos/politicas publicas que atuam para uma conquista do conhecimento e amplitude das

politicas de educagdo para os povos do campo, sendo alguns:

1) PRONERA - é um programa de desenvolvimento da reforma agraria que tem por
objetivo capacitar os educadores do campo para atuar em areas de assentamentos e
gue possam promover uma maior organizagao no espaco territorial de aprendizagem

dos sujeitos do campo;
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2) SABERES DA TERRA — outro programa que visa atender a populagéo rural no
ambito educacional, junto com o Projovem Campo que possibilita aos jovens
agricultores que tiveram seus estudos interrompidos, a oportunidade de continuar
com sua formacao, disponibilizando a formacéo educacional e profissional,

3) PROCAMPO — é um programa que tem iniciativa do Ministério da Educacéo que,
em parceria com as secretarias de educacdo dos Estados, possibilita a formacéo
superior em licenciatura de educacé@o do campo para os educadores do campo, tendo
em vista, a formacdo para atuar nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio;

4) PRONACAMPO - é um programa de apoio financeiro e técnico que possibilita a
implementacdo de politicas educacionais nas escolas do campo;

5) PRONATEC CAMPO - é um programa que promove a realiza¢do de cursos voltados

para a educacdo profissionais e tecnolégicos para 0s povos do campo.

As iniciativas apresentadas acima passaram por adequacdes realizadas na educacao no
meio rural, conforme previsto no art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
Lei 9.394/96. Estes ajustes e modificacdes devem promover mudangas necessarias para adaptar
as particularidades dos povos do campo como, por exemplo, no curriculo escolar que atenda as
reais necessidades e interesses dos estudantes do campo; adaptacdes no calendario escolar que
respeite os ciclos agricolas e que possa auxiliar em uma organizacao escolar préopria do espaco,
com vista a atividades voltadas para os aprendizados do contexto social de natureza dos povos
do campo.

Outro importante dispositivo se encontra no artigo 1° do decreto 7.352/2010 define que
as populacBes do campo sdo respectivamente: os povos das florestas, pescadores artesanais,
quilombolas, campesinos, assentados e dentre outros que formam uma diversidade no espaco
rural. Portanto, a educacdo do campo visa atender essa diversidade que lutam por direitos
sociais e pela vida digna no campo.

O decreto 7.352/2010, no Art. 1° define ainda que, a escola do campo é um espaco que
ndo aparece apenas nas zonas rurais, mas nas zonas proximas da cidade e deve atender a
populacdo do campo, conforme o inciso Il no qual a escola do campo € “aquela situada em area
rural, conforme definida pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢@es do

campo”. (Batista, 2014, p.5).
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O trecho anterior reforga a ndo distingdo entre a zona rural da urbana, mas promovendo
a educacdo do campo nas escolas locais. Outro ponto a ser destacado s@o 0s principios da
educacdo do campo, presentes no art. 2° do decreto 7.352/2010, que define a educacdo do
campo, como sendo, um processo de construcdo dos projetos pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, voltados para o respeito a diversidade e as experiéncias dos estudantes. Esta
acao faz parte do estudo para o desenvolvimento social, econémico, cultural etc. A educacéo é
vista como promovedora de um projeto pedagdgico que atenda as reais necessidades da
comunidade escolar que busca a qualidade de ensino nestas diversidades de agentes para o
desenvolvimento de politicas para a formacdo dos profissionais da educacdo; valorizacdo da
escola, cultura dos povos e identidade por meio de projetos pedagdgicos que visem essa
valorizacéo e, por fim, uma qualidade no ensino escola da educacdo do campo.

Os documentos legais definem a formacdo dos profissionais da educacdo como:
processo de formacao inicial e continuada para os profissionais da educacdo “(...) posto que os
educadores tém direito a condicGes dignas de carreira e de trabalho, além do acesso aos
conhecimentos que fundamentem suas praticas pedagogicas no cotidiano da escola.” (Batista,
2014, p.5). Portanto, os documentos definem também as condig@es de infraestrutura e o auxilio
de um transporte escolar de qualidade; apoio pedagdgico com materiais e livros didaticos,
espacos de pesquisas para aprofundamento do conhecimento cientifico, a exemplo de salas de
laboratdrios, bibliotecas etc.

As dimensdes do curriculo na perspectiva da educacdo do campo possuem uma
apresentacdo que contempla diversas formas de organizar um projeto pedagogico, a partir da
comunidade escolar, ja que LDB define a educagdo do campo como uma educacdo voltada para
as reais necessidade desse publico, incluindo o contexto social nas acdes pedagdgicas que 0
curriculo promove no Projeto Politico Pedagdgico. Portanto, essas diversas dimensfes

curriculares, aborda a cultura, o controle social, o poder, a ide6loga que serdo trabalhadas nos:

1) conteddos curriculares — com o objetivo de promover vinculos com a realidade dos
estudantes do campo, promovendo conhecimentos que o0s auxiliem com os
problemas que afetam a comunidade escolar;

2) curriculos que promovam a préatica — no processo de aprendizagem do estudante do
campo, sendo priorizadas as experiéncias vivenciadas tanto na escola como na
comunidade, promovendo de atividades que resgatem seus saberes, cultivando e
trabalhando a natureza dentro do espac¢o educacional como, por exemplo, o cultivo

de hortas na escola etc.;
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3) curriculo que aborda o contexto: possibilite a construcdo de fazeres pedagdgicos na
escola, na promocdo de uma formacdo critica do estudante e na autonomia com
estudos e leituras de mundo apoiado por materiais do cotidiano do estudante;

4) curriculos que trabalhem os temas geradores — assuntos relacionados com os saberes
dos estudantes e o cientifico devem ser contextualizados e apreciados em sala de
aula conforme a realidade dos estudantes, construindo o conhecimento concreto e

real que supere os desafios dos estudantes e da comunidade escolar.

As consideracgdes acima, acerca das dimensOes curriculares, partem da construcdo de
saberes, a partir do contexto do individuo e de sua realidade, que é também uma necessidade
da educacdo inclusiva vista anteriormente. Essa é uma forma vidvel para a construcdo de um
Projeto Politico Pedagdgico que seja inclusivo e democratico, possibilitando aos povos do

campo, uma educacgao emancipadora e critica.

2.4. O ensino de Matemética para os Anos Iniciais

A discussdo promovida neste topico, faz-se necessaria para refletir sobre a matematica
no dia a dia das criancas e seu primeiro contato nesse universo abstrato, considerado como
enigmatico e complexo. A crianga, quando ela se encontra no 5° ano dos anos iniciais, ja
visualiza a matemaética a partir da perspectiva negativa (de forma particular) devido a
incompreensdo da funcdo desse instrumento para vida (agOes cotidianas). Neste sentido, a
BNCC (2018) é um importante documento normativo que contribui com 60% da organizagédo
curricular das escolas Brasileiras, sejam elas, de carater publico ou privado (ensino
educacional). A Base discute sobre as formas, usos e as utilizagdes que vao para além de
“quantificagdo de fendmenos deterministicos” e, parte para a percep¢do de um recurso que
possibilitard ao educando conceitos e propriedades que fizeram parte de suas inducdes e
conjecturas diante de situacOes e de problemas reais.

Assim, 0 ensino da matematica nos anos iniciais, direcionadas as criancas do 1° ao 5°
ano, na perspectiva curricular que estuda aritmética, algebra, grandezas e medidas,
probabilidade e estatisticas tem por objetivo: “(...) identificar oportunidades de utilizacdo da
matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solucgdes e interpreta-las segundo os contextos das situacdes.” (Brasil, 2017, p.265).

De acordo com a BNCC, devemos promover essa relagdo dos conceitos matematicos

bésicos com a realidade educacional, social, econémica e outras que abarcam o universo do
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educando, desenvolvendo nesse caminho, habilidades e competéncias para promover o
protagonismo, a autonomia do raciocinio logico e critico do sujeito, rompendo com barreias
ideoldgicas sobre sua realidade geral.

Diante dessa compreensdo, o intuito do ensino-aprendizagem da Matematica em nosso
estudo de caso, direciona para a aritmética, dialogando sobre a origem e conceito de nimeros
pensado a partir de seu Sistema de Numeracdo Decimal (SND) que, de acordo com Sousa
(2002) apresenta, atraves da contagem béasica, o0 homem no decorrer da sua evolugéo,
gradativamente, construindo formas de compreender e de adquirir sistemas de numeracao que
0 possibilitasse a ideia do agrupamento. Nesta observagdo e manipulacdo dos numeros e
simbolos, os povos Hindus constituem os algarismos de 0 a 9 com objetivo de construir um
sistema de numeracdo decimal, ou seja, de agrupamentos de 10 em 10.

Deste movimento, surge a ideia de dar valor as posi¢cdes numéricas assumidas nessa
I6gica, surgindo assim, o valor posicional que garante que, cada nimero tenha sua casa e valor
correspondente, a exemplo de: 15 (1 valera 10 porgue ja atingiu 0 agrupamento maximoe 0 5
sera apenas ele mesmo por esta ser a sobra de elementos soltos, sendo contado e lido dessa
forma como apenas 5 elementos e cada um 1 valera até a contagem minima). Essa compreenséo
define nomes para essas posi¢cGes numéricas e seus valores atribuindo o 10 a uma (1) dezena
(Juncéo de 10 unidades que foi para outra casa ao chegar em 10, casa das dezenas) e, 0 5 a casa
das unidades (1+1+1+1+1= 5), pelo 10 ser composto através das somas de outros valores
posicionais (unidades), é consideravel ainda um sistema aditivo (Sousa, 2002).

Dialogando com Sousa (2002) que apresenta a concepcao aditiva e subtrativa, através
das nocOes de juntar e acrescentar (adi¢do) que corresponde, segundo exemplificada por: A e
B como elementos separados que quando se juntam formam um s6 AB dando origem a uma
outra forma de analisar. A € um elemento Unico até o surgimento de B que modifica o cenario
dando vida. O C sera a representacdo atual de A e B. J& para as ideias de tirar, comparar e
completar (subtracdo), temos a exemplificacdo respectiva de: X que some e da origem a Y
(retirada); o X e Y como fatores Unicos que estdo em analise de caracteristicas e diferencas
(comparacdo). Os elementos XY, sdo vistos como exigidos, principalmente na discussdo
imagética, mas na realidade apenas vai existir o X sozinho, reivindicando a presenca do Y para
obter o total desejado. Essa leitura pessoal, de avaliar essa relagdo das questdes envolvendo
conceitos, de juntar, acrescentar, tirar, comparar e completar, nos convida a pensar a matematica
através da Gtica da criticidade, uma vez que, podemos refletir sobre as relaces sociais, de

classes, econdmicas, culturais e politicas, a partir da discussdo dos conceitos de (juntar,
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acrescentar, tirar, comparar, completar), palavras geradoras que, na educagdo do campo,
evocam exemplificagdes baseadas na “lida” do homem/mulher do campo.

Em fase disso, compreendemos que essa organizacdo € complexa dentro da proposta de
SND. Ao pensarmos nas infinitas possibilidades de formacao de conjuntos de objetos de cada
algarismo, torna-se mais confuso ainda, é nessa fase que, o estudante do 5° ano vai se encontrar
na ampliacdo do conhecimento na leitura e a escrita dos nUmeros mais aprofundados.

Diante dessa realidade, os professores(as) da educacao basica devem ter a aquisi¢do do
conhecimento matematico para promover um ensino com base nas realidades educacionais,
aproximando do educando essa imersdo aos numerais e suas complexidades. A crianga passa a
entender e realizar célculos escritos, mentais, a partir da operacionalizacdo de problemas
matematicos utilizando-se do sistema de troca e destroca nas operac@es basicas, que destaca a
necessidade de um maior aprofundamento deste tema, visto a falta de estudos e meios de
promover e analisar o processo de ensino, quando a aproximacao é em relagdo a realidade da

crianga com TEA.

2.5. O Autismo e o Ensino Escolar: discutindo e repensando as propostas pedagogicas

Ao longo da historia da inclusdo podemos observar o quanto a pessoa com deficiéncia
foi excluida da sociedade por apresentar diferencas em seus processos de desenvolvimento
social, fisico e intelectual. Com o autismo ndo foi diferente, possivelmente por ser um
transtorno do neurodesenvolvimento que afeta a comunicacdo e interagao social dos individuos
de maneira significativa, levando-os a sérios problemas de aprendizagem.

A falta de compreensao, a discriminacao e o preconceito, sdo alguns dos atuais desafios
que essa comunidade enfrenta para obter direitos sociais. Na inclusdo escolar lidam com a falta
de profissionais especializados e habilitados para contribuir com o desenvolvimento
fonoldgico, pedagdgico e outros. A falta de inclusdo no mercado de trabalho e o enfrentamento
com as leis vigentes em papel ndo resultam em acéo efetiva.

Diante do exposto até aqui, observamos que a escola junto com a familia séo dois fatores
importantes para o desenvolvimento das criangcas com autismo, seu ingresso no ambiente
educativo, garante sua aprendizagem e desenvolvimento. Entretanto, a escola atualmente
apresenta barreiras como um curriculo inflexivel que ndo considera as demandas coletivas,
Ferreira, Teixeira, Bringel (2022), contribuindo para um espa¢o excludente, cobrando do

educando que ele se adeque as regras e a organizagao escolar.
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Nesse sentido, a escola precisa “(...) romper com a homogeneidade e adotar estratégias
para assegurar os direitos de aprendizagem” (Ferreira, Teixeira, Bringel, 2022, p. 40). Para que
haja garantia da insercdo, condicGes de acessibilidade e inclusdo social para todos faz-se
necessario refletir sobre o papel da escola enquanto ambiente educativo fundamental para as
criangas autistas, uma vez que, suas limitacbes na interagdo e comunicagdo social e
comportamental podem ser desenvolvidas e estimuladas através de atividades pedagogicas que
contemplem a ludicidade, dinamismo e interacdes.

De acordo com Vygotsky (1920), estas atividades contribuem para o conceito de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP). O desafio consiste em envolver a crianga autista com
outras ndo atipicas e observar como este contato pode auxiliar no aprendizado. E considerar a
compreensdo de que, através dessas trocas de interagcdes, 0 convivio com outras criancas e
interacdo social possa garantir uma experiéncia de aprendizagens significativas para as criancas,
como preconiza o “sociointeracionismo’.

Neste caminhar, a escola enquanto espaco de socializacdo e desenvolvimento social,
considera como aspecto fundamental o espa¢o educativo adequado para o acolhimento desses
sujeitos e promovendo sua inclusdo. Na pratica, entretanto, alguns desafios sdo postos no dia a
dia da instituicdo de ensino e que precisam ser superados, a exemplo das barreiras fisicas que
impedem o desenvolvimento da crianga. No entanto, o seu o papel diante dessa discussdo de
inclusdo é garantir acessibilidade em suas acomodacdes, a exemplo de banheiros, elevadores,
mesas e cadeiras com dimensdes adequadas para uso universal e inclusivos.

No aspecto pedagogico, a escola juntamente com sua equipe multidisciplinar deve
apostar em materiais didaticos pedagdgicos e de tecnologias assistivas, que possam facilitar o
caminho para aprendizagem das criangas autistas, como recursos em tamanhos adequados e
especificos para cada faixa etaria das criangas. 1sso possibilita o aprendizado voltado para
habilidades/conhecimentos, o desenvolvimento da autoconfianca e o despertar do senso de
independéncia. Essa deve ser a acdo promovida pelas escolas publicas que precisam estar
associadas as praticas pedagogicas, considerando a realidade e nivel de aprendizagem dos
estudantes com TEA, através de propostas de ensino cativante, lidico com implementacdo de
jogos e brincadeiras que contribua para aprendizagem significativa, para além da inclusdo
destes educandos.

Para tanto, quando pensamos no professor(a) frente a essas demandas educacionais,
observamos que, o desafio maior é de “(...) proporcionar uma educagdo para todos, sem
distingdes, além de assegurar um trabalho educativo organizado e adaptado para atender as

necessidades educacionais especiais dos alunos.” (Oliveira, 2020, p.1). E, para o(a) professor(a)
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tais aprendizagens precisam ser adquiridas na formacéo inicial e continuada, visto ser uma
importante aliada para promover propostas e projetos educacionais para sala de aula.

Assim o(a) educador(a) poderd compreender as caracteristicas e necessidades especiais
dos seus estudantes, buscando conhecer tais especificidades para auxilia-los em suas demandas
educativas. Entretanto, é fundamental que ele(a) oportunize na sala de aula um espaco para que
seus educandos possam expressar desejos e formas de como desejam aprender. E utilizar em
seu favor o planejamento adaptativo, voltando suas atenc¢des para cinco pontos fundamentais
para adaptacao da crianga autista no ambiente educacional e inclusdo destes, como:

e Utilizar-se de recursos e materiais adequados as necessidades do educando e que facilite
0 ensino-aprendizagem dele;

e Proporcionar uma sala de aula planejada para atender as demandas do estudante autista
evitando estimulos excessivos que possam sobrecarrega-los, promovendo um espaco
tranquilo e inclusivo;

e Elaborar estratégias pedagogicas diferenciadas que faca uso de recursos visuais e
sonoros (imagens, videos, cartazes etc.), auxiliando na compreensdo e comunicacgao dos
alunos autistas;

e Adquirir uma comunicacao acessivel, clara e objetiva que se encarregue de promover e
auxiliar na interagdo social entre professor / aluno e entre educandos, contribuindo com
as teorias da ZDP de Vygotsky;

e Estimular a interacdo social, através de atividades coletivas como jogos cooperativos,
brincadeiras de faz de conta e projetos que viabilize a colaboracdo dos educandos no

desenvolvimento de habilidades coletivas e que promovam incluséo, respeito e empatia.

Dessa forma, o educador permite que as criangas com TEA tenham a oportunidade de
conviver e aprender coletivamente com as demais criancas, por meio da colaboracdo dos
educandos e estratégias de ensino que facilite o processo de aprendizagem dos individuos,
promovendo a incluséo social, rompendo com o preconceito e a discriminagao dentro da escola.
Para tanto, se faz necessario um dialogo mais amplo sobre as a¢fes no cotidiano dos demais
educandos para ser desenvolvido um olhar empético e compreensivo.

Além disso, para almejar uma viavel inclusdo social dos alunos autistas, necessitamos
também refletir como essas criangas aprendem e quais sdo suas dificuldades, que propostas
pedagdgicas estaria na linha de frente de acdo nos anos iniciais. O desenvolvendo de atividades

voltadas para o processo de alfabetizacdo e letramento € uma delas, como é nosso estudo de
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caso. Pesquisas como esta contribuem para uma maior chance de garantir um desempenho
escolar satisfatorio, visto questionar ou adequar métodos e metodologias de ensino ja existentes,
testar propostas e/ou possibilitar a construcéo de outras.

Com isso, reforcamos que ao delimitar nossa proposta acerca do ensino e aprendizagem
da matematica com criangas autistas, partimos das seguintes indaga¢des: como a crianga autista
aprende matematica na sala de aula regular? e, como ocorre o processo de ensino e, a0 mesmo
tempo, como os materiais didaticos e pedagogicos sdo utilizados? Estas questdes fortalecem e
direcionam a pesquisa para descobertas de estratégias que, diante do ensino de matematica,
facilitam a aprendizagem das criangas autistas nos anos iniciais.

Diante dessa discussdo, apontamos ainda a importancia dos recursos ludicos como jogos
e brincadeiras que oportunizam o desenvolvimento da interacdo social e habilidades motoras,
sociais e cognitivas do(a) educando(a) que, de acordo com as autoras Ferreira, Teixeira e
Bringel (2022), “(...) sdo uma importante ferramenta para facilitar a incluséo e dar a
oportunidade para que os alunos aprendam brincando, assim proporcionando o0 ensino e
aprendizagem de forma significativa (...)” (Ferreira, Teixeira e Bringel, 2022, p.40).

A pratica do brincar e aprender nessa imersdo da ludicidade, permite que a crianca
vivencie momentos de fantasias e explore o ambiente em que ela esta inserida, sem sentir a
pressdo de uma proposta de atividade direcionada ou jogo educativo que exigem delas uma
demanda maior de dedicacdo e atencdo, o que resulta em mais frustracdo e inicio de
desorganizacdo. O ato de brincar e interagir com objetos ou até mesmo dentro de um sistema
de jogos, é precedido deste estar livre de cobrancas e interagindo em sua forma natural, o que
Kishimoto (1997) afirma ser “a auséncia de pressdo do ambiente cria um clima propicio para
investigacdes necessarias a solucao de problemas. Assim, brincar leva a crianca a tornar-se mais
flexivel e buscar alternativas de a¢ao.” (Kishimoto, 1997, p.26)

Para crianga autista que tem dificuldade em interagir com as pessoas, mas facilidade em
interagir com objetos, é possivel que, por meio dos brinquedos e jogos, possamos despertar
nelas o aprendizado para acOGes do cotidiano, apresentando a crianga o0 objeto/brinquedo,
estimulando-a a explorar e descobrir as fungdes deste objeto, a relacionando com funcdes
corporais e sociais. A crianga autista passa pelo processo de brincar com o objeto, mas vai além
do simples ato do brincar, ela usa este recurso como instrumento para lidar com seus
sentimentos e emocdes, auxiliando-a no estimulo a aprendizagem e regulagdo sensorial, uma
vez que, outros fatores podem acompanhar o autismo, como a hiperatividade, hiperfoco e

movimentos repetitivos.
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Desse modo, utilizar jogos ludicos para ensinar matematica e materiais concretos que
facilitem sua compreensdo de conceitos matematicos podem atuar para melhorar a interacéo,
comunicacgdo, linguagem escrita, a imaginacdo e dentre outros aspectos de habilidades e
competéncias. Ja em relacdo aos desafios da inclusdo social das criancas com TEA na
sociedade, ainda € uma discussdo e uma luta diaria dos movimentos organizados da sociedade
civil para que esse publico venha a ser incluido e reconhecido como seres capazes de superar
suas limitagbes e na garantia por direitos resguardados na Constituicdo Federal de 1988.
Respeitar e incluir socialmente passa a ser 0 primeiro passo para que, a sociedade dentro e fora
da sala de aula, possa incluir a todos(as) educandos, ndo mais apartando-os(as), mas de

pensarmos em propostas educativas que englobem aprendizados e conhecimentos.

3. PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica de acordo com Zabala (1998) ¢ “(...) um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” (Zabala,
1998, p.18).

Assim, desenvolvemos um trabalho investigativo que parte do questionamento de como
a crianca com o TEA aprende e como a escola o acolhe em suas Necessidades Educativas
Especificas (NEE), enfatizando a importancia da tematica na atualidade e apontando sugestdes
de novas abordagens acerca do tema aqui discutido.

A partir da discussdo tedrica de numeros e da ludicidade, com o uso de materiais
concretos para 0 ensino de matematica basica para crianga com autismo, buscaremos
desenvolver a compreensédo do Sistema de Numeracao Decimal, por meio de agrupamentos de
algarismos, a fim de contribuir para a linguagem matematica em turmas do 3° ano dos anos
iniciais. A proposta traz uma sequéncia didatica, que discute adi¢do e subtragdo de numeros
naturais na tentativa de promover compreensdes basicas e utilizacdo da matematica no cotidiano

de educandos com TEA, que apresentamos a seguir:

Aprendendo na pratica: sequéncia didatica - nimeros
Ano escolar: 3° ano do Ensino Fundamental
Publico-alvo: crianga com autismo

Unidade Tematica: Numeros
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Titulo: Encantando-se e contando com 0s nimeros naturais: uma imersdo ao mundo da leitura

e escrita numérica

Tempo: 1 hora por dia (durante uma semana — 5 dias)

Objetivos de aprendizagem e de conhecimento

Identificar os conceitos basicos de subtracdo e adicdo, e explorar os conceitos de
multiplicacdo e divisdo; utilizando-se da realidade do educando para resolver operagdes
basicas para resolucdo de problemas. Dialogando com o desenvolvimento da leitura,
escrita, de nimeros naturais de duas ordens; decompondo nimeros naturais. Para tanto,
serdo adotados estratégias e procedimentos de calculo (escrito) com numeros naturais,
na adicéo e subtracédo que envolva os significados de: juntar, acrescentar, separar, retirar,

comparar e completar quantidades.

Habilidades (BNCC):

(EFO3MADOQL1) Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até a ordem de unidade de
milhar, estabelecendo relac@es entre 0s registros numéricos e em lingua materna.
(EFO3MADO02) Identificar caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, utilizando a
composicdo e a decomposicdo de nimero natural de até quatro ordens.

(EFO3MADO06) Resolver e elaborar problemas de adicao e subtracdo com os significados
de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidades, utilizando

diferentes estratégias de céalculo exato ou aproximado, incluindo calculo mental.

Materiais:

Bolinhas de E.V.A colorido;

Tabela plastificada de centena, dezena e unidade;
Lapis hidrocor;

Prato descartavel;

Livro paradidatico “E o dente ainda doia” de Ana Terra;
Material dourado;

Ficha escalonada;

Léapis e borracha;

Tablet e/ou celular;

Papel filipino;

Cola branca;

Tesoura;
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e Molde de dados;

e Ficha de situacdo problemas de adicdo e subtracdo (canva);

e Livro: “Onde estdo as multiplicagdes?” de Luzia Faraco Ramos Faifi,

e (Caixa de sapato;

e Imagens de objetos impresso e plastificado;

e Envelopes coloridos;

e Tabuleiro cubra doze molde;

e Caneta permanente;

e Caixa de ovos (reciclavel);

e Graos (feijdo) ou bolinhas de gude;

e Pacote de jujuba.

Procedimentos:

e Acrianca socializara com a professora, em alguns momentos com a turma também, para
discutir e apresentar seus conhecimentos sobre a matematica por meio de jogos ludicos

e educativos que terdo como base o ensino de adicédo e subtracéo;

e A proposta da sequéncia traz ainda, para os ultimos dois dias didlogos com os conceitos

de multiplicacdo e diviséo utilizando instrumentos que venham a fazer parte do dia a

dia dos estudantes;

e E por fim, finalizara com a partilha de aprendizagens e guloseimas como parte da
atividade final.

Assim, considerando as etapas de desenvolvimento para aplicacdo em sala de aula, a
proposta prever 5 dias de aula, abordando a teméatica nimeros em uma turma do 3° ano dos anos
iniciais, para analise do processo de aprendizagem em matematica, por meio de conceitos
basicos, principais, em adicao e subtracdo para desenvolver com estudantes com autismo, como

se apresenta a seguir:

3° ANO
1° DIA

1° momento: 20 minutos

Inicialmente, a professora ird apresentar aos educandos o conteido que iremos
aprender juntos ao decorrer da semana (nimeros). Para isso, iremos introduzir o contetdo
contando a histéria “E o dente ainda doia” da autora Ana Terra, que apresenta sequéncias

de fatos/acontecimentos que possibilitam a identificagdo de nimeros por meio do conceito
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de quantidade. Para além da descricdo dos nimeros em sua forma escrita, a exemplo de:
um, dois, trés.

Figura 4 - Livro paradidatico da autora Ana Terra — 0s nimeros naturais

Bun Werra

Fonte: http://portaldaescola.riobranco.ac.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/120-
HISTORIA E 0 DENTE_AINDA DOIA.pdf

Em seguida, sera realizada algumas perguntas sobre a historia contada para crianca,
como por exemplo:

1) O que ela observou? O que mais gostou? Quem é o animal nimero 1 ou o
personagem principal da histéria? Quantos patinhos foram ajudar o jacaré? Quem

era 0 animal numero 4? E quem foram os nimeros 8?

Este movimento serve para estimular a interpretacdo, memorizagdo, atencdo e
concentracdo da crianca acerca do que se foi apresentado no livro, para além de realizar um
levantamento acerca do que a crianca sabe sobre os nimeros. A partir dessa socializacao e
introducdo a tematica nimeros, a crianca sera convidada a explorar os numeros brincando
de forma representacGes quantitativas, a exemplo de datas comemorativas (Seu aniversario),
para isso, partirmos para o segundo momento.
2° momento: de 20 minutos

Por seguinte, a professora ira explicar o sistema de numeracéo decimal utilizando o
material dourado que consiste em apresentar algarismos gque representam o todo de um
namero através dos conceitos de cubinho, barra, placa e cubo, por exemplo:

Figura 5 - Imagem ilustrativa da representacdo do material dourado e seu valor posicional

Sera 1gual (=) a 5 2

AT

PEEE | sedigual(a | f

=X : |
® @ Serd 1gual (=) a 26

A
S

Fonte: Autoria propria (20235)



http://portaldaescola.riobranco.ac.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/120-HIST0RIA__E_0_DENTE_AINDA_D0IA.pdf
http://portaldaescola.riobranco.ac.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/120-HIST0RIA__E_0_DENTE_AINDA_D0IA.pdf
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Esse material foi utilizado, inicialmente, para auxiliar na compreensédo sobre o SND que
oportuniza com a identificacdo de cada agrupamento de dez (decimal), por meio das
transformacGes e trocas a exemplo: 15 unidades (cubinhos) podem ter um agrupamento de
dez unidades e transformar os cubinhos em uma barra (1 dezena).

Diante desse momento de explicacdo sobre o Sistema de Numeracdo Decimal,
iremos solicitar a montagem da idade/ano de nascimento da crianga usando do sistema de

trocas de até 10 cubinhos em 1 dezena que é representada pelo algarismo 10.

3° momento: 20 minutos

A proposta € apresentada com o material dourado, convidaremos o educando a
representar e conhecer 0s nimeros e seus valores, através da posi¢do que cada cubinho
representa em seus agrupamentos ou ndo e dentro da tabela de U|D|C, com isso, planejasse
dialogar com o estudante sobre as quantidades que cada peca do material dourado vale
(valor posicional), por meio do jogo “Que valor € esse?”, através da proposta exemplificada
visualmente (Video), a seguir:

Figura 6 - Jogo de tabuleiro — zona da unidade e dezena.

5
=

imprimir no
)| video complet

Fonte: https://youtube.com/shorts/8alp4ehOssM?si=ZndwB9cilkrxJEK8

O objetivo € que a crianca ao jogar os elementos (unidades/cubinhos ou bolinhas) na zona
de valor posicional, identifique as areas que presentam cada valor (unidade e/ou dezena),

para além de registrar o quantitativo equivalente representado.

2° DIA

1° momento: 20 minutos

No dia seguinte, a aula iniciara com a proposta de composi¢do de nlimeros naturais,
a ideia é apresentar a ficha escalonada, explicando a diferenca dela para o material dourado,
exemplificando a partir da data de aniversario da crianga, brincando de “se eu tivesse X
idade? Como seria a representacao desse valor na ficha?” ou até mesmo utilizando datas

comemorativas de outros parentes, caso a criancga saiba.



https://youtube.com/shorts/8aIp4ehOssM?si=ZndwB9ciLkrxJEk8
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A seqguir, a professora ira explicar o material da ficha escalonada para trabalharmos
valor posicional dos algarismos, conforme apresentado na figura 7.

Figura 7: ficha escalonada

4
1 |
,2} 5] 8
B ISl 9

Fonte: Imagem ilustrativa da internet (2024)

2° momento: 20 minutos

Nesta etapa, esperasse que a crianca ja tenha compreendido a rela¢do entre unidade,
dezena e centena. Diante disso, ela sera convidada a resolver continhas que envolvam a
composicdo e decomposi¢cdo de numeros naturais com apoio do educador e dos

recursos/materiais concretos para realizacdo da atividade.

Figura 8: Atividade de composicao e decomposi¢cdo de nimeros naturais

5. Escolha uma das adigies gue vocé resolveu e explique como vocé

< 0> pensou para obter a resposta:

)y
I

COMPONDO E
DECOMPONDO NUMEROS

1. Observe o modelo e complete as decomposicées

135 = 100 + 30 + § 101=

149 =

m
175 = 129

6. Resolva as subtragdes abai
dipis

ixo, mentalmente, sem usar papel ou
2. Resolva as adicdes

100 + 20 + 4 = 100 + 10+ 3= 18-7= 1-0= 675 =

100 + 90 +7 = 100+0+8= 45-0= 47-8= 8.9 =

100 + 30 + & = 100 + 90 + 9 = §1-13= 82-50 = 36-8=

3. Escreva o nome de cada nimero: 7. Escolna uma das subfragoes que vocé resolveu & explique como
vocé pensou para obfer a resposta;

127

194

188

4. Resolva as adigbes abaixe. mentalments. sem usar papel ou Gpis

24 +4 = 244+ 6= 24+ 8=

24 45 = 2647 = 244+9=

24 +10= 24+ 11 = 24 +12 =

60 1

Fonte: Livro didatico - RELACOES NUMERICAS, ESPACIAIS E DE GRANDEZAS (SOMA, 2016)

A atividade da figura 8 consiste na exploracdo de composicao e decomposicao de
nameros até a terceira ordem de milhar; a escrita numérica por extenso; e resolucdo de
calculos matematicos.
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3° momento: 20 minutos

Para finalizar, propusemos o momento avaliativo que parte da concepcdo de um
processo continuo de participacdo nas atividades propostas. Entretanto, para fechamento
dessa proposta de trabalho inicial, convidamos o educando a p6r em pratica suas
aprendizagens através do jogo Wordwall online, que pretende despertar a curiosidade,
memoria, paciéncia, perseveranca, estratégia, pensamento critico e realizacdo de calculo
mental (figura 9).

Figura 9: proposta de jogo na plataforma wordwall — imagem ilustrativa

Bénus de tempo +20

Ignorar =0

Fonte: https://wordwall.net/pt/resource/8373544/composi%C3%A7%C3%A30-e-
decomposi%C3%A7%C3%A30-de-n%C3%BAMeros

Ressaltamos que esta fonte, é apenas um exemplo de como devemos estar reelaborando a
proposta pensando nas particularidades da crianca e seu processo de aprendizagem em seu

cotidiano.

3° DIA

1° momento: 20 minutos

A terceira aula consiste em uma oficina que ira construir e trabalhar com a crianga,
os conceitos adi¢dao e subtracdo, por meio de resolucao de problemas, continhas bésicas e
jogo educativo. Para iniciarmos, iremos construir o jogo de tabuleiro da adi¢do e subtragao
com a crianca (figura 10), a envolvendo na producdo e montagem do jogo seguindo as
instrugdes do video, utilizando-se de papel A4, canetinhas (cor livre) e folhas coloridas de
A4 (cores livres):

Figura 10: Jogo de tabuleiro de adigéo e subtracédo

= v (S
\\/ ;

ivn ve

Fonte: https://youtu.be/ Vz_ Wv0b-sU?si=NmyKkrZF Ke5Xscl



https://wordwall.net/pt/resource/8373544/composi%C3%A7%C3%A3o-e-decomposi%C3%A7%C3%A3o-de-n%C3%BAmeros
https://wordwall.net/pt/resource/8373544/composi%C3%A7%C3%A3o-e-decomposi%C3%A7%C3%A3o-de-n%C3%BAmeros
https://youtu.be/_Vz_Wv0b-sU?si=NmyKkrZF_Ke5Xsc1
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2° momento: 20 minutos

Em seguida, a crianga sera convidada a jogar o jogo de tabuleiro, que tem por
finalidade trabalhar os conceitos de adi¢do e subtragdo por meio da ludicidade e interagdo
com o outro, promovendo a socializag¢do entre pares e estimulando a resolucdo de problemas
matematicos.

Este jogo consiste em uma jogada composta por perguntas e respostas matematicas
que pontifica aquele que mais acerta as operagdes langadas. No entanto, no video ndo esta
assim, pois o jogo sera adaptado, servindo o video apenas como um modelo a ser adaptado.
Instrugdes do jogo: Pode participar até 2 jogadores; - Cada participante tera 5 fichas com
questdes problemas para resolver; ganha aquele que tiver mais problemas resolvidos,
matematicamente (€ preciso registrar as respostas nas fichas).

As fichas desenvolvidas serdo com base nesta atividade ilustrada a seguir:

Figura 11: Atividade de resolucéo de adicdo e subtracao

RESOWVENDO ¢ :
CONTINHAS M

ol 201 + 349 + 65 = bl 200+ 5+ 17 = c) 3+ 27 +119 =

o 20849741 =__ =) 220+61+588=—___ f 33+ 2+ 101 =

ol 25+ 74179 = h) 621 + 100+ O=__ 1 207 £89+7=__

REGISTROS

2. Resclva as seguinfes subfragoes:

) 100 - 34 = b} 300 - 137 = c)B8T—569 =

@38 -_29=__ elas0-199 = fn310-54=__

gl200-123=__ R 200-50 =_ }200-3 =

REGISTROS
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Fonte: Livro didatico - RELAGOES NUMERICAS, ESPACIAIS E DE GRANDEZAS (2016).
Esta atividade consiste na resolucéo de calculos matematicos de adicdo e subtracdo, com

espaco para registrar as estratégias para resolucdo dos célculos, apresentando assim, o

percurso do educando a resposta do problema.

3° momento: 20 minutos

Por fim, iremos brincar com as adicOes e a subtracdo (figura 12), por meio de desenhos e

calculos simples, como apresenta no video a seguir:
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Figura 12: brincadeira motora de operacdes aditivas e subtrativas

i |8

1& | -
hoje eu vou te ensinara /|

trabalhar matematica

brincadeira para ensinar matematica
#brincadeirasinfantis #atividadeparacriancas

Fonte: https://youtube.com/shorts/BZY gwelxrDw?si=IckUUUeELEre\VWow

simples e divertida.

1° momento: 20 minutos

Essa dindmica ludica, cativa os educandos por ser divertido e em sua proposta de
resolucdo de célculos, no ato de brincar ja demonstra a resposta e o caminho a seguir para

encontrar a solucdo do problema matematico. Sendo assim, uma proposta avaliativa final

4° DIA

Iniciaremos essa aula trabalhando o conceito de multiplicacdo, explorando mais
sobre ele através da mediagéo de leitura deleite do livro paradidatico: “Onde estdo as
multiplicagdes?” de Luzia Faraco Ramos Faifi, que apresenta a multiplicacdo em nosso

cotidiano relacionado com o conceito de adigdo de parcelas iguais.

Figura 13: Livro paradidatico da autora Luzia Faifi —as multiplicagdes

LUZIA FARACO RAMOS
ATFI

ONDE ESTAQ 45

\DELA DE

TABUAD,
Muuwucacm )
\

30605

Fonte: https://educacao.massaranduba.org/wp-content/uploads/2020/05/MATEM%C3%81TICA-

HIST%C3%93RIA-DA-MULTIPLICA%C3%87%C3%830.pdf

A proposta didatica do livro didatico é discutir a importancia dos nimeros em nosso

cotidiano, apresentado conceitos que estdo presentes no dia a dia, como a feira local, que



https://youtube.com/shorts/BZYgweIxrDw?si=lckUUUeELEreVWow
https://educacao.massaranduba.org/wp-content/uploads/2020/05/MATEM%C3%81TICA-HIST%C3%93RIA-DA-MULTIPLICA%C3%87%C3%83O.pdf
https://educacao.massaranduba.org/wp-content/uploads/2020/05/MATEM%C3%81TICA-HIST%C3%93RIA-DA-MULTIPLICA%C3%87%C3%83O.pdf
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durante processos de compra e venda, nos deparamos com 0s numeros e neles a
multiplicacdo, para além da adicéo e subtracéo.

Para continuarmos com nossa discussdo iremos realizar perguntas acerca das
representaces apresentadas no livro e as utilizando para fazer inferéncias sobre a
multiplicacdo em nosso dia a dia. Por exemplo:

1) Onde podemos encontrar as multiplicagdes?
2) Adelaide e Binha encontraram a multiplicacdo? Onde foi?

3) Quais foram as ideias/experimentos de Leonardo?

2° momento: 20 minutos

A partir dai iremos explicar na pratica como podemos realizar a multiplicacéo
utilizando as mesmas representacfes como ilustra no livro, de maneira simples e facil
iremos aprender a multiplicar. Nesta dindmica, convidaremos o educando a manipular
objetos concretos que diante dos conceitos de parcelas iguais da adicdo, podemos

multiplica-los, desenvolvendo assim conceitos de juntar, acrescentar, multiplicar etc.

Figura 14: Multiplicando com objetos
<=5 @

EEEFo

Fonte: imagem ilustrativa da internet, 2024.

A proposta é levar alimentos sélidos e objetos concretos para desenvolver a proposta
sugerida acima, com a ideia de compreendermos a utilidade da multiplicagdo em nosso dia
a dia, a exemplo, da compra de 3 palmas de banana que sairam cada uma por 2 reais,

“Quanto pagaria Joao?” (3 x 2 = 6)

3° momentos: 20 minutos
Para proposta anterior de exercicio e manipulacdo, sera seguida, através de uma
atividade ludica iremos resolver problemas de multiplicacdo envolvendo a tabuada do (2,

3, 4, 5 e 10) utilizando imagens para escrever suas operacdes e registrar os resultados por
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meio da elabora¢dao de continhas. Com isso, seguimos a proposta de “Procurando a
multiplicagcdo” de autoria propria.
Instrucgoes:

a) A crianca tera em sua mesa envelopes e dentro dele tera a ilustracdo, por exemplo
de duas bananas na méo de uma crianga e mais duas bananas nas maos de outra;

b) A partir disso a crianca tera que representar aquela ilustracdo em operacdes
matematica com a ajuda da professora, como por exemplo 2x2; ¢) assim segue a
brincadeira para que no final a crianca possa realizar com a professora a resolugéo
da operacéo.

Figura 15: fichas de multiplicacdo visual

QO

KR

‘4// 2X 4=

/

Fonte: Construgdo da autora, 2025.

Nesta primeira fase sera exemplificado atraveés de materiais concretos como

podemos realizar a multiplicacdo e como podemos identifica-las em nosso dia a dia.

. 5>pA_________________ |

1°momento: 15 minutos

Incialmente, buscaremos trabalhar o conceito de divisdo, por meio de objetos
concretos com a finalidade de compreendermos a funcdo de cada nimero na operacao
(dividendo, quociente, resto e divisor), para em seguida realizar a divisdo em partes iguais.
Esta atividade é baseada no uso de materiais que sdo faceis de encontrar em casa como

gréos de feijéo e caixa de ovo.

Figura 16: jogo da divisdo com material reciclavel

ENSINANDO DN‘S_AO H CONCRETO PARA O 8%ANO PROE® NELMA CARVALHO

Fonte: https://youtu.be/npsnBVvg-V4?si=0Y 1iXOwHfSVFB5bW



https://youtu.be/npsnBVvg-V4?si=oY1iXOwHfSVFB5bW
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A atividade na caixa do ovo (figura 16), € uma proposta dinamica e ludica que
promover compreensdo basica da divisdo por meio de vérias casa de selecdo. Para este
momento inicial a proposta é explorar e adquirir estratégias. E para complementar a
dindmica, sugerimos os registros em papel A4 das descobertas por divisao.
2°momento: 30 minutos

No segundo momento, iremos aprofundar o processo de divisdo utilizando de
estratégias de jogo como o cubra 12 que terd como objetivo retomar todas as operagdes
apreendidas ao decorrer de nossa semana da matematica. O jogo consiste em trabalhar com
as 4 operacdes matematicas explorando a resolucéo por meio do calculo mental, ele é jogado
em dupla e vence o jogador que cobrir todos 0s numeros de sua cartela, com apenas um
tabuleiro e dois dados. E, para esta atividade, iremos utilizar um terceiro dado chamado de
dados dos sinais (+, -, : e X).

Figura 17: jogo de tabuleiro cubra doze

CZTTITOT68L9SPVELT

1234567891011 12 Y

Fonte: imagem ilustrativa da internet, (2024).

Com essa atividade buscamos analisar o processo de como a crianca esta aprendendo
e se ird fazer uso de alguma estratégia para realizar os calculos mentais que o jogo solicita.
3°momento: 15 minutos

Para finalizar, a professora ird socializar com a crianga um pacote balas e ela sera
convidada a partilhar entre seus colegas de forma que todos figuem com a mesma
guantidade de balas/doces. Finalizando a semana com muito amor, carinho e muitos
docinhos!

Figura 18: lembrancas - saquinhos de jujuba

Fonte: imagem ilustrativa da internet, 2024.
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AVALIACAO:
Compreensdo dos conceitos basicos de subtracdo, adi¢do, multiplicacéo e divisao;
Desenvolvimento de estratégias para resolucao de calculos escritos, convencionais;

Utilizacdo das operacdes bésicas para resolucdo de problemas do cotidiano e de sua realidade.

4. METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia do trabalho se caracteriza por ser de cunho exploratoria, do tipo estudo
de caso, com analise qualitativa. O estudo exploratério € definido por Gil (2008) como um
processo de “(...) desenvolver, esclarecer ¢ modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.”.
ainda complementando que este tipo de estudo, proporciona ““(...) visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato.” (Gil, 2008, p.27).

J& o estudo de caso é um tipo particular de pesquisa qualitativa, que Yin (2001) apresenta
como sendo uma “(...) estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos contemporaneos,
mas quando ndo se podem manipular comportamentos relevantes.” (Yin, 2001, p.27) exigindo
duas tecnicas muito utilizadas para esse caso, sendo elas a observacdo direta e entrevistas
sistematicas.

Também dialogamos com Minayo (2001) sobre a analise qualitativa, que defende a
utilizacdo de diversos métodos qualitativos, a exemplos das entrevistas, grupos focais,
observacdo participante dentre outros, que promove a compreensdao mais completa do
fendmeno em estudo. Neste complemento, discutir na abordagem qualitativa, a compreenséo
do fendmeno estudado a partir da situacdo problema levantadas, que “(...) aprofunda-se no
mundo dos significados das acdes e relagfes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equacOes, médias e estatisticas.” (Minayo, 2001, p.22)

Dessa forma, apos a fase de elaboracdo da proposta de sequéncia didatica a luz do
referencial tedrico, a pesquisa passa a fase de intervencao, sendo realizada na Escola Municipal
Quilombola Professora Antdnia do Socorro Silva Machado localizada no bairro de Paratibe, na
cidade de Jodo Pessoa-PB, zona urbana, no periodo de fevereiro e margo de 2025. A escolha
desta escolar se deve por ela se apresentar em um contexto de escola quilombola com principios
educativos da educacdo do campo, se constituindo em um caso para a investigacdo que nos

propomos faz.



58

Para melhor sistematizacdo da segunda fase da pesquisa, o processo metodoldgico foi
organizado em duas etapas. A primeira consiste em coleta e analise de dados obtidos com
professor(a) polivalente, AT e profissionais do AEE, acerca da caracteristica da crianga autista,
rotina escolar e o processo de ensino aplicado em sala de AEE, através dos instrumentos de
pesquisa: a) questionario semiaberto; b) Diario de campo, como instrumento de analise de
dados, que “(...) serve para registrar tudo o que foi captado como instigante, interessante ou
inquietante pelo pesquisador e pesquisadora.”’(Teixeira, Pacifico, Barros, 2023, p.3); e c)
observagdo participativa do pesquisador para buscar responder as hipéteses levantadas na
investigacao.

A segunda etapa consiste em intervencao pedagdgica, que desenvolvemos por meio da
sequéncia didatica anteriormente proposta, levando a uma experiéncia para 0 ensino de
matematica com crianca autista, apresentando recursos ludicos-pedagdgicos através de
estratégia didatica para auxiliar no aprendizado do contetdo (unidade tematica: nimeros). A
proposta da sequéncia didatica sera utilizada para trabalhar com o desenvolvimento basico dos
conceitos matematicos sobre as quatro operacdes, sendo elas, a adi¢éo e subtracdo com recursos
didaticos pedagogicos; na multiplicacédo e diviséo, dentro delas a importancia uso para 0 nosso
dia a dia, identificando-as em nossas rotinas. Assim partirmos de uma projecdo de quais
atividades/propostas didaticas-pedagogicas possam a vir a contribuir para a formagdo do
educando dentro de sua realidade educacional, entretanto, apresentando-se como um

instrumento flexivel para as possiveis adaptacdes a NEE do educando do caso em estudo.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, apresentamos os resultados e discussdes-reflexivas sobre o estudo de caso
da EMEIEF | e Il Quilombola, Professora Antdnia do Socorro Silva Machado, que teve
enguanto proposta especifica identificar a concepg¢éo de conceitos aditivo de uma crianga com
TEA, através de atividade diagndstica; com o intuido, mais adiante usar jogos educativos para
0 ensino da linguagem matematica e avaliar as atividades propostas com relagéo a realidade
do estudante, sem considerar 0 ano letivo em que se encontrava, bem como realizar as
adaptacOes necessarias que colaborassem com o desenvolvimento cognitivo e social do
participante. Dessa forma, este topico descreve os responde a pergunta-problema de que
atividades podemos propor para uma crianga com autismo na discussdao conceitual da

matematica, considerando o objetivo geral de propor atividades didaticas adaptadas a realidade
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de um estudante autista na aquisicdo de conceitos envolvendo o Sistema Numérico Decimal e
operagdes em uma escola quilombola.

Ao apresentar as vivéncias e resultados obtidos durante a pesquisa, buscamos
compreender 0s aspectos culturais da escola do participante. Assim, observaram-se, na primeira
visita a campo, que a comunidade quilombola de Paratibe, esta dentro de um contexto e zona
urbana, mas a populacao realiza préaticas agricolas como cultivo de plantas e hortalicas, para
além de uma subsisténcia com vendas de artesanatos (agendas personalizadas, chaveiros,
xicaras e prendedor de porta), muitos movimentos artisticos e pedagdgicos sdo promovidos para
discutir agbes com as liderangas negras e suas representatividades feministas, uma vez que, este
espaco é composto por mais mulheres do que homens e as participacGes deles também sdo
minimas no sentido de vivéncia cultural e reconhecimento da identidade afrodescendéncia,
entretanto, a discussdo sobre a negritude perpassa todas as areas de aprendizagem dentro do
espaco educacional como: Educacédo Fisica, Arte, Inglés e atividades gerais de aprendizagem,

em algumas delas, o estudante participa de maneira satisfatoria.

Figura 19 - Atividade de observacéo - espaco e recursos pedagogicos

.. Educagio muda pessoas.
Pessoas transformam o munde ™.

Fonte: Material da professora polivalente (2025)

Na figura 19, podemos afirmar o envolvimento da cultura e representatividade negra
nos recursos didaticos pedagogicos de ensino com observacdes acerca do envolvimento do
letramento nas praticas alfabetizadoras a exemplo do material “fluéncia leitora” elaborado pela
professora regular que apresentou informalmente que é um dos matérias utilizados para estudo
sobre as palavras geradoras do contexto e cultura africana com foco na formacéo de silabas,
palavras e frases que envolva a palavra estudada. Para comemoracdo e utilizacdo de
instrumentos matematicos de medicdo do tempo e organizacdo deles em dia das semanas,
teremos ainda (figura 19) a presenca do calendario como um facilitador nas atividades

pedagdgicas e alfabetizacdo matematica.
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A figura 20 apresenta um registro da apresentacdo do estudo de caso do primeiro dia de

visita a campo.

Figura 20 — Apresentacao resumida das agdes propostas em estudo de caso

Fonte: Autoria prépria (2025)

No primeiro contado com a Escola Municipal Quilombola Antonia do Socorro para
disponibilidade de acolhimento da pesquisa, foi pensado em uma turma do 3° ano, com foco no
publico-alvo: estudante com TEA, propondo atividades que atenda as necessidades especificas
dele. Mas ao chegar no espaco educacional, foi preciso repensar o planejamento (Sistema
Aditivo e Subtrativo), o tempo disposto para a execugéo das oficinas e a adequacéo ao educando
participante da pesquisa, porgque a turma que se encontrava o educando foi uma turma do 5°

ano, havendo modifica¢Ges também de turma.

5.1 Identificando o perfil do participante

Com antecedéncia, iremos identificar pelas siglas L.V o educando da pesquisa com
idade atual de dez (10) anos, que através de formulario semiestruturado (Apéndice 1 e 2),
inicialmente utilizado com as professoras do AEE e da sala de aula regular, para além das
observagdes em campo com relatos escritos em diario de campo, apresenta caracteristicas de
personalidade alegre, desde o primeiro contato com a pesquisadora, participando de forma
atenta as propostas desenvolvidas com empolgacdo. A crianca é diagnosticada com TEA de
nivel de suporte 1, estd na turma do 5° ano dos anos iniciais da escola quilombola campo de
nossa pesquisa, suas caracteristicas fisicas sdo: altura média, olhos castanhos (estrabismo) e
cabelos curto.

De modo geral, na sala de aula com utilizagédo de atividades pedagogicas e socializacao

com o estudante (combinados, vivéncia e afeto), pudemos analisar seus comportamentos diante
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das propostas pedagdgicas (Apéndice: 3, 4 e 5) que em alguns momentos houve resisténcias
ficando atividades incompletas, mas em outros participou de maneira satisfatoria, nas atividades
dirigidas e coletivas demonstrou um pouco de inseguranca e negacdo de algumas, mas o que
Ihe chamava atencdo e o deixava feliz novamente eram 0s jogos educativos que, mesmo ainda,
sem a aquisicdo da linguagem matemaética, participava e resolvia as continhas do seu jeito
particular (com suporte, mediacdo), ficando feliz. J& nas atividades individuais mediadas, ele
demonstrava concentracdo, atencdo aos comandos, experienciava e ndo havia recursa ou
comportamentos emocionais como choro, frustracao, recorrendo a desisténcia, o que resulta na
andlise do aspecto socioemocional, que a crianga tem uma tendéncia a dependéncia emocional
pelas pessoas que demonstram afetos e acolhimento; apresenta comportamentos de ansiedade
e frustracdo em momentos de esperas longas e/ou ndo cumprimento de prazos, a exemplo, de
hora marcada de a¢es prometidas a ele, com choros e negacéo de propostas aos comandos mais
dificeis ou com linguagem mais avancada/complicada.

No aspecto cognitivo, fazemos uso dos instrumentos diario de campo (Apéndice 6) para
analisar em relacdo as atividades elaboradas e resolvidas pelo educando, que resultou em certas
dificuldades nas interpretac@es e alguns casos de linguagem (dificuldade na expressao oral), na
compreensdo de algumas atividades sendo preciso explicar mais de uma vez com varias
estratégias tais como: material concreto e atividades ludicas, observando que, nessa
comunicacdo ndo poderia haver complexidade, mas clareza e objetividade. Na percepcéo,
demonstrou poucas habilidades, era preciso mediacdo e clareza para as agdes propostas, a
resolucdo de problemas é ainda complexa para ele. Por fim, apresentou curiosidade,
despertando um olhar para apresentacdo de diversas estratégias pedagodgicas que envolva
encantamento (colorido, chamativo, alegre). Em relacdo ao nivel em que se encontra no
processo de desenvolvimento escolar, apresentou-se no nivel inicial da alfabetizacéo,
codificagdo e decodificagdo do alfabeto, assim como aquisi¢cdo da escrita e leitura de letras e
nimeros. Na casa dos niUmeros consegue atualmente até a unidade de cinco (5), mas ainda
apresentado dificuldade na transposicao do 4 para o 5 (internalizagdo da sequéncia numérica).

Em relacdo ao espago pedagdgico, em que a crianca esté inserida, foi visto que apresenta
um acolhimento a cultura local por meio das propostas e atividades pedagdgicas incentivando
o letramento da turma sobre suas raizes e ancestralidade, entretanto, as propostas educativas
para ele, estdo voltadas a promover esse desenvolvimento inicial de alfabetizacdo, com isso a

educadora elabora atividades tradicionais (Figura 21) para proporcionar a leitura e escrita.
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Figura 21- Material didatico pedagdgico do educando L.V.
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Fonte:Autoria prépria (2025)

Diante do material elaborado e a adaptacdo do material reconstruido pensando nas NEE
do estudante, foi proposto uma avaliagdo diagndstica voltada ao conceito aditivo e subtrativo
do SND que tem como proposito juntar e retirar quantidades e agrupamentos de até primeira
ordem, conforme previsto nas habilidades da BNCC (Brasil, 2017). Com isso, os resultados a
serem discutidos pretendem estabelecer movimentos tentativos, avaliando as atividades
propostas com relacdo a realidade do estudante, bem como as adaptacGes necessarias,
envolvendo mediacdo pedagdgica e reelaboracbes que colaborem com o desenvolvimento
cognitivo e social do participante, a partir dos desafios enfrentados na execucao das atividades
pedagdgicas.

5.2. Aplicacao das Atividades Escolares

A frente, a discussdo sobre o que foi aplicado de atividades escolares no primeiro dia de
aula, temos a primeira proposta de atividade diagndstica como objetivo de compreender por
meio do da escrita e objetos concretos, 0s conhecimentos anteriores da crianga enquanto a
proposta de ensino matematico. Para o desenvolvimento, a atividade foi elaborada a partir de
elementos visuais consolidados em sua leitura de mundo, a exemplo de leguminosas e frutas
locais. Nesta atividade, o estudante deveria quantificar, por meio da informacao visual, através
da concepcdo de juntar e retirar elementos presentes nas imagens resultando na operacao de
adicdo e subtracdo de continhas simples (duas cenouras + uma cenoura; cinco macaxeiras +
uma macaxeira etc.). A segunda questdo da atividade, consistiu em realizar as operagdes
também de adicdo e subtracdo, mas sem apoio visual de imagens/ilustracdes apenas com a

representacdo numerica (6+3, 2+1 etc.). entretanto, (figura 22) analisamos a partir do diario de



63

campo e atividade coletada que o educando ainda se encontra no processo inicial de
alfabetizacdo e letramento, apresentando dificuldades na escrita, leitura, interpretacdo e

identificacdo de simbolos matematicos que representam operagoes.

Figura 22 - Atividade diagndstica — adi¢do (juntar) e subtracdo (retirar)

Fonte: Autoria prépria (2025)

Assim, a proposta ndo ficou restrita apenas ao material elaborado para a sequéncia
inicial, preparamos materiais concretos baseados na “cultura gamer”, a exemplo dos bonecos
do jogo Minecraft, fones de ouvido, bicicletas, marcas de automdveis. Esta proposta alternativa
ao impresso revelou importantes caracteristicas, a exemplo do dominio de cores e de elementos
iguais/agrupa-los e fazer contagem dos mesmos até o nimero 5. Outro ponto a ser destacado,
neste contato inicial, é a interacdo da turma que possui compreensdo as necessidades especificas
do discente que participa coletivamente com o grupo. A (figura 23) seguir, vemos 0

envolvimento e os movimentos de classificacao por elementos e agrupamentos (juntar).

Figura 23 - Mediacdo pedagogica — explorando os conceitos matematicos de adicdo (juntar),
subtracao (retirar) e agrupamento por categoria, por meio de materiais visuais

Fonte: Autoria prdpria (2025)
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De acordo com o que foi observado na atividade 1, foi proposto para criancas tentar
demonstrar os mesmos conceitos de matematica (adicdo e subtracdo) para compreender se a
dificuldade de fato era apenas no reconhecimento de simbolos/elementos, escrita/desenho
numérico, o que resultou positivamente, pois com a manipulacéo dos recursos visuais a criangas
demonstrou saber: separar por categoria as imagens (figuras); juntar por meio do acumulo das
figuras e demonstracdo oral dessa aquisicdo (utilizacdo de habilidade de contagem -
quantidade); a subtracdo, através da mediacdo pedagogica, solicitando a retirada de figurinhas
e a recontagem, assim fortalecendo a concepgdo de que o processo de aprendizagem das
criangas com TEA no ensino de matemaética, acontece por meio de propostas pedagogicas
Iudicas, com a manipulacdo de objetos concretos/palpaveis/visuais.

A segunda aula, foi proposto também a resolucdo de calculos simples de até 12 ordem,
problemas de adicédo e subtracdo com apoio visual de ilustracdes. Este segundo momento com
o discente revela uma maior atencdo voltada para as habilidades desenvolvidas, associagdo de
cores, quantidades até 5 elementos. O contato inicial e de diagnéstico na primeira aula revelou
nuances ndo percebidas durante o planejamento da proposta de intervencdo antes do contato
com o discente. Tais nuances levaram a reflexdes: quais sdo as diferencas de aprendizagem
entre criangas autistas nas escolas do campo e nas escolas urbanas? Poderiamos falar de
letramento matematico “horizontalizado” para todas as criangcas com TEA de nivel 1?

Essas perguntas geradoras nos fornecem elementos para avancar nestas discussoes sobre
0 letramento matematico com criangas com deficiéncia. A segunda aula foi pensada em
promover uma socializacdo do educando coma turma do 5° ano, na qual ele faz parte, para se
divertir com o jogo educativo cubra doze. Mas antes, foi promovida uma atividade que pudesse
auxiliar o estudante no momento ludico, com isso desenvolvemos a segunda aula em trés etapas,
a) atividades de registros escritos individual com o educando que iria reforcar a contagem e
facilita-la na hora da utilizagdo do material disponibilizado (dado e tabuleiro) e auxiliar na
identificacdo da escrita numérica; b) aplicagdo do jogo pedagdgico coletivo, e ¢) com proposta
de atividade de casa para observar o envolvimento da familia nas atividades dirigidas.

Representadas a seguir (figuras 24):



65

Figuras 24 - Atividades realizadas individualmente

Fonte: Autoria prdpria (2025)

Nas imagens acima, a primeira atividade do dado o estudante elabora com pouco suporte
e demonstra habilidade em resolver continhas utilizando-se de desenhos (bolinhas). Ja na
segunda, atividade de ligar, associar as quantidades visuais as representacbes numéricas, a
crianca sente mais dificuldade necessitando de muito suporte e mediagdo. Apos as atividades
individualizadas, foi 0 momento de avancar para préxima proposta do dia, diante do cansago
demonstrado pelo estudante, acompanhado com um pouco de resisténcia, foi pensado uma
estratégia para a organizacao dele.

Nestes dois momentos, de mediacao pedagogica (momentos de atividades individuais)
e jogo educativo (socializacdo), observamos todas as habilidades ‘“em processo de
consolida¢ao” ou com “muita dificuldade”. A primeira, foi analisado que a crianga com e sem
a medicacao pedagdgica de um educador, consegue realizar a atividade alcancando os objetivos
de aprendizagem proposto, sendo assim classificado pela pesquisadora como um “em processo

de consolidagdo”, portanto, precisa de mais propostas educacionais para estimular essa

habilidade (Figuras 25)

Figuras 25 - Jogo cubra doze — proposta coletiva para realizar calculos de adi¢ao e subtracdo

Fonte: Autoria prdpria (2025)
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Na segunda proposta, ja teremos 0s resultados da socializacdo com aplicacdo do jogo
cubra doze que teve como foco as operac@es de adicdo e subtracdo para execucao de operacoes
simples que exigia calculo mental e escrito, com isso foi disponibilizado papeis de A5 para o
registro em folha, dados para o jogo e o tabuleiro numerado de 2 até o 12. Na organizagdo
(figura 25) das duplas, L.V. ficou com o colega que auxiliou nas operag6es escritas e na jogada
do dado e na contagem de cada numero que saisse dele, com mediacéo foi possivel tentativas
de resolucdo de célculo, porém como a crianca ainda estd no processo de alfabetizacdo era
esperado que ela demonstrasse processos diferentes da turma enquanto os resultados do jogo,
mas a intensao ndo era promover uma competi¢do ou comparagdo de aprendizagem (nunca serg,
cada pessoa tem sua forma de aprender), com isso foi tranquilo, o objetivo era a socializacao e
observacdao acerca da inclusdo do educando dentro da sala de aula, analisando a participacao da
turma com ele, o envolvimento do estudante com os demais colegas e esperar quais seriam as
estratégias elaboradas por cada um.

A participacédo da turma foi essencial para esse estudo observacional que resultou na
alegria de identificar a inclusdo dentro da sala de aula pelos educandos em processo de
aprendizagem, aproximando muito das relacGes de ZDP de Vygotsky (1920), destacando a
importancia da promogao de um espago educacional investigativo e cheio de curiosidades sobre
0s processos de aprendizagem e resolugdo de problemas, com isso envolvimento o
desenvolvimento de habilidades e aprendizagens consolidadas ou em processo que viabiliza a
troca de conhecimentos entre sujeitos. Assim foi analisado que através da interacao e dindmica
coletiva o estudante com TEA aprendeu com os estudantes em sua volta, por meio da troca de

experiéncias e construcdes de novas (Figuras 26).

Figuras 26 - Atividade de contagem e colagem (para casa).

Fonte: Autoria prépria (2025)
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A sequir (figura 26), temos a ultima proposta da segunda aula (2° dia) que resultou no
feedback importante para descrever um quadro inicial de avaliacdo e sistematizacdo das
aprendizagens adquiridas.

No terceiro dia de aula, a atividade proposta (figuras 27), construida a partir dos desafios
e conquistas do educando relativos as suas demandas educacionais, tiveram por objetivo de
aprendizagem a ser desenvolvida, a leitura e identificacdo dos algarismos em seu desenho
numérico, por meio do exercicio de desenho e pintura; e realizar contas e registros dos
agrupamentos de elementos visuais, a partir da utilizacdo do material dourado, para o
desenvolvimento conceitual de Sistema de Numerag&o Decimal. Para tanto, foi utiliza material
concreto e de recursos de estimulo sensorial (tinta guache, borracha e jogo matematico adaptado
para o nivel de conhecimento prévio do discente). Para introduzir o conceito de algarismos, foi
pensado apresentado a historia do livro “E o dente ainda doia”, da autora Ana Terra, entretanto,

devido ao curto tempo de vivéncia ndo foi possivel a mediacdo de leitura deleite.

Figuras 27 - Identificacdo numérica por meio do desenvolvimento motor (coordenagéo
motora fina e sensorial) — Escrita e leitura dos algarismos

Fonte: Autoria prépria (2025)

A estratégia evidenciada nas imagens (figura 27) tiveram como intuito de socializar
algumas dimensdes do universo do imaginario do discente, despertando-o para o interesse na
representacdo numeérica que 0s animais expressavam, mas acabou que ndo ocorrendo a leitura,
ficando para os proximos encontros. Ap6s 0 momento planejado, mas ndo executado por
justificativa de organizacdo de tempo de aula, foi proposto o primeiro contato com 0s

algarismos, a atividade construida para consolidar o tracejado e a identificacdo numérica de 1
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a 10, buscando identificar e diferenciar os nimeros das formas geométricas (utilizadas apenas
para diferenciar os elementos).

Diante disso, seguimos para penultima atividade interativa que tinha sido elaborada para
terceira aula, observamos a (figuras 28) proposta de identificacdo numérica e a ideia de
juntar/acrescentar para formar quantidades numéricas de elementos, ordenando através da
selecdo de cores, um jogo concreto da marca Xalingo, em edicdo especial para criancas com
TEA que foi adquirido com recursos proprios e possuia uma atividade com as quatro operacgoes
com separagdo de cores para contagem dos elementos. Este exercicio teve por objetivo retomar
as aprendizagens adquiridas nas atividades anteriores e buscar retomar sua organizagdo para se
concentrar nas agfes/comandos que estavam sendo verbalizadas pela discente/pesquisadora.

Vo — Separacdo de cores — Quantidade
1 .' I 13 1 \ y

Figuras 28 - Brinquedo educati
» - - } J : —[] !‘ ';.\/ .

Fonte: Autoria propria (2025)

Diante da compreensao que nao haveria tempo para aplicar toda proposta pensada para
0 quarto dia, a pesquisadora se antecipou e resolveu finalizar a aula com a introducdo do
contetdo a ser trabalhado no dia seguinte apresentando o material principal (material dourado).
Esta proposta rapida de familiarizar o educando com o material dourado para compreender qual
o significado e valor de cada unidade e dezena, inicialmente (figura 29), gerou impaciéncia,
incompreensdo imediata do que estava sendo dialogado, resultando na frustacédo e recusa das

atividades pensadas.
Figuras 29 - Explorando o material

dourado - proposta introdutéria

Fonte: Autoria prépria (2025)
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O material dourado foi complexo no momento utilizado, porque demanda mais tempo
de exploracdo e vivéncia didria. O estudante em primeiro momento recusou o material, mas
com mediacao por meio do didlogo e indagagdes sobre o que seria esse material (dourado) e
como poderiamos usa-los para contar, ele interagiu e foi explorando.

Posta a essa situacdo, foi dialogado com a crianca que o material dourado poderia ser
um material em que poderiamos utilizar para contagem de nimeros e descobertas dos valores
que eles representam a partir de suas posi¢des escritas. Assim, a atividade (escrita/em folha) foi
langa para que através da ilustragdo do mesmo material fosse trabalhado esse conceito,
entretanto, ndo sendo finalizada devido ao horario de saida do educando para casa
(funcionamento da escola das 7:00 as 11:30; entrada 7:00 e saida 10:00 ou 10:30).

O quarto dia de aula, foi o encerramento da pesquisa em campo que teve como proposta
inicial promover atividades adaptadas que atendesse estudantes com TEA, com isso, foi
preparado momentos/vivéncias que oportunizasse: a) retomada e finalizacdo da introducéo
anterior sobre o material dourado; b) proposta de jogo coletivo; e ¢) socializagdo de guloseimas
(lembrancinhas) com a turma. Para tanto, a primeira ideia foi realizada individualmente com o
estudante que apresentou a mesma resisténcia ao material e dificuldade na atividade proposta
(figuras 30).

Figuras 30- Explorando o material dourado — apresentacdo e mediacdo pedagogica

=

Fonte: Autoria propria (2025)

Diante da proposta, foi observado que a exploracdo do material dourado, mais a
atividade proposta caberia mais tempo e aula para consolidar ou se aproximar dos objetivos de
aprendizagens sugeridas ao desenvolvimento dessa habilidade. Por isso, obtendo resultados

indesejaveis, portanto esperado e justificado devido ao pouco tempo de exploracéo e dialogos.
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Para segunda etapa do desenvolvimento desta aula, foi sugerida a turma jogos de
tabuleiro, um jogo da velha com a operacdo da multiplicacdo para a turma e outro jogo de
tabuleiro com adigéo e subtracédo para o educando colaborador. O objetivo da atividade, além
de integrar o grupo, tinha por objetivo mobilizar a todos(as) na resolucdo de problemas
matematicos atraves da ludicidade (figura 31). Esta atividade, de inclusdo e socializagdo do
saber, fez o convite para que a turma como um todo realizasse operagdes/estratégias de calculos

mentais para o encontro dos resultados a serem marcados no tabuleiro.

Figura 31 - Jogo da velha da multiplicacéo

Fonte: Autoria prépria (2025)

Observando o desenvolvimento do jogo, foi analisado que a turma estava muito ansiosa
para a festividade escolar (carnaval) que iria acontecer logo mais o término da aplicacdo da
pesquisa o que tornou um momento de interacdo e diversdo, em um momento “chato” e
desestimulante. Além dessa visdo do ambiente e do comportamento da turma, foi identificado
que a proposta do jogo de acédo e subtracdo sugerido para o educando L.V. e seu colega que
realizava dupla, foi negado por ele, por ser diferente do jogo de multiplicacdo proposto a turma,
0 que resultou na discussdo da diferenca de jogo, o que foi interessante para se tratar o processo

de inclusdo nas brincadeiras (figura 32).

Figura 32 - Jogo do percurso — adi¢édo e subtracdo
X ik
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Logo, foram disponibilizados o0 jogo proposto a turma ao estudante L.V., que mesmo
com dificuldade em resolver operacdes basicas de multiplicacdo, apresentou-se feliz ao
realizara a tentativa, ainda sendo sugeridas a ele e sua dupla parceria a realizacdo de operacGes
de adicéo e subtracdo, mas de qualquer forma ainda se apresentava a dificuldade de interacdo
com os elementos propostos (adi¢do e subtracdo). Assim, para finalizar o jogo o educando
solicitou o lego para auxiliar e o suporte da mediadora (pesquisadora), o que resultou numa
concluséo dessa proposta um tanto leve e sem frustragoes.

Por ultimo, a proposta da pesquisadora era encerrar esse ciclo contando uma histdria
titulada de “Alice no pais dos nimeros”, do autor Carlo Frabetti. Entretanto, devido a agitagao
da turma (dispersos) para o pré-carnaval e o barulho externo da escola, ndo foi possivel a leitura
deleite. Apos a media¢do da pesquisadora, foi distribuido um “mimo-doce” para alegrar as

criancas e agradecé-las pelas trocas de aprendizagens e acolhida (figura 33).

Figura 33 - Socializacdo de lembrangas com a turma

Fonte: autoria propria (2025)

Na atividade apresentada na figura 32 foi observado a necessidade de reduzir a
quantidade de atividades a serem executadas; a necessidade de incluir e ndo minimizar as
atividades coletivas para esse processo de incluséo, pois foi aprendizado para o pesquisador que
na busca inocente de propor jogos que atendesse a necessidade especifica da crianga com TEA,
acabou que promovendo um processo de integracdo no espaco fisico mas ndo em outras
propostas pedagdgicas de aprendizagens (jogo educativo), pois o estudante resiste e inicia um
processo de desorganizacdo, necessitando de rapida intervencéo para reversao do quadro, o que
ndo se torna interessante para esse processo de incluir o sujeito em todos os processos de
aprendizagem (socializagdo). Como ja refletido anteriormente, a construgdo de atividades para
estudantes com TEA, alternativos, mas que alcance as propostas de ensino-aprendizagem

viaveis para todos conforme suas necessidades e processos de aprendizagens.
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5.4. Reflexao sobre os resultados

Em sintese, os resultados da pesquisa proporcionam, de acordo com o0s objetivos
especificos, a identificagdo do processo ensino e aprendizagem do educando L. V., que diante
de atividades praticas e com recursos concretos, demonstra ter maior desempenho das
atividades didaticas pedagogicas; concentracdo nas resolucdes de problemas matematicos;
participacdo e engajamento; socializacdo do saber por meio dos jogos educativos. Também foi
possivel analisar que a crianga posta a muitas demandas (atividades, jogos etc.), pelo excesso
de estimulo, provoca o desregulamento e leva a considerar que as atividades propostas devem
ser resumidas e realizadas com bastante tempo uma a uma para evitar frustracées de ambas as
partes. Essa analise nos ajuda a refletir sobre estratégias que possibilitem a crianca se regular
novamente, observando assim que sempre quando houver essas reacOes, tentar acalmar a
crianga e propor brinquedos que auxiliem nessa reorganizagdo interna, o que foi feito
disponibilizando a crianca o brinquedo de construcéo (lego), com a proposta de reorganizacdo
das informacdes e processamentos delas.

Outro ponto importante sobre a utilizacdo de brinquedos e objetos que envolvem a
construcdo de objetos reais e imaginarios, vem a ser o foco da crianga nessa construcdo sélida
da aprendizagem individual, de ideias sobre a realidade em sua volta, o que nos leva a refletir
sobre os jogos digitais da atualidade, a exemplo do Minecraft, como uma proposta para
trabalhar o letramento e a alfabetizacdo matematica, a fim de discutir o espaco geogréafico de
forma interdisciplinar para trabalhar concepg¢fes geométricas e numéricas (ideia de consumo e
acumulo de bens) que gira em torno da proposta de jogos populares, sendo assim uma proposta
futura para novas pesquisas que envolvesse gamer e educacao matematica. Por fim, entendemos
que o autismo é um assunto ainda em investigacdo cientifica, pelo fato de cada individuo
apresentar comportamentos e dificuldades na comunicagdo e interacdo social, de forma
diferente, entretanto é o processo de inclusdo social e emocional que cria espacos seguros e de
valorizacdo da empatia que possibilita o individuo desenvolver suas potencialidades e

habilidades, por meio do amor, respeito e diversidade.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentou como objetivo geral propor atividades didaticas adaptadas a
realidade de um estudante autista no processo de escolarizagdo para aquisicdo de conceitos
envolvendo o Sistema Numérico Decimal e operagdes em uma escola quilombola, sendo
aplicado com uma crianga autista, em turma do 5° ano dos anos iniciais, na escola do campo
EMEIEF Professora Antdnia do Socorro Machado Silva.

Nesse sentido, primeiramente, foi preciso realizar uma pesquisa bibliografica para
compreender o conceito do autismo (caracteristicas e diagndsticos); entender o processo
historico de inclusdo social e educacional, por meio da trajetéria de elaboragdo do DSM-5
(2012); investigar as legislagOes vigentes que garantem os direitos sociais dos autistas; envolver
as compreensdes acerca do autismo na discussdo da educacao do campo, compreendendo 0s
sujeitos com deficiéncia no contexto social, politico, cultural do campo; e por fim, apresentar
0s principais desafios da escola para com a acolhida dos estudantes com TEA e as propostas
pedagdgicas para o ensino de matematica.

Fizemos um levantamento histérico da inclusdo das pessoas com deficiéncia, o autismo
era visto como uma doenga esquizofrénica que ndo tinha relagdo ainda com um transtorno do
neurodesenvolvimento. Apds varias edicbes do Manual de Diagndstico e Estatistico dos
Transtornos Mentais — DSM, o autismo passa a ser caracterizado como um Transtorno do
Espectro Autista, um distarbio do neurodesenvolvimento que afeta a comunicacao, a interacdo
social, a linguagem e 0 comportamento, apresentando sinais antes mesmo dos 2 anos de idade.

Logo, tais legislagcbes vigentes, garantem as pessoas com autismo o direito ao
Atendimento Educacional Especializado para auxiliar os estudantes seu processo de
escolarizacdo e aprendizagem, entretanto, o ensino regular é um direito que a crianga tem de
frequentar a escola, visto na propria Constituicdo Federal de 1988 como um direito universal
para todos. Dentro do contexto educacional, é formulada uma educacdo especial que seja
transversal a outros niveis. No entanto, € uma educacéo limitada que ndo visa a inclusdo social,
sendo diferenciada com a educagéo inclusiva que aborda outros aspectos do ensino.

Por conseguinte, pensar um ensino inclusivo dentro de um campo de lutas pelo territorio,
e salude e educacéo, se torna dificil para os sujeitos com deficiéncia no contexto de escola do
campo. A discussao que apresentamos anteriormente, da incluséo social dos autistas na escola
regular do campo, podemos observar a escassez do ensino e 0s desrespeitos coma populagao
do campo que duas vezes mais sofrem preconceitos e discriminagao por etnia, cultura, regiéo,

linguagem. Refletir sobre a proposta da educagdo do campo para o ensino de criangas com TEA
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€ um sonho e uma luta constante para que haja uma educacao digna e que atenda as necessidades
desses sujeitos.

Diante disso, propusemos pensar sobre os desafios educacionais e propostas
pedagdgicas que auxiliem as criangas com TEA em seus processos de aprendizagem/aquisicao
do conhecimento, pautando as possiveis dificuldades e escassez do ensino regular de escola
basica para o ensino de matematica, apresentando recursos que facilitem o desenvolvimento da
comunicacdo, interacdo, comportamental das criancas com autismo. A importancia dos jogos e
brincadeiras, para essas aprendizagens de habilidades e competéncias, compreendendo o ludico
como um instrumento que a crianga utiliza para expressar suas emocgoes, Sentimentos.
Descobrindo que o objeto/brinquedo pode ser um recuso para regulacao sensorial para reducao
de estresse e fatores do proprio autismo, como a hiperatividade, hiperfoco, resisténcia, e a
repetices de movimentos.

A pesquisa apresentou resultados importantes que propdem sugestfes de como o
educador pode elaborar préaticas e intervencdes pedagdgicas para o ensino de matematica,
apontando tecnologias assistivas, de maneira discursiva ao decorrer dos estudos, que
proporcionarad a crianga autista instrumentos mediadores da aprendizagem, por meio de
recursos visuais, manuais, auditivos e tecnoldgicos. A possibilidade de criacdo de jogos
didaticos, educativos e o trabalho com materiais concretos, auxilia o educador a promover uma
educacdo baseada nos principios da inclusdo, ndo apenas por facilitar o ensino - aprendizagem
de criangas com TEA, mas de proporcionar um ensino de qualidade e completo para os demais
educandos, pois as criancas em geral apresentam maior facilidade em aprender brincando.

Diante dessa afirmacéo, foi possivel observar que a aprendizagem da crianca se deu
através das mediacdes pedagogicas com o uso de material concreto que promoveu inclusdo
social, através dos jogos coletivos, como suporte entre os colegas (explicacédo, socializacdo do
saber, interacdo com as propostas pedagdgicas), fortalecendo o processo de aprendizagem do
educando por meio da acolhida de suas necessidades e diferenga, com o destaque para a
importancia de promover atividades onde o0s educandos sejam protagonistas de suas
aprendizagens, envolvendo-0s nesse processo.

Assim, verificamos que as atividades didaticas adaptadas corresponderam a realidade
do estudante autista no processo de escolarizacdo e ajudou na aquisi¢éo inicial de conceitos
envolvendo o Sistema Numérico Decimal, mas necessita de maior discussdo com relagdo as
operacdes na escola quilombola. J& que é necessario o estimulo ao desenvolvimento pleno da
autonomia/independéncia, rompendo com as barreiras do capacitismos, conforme preconiza a

Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida pelo Estatuto da Pessoa com
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Deficiéncia, Lei 13.146, de 6 de julho de 2015 que fortalece a inclusdo escolar, social e de seus
direitos de aprendizagem que, em nosso estudo, é a Educacdo Matematica.

Por fim, compreendemos que o olhar para uma crianca autista vai alem da observacao
dos comportamentos e sinais, pois é muito mais que isso, o trabalho de um educador requer um
caminho de descobertas e estudos sobre o processo de aprendizagem dos educandos de como
eles apreendem, quais sdo seus interesses, suas leituras e conhecimento prévio do mundo, suas
necessidades educativas especificas etc., para que assim, as habilidades da crianca, possam a
vir nos proporcionar conhecimentos que irdo partir dessas particularidades para auxiliar o/a
professor/a planejar, executar, analisar e realizar inferéncias sobre o nivel em que a crianca se
encontra, em seu processo de desenvolvimento, e proporcionar atividades que irdo fortalecer

ainda mais essas etapas.
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APENDICE 1 — Questionario semiestruturado (Respondente 1)

ZIAINES, 1397 Aulismo @ suss caraclefislicas no Gaesedia da ascola: um olhar da equipe mullidiscipinar

Autismo e suas caracteristicas no dia-a-dia da
escola: um olhar da equipe multidisciplinar

Queridas educadoras,

Este formulario tem por objetivo relatar a primeira semana de aula (vivencias e aprendizagens) do
educando I 0 5° ano A/manhd, da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Ensino Fundamental Professora Antdnia do Secorro Silva Machado, Esses relatos pretendem
contribuir com o Trabalho de Conclusdo de Cursos - TCC, da estudante Lidiane Alves Balazar, do
curso Pedagogia com Area de Aprofundamento da Educagio do Campo pela Universidade Federal da
Paraiba - UFPE.

Desde 4 agradecemos sua colaboracio e acolhida para este projeto, Tais experiéncias do chio da
zala de aula com nossas criancas e adolescentes fortalece a pesquisa académica (universidade),
impulsiona a curiosidade e o desenvolvimento de conhecimentos cientificos/pedagogicos que
possam fortalecer a comunidade escolar e a sociedade.

Gratid&o,
Lidiane Alves

0 e=mail do participante (|G 5o rofessor joacpessoa.pb.gov.br) foi registrade durante o
envio deste formuldrio.

E-mail *

_@prufessmjnaopessoa pb.gov.br

Nome e sobrenome *

I

Como esta sendo a primeira semana de Luciano no 5° ano e na escola? *

Muite tranguila

Fittpa idots. google. comformardt ag_JExT_JedZREMAWO IRy ByaS] 0T aNekyg MELMA edilitresponsas 110
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20405, 1347 Aulismio o SUss caraclenislicas no Ghepedia da escoa: um oher da equipe mulidiscipinar

I tem dominio da lingua escrita? E a aquisico da leitura? *

Mao

Qual(is) é/sfo a(s) dificuldade(s) que | rFresenta atualmente no 5° ano? *

Esta se sentindo mais cobrado

B = uma Acompanhante Terapéutica- AT? *

O sim
(® Nio

Em relagdo a interagdo social:

@ Se relaciona com a turma sem mediagdo pedagogica.
[} Serelaciona com a turma através de mediagio

() Gosta de ficar sozinho.

0 educando apresenta alguma dificuldade na comunicagio oral? *

(® sim

o

W&o

hillps: idocs. google comiormaldt ag_JExT_JedZRZMND IV IvaSI0NF S NekygMEBMA edilfrespanses 210
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hillps:ildoss. gaogle. comfomaiai ag_JEXT_JoAZRZMMWDIWVIyIyaS 0T BNeKygMBLMA editirespanses 210

230402025, 1347 Addlismie @ suas caraclenslicas no Ga=a-dia da sscoa: um cber da equipe mullidiscipinar

Como o estudante reage diante de situagdes - problema? *

Chaora

Como acontece a socializagdo da turma com o educando? Sio acolhedores? Compreendem *
o gue é autismo?

Sio acolhedores ¢ o entende

Qual o nivel de suporte do autismo de N

Mivel um

Fara além do autismo, o estudante apresenta algum outro Transtorno? Qual (is)? *

Em relagio as disciplinas ofertadas pela escola, Quais séo as que i} tem dominic?E
quais ele tem maior dificuldade?

As atividades lidicos séio as preferidas dele, apresenta resisténcia nas atividades pedagdgicas

Mo dmbito da Matemaética, o estudante realiza o registro dos ndmeros e os identificamno
seu cotidiano? Explique o processo.

Mao

Mas atividades de Matematica, a crianga 18 e resolve problemas de adicdo e subtracio w
simples? Como isso acontece?

Mio

hiips:iidoss geogle comilormaidieg_JEXT_JeAZRZIADIWHY IvaS|OANF SNekyp MBEMA edilfrespanses a0
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hilips:idocs google.comtormaidi ag_JEST_JoAZRZIMWOINVMy IyaSI0NFaN sy MBEMA edilirespanses 310

2304/ 3035, 1397 Aulisme o suss caraolenslicas no Sa<a-iia ta escola: um clher da equipe mullidiscipinar

0O estudante acompanha o livro didatico ou tem atividades adaptadas? *

Min

& crianca tem um Plano de Educacio Individualizado (PED? Quem elabora? *

Sim

Respostas individualizadas para cada profissional

De acordo com seu olhar de pedagogo(a) e professoria) mediador{a) do AEE, quais sdo *
suas observactes gerais em relacio ao | ITG_<_—— 7

0 educandes apresenta um comportamento mdito infantilizade, a familia ndo contribul para que o
mesmao tenha um amadurecimento saudavel

Descreva o que ele gosta de fazer ou ndo nos espacos pedagdgicos (sala de aula, sala de AEE
ete.).

0 que envolve I o5 atendimentos sdo os jogos da mesinha digital, as atividades pedagégicas
ele quase sempre ndo quer concluir, a familia & muito permissiva e ele acha gue s4 deve Tazer o que
gosta

Quais sfio suas estratégias metodolégicas para atender as necessidades educativas do *
educando e inclui-lo nas atividades propostas em sala de aula?

Procurar trabalhar cada vez mais atividades que contemplem a drea cognitiva.

hillps:itdocs google comMormaidi ag_JEST_JoAZRZIMNOINMY IyaSI0NF AN skygMBEMA editirespansas 410



2042025, 1347 Aullismio @ suas coraclenslicas no Gaesedia da escola: um odhar da equipe mullidisciplinar

Vocé enguanto educador(a), qual é sua relagdo com a Matemédtica? *

(®) Excelente. Obtenho o conhecimento conceitual da linguagem matematica.
O Ragullar, Obtenho o conhecimento basico

(") Ruim. Relagio complicada.

Os responsaveis participam da vida escolar do educando? Como? *

FPouco, comparecem 3 Escola, mas, n&o s8o tdo receptores das estratégias sugeridas para a vida didria
dele

0 gue vocé achou de nosso formulério? Avalie-nes: *

o 1 2 3 4 5 & 7 8 9 10

msatistaic @ O O O O O O O ® O O  satisfatorio

Este contedGdo nio foi crisdo nem aprenado pedo Google.

Google Formularios

lillps:ildoss. google.comformaidi eg_JEST_JoAZRZINMWOINWHIpaSi DM N ygMBEMA edilirespansas

ZI04I0ZS5, 1347 Aullismio @ suas caraclenslicas no Gaesdia da escola: um ohar da equipe mullidisciplinar

i
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APENDICE 2 — Questionario semiestruturado (Respondente 2)

204 I0ZS, 13:47 Aulismo & suas caraclerislicas no Gamaedia da escola: um ohar da equipe mullidiscipinar

Autismo e suas caracteristicas no dia-a-dia da
escola: um olhar da equipe multidisciplinar

Queridas educadoras,

Este formulario tem por objetivo relatar a primeira semana de aula (vivéncias e aprendizagens) do
educando ||| GGG o 5° anc A/manh, da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Ensing Fundamental Professora Antdnia do Socorro Silva Machado, Esses relalos pretendem
contribuir com o Trabalho de Conclusdo de Cursos - TCC, da estudante Lidiane alves Baltazar, do
curso Pedagogia com Area de Aprofundamento da Educagiio do Campo pela Universidade Federal da
Paraiba - UFPE.

Desde j4 agradecemos sua collaboragio e acolhida para este projeto. Tais experigncias do chio da
salla de aula com nossas criancas & adolescentes fortalece a pesquisa académica (universidade),
impulsiona a curiosidade e o desenvalvimeanto de eonhecimentos clentificos/pedagdgicos que
pessam fortalecer a comunidade escelar e a sociedade.

Gratiddo, I

Lidiane Alves

0 e=mail do participante [_rnail.c:urn] fai registrado durante o envio deste

formulério
E-mail *

s I

MNome e sobrenome *

Paria I Oiveira

Como estd sendo & primeira semana de 5" 200 e na escola? *

0 aluno -5 tendo um acompanhamento diferenciado por ter uma cuidadera e também
cadernos personzlizados feitos por mim, cadernos de casa e classe com atividades adaptadas a sua
realidade. Mo entanto buscando mostrar para o mesmo que ele e tio alune guanto cutro com
responsabilidade, deveres e direitos.

hilps:idocs. google comilormaid ag_JEXT_JeAZRZMWOIVMyIvasSI0WFaNekygMBLM edilirespansas Mo



2302025, 1347 Aulismo @ suas caraclenslicas no Gaes=dia ta escola: um olher da equipe mullidiscipinar

I - dominio da lingua escrita? E a aquisicéo da leitura?

Nao, ele nia tem dominic de nenhuma, Estou comegando trabalhar com ele coordenagdo matora,
vogais, corpo e etc.

Qual(is) é/sdo a(s) dificuldade(s) que |l 2presenta atualmente no 5° ana? *

Ele ainda nio consegue ficar parado por muito tempo em sala de aula, ainda com pouca coordenagio
maotora, desafio..

| e uma Acompanhante Terapéutica- AT? *

) sim
@ N EL]

Em relacio a interagao social: *

@ Se relaciona com a turma sem mediacido padagdgica
[_:I Se relaciona com a turma através de mediagio.

() Gosta de ficar sozinho.

0 educando apresenta alguma dificuldade na comunicacio oral? *

® sim
() Nio

hilips:itdocs.google comiformaid ag_JEXT_JedZRIMWD IV IyaSI0-WF NekysMBuM 4 edilfrespansas MO



20413025, 1317 Aulisme @ suss caraclenislicas no aaedia o escola: um clher da equipe mullidiscipinar

Como o estudante reage diante de situagdes - problema? *

Ma verdade, j& conversei com todos e todos tem a nogdo de que deve tratar vem o o, como trata
oz seus colegas,

Como acontece a socializacdo da turma com o educando? So acolhedores? Compresndem *
o gue & gutismao?

SHo sim, j4 falel um pouco sobre, no entantiillc me aprofundar no tema com a turma.

Qual o nivel de suporte do autismo de B

Maoderado

Para além do autisme, o estudante apresenta algum outro Transtorno? Qual (is)? *

Ma verdade problema de visdo

Em relagdo as disciplinas ofertadas pela escola. Quais sdo as que |l tem dominic? E - *
guais ele tem maior dificuldade?

Ele ainda esta na fase da coordenagio molora. Nesse caso ndo consigo responder,

MNo ambito da Matematica, o estudante realiza o registro dos ndmeros e os identificamno *
seu cotidiano? Explique o processo.

Ezstamos iniciando esse processo, por ele nfo ter uma coordenacdo motora boa ndo sabe fazer os
ndmeros, mas tenta o que jd é impartante,

hilps:idoes gaogle comifommeidt ag_JEXT_JoAZRZMWOINMYIvas DMF SN ekysMBEMA editirespansas
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2042025, 1397 Autismo @ suss caraclenislicas no Gaeaedia Ea escola: um clher da equipe mullidiscipinar

Nas atividades de Matemética, & crianga & e resolve problemas de adicdo e subtracio *
simples? Como isso acontece?

Mo

0 estudante acompanha o livro didatico ou tem atividades adaptadas? *

Atividades adaptadas

A crianga tem um Plano de Educacdo Individualizado (PEN? Quem elabora? *

Tem, quem elabora € a professora. Ou seja, eu com a supervisio da coordenadora do AEE

Respostas individualizadas para cada profissional

De acordo com seu olhar de pedagogo(a) e professor(a) mediador(a) do AEE, quais sdo ¥
suas observagbes gerais em relagdo ao NN C?

Além da deficiéncia, o aluno & muito mimado ou a m3e achava que ele ndo conseguiria fazer nada, em
conversa com ela, ela confidenciou que ja viu uma mudanga significativa, porque antes ele ndo queria ir
para escola e hoje até quando chega em casa a primeira coisa gue ele gquer fazer & alarefa de casa.
Ele tem caderno de clazse & de casa personalizado.

Descreva o que ele gosta de fazer ou ndo nos espagos pedagogicos (sala de aula, sala de AEE
etc.).

Ele gosta de pintar, no tempo dele. Descobri gue ele gosta de capoeira. O que me permite buscar fazer
atividade adaptadas com os simbaolas da capoeira.

hilpe: oz google comifermeldtiag_JEXT JeAZRZMWOINMY Iy SI0NT SN eky MEBMA editireaponsas 21D
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2] I0Z5, 1347 Aulismo & suss caraclenslicas no Ga=a-dia ta escola: um oher da equipe mullidiscipinar

Quais s80 suas estratégias metodolégicas para atender as necessidades educativas do *
educando e inclui-lo nas atividades propostas em sala de aula?

Mantenho rotinas estruturadas e sinalizar mudangas com antecedéncia; Uso de imagens; uma
linguagem clara e objetiva. Espera fazer o minimo de barulhe possivel, mas infelizmente a escola em
reforma & os ventiladores fazem muito barulho; Organizo atividades de forma previsivel, segmentada e
com apoio visual e et

Vocé enquanto educador(a), qual é sua relagio com a Matemdtica? *

@ Excelente, Dbtenho o conhacimento conceitual da linguagem matematica.
() Regular. Obtenho o conhecimento basico

() Ruim. Relagiio complicada.

Os responsdveis participam da vida escolar do educando? Como? *

Mio conhego a familia pessoalmente, mas como professora eu jé busquel conversar com a mie ¢ o
testermunha dela do inicio da mudanga dele foi bemn legal. Mas fago o caderno de atividades de casa 8
para também angajar os pais na vida académica do aluno.

0 que vocé achou de nosso formuldrio? Avaliesnos: *

1] 1 i 3 4 5 & 7 8 49 10

Insatisfatario O O O O O O O O O O @ Satisfatdrio

Este conteddo ndo fol criedo nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

Hilps:idess. google comilormaidi ag_JEXT_JedZRZIMWOIWMyIvaS|0MNFINekysMBLMA/ ediliresponsas 1010



APENDICE 3 — Atividades elaboradas pela pesquisadora ao educando (18/02/2025)

Escola: escois proressoen Antduin oo sccopo  situp MACKADO)
L Nome: Date: Flica! 2o

1oppe » 40 - C2045)

Avaliagio diagnostica @/

1) Resolva a operaciio com representacio numérica:

REPRESENTRCLAC Do
RESULTRDO

c)

(ONSEGLUE CONTRAR- © JVNTHR.
2) Resolva as adicdes:

NARD TFO1  PosSive L A?L'\cbciolb eI CoMPLEXI DPDE
Oh AT\WIDLPRDE EM  TARED.
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Py —

3) Resolva a operaciio com representacio numérica:

Reconvdece  Fpoths € RAlzcg .
CONSEGUE CONTDBR ,Mb> DIFICULDADE EM SEPARAR € TIRAL

4) Resolva as subtracoes:

NRO AQUchpO PELR COMPLEX I PADE
DA AT\Vi DA DE €M TRABE LA .




APENDICE 4 — Atividades elaboradas pela pesquisadora ao educando (20/02/2025)

'\ Escola: SRoeess0en _AVSMA_FD S3CORRO  SiLun MACHADD

Mot Data: 5, / o5 / gons
- 5¢pn0 A

Registrando aprendizado

1) Junte os pontos para encontrar os resultados: & '

RTIVIDADE REAUZADA | Poe mElo DE MEDIACAL DIRETR

90



- 2) Ligue as quantidades aos nimeros corrospondeny
2

& g ' e .
, §

¢ @

& = O
e p ¥
' 4
: . 3 0
FEZ 02iwro FE2 sozinmo Precisou  BE
ASLUDA [ ME-
Ding&b

bS IMIAGENS FOoRAM  IpeNTIFCADOPS PELO ESTUDANKE .

Y

i DIFICULDADE EM ASSOCIAE ©
NUMEALD A IMAGEM CORRESPONDENTE .




APENDICE 5 — Atividades elaboradas pela pesquisadora ao educando

MEU NOMEE ... -

\ ! /4
Al
' -
FeZ STURNWO

1) Cubra os nimeros ¢ depois 0s encontrem na caixa:

Fez SO2INWO
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1

2) Resolva as adigdes utilizando material dourado:

TENTATIND — AINDA Muio (OMPLEXD
— C EDQCANDD RE ALI\ZPR

+ -

PARD
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|
|
|
|

¥

PRI ORDE  WAO RE DLVTADR ¢
LENTIY DiFicvlobpe D€

P L MARNUSTAR & COMPREEMDER. O MATTRIBL
3) Resolva as subtragdes utilizando material dourado: covesoo .

PreisA DE TEMED
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APENDICE 6 — Instrumento de coleta de dados — Diario de Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PﬁRAﬁ]'BA PRO-EEITORIADE GRADUACAO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA .
CURS0 DE PEDAGOGLA — ARFA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAQ DO CAMPO

DIARIO DE CAMPO N° () _
ESCOLA:
PROFESSORA:
DISCENTE/PESQUISADORA:
ANO ESCOLAR: TIPO DE ATIVIDADE:
DATA: CARGA-HORARIA:

OBSERVACAQ (espago escolar, comportamento e acolhimento da turma)

Como a professora recebeu a pesquisadora?

Como foi a colhida na escola?

Como a crianca estava?

A crianca participou das atividades?

Quais foram as dificuldades identificadas?

Juaiz foram os pontos negativos e positivos identificados?

ATIVIDADES/ACOES REALIZADAS

Qual foi a proposta de atividade discutida? Qual o conteido?

Como foi a acolhida da proposta pela crianga?

O que vocé achou da atividade sugerida?

(Quais os conceitos estudados?

O que poderia ser diferente na proposta (tempo, sequéncia dos momentos, material etc.)?
Sentiu dificuldade na aplicacio da atividade?

APRENDIZAGENS OBSEEVADAS

Diante das propostas diddticas e lodicas pedagdgicas, o que vocé observou sobre as aguisigdes das
habilidades desenvolvidas? A crianca alcancou os objetivos esperados?

ANALISE CRITICA DA ATIVIDADE

O gque poderia melhorar?
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ANEXO 7 — Termo de Solicitagédo de Pesquisa de Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA - EDUCAGCAO DO CAMPO

Solicitagio de Pesquisa de Campo
De: Curso de Licenciatura em Pedagogia — Educagdo do Campo

Para: Escola Municipal Quilombola Professora Anténia do Socorro Silva Machado,
municipio de Jodio Pessoa - Paraiba

Diregio da instituigio: José Aclécio Dantas / Professora Maria Selma Teoténio de Oliveira
Sr(a). Diretor(a), Sra. Professora,

Venho por meio desta solicitar autorizagio de Vossa Senhoria para que a estudante
Lidiane Alves Baltazar, matricula 20200058240, aluna regular do curso de Licenciatura em
Pedagegia com drea de aprofundamento em Educacio do Campo da Universidade Federal da
Parafba. realize atividades de pesquisa do Trabalho de Conclusio de Curso intitulado:
Educagiio do Campo e Educacao Inclusiva: desafios e aprendizagens no ensino de
matemitica com crianga de Transtorno do Espectro Autista - TEA, neste estabelecimento
de ensino, em uma turma de anos iniciais do Ensino Fundamental, durante o perfodo de 10 de
fevereiro a 30 de abril de 2025,
Outrossim, informamos que todas as atividades acima descritas serdio desenvolvidas pela
estudante, sob orientagio de Severina Andréa Dantas de Farias, matricula SIAPE n°
2587291, professora orientadora do Trabalho de Conclusdo de Curso, perfodo 2024-2. desta
instituiclio de ensino.
| Contando com a colaboracgiio de Vossa Senhoria, subscrevemo-nos.
Atenciosamente,
| Joio Pessoa, 06 de fevereiro de 2025.

| Sevinn Baduss Dockesy de faci
Profa. Severina Andréa Dantas de Farias
Orientadora/ DEC/CE/UFPB

( ) Aceito que a estudante Lidiane Alves Baltazar realize <quna de campo na instituigio
Escola Municipal Quilombola Professora Anténh do Iva Mnchndo, municf
de Jodo Pessoa — Paraiba. Data: ﬂ

Assinatura da diregdo:

Carimbo da instituigio:
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