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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as concepgdes e praticas de leitura
das professoras atuantes em turmas multisseriadas nos anos iniciais da Escola
Municipal Francisco Mendes, do Assentamento Chico Mendes, localizada no
municipio de Riachdo do Poco. Para tanto, nos baseamos em autores que refletem
sobre a educagado do campo tais como Camacho (2009), Ribeiro (2012), Caldart
(2004), Fernandes (2004), Molina, Ribeiro e Agostinho (2023), bem como trazemos
aspectos legais acerca da educagao do campo, considerando o0s seguintes
documentos: Diretrizes Operacionais para a educacao Basica da Escolas do Campo
e a Lei de Diretrizes Bases da Educacao (LDB); sobre a turma multisseriadas
fundamentamos em tedricos como Batista (2013), Neves (2000), Lazaretti e Franca
(2021), Hage (2005), Moura e Santos (2012) e entre outros autores; e no tocante as
concepgao de leitura, apoiamo-nos em Souza (1992), Koch e Elias (2018), Martins
(1982) e entre outros, e ainda a concepgao de leitura dos Parametros Curriculares
da Lingua Portuguesa (1998) e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba (2018);
em relagéo a literatura literaria e a formagao leitora nos apoiamos em Lajolo (1993),
Soares (2016), Candido (2002), entre outros. Quanto a metodologia trata-se de uma
pesquisa descritiva, bibliografica, de campo, com abordagem qualitativa. Para coleta
e analise dos dados foi utilizado a observacdo participante e a técnica de
questionario. Os resultados apontam que as concepgdes de leitura das professoras
extrapolam as ideias de mera decodificagdo das palavras, entendendo a leitura
como processo de constru¢cdo de sentidos, que considera as experiéncias de mundo
do leitor e permitem ao leitor imaginar, criar cenarios, personagens e compreender o
texto. Em relagao as praticas de leitura vivenciadas em sala, podemos observar que
apesar de incluir momentos de leitura e de exploragcéo do texto, ha a presencga de
uma analise literal do texto com foco em atividades linguisticas. Foi perceptivel
também um descompasso entre a concepgao e a pratica de leitura desenvolvidas
pelas professoras. Contudo, ha um esfor¢co das professoras em promover a leitura, a
leitura literaria, praticas de leitura compartilhada e a contacao de histérias, ainda que
de forma breve. Tais praticas se mostraram promissoras para lidar com as
dificuldades da multisseriacao.

Palavras-chave: Concepcdo de Leitura; Educagdo do campo; Turmas

Multisseriadas.



ABSTRACT

This work aims to analyze the reading conceptions and practices of teachers working
in multi-grade classes in the early years of the Francisco Mendes Municipal School,
in the Chico Mendes Settlement, located in the municipality of Riachdo do Pogo. To
this end, we draw on authors who reflect on field education such as Camacho (2009),
Ribeiro (2012), Caldart (2004), Fernandes (2004), Molina, Ribeiro and Agostinho
(2023), as well as bringing legal aspects about Field Education, considering the
following documents: Operational Guidelines for Basic Education in Field Schools
and the Law of Basic Guidelines for Education (LDB); regarding multi-grade classes,
we draw on theorists such as Batista (2013), Neves (2000), Lazaretti and Franca
(2021), Hage (2005), Moura and Santos (2012) and other authors; and regarding the
conception of reading, we rely on Souza (1992), Koch and Elias (2018), Martins
(1982) and others, as well as the conception of reading from the Curricular
Parameters of the Portuguese Language (1998) and the Curricular Proposal of the
State of Paraiba (2018); in relation to literary literature and reading formation, we rely
on Lajolo (1993), Soares (2016), Candido (2002), among others. Regarding the
methodology, this is a descriptive, bibliographic, field research, with a qualitative
approach. Participant observation and the questionnaire technique were used to
collect and analyze the data. The results indicate that the teachers' conceptions of
reading go beyond the ideas of mere decoding of words, understanding reading as a
process of construction of meanings, which considers the reader's world experiences
and allows the reader to imagine, create scenarios, characters and understand the
text. Regarding the reading practices experienced in the classroom, we can observe
that despite including moments of reading and exploring the text, there is a literal
analysis of the text with a focus on linguistic activities. A mismatch between the
conception and the reading practice developed by the teachers was also noticeable.
However, there is an effort by the teachers to promote reading, literary reading,
shared reading practices and storytelling, even if in brief forms. Such practices have
shown promise in dealing with the difficulties of multi-grade classes.

Keywords: Reading Conception; Field Education; Multi-grade Classes.
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1. INTRODUCAO

A leitura, ao longo da histéria, tem sido um privilégio reservado as classes
dominantes, e sua apropriacao pelas classes populares representa uma conquista
imprescindivel ndo apenas para a construgao de sua cultura prépria, mas também
para a transformacao das condigdes sociais dessas classes (Soares, 1998).

Diante disso, a escolha do tema "Concepcdes e praticas de leitura de
professoras em turmas multisseriadas da escola do campo", revela-se de extrema
relevancia, considerando o acesso limitado a leitura nesse contexto, especialmente,
na Paraiba, onde menos de 40% da populagao € considerada leitora, de acordo com
a pesquisa Retratos de Leitura no Brasil, do Instituto pro-livro (2024)'. Entéo,
torna-se crucial explorar as praticas de leituras que buscam superar essas barreiras,
pois entendemos que a leitura, além de ser a base para estudo e aprendizagens de
outras areas do conhecimento, € uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
do pensamento critico, da criatividade e da compreensao de mundo.

Nesse contexto, os professores desempenham um papel central no ensino e
promocao da leitura em turmas multisseriadas nas escolas do/no campo. Embora
enfrentando limitagdes impostas pela falta de recursos, como materiais didaticos ou
por falta de formagédo adequada ou apoio pedagdgico, os professores na sua rotina
tém se esforgado para propiciar o contato com a leitura aos alunos. Contudo, eles
enfrentam dificuldades porque na formagao inicial ndo tiveram contato com a
realidade de escolas do campo e de turmas multisseriadas. Por isso, muitas vezes
adotam abordagens que tratam os alunos como se estivessem em turmas
separadas, seguindo a logica da seriacdo tradicional (Batista, 2013, p.5).

Considerando esse contexto educativo e as dificuldades inerentes a ele, esta
pesquisa busca responder a uma questao central: qual é a concepcgao de leitura das
professoras que atuam em turmas multisseriadas no campo e quais praticas de
leitura sdo realizadas em sala de aula?. Diante disso, o objetivo principal busca
analisar as concepcodes e praticas de leitura das professoras atuantes em turmas
multisseriadas nos anos iniciais da Escola Municipal Francisco Mendes do
Assentamento Chico Mendes, localizada no municipio de Riachdao do Pocgo. Para
alcangar esse objetivo geral sdo tracados os seguintes passos: ldentificar as

concepcoes de leitura de professoras atuantes em Turmas Multisseriadas da

! https://www.prolivro.org.br/pesquisas-retratos-da-leitura/as-pesquisas-2/
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educagao do campo no municipio de Riachdo do Pocgo; ldentificar as praticas de
leitura desenvolvidas pelas professoras de turmas multisseriadas; Refletir sobre as
concepgdes identificadas relacionando-as as propostas de ensino de leitura e
Discutir as praticas de leitura presentes nas turmas Multisseriadas em escola do
campo.

O interesse por este tema surgiu durante a disciplina "Escola Rural e Classes
Multisseriadas", ofertada no curso de Licenciatura em Pedagogia com area de
aprofundamento em Educacdo do Campo, na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). A partir de uma atividade em grupo voltada a elaboragdo de um plano de
aula para uma turma multisseriada com varias tematicas, optamos em trabalhar com
as "Praticas de leitura". Neste momento, enfrentamos dificuldades significativas na
criacdo de estratégias pedagdgicas que atendessem as especificidades desse
contexto, fato que despertou o interesse em analisar as praticas de leitura dos
professores atuantes em turmas multisseriadas na educacao do campo.

Diante disso, a pesquisa sera organizada da seguinte forma: no primeiro
capitulo, a introducdo apresenta a problematica da pesquisa, ressaltando a
importancia da leitura para a transformacido social e o papel fundamental dos
professores e das escolas do campo nesse processo. No segundo capitulo,
apresenta as discussdes tedricas com énfase na educacdo do campo, turma
multisseriada, concepcbes de leitura, leitura literaria e a formagao do leitor,
proporcionando o embasamento necessario para a analise posterior.

No terceiro capitulo sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa que detalham a abordagem qualitativa adotada, os tipos de pesquisa, os
instrumentos utilizados, o campo de pesquisa, os sujeitos envolvidos e analise dos
dados. No quarto capitulo, apresentamos as discussdes e analise dos dados
referentes as respostas das professoras ao questionario e os dados da observacgao.
No capitulo 5 temos as consideragdes finais que refletem sobre as principais
conclusdes da pesquisa.

Esta pesquisa visa ndo apenas analisar as praticas de leitura em turmas
multisseriadas, mas, também, contribuir para a constru¢do de uma educacao do
campo que seja libertadora, contextualizada, critica e transformadora, capaz de

promover uma educacgao pensada a partir do seu contexto.
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2. PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA DO CAMPO: COMPREENDENDO A
REALIDADE DO ENSINO

“Ensinar néo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
producéo ou a sua construgao’.

(Paulo Freire, 1996)

Neste capitulo discutimos sobre a educagédo do campo, abordando a
concepgao historica, destacando que durante muito tempo ela foi pensada para
atender aos interesses dos latifundiarios, ignorando as necessidades dos sujeitos do
campo. Em seguida discutimos sobre as turmas multisseriadas, fazendo um breve
histérico e enfatizando suas caracteristicas e destacando suas origens no periodo
colonial. Nessa discussdo, trazemos alguns tedricos e aspectos legais, como
também destacamos os desafios enfrentados pelos professores que atuam em
turmas multisseriadas. Em seguida, abordamos a concepg¢ao de leitura como um
processo interativo, no qual o leitor desempenha um papel ativo na construgao de
sentidos, tendo como fundamentagao tedrica Koch e Elias (2018) e Martins (1982) e
outros autores, argumentando que a leitura vai além da simples decodificagdo de
palavras, envolvendo a mobilizacdo de saberes prévios e contextos sociais. Por fim,
tratamos sobre leitura literaria que desempenha um importante papel no

desenvolvimento e formacao de leitores criticos e reflexivos.

2.1 Educacgao do Campo

A concepcgao de educacado do campo pautou-se historicamente nas iniciativas
educacionais para o meio rural, que se fundamenta principalmente na juncao entre
urbano/rural, expressando uma educacgao rural pensada nao para pessoas do
campo, mas para os latifundiarios. O espacgo rural era visto como atrasado e o
campo como um lugar de ndo garantia para a educagdo, mas sim um lugar de
modernizar e expandir o mercado, pois se desenvolveu um projeto que tinha como
objetivo a saida dos povos do campo. Esse projeto era forma de exclusao e dominio
sobre esses povos, o interesse era a terra e o capital, e ndo o ensino.

De acordo com Camacho (2009, p.29);

Tendo em vista que os povos do campo se encontram excluidos devido a
existéncia de um modelo socioecondmico que valoriza o agronegécio
latifundiario exportador e o0 espago urbano como simbolos da
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modernidade/avango/progresso. No processo educativo oficial, sempre
tivemos uma educacéo rural reprodutora/domesticadora que objetiva formar
para a submissao, preparando mao-de-obra barata para o capital urbano e
para o agronegécio, reproduzindo as relagdes sociais vigentes que séo, por
sua vez, excludentes.

Vale ressaltar que esse modelo educacional se representava como distante
da realidade cotidiana que vivia os cidaddos do campo. A aprendizagem era
impregnada do ensino da cidade, dessa maneira desrespeitava a cultura e os
costumes, os saberes, e submetia aos pensamentos urbanos. Sobre isso Ribeiro
(2012, p.296) diz “mas na escola apenas se estuda, e este estudo nada tem a ver
com o trabalho que o camponés desenvolve com a terra”.

De acordo com Caldart (2004), por nao aceitar esse modelo, bem como em
contrapartida a visdo enraizada do camponés como Jeca-tatu de uma pessoa sem
educacdo, “preguigoso, pobre e doente, sendo um empecilho para producéo
agricola”, segundo Santos (2005, p.2).

A Educagdo do Campo surgiu, contrariando esse ideario, passando a
enfatizar o campo como lugar de particularidades e ao mesmo tempo como campo
de possibilidades, lugar de desenvolvimento social, de cultura, de lazer e de cuidado

com o meio ambiente. Confirmando essa ideia, Fernandes (2002, p.92) ressalta que:

O campo é lugar de vida, onde as pessoas moram, trabalham, estudam com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O Campo nao
€ so lugar da produgédo agropecuaria e agroindustrial, do Latifundio e da
grilagem de terras. O campo é espaco e territério dos Camponeses e dos
quilombolas. E no campo que estdo as florestas, onde vivem diversas
nagdes indigenas. Por tudo isso, o campo é lugar de vida e sobretudo de
educacao.

Nesta mesma linha de pensamento entendemos o campo como um lugar de
vida, onde diferentes grupos, como camponeses, quilombolas, indigenas, ribeirinhos,
assentados, os povos de terreiro, os pescadores artesanais, os quebradeiras de
coco babacgu, entre outros povos do campo, constroem suas identidades culturais e
sociais, que nao se limita a produgao, mas é um territdrio com valores profundos de
pertencimento, de direitos, onde as pessoas podem viver, trabalhar e estudar,
preservando suas tradicdes e modos de vida.

Segundo Caldart (2004, p.2-3), pensar em Educacdo do Campo € pensar em
um conceito em construgdo, em uma proposta de educacéo dirigida aos sujeitos do

campo, num projeto educativo, que articula praticas pedagdgicas com as praticas
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sociais do campo. E principalmente pensar na formagdo humana; é pensar no
desenho de uma educagao propria do € no campo.

Entretanto, a definicdo de educagdo do campo comega a ganhar espago no
Brasil a partir dos anos 90, juntamente com os movimentos sociais, principalmente
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), para manifestar que no
campo tem saberes, cultura, histéria e ndo € apenas um espago agricola. Essa
definicdo surge como uma contraposicao a educagédo mercantilista e tradicional, em
grande parte pensada a partir de uma légica urbana e descontextualizada da
realidade do campo.

A educacdo do campo, nesse sentido, visa valorizar as especificidades do
estudante campesino, promovendo uma formagao que respeite seus saberes, sua
identidade cultural, seu conhecimento de mundo, além de contribuir para o
fortalecimento das comunidades campesinas. (Ribeiro; Agostinho, 2023, p.10). Mais
do que uma proposta pedagogica, € um ato politico e transformador que reconhece
0 campo como campo de resisténcia e de produg¢ao de conhecimento.

Essa abordagem rompe com a visao histérica de inferiorizacdo dos sujeitos
campesinos, reafirmando sua importdncia no campo social, econdmico, politico,
ambiental e educacional do pais. Assim, este modelo de educagdo ndo apenas
educa, mas além disso empodera sujeitos para atuarem como protagonistas da sua
historia e de seus direitos, direitos a uma educacgao, a saude, a liberdade, a vida, a
terra.

Em vista disso, é primordial compreender as definicdes Do/No campo, que
refletem os principios que norteiam essa perspectiva: “No: o povo tem direito de ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagao pensada desde
0 seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais” (Caldart, 2004, p.149-150). Essas vertentes
reforcam a importdncia do sujeito do campo na constru¢do de uma proposta
curricular que dialogue com sua realidade e que impulsione a sua emancipagao. A
partir dessa colocagao, entendemos o que Freire (2022, p. 43) diz em seu livro a
pedagogia do oprimido sobre “aquela que tem de ser forjada com ele e n&o para
ele”. Assim, é importante que o curriculo da educagédo do campo seja forjado com
ele, pois, garantira o curriculo contextualizado com a sua realidade.

Portanto, além de compreender a definicdo e a importancia da educacao do

campo, € fundamental destacar os movimentos nacionais que protagonizaram em
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prol da educacdo do campo, como o ‘I Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA), realizado em 1997, na Universidade de
Brasilia (UnB) e as 12 e 22 Conferéncias Por uma Educagao Basica do Campo (1998
e 2004) (Coutinho, 2009, p. 46).”

Esses movimentos ndo apenas fortaleceram a organizagdo pedagdgica e
politica em prol da Educagcdo do campo, mas também resultaram em importantes
conquistas normativas, entre elas, destacam-se as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, as resolug¢des n°1 (CNE/CEB ,2002) e n°2
(CNE/CEB, 2008), que propde um conjunto de procedimentos a serem adotados no
oferecimento da educagao basica escolar do Campo, além da universalizacdo do
acesso e a permanéncia do aluno do campo.

Nesta dire¢ao, o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que consolida o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera), reforgando a
articulacdo entre as demandas do campo e as politicas publicas educacionais.
Subsequente outros programas foram consolidados, como O Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) e o
Programa Nacional de Educagao do Campo (Pronacampo).

Contribuindo com essas conquistas no plano legal, a lei de Diretrizes Bases
da Educacgao (LDB) de 1996, no Art. 28, foi um grande passo, pois ela norteia as
direcbes e caminhos para organizagdo escolar, a natureza e os conteudos
curriculares, metodologias apropriadas as necessidades dos alunos, adequacao ao
calendario escolar as fases do ciclo agricola, como estabelece na Lei n ° 9.394/96
no art.28:

Art. 28. “Na oferta da educacgdo basica para a populagéo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua
adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente.

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagao escolar propria, incluindo a adequacgao do calendario

Escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas;
Il — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (Brasil,1996,

p.8)

Trata-se, portanto, de uma abordagem contextualizada que busque promover
a inclusdo, a garantia e a permanéncia dos estudantes na escola, ao mesmo tempo
em que valoriza os saberes locais e respeita as dindmicas proprias das
comunidades rurais (Ribeiro; Agostinho. 2023, p.9). Dessa forma, a LDB 9.394/96 se
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tornou um marco essencial para a constru¢ao de uma educacao mais comprometida
com o desenvolvimento dos sujeitos do campo.

Nesse sentido, o curriculo da educagao do campo nao € mais entendido como
uma instrumentalizagdo de conteudo ou disciplinas a serem seguidos, mas como
uma estrutura formativa e transformadora que valoriza e respeita 0 homem e a
mulher do campo, rompendo com os limites rigidos, fragmentados e hierarquizados
dispostos entre as disciplinas (Lima, 2011).

Constando com essa ideia, Santos (2009, p.13) confirma que o curriculo
busca “a integracdo de conteudos de diferentes campos, rompendo com a
organizacgao disciplinar.” Nessa perspectiva, o curriculo das escolas do campo deve
promover a articulacdo entre as diferentes disciplinas, considerando e dispondo da
rica diversidade de saberes gerados na estrutura escolar e fora dela, as vendo como
porta para novas experiéncias.

Nessa perspectiva, a educacdo do campo se destaca por ser um mecanismo
de transformacao social, a frente dessa luta estdo educadoras e educadores que se
colocam na defesa do campo e de sua gente, desempenhando um papel
fundamental para essa comunidade, abrindo portas onde paredes n&o tinha,
resistindo a pressdo de um mundo capitalista, visando a formacéao, a continuidade e
a identidade de um povo.

Por desempenhar esse papel transformador, de resisténcia, essa educacgao
ocupa uma tarefa especifica, a diferenciando das outras; sendo uma educagao que
estd em construcdo. N&o apenas voltada para ocupar um determinado lugar, mas
abrangendo a sua formagéo para diferentes areas educativas. Por isso entendemos
que a formagao é primordial, pois trazem mecanismos que amanha ajudarao outros
na sua formacao, construidos profissionais detentos de suas particularidades e suas

especificidades.

2.2 Turmas Multisseriadas

Historicamente, o ensino com turmas multisseriadas existe no Brasil desde o
periodo colonial, apds a saida dos jesuitas em 1759, “pela reforma educacional dos
Estudos Menores do Marqués de Pombal, ministro do Estado Portugués, se
organizavam por conteudos” (Batista, 2013, p.4). Este modelo refere-se ao ensino

basico, conforme Albano (2008, p. 3):
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Os Estudos Menores eram responsaveis pela educacdo de primeiras letras
e das cadeiras de humanidades, isto é, correspondiam ao ensino basico.
Com a expulsdo dos jesuitas, as aulas passaram a ser ministradas pelos
professores em suas casas € nao mais em seminarios e colégios. As aulas
eram autdbnomas, isoladas e os alunos podiam frequentar sé uma cadeira
por vez dependendo das existentes no local, pois devido a escassez de
professores era comum que ndo houvesse todas as aulas em todos os
locais, somente nas principais vilas, o que tornava dificil e demorado a
conclusdo de todas as cadeiras.

Conforme Batista (2013, p.4), “nesse contexto surgiram os professores
ambulantes, que ensinavam as primeiras letras nas fazendas, em localidades com
poucos habitantes, como vilas e logradouros, onde os professores reuniam criangas
e ensinavam a ler e escrever e contar’. Essa pratica representava uma alternativa
para atender as necessidades educacionais em regides afastadas, onde a auséncia
de escolas fixas tornava o acesso a educagao formal complicado, garantindo, assim,
que criancas de areas rurais pudessem obter conhecimentos fundamentais
necessarios para sua alfabetizagao.

Outro aspecto interessante a ser considerado, é o método Lancaster,
implementado no Brasil no inicio do século XIX, segundo Neves (2000), que
desempenhou um papel significativo para a difusdo do que hoje conhecemos como
turmas multisseriadas. Este método visava o ensino mutuo, que consistia em alunos
de diferentes idades aprendessem no mesmo ambiente com alunos mais

adiantados, assim destaca Neves (2000, p.8):

Uma so6 sala decente, subministrada pelo Estado, proporcionada em
grandeza, e repartida segundo a ordem das classes, € suficiente para cada
escola; e déste modo o professor, co-adjuvado pelos discipulos mais
adiantados e de sua escolha, pode manter a ordem em todas, sem fazer
cargo a éstes de cuidados superiores ao seu alcance.

As turmas multisseriadas sao caracterizadas pela juncdo de alunos de
distintos niveis de aprendizagem, de faixa etaria e de anos escolares, em um mesmo
espaco, que sdo comumente submetidos a regéncia de um unico professor.
Segundo Lazaretti e Franga (2021, p.8), essas turmas sao classificadas em trés

categorias principais:

O sistema de ensino brasileiro classifica as turmas multisseriadas em trés
categorias de turma: unificada, multietapa e multi. A turma unificada
concentra os alunos da educacéo infantil. Multietapa é a turma que atende ao



21

mesmo tempo alunos da educacao infantil e do ensino fundamental. E a
denominacao multi se refere a uma turma com alunos de mais de um ano do
ensino fundamental.

Por outro lado, de acordo com as autoras acima (2021, p.5), as turmas
multisseriadas “ndao possuem um curriculo diferenciado, pois, todas as turmas do
sistema de ensino seguem a metodologia regular (INEP, 2018)”. Isso evidencia a
auséncia de uma proposta pedagogica adaptada as particularidades dessas turmas,
que reunem alunos de diferentes séries e faixas etarias, o que pode gerar desafios
no atendimento as necessidades especificas de aprendizagem de cada estudante.

Entretanto, cabe destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) — Lei n.° 9.394/1996, ndao menciona diretamente as turmas
multisseriadas, mas prevé a organizagéao flexivel da educagao basica, levando em

consideragao as particularidades dessas regides, como salienta no artigo 23:

Art. 23. A educacgdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos néo-seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre que

o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Esta flexibilizagdo viabiliza a criagdo de turmas multisseriadas, onde
estudantes de diferentes niveis de ensino compartiiham a mesma sala de aula. Esse
modelo € especialmente comum “nas pequenas comunidades rurais, muito
afastadas das sedes dos municipios, nas quais a populagado a ser atendida nao
atinge o contingente definido pelas secretarias de educagdo para formar uma turma
por série” (Hage, 2011, p.99). Apesar de ser uma alternativa viavel, esse modelo de
ensino exige do professor uma abordagem pedagdgica diferenciada, que considere
as diversas necessidades dos alunos e promova estratégias para atender a todos de
forma eficiente, apesar das limitagdes e desafios impostos por essa configuragao.

O Artigo 28 desta lei, complementa essa abordagem ao tratar especificamente
da educagao do campo, destacando que a organizagao escolar deve se adequar as
peculiaridades da vida rural. Isso inclui, por exemplo, a adaptagao do calendario
escolar ao ciclo agricola, garantindo que os alunos possam conciliar o trabalho no
campo com os estudos. Portanto, ambos os artigos convergem ao propor uma
educacao flexivel, que atende as necessidades das populagdes rurais, respeitando

suas caracteristicas e condi¢des locais.
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Outro aspecto a se destacar esta relacionado as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo — Resolugdo CNE/CEB n°® 1 de 2002,
que reforca a importancia da flexibilidade na organizagao curricular e pedagdgica
para atender as caracteristicas das populagdes rurais e do campo.

De acordo com Batista (2013, p. 5), a organizagdo em turmas multisseriadas
foi explicitada no Decreto n° 7.352 de 4/10/2010;

A organizagdo em classes multisseriadas foi explicitada pelo Decreto n°
7.352, de 4/10/2010, que dispde sobre a politica de educagao do campo e o
Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria -PRONERA, no Art. 7
afirma que: No desenvolvimento e manuteng¢ado da politica de educacdo do
campo em seus sistemas de ensino, sempre que o cumprimento do direito a
educagdo escolar assim exigir, os entes federados assegurardo: | -
organizagao e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes
idades e graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino,
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

Diante disso, a legislacdo brasileira reconhece a importancia da flexibilidade
na organizagao das turmas e a adaptagdo das escolas do/no campo as condigdes
locais, como forma de garantir o acesso a educacdo. Assim, o foco esta em
assegurar que nenhum estudante seja privado de seu direito a educagéo, garantindo
que todos tenham acesso e as mesmas oportunidades de aprendizado adequadas
as suas realidades.

No entanto, na pratica, conforme aponta (Panni, 2019. p. 73), a “configuracao
organizacional das classes multisseriadas, € pautada no modelo seriado, constituido
de forma hierarquizada, com separacdes e classificacbes ditadas por estudos de
especialistas que dizem o que é certo ou ndo para o campo educativo”.

Consequentemente, muitos professores acabam enfrentando dificuldades em
lidar com essa organizacgao, seja por falta de formacgao inicial adequada ou apoio
pedagogico e muitas vezes por adotarem abordagens que tratam os alunos como se
estivessem em turmas separadas, seguindo a légica da seriagao tradicional.

Diante disso, percebe-se a necessidade de uma formacgao pedagdgica inicial
adequada, que mobilize saberes necessarios a atuagao do docente, isso requer das
instituicdes formadoras um rompimento “com a perspectiva de formacao docente na
racionalidade técnica, pois ndo dao conta de superar os obstaculos epistemoldgicos
necessarios para fazer emergir uma pratica pedagdgica voltada para tal contexto”
(Moura; Santos, 2012, p. 80-81).
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Nesse sentido, € crucial que as politicas publicas de formagdo sejam
projetadas com essas consideragées em mente, isso ajudara a garantir que todos os
alunos tenham acesso a uma educagédo de qualidade que atenda as suas
especificidades. O fato é que a formagcao docente ndao € apenas uma questao da
atualidade, mas um desafio que persiste ha tempos. Embora tenhamos conquistado
algumas vitorias, ainda ha muito a ser feito, pois a educagdo € um campo em
constante evolugao e, como tal, as instituigdes formadoras devem acompanhar essa
evolugao.

Haja em vista, diante das realidades a qual se encontram as escolas rurais e
do campo e as turmas multisseriadas, carece da figura do professor uma postura
critica diante dessas especificidades. Neste sentido, os docentes enfrentam diversos
desafios como: a auséncia de formacgao inicial quanto continuada para atender a
demanda em torno desses espacos.

Conforme Carvalho (apud Batista, 2013, p. 8):

Embora haja divergéncia relacionada as idades e séries nas turmas
multisseriadas, ainda sim é possivel possibilitar meios para que os alunos
troquem experiéncias entre si, e isso se torne algo positivo. Contudo, a
heterogeneidade da turma requer dos educadores habilidades para planejar
e executar métodos pedagdgicos condizentes que atendam as
necessidades individuais de cada aluno.

Embora existam pontos positivos em torno da multisseriacdo, a falta de
preparo e de experiéncia para lidar com essa pluralidade de niveis de aprendizagem
pode afetar a qualidade do ensino oferecido. Além disso, a sobrecarga de trabalho,
os baixos salarios, a falta de formacdo continuada, a diversidade de turmas
complexas em torno de séries, turmas e nivel de aprendizagem sao simplesmente
algumas das demandas enfrentadas por muitos educadores do campo (Hage, 2011,
p.99).

As turmas multisseriadas necessitam ter uma infraestrutura adequada quanto
boas condi¢des para que o professor possa desenvolver um trabalho efetivo. Logo, é
fundamental que politicas educacionais sejam implementadas e efetivas para
garantir formagéo inicial e continuada dos docentes, além de fornecer suporte
pedagogico e recursos necessarios para que assim consigam enfrentar os desafios
das turmas multisseriadas e propiciar uma educagao basica de qualidade para todos

os estudantes do/no campo.
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2.3 Concepcéo de Leitura

A leitura € um processo interativo no qual o leitor contribui ativamente para a
construcao de sentidos. Essa visdao € sustentada por teodricos, entre eles se
destacam Martins (1982), Solé (1998), Koch e Elias (2018), cujas concepgdes sao
fundamentais para compreendermos o que € leitura. Nesse sentido destaca, Koch e

Elias (2018, p.11), afirmam que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie e na sua forma de
organizagdo, mas requer a mobilizacdo de vasto conjunto de saberes
no interior do evento comunicativo.

Tal entendimento é complementado por Solé (1998, p.171), “para que haja tal
interacdo é necessario que se compreenda e se interprete de forma adequada o que
se |&”. Assim, a leitura além de ser o processo complexo de dar sentidos, torna-se
necessario que o leitor seja capaz de compreender e interpretar adequadamente o
que esta lendo.

Diante disso, consideramos que a leitura ndo € um ato isolado, mas sim uma
experiéncia complexa, pois, quando o leitor tem contato com um texto, traz consigo
vivéncias prévias, seus saberes, seus entendimento, seus valores, sua cultura e
percepgcdao de mundo que Ihe permite compreender e interpretar e dar significados
ao que lé.

Essa ideia, encontra fundamento na concepgao sociocognitivo-interacional, de
Bakhtin (1992, p.290) que afirma:

Fundamentamo-nos, pois, em uma concepgao sociocognitivo-interacional de
lingua que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de
interacdo. O lugar mesmo de interagdo — como ja dissemos - é o texto cujo
sentido, ndo esta 1a“, mas é construido, considerando-se, para tanto, as,
sinalizagdes “textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor que,
durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude ,responsiva
ativa“. Em outras palavras, espera-se que o leitor concorde ou ndo com as
ideias do autor, complete-as, adapte-as, etc., uma vez que toda
compreensdo € prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra,
forcosamente, a produz.

Nesta mesma perspectiva, Martins (1982, p.32) enfatiza que a leitura vai além
da simples decodificacdo de simbolos, pois envolve e a interagdo com texto. Entao

“ler & atribuir significados” ao que se |&, relacionando o texto com o conhecimento



25

prévio e o contexto social. Essa concepcao amplia o papel da leitura, que deixa de
ser apenas uma interpretacao literal do texto e passa a ser um processo ativo de
construcao de sentidos.

De acordo com a autora citada acima, o processo de leitura envolve trés
niveis basicos de leitura: o sensorial, que esta ligado aos sentidos humanos
(audigéo, paladar, olfato e visdo) € uma resposta imediata; o emocional, envolve as
emocgdes e a reagao afetiva que o leitor tem com o texto; o racional tem carater
reflexivo e dindmico. Esses niveis nao atuam separadamente, mas se
interrelacionam, podendo variar conforme o contexto e a interagao do leitor. Como

salienta, Martins (1982, p.36-37), € possivel perceber,

a configuragédo de trés niveis basicos de leitura, os quais sdo possiveis de
visualizar como niveis sensorial, emocional e racional. Cada um desses trés
niveis corresponde a um modo de aproximagdo ao objeto lido. Como a
leitura é dindmica e circunstanciada, esses trés niveis sao interrelacionados,
sendo simultdneos, mesmo sendo um ou outro privilegiado, segundo as
expectativas, necessidades e interesses do texto geral em que se insere.

Em consonadncia com as autoras acima mencionadas, os Parametros

Curriculares da Lingua Portuguesa, ressalta que a leitura:

E um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se
trata simplesmente de extrair informagao da escrita, decodificando-a letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
estratégias de selecao, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais
nao é possivel proficiéncia” (Brasil, 1998, p. 69-70).

Sendo assim, a leitura € muito mais do que juntar letras e formar palavras; ela
€ um processo de interagdo entre o autor, o texto e o leitor, onde ambos se
interrelacionam. Esta interacdo permite que o leitor ndo sé compreenda o texto em
seus aspectos mais superficiais, mas também alcance niveis mais profundos de
interpretac&o, percebendo as intengdes do autor e os sentidos implicitos.

Assim, a leitura constitui um processo de formacgao integral do sujeito, capaz
de expandir horizontes, desafiar ideias pré-concebidas, e estimular a reflexao critica
sobre a realidade a seu redor, mas também do sujeito inteira-se do mundo. Ao ter
contato com diferentes narrativas, o leitor € convidado a vivenciar realidades
diversas, compreendendo novos pontos de vista e questionando suas proprias

convicgoes. Esse convivio ndo apenas enriquece o conhecimento, mas também
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promove empatia, ao permitir que se reconhegam nas experiéncias e emog¢des do
outro, bem como permitir ao leitor conquistar autonomia ao deixar de “ler pelos olhos
de outrem”, segundo Martins (1982, p.23).

Além disso, a leitura estimula a criatividade, oferecendo novas formas de
compreender o mundo e transformar a si mesmo. Por meio dela, o individuo adquire
ferramentas para atuar de maneira mais consciente e transformadora na sociedade,
tornando-se um sujeito de mudancga.

Na concepcao critica, ao propor que a leitura deve ir além da compreensao do
texto, incentivando o leitor a questionar e analisar criticamente o conteudo “a leitura
critica do mundo implica agir nele, transformando-se a si mesmo e o mundo que nos
cerca” (Zygmantas e Freitas, 2003-2004, p.17).

Dessa forma, os autores acima sugerem que a leitura critica ndo € apenas
uma ferramenta de compreensdo, mas também de acgado e transformacao social,
tanto no plano pessoal quanto no coletivo, com também, se torna uma pratica
emancipatéria, estimulando ag¢des que podem levar a transformacdes significativas
na sociedade.

Por outro lado, a perspectiva tradicional foca na decodificacdo de palavras e
na compreensdo literal do texto, “o ato de ler & visto como processo de
decodificacdo de letras e sons e o texto € processado em sua linearidade, uma vez
que a leitura ndo é um processo ativo em que o leitor busca e traz informacgdes para
o texto” (Fuza, 2010, p.12).

Para Bakhtin (2012, p.117), a leitura se constitui no didlogo, isto €, nas varias

vozes que rodeiam o texto:

O dialogo, no sentido estrito do termo, n&o constitui, € claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas
pode-se compreender a palavra didlogo num sentido mais amplo, isto €, ndo
mais toda comunicagao verbal, de qualquer tipo que seja” (Bakhtin, 2012, p.
117).

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba (2018, p.46), enfatiza que a
leitura deve ser uma atividade prazerosa, que ajude a desenvolver a imaginagao e o

aprendizado.

A leitura deve ser uma fonte de prazer, de desenvolvimento da imaginagéo e
de aprendizagem e as praticas de oralidade e escrita devem ocorrer de
forma contextualizada e significativa, em um ambiente que favorega o
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convivio com o universo da imaginagdo, da expressao oral e escrita de
ideias e sentimentos e do proprio movimento de escuta dos outros com
quais a crianca convive.

O mesmo documento traz a leitura como pratica de linguagem que abre
possibilidades de aprendizagem em outras areas do conhecimento, na medida em
que permite ampliar as possibilidades tanto de se aprender nas demais areas de
estudo escolar quanto de se adquirir autonomia para construgao dos conhecimentos
fora da escola. “Ela €, inquestionavelmente, o caminho para a formacéo do cidadao
critico, reflexivo e, sobretudo, auténomo no seu agir’ (PARAIBA, 2018, p.79).

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (2018), compreende a leitura

em sentido mais amplo:

dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais (BRASIL, 2018, p.72).

Essa perspectiva reflete a necessidade de formar leitores que sejam capazes
de interpretar e compreender criticamente diversas linguagens, levando em conta as
variadas formas de comunicacao presentes no mundo contemporaneo. Dessa forma,
a BNCC valoriza a leitura no sentido amplo, preparando os estudantes para lidar
com a diversidade de linguagens que fazem parte do seu cotidiano.

A leitura, enquanto pratica cultural, vai além da decodificagao de palavras. Ela
envolve interpretacdo, construgcado de sentidos e integragdo ao universo sociocultural
do leitor. No entanto, de acordo com Cosson e Souza (2017, p.101), “em nossa
sociedade, a presencga da leitura € sempre vista de maneira positiva e sua auséncia
de maneira negativa”.

Entretanto, o que se observa é que, muitas vezes, a leitura ndo € promovida
de forma eficaz, restringindo-se a um ato mecénico, desvinculado de praticas
culturais significativas. Isso revela que a concepcéao de leitura ndo deve ser limitada
a um processo técnico ou escolarizado, mas ampliada para incluir experiéncias reais
e transformadoras, capazes de formar cidadaos criticos e reflexivos.

Assim, para garantir que a leitura desempenhe seu papel fundamental no
desenvolvimento humano, € preciso repensar as praticas pedagogicas e sociais que
promovem essa atividade, como também €& necessario que a “leitura seja o ato de

amor” (Freire; Horton,2003). Logo, deve-se buscar estratégias que valorizem a
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leitura como instrumento de emancipacao cultural; de transformacédo na visao de
mundo, e ndo apenas como uma habilidade funcional. E uma dessas estratégias é a
leitura literaria no ambiente escolar, pois exerce um papel essencial na formacgao do
leitor.

2.4 A Leitura Literaria e a Formacéo Leitora

A leitura literaria, tem o papel humanizador no desenvolvimento da crianga.
“Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao, para exercer,
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se
nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro”
(Lajolo,1993, p.106-107).

Na mesma linha de pensamento, Cosson (2009), enfatiza a importancia da
escola no desenvolvimento do letramento literario, considerando a literatura como
uma pratica social que precisa ser integrada ao processo educativo. Apoiando-se em
Soares (2016), o autor ressalta que a discussado nao esta em torno do que necessita
ou ndo de escolarizar a literatura, mas sim como realizar de modo que preserve a

sua esséncia:

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada ndo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizagao sem descaracteriza-la, sem
transformem um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu
poder de humanizagéao (Cosson, 2009, p. 23).

Compartilhamos, dessa perspectiva, ao entendermos que a literatura tem o
poder de humanizacao, pois proporciona aos estudantes narrativas, que refletem a
condicdo humana em suas diversas facetas. Segundo Candido (1995), ao se
encontrar com personagens e situagoes ficticias, o leitor é estimulado a analisar e
refletir sua propria realidade, seus valores, suas emogdes e sentimentos,
desenvolvendo, assim, uma consciéncia critica e sensivel em relagcdo ao universo
que o cerca.

Entendemos aqui por humanizacdo “o processo que confirma no homem
aqueles tragcos que reputamos essenciais como o exercicio da reflexdo, a aquisicao
do saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocgdes”

(Candido, 1995, p. 254). Entdo a literatura nos ajuda a desenvolver essa parte
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humana, pois nos torna mais compreensivos e abertos em relacdo a natureza, a
sociedade e aos outros.

A partir disso entendemos que a escola é um espago propicio para explorar a
leitura literaria em toda a sua riqueza. De acordo com a Proposta Curricular do
Estado da Paraiba (2018, p. 80), “a leitura de textos literarios, por sua vez, apresenta
ao aluno uma forma artistica e estética de lidar com questdes reais, dialogando,
portanto, com a vida humana”. Esse dialogo propicia a reflexdo sobre questdes da
vida, possibilitando ao leitor vivenciar diferentes realidades, tempos, emocgdes,
sentimentos, mistérios, ampliando a sua percepg¢ao sobre si mesmo e os outros de
maneira que nunca pensou.

Nesse sentido, a leitura no contexto do campo exerce um papel fundamental e
transformador, pois “assume o carater desinstrumentalizador (da mera adaptagao ao
mundo conforme ja nos é dado), e emancipatorio” segundo Pilati (2017, p.45). Para
0s sujeitos que vivem no campo, a leitura pode se tornar um processo de
transformacdo social, possibilitando aos discentes o entendimento das suas
condi¢des existenciais, percebendo as desigualdades, contradi¢des e injusticas que
permeiam o seu cotidiano.

Ao “ampliar o conhecimento critico do mundo em que vivem, através da
pratica da leitura e da escrita, a populacdo historicamente excluida do processo
educacional reconhece as necessidades peculiares aos povos do campo” (Ressai &
Alano, 2013, p.99-100). Dessa forma, refor¢ca o papel que a Educagao do Campo
exerce ao dar voz ao que antes era silenciado, valorizando os saberes e os
conhecimentos do cotidiano.

Ao refletirmos sobre a pratica da leitura literaria para sujeitos que possuem
especificidades, torna-se necessario pensar a realidade do aluno. Desse modo, as
praticas tém que estar articuladas a vida do camponés, elas tém que estimular a
criticidade, incentivando uma reflexdo sobre as dimensdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais em que estao inseridos. Esse processo de leitura critica €
essencial para que os sujeitos do campo possam questionar e lutar por seus direitos,
como o direito a terra, a vida digna e a educagdo, promovendo mudancgas
significativas na sua realidade, pois, como afirma Werlang e Pereira (2020, p.2), “o
objetivo nao é, de maneira alguma, fixar as pessoas onde estdo”, mas € mostrar

que tém direitos.
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Nesta perspectiva, Ressai e Alano (2013) ressaltam a leitura e a escrita como

um papel fundamental na formagéo dos individuos;

Na medida em que se configuram como experiéncia, a leitura e a escrita
acabam assumindo uma importante funcdo na formacao dos sujeitos. Ao
defendermos uma perspectiva de formagdo cultural critica de forma a
transforma-la pela agdo da manutencédo de principios e valores de justica
social, solidariedade etc., estamos nos esforcando para a atuagado contra a
opresséo e a favor da liberdade e da importancia do dialogo. A linguagem
pode ser pensada como espago que favorece a pratica humanizadora que
imprime a necessidade da reflexao, de se pensar no papel da coletividade e
do individualismo como formas da condicdo humana dos sujeitos (Ressai;
Alano, 2013, p.91).

Dessa forma, ler no campo €, em esséncia, um ato emancipatério que abre
caminho para a transformacgao social e para o desenvolvimento do sujeito do campo
e “reconhecer os efeitos desencadeados pela leitura consiste, de maneira geral,
discutir questbes sobre as praticas de leitura como mecanismos de motivagao e
desenvolvimento dos sujeitos do campo” (Ressai; Alano, 2013, p. 99-100).

Nessa perspectiva, Freire (1989), em sua obra "A Importancia do Ato de Ler”,
enfatiza um processo de "leitura do mundo", onde o leitor compreende e transforma
a realidade ao seu redor. Para ele, a leitura € um ato critico e emancipatorio,

fundamental para a conscientizagao e a libertacdo do individuo.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao
das relagdes entre o texto e o contexto (Freire, 1989, p. 9).

Para isso, a leitura deve ser incentivada desde a educagao infantil, de modo
que os alunos possam desenvolver habilidades de interpretacdo, analise e
argumentagao, essenciais para a construgcdo de um pensamento autdnomo e critico.
Neste contexto, a leitura se relaciona ao desenvolvimento da cidadania, uma vez
que capacita os alunos a participarem de maneira mais ativa na sociedade, de forma
critica.

Contudo, ndo é o que se encontra na pratica, os professores enfrentam
diversos desafios, entre eles, destaca-se a falta de interesse dos alunos pela leitura,
muitas vezes associada a auséncia de praticas pedagodgicas que estimulem o prazer

da leitura.
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A mudanca dessa realidade requer dos professores uma pratica pedagdgica
diferenciada, pois, em turmas multisseriadas os estudantes tém diferentes niveis de

aprendizagem. Estudos feitos por Hage (2005), revelam que:

Os professores enfrentam dificuldades em realizar o planejamento nas
escolas multisseriadas, porque trabalham com muitas séries ao mesmo
tempo e a faixa etaria, o interesse e o nivel de aprendizagem dos
estudantes sdo muito variados. A alternativa mais utilizada para viabilizar o
planejamento tem sido seguir as indica¢des do livro didatico, sem atentar
com clareza para as implicagdes curriculares resultantes dessa atitude, uma
vez que esses materiais didaticos tém imposto a definigdo de um curriculo
deslocado da realidade e da cultura das populagées do campo da regiao
(Hage, 2005, p.52).

Por outro lado, “os alunos da escola do campo precisam mais do que
aprender a ler e escrever, reconhecerem-se enquanto sujeitos de cultura, valores e
conhecimento, precisam desmistificar essa ideia de que a escola de qualidade esta
na zona urbana” (Matias Rodrigues; Rodrigues, 2018, p.63).

Para superar esse desafio, € necessario que os educadores adotem
estratégias que tornem a leitura uma atividade significativa e prazerosa para os
estudantes, fazendo uma relacdo com o saber e o conhecimento construido do
aluno. Como ressalta Freire (1996, p. 27), “o papel do educador ndao é apenas
ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo”. Para isso, € importante
que o trabalho em salas de aula multisseriadas seja contextualizado e diversificado,
pois permitird a atender as diferentes necessidades e niveis de aprendizagem dos
alunos. Ao contextualizar o ensino, o educador relaciona os conteddos com a
realidade e experiéncias dos estudantes, tornando o aprendizado mais significativo.

Desse modo, a diversificagdo das atividades permite que todos os alunos
sejam desafiados e apoiados de acordo com suas capacidades individuais,
promovendo uma educagao contextualizada. Nesse sentido, o || Caderno Tematica
da Educacédo do Campo, da Secretaria do Estado da Educacédo do Parana, ressalta

que:

o uso de textos, poesias, charges, filmes, livros, jornais e revistas,
s&do materiais pedagdgicos que quando usados individualmente ou de
forma articulada podem levar a conhecer outros tempos e espacos,
mesmo quando fisicamente se esta condicionado ao espaco da sala
de aula e o tempo/hora da disciplina, gerando novas praticas e novas
experiéncias, como produgdo de textos e charges de opinido,
dramatizacbes e debates, entre outras atividades (Parana, 2009, p.
71).
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Mas isso requer da escola e do professor um rompimento com a visdo da
leitura literaria como servigo de outras tarefas. Para isso é preciso “pensar a
literatura na escola", defendendo que ela seja recolocada no lugar que nunca esteve

(a centralidade da lingua) mas de onde nunca deveria ter saido (Dalvi, 2013, p.16).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“Néo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda n&o conhegco e
comunicar ou anunciar a novidade”
(FREIRE, 1996, p. 32).

Esta terceira parte é dedicada aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa
aqui apresentada. Inicialmente, detalhamos a escolha pela pesquisa descritiva,
embasada em técnicas padronizadas na coleta de dados, como questionario e
observacdo. Em seguida discorremos sobre a pesquisa bibliografica visto que, nos
proporcionara uma base tedrica, ao qual contribuira para nossa a aproximagao da
problematica. Além disso a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, que
permitiu uma analise profunda sobre as concepgdes e praticas das professoras em
turma multisseriada na escola do campo e sobre a opc¢éao pelo estudo de campo, que
foi realizado na Escola Francisco Mendes, localizada no assentamento Chico
Mendes, no municipio de Riachdo do Pogo, com énfase nas professoras dos anos
iniciais, sendo do segundo ao quinto ano. Justifica-se a escolha da escola pelos
resultados de estudos prévios e experiéncias académicas que evidenciaram sua
relevancia para a tematica. Também sao descritos os instrumentos utilizados, como

questionario misto e, por fim, foi feita a analise dos dados.

3.1 Tipo e abordagem da pesquisa

Considerando os objetivos, essa pesquisa pode ser classificada como
pesquisa descritiva, pois, segundo Gil (2002, p.41), “tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou, entado, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis”, neste tipo de pesquisa uma da sua

utilizagdo sio técnicas padronizadas, como questionarios e observacao sistematica,
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torna-se uma caracteristica essencial para garantir a coleta de dados de maneira
eficiente e estruturada.

Em relagdo aos procedimentos técnicos, foi realizado uma pesquisa
bibliografica que de acordo com Gil (2002, p.45) “se utiliza fundamentalmente das
contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto”, visto que, ndés
proporcionara uma base tedrica, ao qual contribuira para nossa a aproximacao da
problematica.

Além disso, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, pois, de acordo
com Richardson (2012, p.90), “pode ser caracterizada como a tentativa de uma
explicagdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentada
pelos entrevistados”.

De acordo com os procedimentos técnicos, a pesquisa pode ser classificada

como estudo do campo.

Como é desenvolvido no préprio local em que ocorrem os fendmenos, seus
resultados costumam ser mais fidedignos. Como nao requer equipamentos
especiais para a coleta de dados, tende a ser bem mais econdmico. E como
0 pesquisador apresenta nivel maior de participagcao, torna-se maior a
probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis (Gil,
2002, p.53).

Por isso, a escolha do estudo de campo, se torna essencial, pois proporciona
ao pesquisador participar mais ativamente da realidade do espacgo escolhido, tendo

chances de obter respostas mais confiaveis por parte dos sujeitos envolvidos.

3.2 Instrumentos da Pesquisa

Os instrumentos da pesquisa foram o questionario e a observacdo. O
questionario pode ser considerado misto, pois se divide em duas partes: a primeira
parte é constituida por questdes que ajudaram a conhecer o perfil das professoras e
a segunda parte com questdes sobre as concepgdes das professoras sobre leitura.

Segundo Gil (2008, p.121), define-se o “questionario como a técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes que s&o submetidas a pessoas
com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses (...)".

A observacdo, por sua vez, foi realizada em dois dias em cada turma,

acompanhado pelo roteiro com foco na pratica na leitura. Diante disso, a escolha
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pela observagéo “apresenta como principal vantagem, em relag&o a outras técnicas,
a de que os fatos sao percebidos diretamente, sem qualquer intermediacao”,
segundo Gil (2008, p.100).

A escolha pelo questionario se deu pelos propoésitos de obter informacdes
sobre as concepcgdes das professoras sobre leitura, bem como a flexibilidade para as

colaboradoras em responder no seu ritmo e a menor influéncia da pesquisadora.

3.3 Campo da Pesquisa: A Escola

O campo de pesquisa foi a Escola Francisco Mendes, localizada no municipio
de Riachdo do Pogo. A escola possui uma caracteristica singular: além do edificio
principal situado na Fazenda Bela Vista, ha um segundo edificio, menor, localizado
na Fazenda Ipanema, ambos em areas distintas do mesmo assentamento, o

assentamento Chico Mendes.

Figura 1: Escola Francisco Mendes

A MUNICIPAL
] EES guocl;\ci\o INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

FRANCISCO MENDES

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).

A escolha desta escola foi motivada pelo trabalho académico intitulado "O
Papel da Escola na Construcdo da Identidade Campesina: Os Olhares de Pais e
Maes sobre a Agao Pedagogica da Escola no Assentamento Chico Mendes",
realizado pela discente Maria Jeane da Franca Lima, da Universidade Federal da
Paraiba e pelo trabalho académico da aluna Ana Clara dos Santos Silva, intitulado:
“Construcao da ldentidade docente da Escola do Assentamento Chico Mendes |,

Riachao do Poco.
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Diante disso, o interesse na Escola Francisco Mendes surgiu a partir dos
resultados e da relevancia desse trabalho, que destacou aspectos importantes sobre
a acao pedagogica e a identidade campesina. Além disso, o interesse também foi
reforcado pelo estagio realizado na escola Francisco Mendes, especificamente na
area de gestdo, no anexo em Bela Vista, bem como pela aplicagado de projetos de
pesquisa e intervencao, que ocorreram na sede em Ipanema. A execugao do projeto
de intervengado teve como proposta despertar nas criangas o gosto pela leitura
através do Piquenique Literario, a leitura literaria infantil que desempenha um papel

crucial na formacao de leitores criticos e reflexivos.

3.4 Sujeitos da pesquisa: Professoras

Os sujeitos da pesquisa sao duas professoras dos anos iniciais (2° ao 5° ano)
da Escola Francisco Mendes - Assentamento Chico Mendes em Ipanema. Foram
selecionados com base na sua atuagdo em turmas multisseriadas, garantindo que a
amostra reflita a diversidade de experiéncias e praticas observadas nesse contexto
educacional.

Para melhor conhecimento das colaboradoras apresentamos o quadro 1,
elaborado a partir dos dados da primeira parte do questionario respondido pelas
professoras, em que consta o perfil das docentes. Neste trabalho os sujeitos serao
chamados de Professora 1 (P1) e Professora 2 (P2), para preservar suas

identidades.

Quadro 1: Perfil das Docentes

Nome P1 P2

Idade 21 Anos 29 Anos

Lic. Pedagogia/ Pds-graduagéo

Formacao Académica Licenciatura em Histéria ) : 3
em Psicopedagogia e Gestao.
Tempo de experiéncia na 1 més 10 anos
docéncia
Tempo de experiéncia em 6 Més 3 anos
escola do campo
Turmas que atende 2° e 3°ano 4° e 5° ano
Turno Manha Tarde

Fonte: Dados da pesquisadora (2025).

No Quadro 1 podemos observar que a P1 leciona em uma turma

multisseriada de segundo e terceiro ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental no
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turno da manhé& na escola do assentamento e a P2 leciona em turma multisseriada
do quarto e quinto ano no turno da tarde na mesma escola.

De acordo com quadro 1, a Professora 1, tem Licenciatura em Histéria, e
apenas um més de experiéncia como docente. Contudo, a professora afirmou que
possui seis meses de vivéncia na educagdao do campo, como cuidadora. A
professora 2 tem Licenciatura em Pedagogia e pés-graduagao em Psicopedagogia e
Gestao, tendo experiéncia de dez anos na docéncia. Desses dez anos, trés deles
sdo na escola do campo. Chama atencdo nestes dados a formacdo da P1 em
historia, visto que somente pode atuar como docente nos anos iniciais profissionais

formados em pedagogia.
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4. ANALISE DE DADOS: CONCEPGOES E PRATICAS DE LEITURA DAS
PROFESSORAS

“Toda vez que atravesso essas portas, algo
incrivel acontece. Vivo aventuras
maravilhosas.

(Anthony Browny; 2017, p.6)

A pesquisa se apoia em uma analise qualitativa, identificando padrdes e
temas relacionados as concepgcdes e praticas de leitura com a analise dos
resultados. A discussdo dos dados coletados foi realizada a luz da literatura
existente, para compreender as praticas e concepgdes de leitura das professoras em
turmas multisseriadas. Conforme Gil (2002, p. 133), a analise qualitativa pode ser
definida “como uma sequéncia de atividades, que envolve a reducédo dos dados, a
categorizagao desses dados, sua interpretagéo e a redacéo do relatorio”.

Os dados da segunda parte do questionario nos forneceram informagdes para
analisar as concepgdes de leitura, as estratégias, recursos e materiais didaticos
utilizados pelas professoras para trabalhar a leitura em sala de aula. Além disso, foi
possivel identificar e refletir sobre os desafios enfrentados pelas professoras para
incentivar a leitura em turmas multisseriadas e, por fim, qual € a opinido das
professoras sobre como a leitura pode contribuir para valorizar a cultura e o modo de

vida da comunidade.

4.1 Analise e Discussao dos Dados do Questionario

Neste tépico, abordamos a discussao dos dados, veremos as concepgodes de
leitura; as estratégias, recursos e materiais didaticos utilizados pelas professoras
para trabalhar a leitura em sala de aula. Para isso, foram analisadas as respostas do
questionario realizado com as professoras. Nelas, observamos a concepg¢ao de
leitura das professoras.

Em relagdo a isso fizemos a seguinte pergunta:

Pergunta 1: Para vocé, o que ¢é leitura? Sobre essa questdo as

colaboradoras responderam:
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A leitura é mais do que decifrar palavras. E um caminho para despertar a
curiosidade da pessoa, ajuda-la a se expressar melhor e construir
significados sobre o mundo ao seu redor. (P1).

E viajar por mundos incriveis sem sair do lugar, criar meus cenarios e meus
personagens. (P2).

Através das respostas obtidas, podemos perceber que a concepcéao de leitura
das colaboradoras vai além do simples ato de decodificar palavras. A Professora 1,
entende a leitura como um processo de construgdo de sentidos. Dentro desse

entendimento, Souza (1992, p.22) afirma que:

Leitura é, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados através de
uma conjuncdo de fatores pessoais com o momento e o lugar, com as
circunstancias. Ler é interpretar uma percepcao sob as influéncias de um
determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma compreensao
particular da realidade.

A P2, traz uma perspectiva ludica, considerando a leitura como uma
experiéncia que permite ao leitor criar cenarios e personagens. Esta ideia esta em
consonancia com a Proposta Curricular do Estado da Paraiba (2018, p.46), ao
enfatizar que a “leitura deve ser uma fonte de prazer, de desenvolvimento da
imaginacao”.

Ao perguntarmos sobre os objetivos para ensinar leitura, foram dadas op¢des
para as colaboradoras marcarem aquelas que estavam de acordo com o que
pensavam. Entre as opg¢des constavam: Ensinar os alunos a ler e escrever
corretamente; desenvolver o senso critico dos alunos; promover o habito de leitura
como uma atividade prazerosa. Além dessas opgdes as professoras puderam
especificar, um outro objetivo.

Pergunta 2: Qual objetivo de ensinar leitura? Vejamos as respostas dadas:

Promover o habito da leitura como uma atividade prazerosa (P1)

Ensinar o aluno a ler e escrever corretamente (P2)

A professora 1 afirma que o objetivo € “promover o habito de leitura como
uma atividade prazerosa” e a P2 afirma que o objetivo € “ensinar o aluno a ler e
escrever corretamente”. Percebe-se que a P2 entende que o objetivo da leitura é
ensinar a ler e escrever corretamente. A afirmacdo demonstra a preocupacao da

professora com a consolidacdo do processo de alfabetizacdo, quando a professora
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usa a palavra corretamente ela da énfase ao desenvolvimento da fluéncia leitora e
também de aspectos da ortografia.

A professora P1 entende que o objetivo da leitura esta para além de
decodificar palavras, mas como uma pratica prazerosa. Nesse sentido, Martins
(1982, p.32) diz que a decodificacdo e a compreensdo, “ambas sdo necessarias a
leitura". Decodificar sem compreender € inutil; compreender sem decodificar,
impossivel. H4 que se pensar a questdo dialeticamente”. E importante considerar a
leitura em sua totalidade, ndo adianta habilidade de juntar palavras, sem que haja
uma formacédo leitora, mas uma formacgao critica e reflexiva. O gosto pela leitura
tende a ser desenvolvido com praticas de leitura que envolvam a ludicidade e o
prazer.

Nesse sentido, a pergunta seguinte foi sobre as habilidades que as
professoras consideram mais importantes ao ensinar leitura. Foram dadas opc¢des
entre elas: decodificagdo de palavras, compreensao textual, interpretacao critica e
outro (especificar).

Pergunta 3: Qual habilidade vocé considera mais importante ao ensinar

leitura? As professoras responderam:

Interpretacgéao critica (P1)

Compreensao Textual e Interpretagao Critica (P2).

Pelas respostas das professoras observamos que a P1 informa que a
interpretacéo critica é a habilidade mais importante. Assim, o principal objetivo ao
ensinar a leitura, para essa professora € desenvolver habilidades de interpretacao
critica. A professora P2, por sua vez, considera tanto a interpretacao critica quanto a
compreensao textual como habilidades essenciais.

Quanto a isso trazermos a reflexdes de Koch e Elias (2018, p.11) acerca da
leitura como trabalho ativo de compreensao e interpretacdo de texto, apoiando-se

nos Parametros Curriculares Nacional - PCN (Brasil,1998):

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informagao, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo €
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar
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0 que vai sendo lido, permitindo tomar decisées diante de dificuldades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas (Brasil, 1998, p. 69-70).

Na sequéncia, € possivel analisar as respostas dos professores sobre as
estratégias que utilizam para incentivar a leitura nas turmas multisseriadas. E
importante sinalizar que para essa questdo foram dadas as seguintes opgdes:
contacdo de historia; uso de textos diversificados (literarios, informacdes, jornais e
entre outros); realizacdo de rodas de leituras e outros. Os professores poderiam
marcar mais de uma opg¢ao.

Pergunta 4: Quais estratégias vocé utiliza para incentivar a leitura nas turmas
multisseriadas? As professoras responderam:

Uso de textos diversificados (literarios, informacdes, jornais e entre outras.
(P1)

Uso a contacdo de histérias e o uso de textos diversificados (literarios,
informacgdes, jornais e entre outras) (P2).

E possivel constatar que as respostas das professoras sdo semelhantes. Ao
analisar a resposta da professora 1 observamos que a estratégia usada por ela é o
uso de textos diversificados, tais como: literario, informagdes, jornais. O uso de
géneros do campo literario e do campo da vida publica possibilitam o
desenvolvimento de habilidades que envolvem “situagbes de leitura, fruicdo e
producao de textos literarios e artisticos, que favorecam experiéncias estéticas” e, ao
mesmo tempo, leituras de textos “das esferas jornalistica, publicitaria, politica,
juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o
exercicio de direitos” conforme (Brasil, 2018).

A professora P2 marcou duas opg¢des: contagdo de historia; uso de textos
diversificados (literarios, informagdes, jornais e entre outros). Ao responder que
utiliza como estratégia a contagéo de historias, a professora demonstra a relevancia
dada a pratica de contagao de historia no contexto escolar. Contar histéria € uma
pratica antiga na sociedade. Sendo assim, uma ferramenta pedagdgica que auxilia
na maturidade neuroldgica, estimula fungdes cognitivas, trabalha as emocgdes,
prepara para vida em sociedade, gera valores, desperta a criatividade e aumenta o
vocabulario. Assim, nada melhor do que agucgar na crianga o interesse pela leitura,
quanto mais cedo comecar a desenvolvé-la melhor sera para o desenvolvimento da

criangca. Na contacdo de histérias os textos literarios sdo os materiais utilizados,
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contemplando varios géneros textuais com linguagem diversificada que ajudam a
desenvolver a apreciagao estética e linguistica nas criangas. A narrativa de historia
estimula o gosto pela leitura, ou seja, o desejo de ler.

Em relacdo aos recursos que utilizam para trabalhar a leitura fizemos a
pergunta 5: Que recursos vocé utiliza para trabalhar a leitura em sala de aula? E
importante destacar que para essa questdo foram dadas as seguintes opg¢des: livros
didaticos livros; de leitura e juvenil; texto digital e além dessas opgbes as
professoras puderam especificar, um outro recurso que utilizam para trabalhar a

leitura na sala de aula. Nessa questédo obtivemos as seguintes respostas:

Livros de leitura e juvenil (P1)

Livros didaticos e livros de literatura infantil e juvenil (P2)

Pela resposta da professora P1 podemos perceber que a professora utiliza
como recursos os livros de leitura e juvenil, dando a ideia de que busca desenvolver
o gosto pela leitura nos alunos usando textos literarios. A P2 usa como recurso
didatico tanto livros de literatura infantil quanto livros didaticos. Tal resposta nos
indicam o uso do livro didatico em sala de aula, na medida em que eles trazem
géneros textuais diversos e atuais.

Dando continuidade as analises abordamos o tema materiais didaticos
utilizados nas praticas de leitura pelas professoras. Houve semelhanca nas
respostas das colaboradoras:

Pergunta 6: Vocé utiliza materiais didaticos especificos do campo? Se sim
quais? Vejamos as respostas dadas:

Nao utilizo materiais didaticos especificos do campo, mas busco inserir
conteudos que também tenham relacado com a realidade dos alunos. (P1)

Sim, alguns alimentos que estdo no cotidiano deles, sementes, cordas,
bastbes, garrafas, materiais reciclaveis. (P2)

Verifica-se que ambas demonstram a inser¢ao da realidade dos alunos na sua
pratica. Contudo, percebemos que as professoras ndao compreendem com clareza o
que seriam os materiais e textos na educacdo do campo. Isso pode indicar
diferentes interpretagdes sobre o que constitui um material didatico especifico do

campo e como ele se relaciona com a pratica pedagodgica.
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Ao analisar as respostas, observamos que a P2 afirma utilizar materiais
didaticos especificos do campo, os exemplos citados pela professora foram:
sementes, cordas, bastédo, garrafas, materiais reciclaveis. Ao observar essa listagem
podemos perceber que esses elementos estdo presentes tanto na realidade
campesina quanto na realidade urbana. O unico material que se relaciona
diretamente com o campo seria a semente, indicando o plantio, a produgcédo e o
trabalho dos sujeitos do campo.

Dessa forma, percebemos que ndo ha uma abordagem especifica para as
particularidades da educagao do campo, mas sim a utilizagdo de recursos acessiveis
aos alunos, independente do contexto que estdo inseridos. E importante destacar
um trecho da resposta da professora, que diz: “Sim, alguns alimentos que estao no
cotidiano deles, sementes” (P2), ao refletirmos acerca desta parte, ndo podemos
negar que as sementes estdo presentes no cotidiano dos alunos do campo, mas
como essas sementes sdo trabalhadas em sala de aula, torna-se necessario que a
professora faca a contextualizagcdo aproximando os saberes do campo com a
realidade dos alunos.

A proxima pergunta do questionario foi se as professoras procuram relacionar
os textos escolhidos para a leitura com o contexto local ou com a vida no campo.
Nesta questdo foram dadas opgdes para as professoras marcarem, entre elas:

sempre; frequentemente; ocasionalmente e nunca. As respostas foram as seguintes:

Frequentemente (P1)

Sempre (P2)

A professora P1 afirma que frequentemente relaciona os textos escolhidos
para leitura no contexto local ou com a vida no campo, o que sugere uma tentativa
de integragdo na pratica de leitura, ainda sem uso de materiais didaticos. A P2
menciona que sempre relaciona os textos com contexto local ou com a vida no
campo, indicando uma preocupag¢ao maior em alinhar a leitura com a realidade do
campo.

Na pergunta seguinte foi indagado as professoras qual a importancia da
leitura nos processos de ensino-aprendizagem em turmas multisseriadas. Obtivemos

as seguintes respostas:
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A leitura € um dos principais recursos para conectar os alunos de diferentes
idades e niveis dentro de uma mesma turma. Ela amplia o vocabulario,
melhora a escrita e estimula o desenvolvimento da autonomia.
Coletivamente a leitura tem um papel social e afetivo, pois é através dela
que os alunos compartilham experiéncias e colaboram entre si. (P1)

A leitura é importante em qualquer momento da vida de uma crianga e os
beneficios para o seu desenvolvimento sdo inimeros. O habito de leitura
melhora a escrita, e o vocabulario, desenvolve o cérebro, estimula o senso
critico, entre outras melhorias. (P2)

As respostas das colaboradoras apresentam pontos complementares sobre a
importancia da leitura no ensino-aprendizagem em turmas multisseriadas. A
resposta da P1 enfatiza o papel da leitura como um elemento de conexado entre
alunos de diferentes idades e niveis de conhecimento. Ela ndo enfatiza apenas os
beneficios individuais da leitura, mas amplia a importancia da leitura no processo de
ensino-aprendizagem em turma multisseriada ao dizer que amplia o vocabulario e
que desenvolve a autonomia, como também seu impacto social e afetivo. Esse
impacto € fundamental para as turmas multisseriadas, pois tende a se estender na
comunidade e nas relagdes sociais estabelecidas pelos estudantes.

Batista (2013, p.8) corrobora esse aspecto positivo das turmas multisseriadas:

As classes multisseriadas apresentam aspectos positivos entre os quais se
destacam: elas oportunizam aos sujeitos do campo o acesso a
escolarizagcdo em sua propria comunidade evitando deslocamento, elas
favorecem o fortalecimento dos lagos de pertencimentos e a afirmagao das
identidades culturais dos sujeitos, oportunizam o apoio mutuo e a
aprendizagem compartilhada, a partir da convivéncia mais préxima entre
estudantes de varias séries e idades na mesma sala de aula.

A professora P2, por sua vez, responde de forma mais ampla, destacando os
beneficios da leitura em qualquer fase da infancia. Sua resposta foca no impacto da
leitura no desenvolvimento cognitivo e na formagdo do senso critico, elementos
essenciais para a aprendizagem de forma geral. Contudo, a professora n&o faz uma
mengao direta ao contexto das turmas multisseriadas.

Na pergunta seguinte indagamos quais os desafios as professoras enfrentam
ao incentivar a leitura em turmas multisseriadas. As professoras responderam o

seguinte:

Entre os desafios estdo a diferenga de niveis de leitura entre os alunos e a
necessidade de diversificar estratégias para atender as diferentes idades e
ritmos. (P1)
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Despertar o prazer pela leitura ndo é algo tdo simples, para muitos alunos
ler € uma atividade enfadonha, algumas vezes falta o estimulo e o incentivo
de casa, muitos alunos infelizmente ndo tém acesso a livros. (P2).

A resposta da P1 evidencia a complexidade de trabalhar em turmas
multisseriadas, onde o professor precisa equilibrar diferentes conteudos e niveis de
dificuldade para atender a todos os estudantes.

Ademais, foi possivel caracterizar as dificuldades e desafios que impactam
diretamente o processo de ensino-aprendizagem. Um dos principais desafios é
mencionado pela professora ao destacar que “entre os desafios estdo a diferenca de
niveis de leitura entre os alunos e a necessidade de diversificar estratégias para
atender as diferentes idades e ritmos.” (P 1).

A professora P2 relata que ndo é uma tarefa simples despertar o gosto pela
leitura, uma vez que muitos alunos encaram essa pratica como enfadonha. Todavia,
a professora diz que “algumas vezes falta o estimulo e o incentivo de casa, muitos
alunos infelizmente ndo tém acesso a livros”. Muitas vezes essa falta de estimulo é
consequéncia das proprias limitagdes enfrentadas pelas familias, como por exemplo:
auséncia de formacao leitora, de escolarizagdo e falta de acesso a livros. Isso
demonstra que o problema é estrutural e ndo apenas uma questao individual.

E importante enfatizar que muitas vezes os alunos ndo desenvolvem o gosto
pela leitura, por considerar os textos dificeis e pela auséncia de praticas
pedagogicas que tragam de fato a leitura literaria como protagonista.

Por tudo isso, as turmas multisseriadas exigem do docente adaptagao em seu
planejamento para atender as diferentes necessidades e niveis de conhecimento
dos alunos. A heterogeneidade das turmas, onde coexistem alunos com diferentes
idades e estagios de aprendizagem, torna a tarefa de garantir que todos alcancem
0s objetivos propostos, complexa e desafiadora.

A ultima pergunta, abordou a contribuigdo da leitura para a valorizagao da

cultura e do modo de vida da comunidade e obtivemos as seguintes respostas:

A leitura pode ser um instrumento poderoso para a valorizagao da cultura
local, pois permite que os alunos reconhegam suas historias, tradigbes e
identidade nos textos que leem (P1).

A leitura contribui para o desenvolvimento do ser humano, a leitura abre
portas e mentes para uma visdo mais critica e verdadeira das questdes da
sociedade (P2).
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A professora P1 menciona a importancia da leitura como meio para
reconhecimento das histérias, tradicbes e identidade da comunidade, isto esta
alinhado ao art. 2°, § unico, da Diretrizes Operacionais para Educacédo Basica nas

Escolas do Campo que diz:

a identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associam as solugdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

A professora P2, por sua vez, destaca que a leitura permite uma visdo mais
critica, sobre a sociedade, como também contribui para o desenvolvimento humano.
4.2 Analise e Discussao dos Dados de Observagao

Neste trabalho realizamos observagdes das praticas de leituras das
professoras de turmas multisseriadas do campo, durante 5 dias, no més de marco

de 2025. Vejamos o quadro abaixo com as praticas de leitura observadas:

Quadro 2: Observacoes das praticas de leituras

Praticas de leituraS Local Professora

Visita a escola e a entrega do Escola Francisco Mendes - Professora 1
questionario Assentamento de Ipanema

Poema “A Galinha e a Joaninha” e Escola Francisco Mendes - Professora 2
interpretacdo do poema. Assentamento de Ipanema

Ordenar Frases Escola Francisco Mendes -- Professora 2
e Fichas de leitura Assentamento de Ipanema

Leitura individual do texto “A formiga e Escola Francisco Mendes - Professora 1
a raposa". Assentamento de Ipanema

leitura individual: de banco de palavras
leitura do livro: Eu me amo e esta tudo

bem
observagdo da avaliagédo diagndstica e Escola Francisco Mendes - Professora 1
a avaliagcdo Compromisso Nacional Assentamento de Ipanema
Crianca Alfabetizada Nacional
(CNCA).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).
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Antes de iniciar a analise da observagao, fez-se necessario o conhecimento
dos ambientes de leitura e a estrutura fisica da sala observada, a escola possui
apenas duas salas de aulas, o que fez a escola adaptar-se, trazendo os livros de
literatura para uma das salas que atende pela manha a turma do 2° e 3° e a tarde 4°
e 5° as quais sao turmas multisseriadas. A imagem abaixo mostra esse cantinho
onde fica os livros literarios, na foto parece o espago grande, mas s6 parece, pois 0
espaco é bem apertado, na sala tem 24 carteiras, mais um espaco reduzido entre
elas, possui 1 ar-condicionado, 1 armario, 1 ventilador, 1 TV, 1 DVD. Ademais, a sala

nao possui nenhum cartaz nas paredes.

Figura 2: Livros de literatura

4

Fonte: Acervo da autora (2025).

A escola possui mais 1.320 livros de literatura infantil e juvenil, que atende até
o ensino fundamental anos iniciais e finais, do 1° ao 9°ano. Outro ponto importante a
ser destacado € que as obras tém 5 coépias exemplares disponiveis para leitura.
Durante as observagdes ficou evidente que os alunos nao tém interesse nos livros,
preferindo os jogos pedagogicos que ficam disponiveis na sala. Eles sé mostraram
interesse nos livros quando, olhando e lendo alguns deles, despertamos a

curiosidade deles.
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O primeiro dia de observagao ocorreu no dia 18 de marco de 2025, numa
terga-feira, na turma da professora P2 (4° e 5° ano), a professora trabalhou com
género textual poema, com o texto: "A galinha e a joaninha", da autora Isabel
Cristina S. Soares. Inicialmente a professora chamou um aluno de cada vez em sua

mesa para colar a tarefa no caderno.

Figura 3: Poema e Interpretacao
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A professora inicialmente planejou uma leitura individual com o intuito de
promover a interacdo entre os alunos conforme seus respectivos niveis de leitura.
Contudo, devido a baixa qualidade da impressdo do texto, a professora decidiu
realizar a leitura em voz alta. Na sequéncia, conduziu uma atividade de interpretacéo
do poema. A primeira questdo exigia que os alunos completassem uma frase que
tinha como objetivo que os alunos identificassem quantos versos e estrofes tinha o
poema.

Observamos que alguns estudantes demonstraram confusao sobre os termos,
0 que necessitou de uma explicagdo.A segunda questéo solicitava o titulo do poema,
sendo que alguns alunos, embora soubessem a resposta, mostraram dificuldade ao
registra-la corretamente no caderno, precisando do apoio da professora para

escrever a resposta.
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A terceira questao pedia aos alunos para retirarem do texto assunto principal
do poema, onde obtiveram auxilio da professora. A quarta questido abordava o
motivo pelo qual a minhoca se refugiou na toca, levando a turma a reexaminar o
texto. Na sexta questao, os alunos precisaram listar trés adjetivos (qualidades) da
joaninha. Muitos alunos ndo sabiam o que era adjetivo e a professora precisou
explicar o termo.

Nesse momento, a turma releu o poema para encontrar os adjetivos. Por fim,
a sétima questdao pedia que os alunos retirassem do poema duas palavras
polissilabas e duas trissilabas. Para encontrar as palavras alguns alunos contavam
nos dedos as silabas pausadamente. Outro contexto observado que chamou
atencao foi uma aluna com necessidades educacionais especificas, sem nenhuma
atividade para realizar, nem mesmo uma atividade adaptada. Por isso, a aluna ficava
dispersa, procurando algo para fazer. As vezes pegava o seu livro de caligrafia ou
seu caderno e ficava rabiscando e ia até a professora e pedia para corrigir. Em
outros momentos tentava chamar ateng¢ao dos colegas.

O segundo dia de observagdo, ocorreu no dia 19 de margo numa
quarta-feira nessa mesma turma, a professora preparou uma atividade para ordenar
frases, mas antes de entregar a atividade, a professora preencheu cada atividade

com a data e escreveu 0 seu home.

Figura 4: Atividade de Ordenar Frases
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Em seguida, pediu para que o aluno entregasse cada atividade. Apos a
entrega explicou a atividade e pediu para que cada aluno descobrisse que frase iam
se formar. Nesse momento, muitos alunos faziam a sua atividade, mas havia alguns
que nao faziam a sua atividade, esperando a ajuda da professora.

Em alguns momentos, a professora chamava um aluno para sentar-se perto
dela e, a partir dai, o aluno comegava a responder a sua atividade. O outro ponto
observado é que enquanto alguns alunos ainda finalizavam as atividades, a
professora chamava os alunos que ja tinham finalizado as atividades para ler uma
ficha de leitura com palavras simples. A seguir uma imagem llustrativa das fichas de

leitura:

Mas novamente a aluna com necessidades educacionais especificas nao
tinha uma atividade, ficava dispersa na aula, em outros momentos mexia nos livros
de literatura e nos jogos pedagdgicos que ficavam na sala de aula. E importante
ressaltar que a professora interagia com a aluna.

O terceiro dia de observacgao ocorreu no dia 20 de margo, numa quinta-feira,
em uma turma multisseriada do 2° e 3° ano, no turno da manha. A professora P1
preparou uma roda de leitura, organizando as cadeiras em formato de U. Antes de
iniciar a leitura, a professora dividiu os alunos em 3 duplas e 1 trio, pois havia
apenas 5 exemplares do livro “Eu me amo e esta tudo bem”, para que todos

pudessem acompanhar a leitura.
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Figura 6: Livro Eu Me Amo e Esta Tudo Bem
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Fonte: Acervo da autora (2025).

Figura 7: Roda de Leitura

Fonte: Acervo da autora, (2025).

Inicialmente, a professora perguntou aos alunos qual era o titulo do livro, e um
aluno leu o titulo do livro, em seguida pediu que uma aluna lesse a primeira parte, e
depois pediu para que outros alunos lessem. Em seguida a mesma passou a ler o
livro. E por fim, a professora perguntou: por que os gatos ficavam olhando no
espelho? A professora explicou que temos que nos amar da maneira que somos. Em
seguida realizou uma leitura individual com cada aluno do texto “A formiga e a
raposa".

No quarto dia de observagdao, na mesma turma, a professora estava
realizando uma avaliagdo diagndstica de portugués e matematica, nesse momento
percebeu muita dificuldade nos alunos de interpretar as questdes, precisando do
auxilio da professora. Uma das questdes pedia para que os alunos interpretassem e
identificassem que género textual era o cartaz, notou-se que muitos conseguiram

identificar o género do cartaz.
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Entretanto, a professora fez a primeira avaliagdo diagnostica com os alunos
do 2° ano, enquanto uma aluna do terceiro estava fazendo uma outra atividade
entregue pela professora, um cacga-palavras, ao finalizar a atividade.

Apos o recreio a professora comegou aplicar a avaliagdo do Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), a professora precisou se ausentar da sala
para aplicar avaliacdo individualmente com cada aluno.

Durante este periodo a diretora assumiu a sala, aplicando uma avaliagao
diagnodstica de lingua portuguesa, para os alunos do 2° ano, como também para a
aluna do 3°ano, percebeu nesse momento que a avaliagao era diferente uma da
outra.

Outro aspecto observado que a diretora precisou guiar os alunos na
avaliagao, primeiro leu a pergunta para o 2° ano e depois comecgou a ler a primeira
pergunta para aluna do 3°ano, nesse momento a diretora perguntou se aluna ja
sabia ler, aluna informou que ainda ndo sabia ler, ao qual a diretora precisou
acompanhar a aluna na avaliagdo, mas também precisou acompanhar os demais
alunos.

Diante desse contexto, ficou perceptivel, o que afirma Barros et al (2010, p.
27), os professores enfrentam dificuldades no processo pedagogico, pois trabalham
com diferentes séries no mesmo ambiente, e isso requer do professor estratégias
diferenciadas.

Diante disso, foi possivel identificarmos que as praticas de leitura
desenvolvidas pelas professoras, se assemelham ao ensino tradicional. Além disso,
foi perceptivel na pratica das duas professoras que ndo ha um planejamento. Em
muitos momentos ficou bastante confuso, quando alguns alunos faziam as
atividades, outros, no momento da aula, manipulavam os jogos pedagdgicos, e
outros brincavam com carrinhos. A professora justificou esse comportamento

dizendo que estava esperando a coordenadora entregar o planejamento.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as concepgdes e praticas de
leitura de professoras atuantes em turma multisseriada. Com base nos resultados
encontrados no desenvolvimento da pesquisa, pode-se indicar que objetivo proposto
foi alcancado.

Dentre os principais resultados, destaca-se as concepgdes de leitura das
professoras que extrapolam as ideias de mera decodificacdo das palavras. Nessa
visao, entendem a leitura como processo de constru¢cado de sentidos, que considera
as experiéncias de mundo do leitor que permitem ao leitor viajar e criar cenarios e
personagens e compreender o texto.

Dessa forma, a partir das respostas dadas pelas educadoras e da nossa
experiéncia através do contato com a escola, fica claro o descompasso entre a
concepgao e a pratica. A abordagem da leitura que foi observada, ou seja, as
praticas de leitura vivenciadas em sala, apesar de incluir momentos de leitura e de
exploracado do texto, foca predominantemente em atividades de interpretacao literal
e analise linguistica. Apesar de demonstrar empenho e atencédo ao observar e guiar
os alunos nas leituras com intervengdes pedagdgicas, a pratica observada nao
condiz de maneira consistente com a visdo das professoras sobre a leitura dada no
questionario.

Contudo, a pratica de leitura observada, ainda que tradicional, reflete uma
tentativa de responder a heterogeneidade da turma, equilibrando diferentes niveis de
aprendizagem. Conforme aponta Hage (2005), o uso excessivo de métodos
tradicionais pode contribuir para um curriculo descontextualizado, desconectado da
realidade local e cultural dos alunos do campo, o que reforga as dificuldades
inerentes a esse contexto.

Por outro lado, a utilizagao de praticas de leitura compartilhada e a contagao
de histérias, ainda que de forma breve, demonstra promissora para lidar com as
dificuldades da multisseriagdo. Esta abordagem né&o sé favorece o desenvolvimento
cognitivo, como também promove a socializagédo e a criagdo de um ambiente de
apoio mutuo, conforme ressaltado por Batista (2013).

E importante considerar que a falta de recursos e de formacao continuada de
professores focada nas especificidades da educacdo do campo e de turmas

multisseriadas, bem como de professores para apoiar as criangas com deficiéncia,
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compromete o processo de leitura de alunos com necessidades educacionais
especificas, intensificando o desafio de promover uma aprendizagem significativa.
Desse modo, consideramos que a formacao especifica das professoras para atuar
na educacdo do campo, se mostra um ponto relevante, pois pode resultar em
praticas pedagogicas contextualizadas com a realidade dos alunos e a consequente
valoriza¢ao dos saberes dos estudantes do campo.

Contudo, é importante destacar que as turmas multisseriadas representam um
modelo desafiador, mas com potencial para gerar experiéncias educativas ricas e
diversificadas, desde que sejam oferecidos os devidos apoios e recursos. A
adaptacdo do curriculo a realidade local, o uso de materiais mais dinamicos e
interativos, e o fortalecimento do apoio pedagdgico especializado sdo fundamentais
para uma pratica pedagogica, contribuindo para a formacao de individuos mais
autbnomos e conectados com sua cultura e identidade.

A reflexao sobre as concepcoes e praticas de leitura das professoras atuantes
em turma multisseriada na educagao do campo revela desafios e potencialidades
inerentes a este modelo de ensino, particularmente no contexto do campo. Nesse
sentido, € preciso que as professoras reconhegam a importancia da promocao da
leitura literaria neste contexto, como também proponham praticas de leituras que
estimulem uma leitura ativa, critica e reflexiva. Compreendam que o texto literario,
pela diversidade de abordagens e géneros podem contribuir para praticas
contextualizadas, com propostas de promog¢ao da leitura, como projetos de leitura,
que enfoquem a realidade campesina.

Portanto, pensar em leitura para os sujeitos do campo € pensar em um
contexto especial, a partir da sua realidade e de seus saberes é “desvelar
caracteristicas que diferenciam esse especial contexto em relacdo aos de outras
escolas” (Ressai; Alano, 2013). Para isso requer dos professores uma pratica

diferenciada que estimule uma reflexao critica e reflexiva sobre a sua realidade.
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APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CAMPUS |

CURSO DE PEDAGOGIA ( AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCAGAO

DO CAMPO)

QUESTIONARIO

Caro (a) professor(a), meu nome é Rayssa da Silva Mesquita, sou graduanda do
Curso de Licenciatura em Pedagogia com area em aprofundamento em Educagio
do Campo — pela Universidade Federal da Paraiba. O presente questionario foi
elaborado para subsidiar a construgao de dados que compdem a minha pesquisa de
conclusdo de curso. Ressalto ainda que sua identidade sera mantida em sigilo.

PARTE 1 - PERFIL DO PROFESSOR

1. Escola:

2. Nome:

3. Idade:

4. Formacgédo Académica (Curso e Instituigdo):

5. Tempo de experiéncia na docéncia?

6. Tempo de experiéncia em escola do campo?

PARTE 2 - CONCEPGAO DE LEITURA

1. Para vocé, o que ¢ leitura?
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2. Qual & o principal objetivo de ensinar leitura?

Ensinar os alunos a ler e escrever corretamente.

()

( ) Desenvolver o senso critico dos alunos.

() Promover o habito da leitura como uma atividade prazerosa.
()

Outro (especificar):

3. Quais habilidades vocé considera mais importantes ao ensinar leitura?
( ) Decodificagio de palavras.

( ) Compreensao textual.

( ) Interpretacao critica.
()

Outro (especificar):

4. Quais estratégias vocé utiliza para incentivar a leitura nas turmas
multisseriadas?
( ) Contagdo de historias.

( ) Uso de textos diversificados (literarios, informativos, jornais, etc.).
( ) Realizagao de rodas de leitura.

( ) Outro (especificar):

5. Que recursos vocé utiliza para trabalhar a leitura em sala de aula?
( ) Livros didaticos.

() Livros de literatura infantil e juvenil.
( ) Textos digitais.
()

Outro (especificar):

6. Vocé utiliza materiais didaticos especificos do campo? Se sim quais?
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7. Vocé procura relacionar os textos escolhidos para a leitura com o contexto local
ou com a vida no campo?

() Sempre

( ) Frequentemente

() Ocasionalmente

() Nunca

8. Qual a importéncia da leitura no processo de ensino-aprendizagem em turmas

multisseriadas?

9. Quais desafios vocé enfrenta para incentivar a leitura em turmas

multisseriadas?
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10. Na sua opinido, como a leitura pode contribuir para valorizar a cultura e o

modo de vida da comunidade?
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APENDICE B: ROTEIRO DE OBSERVACAO

OBSERVAGAO
Organizacdo do Espaco

e Materiais

Atividades de Leitura
Observadas

NORTEADORAS
Como esta organizado o

espaco da sala (Mesas em
grupos, individuais, rodas
de leitura ou outro?

Quais materiais de leitura

estdo disponiveis (Livros

didaticos; Literatura
infantil; Jornais ou
revistas; Textos

impressos ou manuscritos
(musicas, receitas, cartas)
Cartazes ( Géneros,
alfabeto);

Os alunos tém acesso

livre aos materiais?

Tipo de leitura realizada
(Leitura coletiva (mediada
pelo professor; Leitura
individual (autbnoma);
Leitura em duplas ou
grupos E Leitura
dramatizada ou
teatralizada?

Género utilizado na leitura
(contos, histaria, poesias,
textos informativos e entre
outros)?

Se utiliza livro ou outro

recurso (Leitura em voz

OBSERVADO
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Participagao dos Alunos

alta; Perguntas sobre o
texto antes; durante ou
depois da leitura;
Conexdes com a
realidade dos alunos, ha
explicacao de vocabulario

ou conceitos)?

Interagdo Durante a
Leitura:

Como os alunos
participam? (ouvindo,
lendo, discutindo).

Alunos de diferentes
niveis interagem? Como
se ajudam durante as
atividades?

Produgbes Apds a
Leitura:

Producao de desenhos,
resumos, textos ou
dramatizagdes inspirados
na leitura.

Espacgo para
interpretagao critica ou
criativa dos textos lidos.
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