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RESUMO

A educacdo escolar indigena tem inimeros desafios e um percurso historico de resisténcia, de
luta por direitos e de busca por visibilidade num contexto de marginalizacdo. Configurada
recentemente como uma modalidade de educacao basica, a educacédo escolar indigena fomenta
um cenario propicio a diversos saberes que caracterizam um conjunto de conhecimentos
trazidos por geracfes que correspondem as tradicdes da cultura indigena e propdem a
construcdo de um curriculo especifico e diferenciado. Nessa direcdo, esta pesquisa tem como
objetivo central compreender as praticas pedagogicas de docentes das disciplinas especificas
potiguara (Etno-Histdria, Arte e Cultura e Tupi) no ensino médio, bem como os materiais
curriculares e didaticos e as entrevistas dos docentes, identificando a presenca dos saberes
ancestrais para o fortalecimento e a continuidade da identidade indigena na Escola indio Pedro
Méaximo de Lima, localizada na aldeia Trés Rios/Marcacdo—PB. Esta é uma pesquisa de
abordagem qualitativa, que se vale do método do estudo de caso. Para a coleta de dados,
utilizam-se pesquisa documental, observacao participante e entrevistas semiestruturadas. Para
analise dos dados, foi utilizada a analise de contetdo do tipo categorial. Com isso, foram
discutidas as categorias analiticas: praticas pedagogicas, saberes ancestrais potiguara e
identidade potiguara. A partir dos resultados dos documentos curriculares e didaticos, além das
entrevistas e observacdes, foi possivel identificar as dificuldades que esses docentes potiguara
enfrentam no dmbito educacional, a saber: a falta de material didatico especifico, de apoio
pedagdgico, de formacao continuada especifica, bem como a auséncia de interesse da maioria
de estudantes que estdo envolvidos no mundo contemporaneo digital. Apesar disso, entre outros
elementos, os docentes buscam, individualmente, diante de suas propostas de aulas, os ancides
da propria comunidade e presentes na propria histéria de vida desses docentes como fonte de
melhor e maior recurso de saberes. Recorrem a esses membros da comunidade pois 0s ancifes
sdo considerados como fonte de sabedoria e literaturas vivas presentes na aldeia, de maneira
continua.

Palavras-chave: educacdo escolar indigena; saberes ancestrais potiguara; identidade potiguara;

praticas pedagogicas.



ABSTRACT

Indigenous school education presents numerous challenges and a historical path of struggle and
resistance for its rights and visibility in a context of marginalization. Configured as a recent
form of basic education, it has a scenario conducive to diverse knowledge that characterizes a
set of knowledge brought by generations that correspond to the traditions of indigenous culture
and the construction of a specific and differentiated curriculum. In this direction, this research
has as its main objective to analyze the pedagogical practices of teachers of the specific
Potiguara components (Ethno History, Art and Culture and Tupi) of high school, as well as the
curricular and teaching materials, identifying the presence of ancestral knowledge and the
visibility of indigenous identity at the Pedro Méaximo de Lima Indian school located in the
village of Trés Rios/Marcacdo—PB. This is a qualitative research approach, using the case study
method. For data collection, documentary research, participant observation and semi-structured
interviews were used. For data analysis, categorical content analysis was used. With this, the
analytical categories were discussed: pedagogical practices, Potiguara ancestral knowledge and
Potiguara identity. Based on the preliminary results of the curricular and didactic documents,
in addition to the interviews and observations, it was possible to identify difficulties that these
Potiguara teachers face in the educational field, namely: the lack of specific teaching materials,
pedagogical support, specific continuing education, as well as the lack of interest of the majority
of students who are involved in the contemporary digital world. Despite this, among other
elements, the teachers individually seek, when proposing classes, the elders of their own
community as a source of the best and greatest resource of knowledge. Elders who are present
in the life stories of these teachers themselves. After all, the elders are considered a source of
wisdom and living literature present in the village, in a continuous manner.

Keywords: indigenous school education; Potiguara ancestral knowledge; Potiguara identity;

pedagogical practices.



MIMOMIRI

Abaeté nhembo’esaba porombo’esaba oguereckd maranetd i papasabe’ymba’e a’e nherandaba i
poranduba’e rapé abé, tekokatu supé maramonhanga resenduara sepiakypyramo sekd rekara
resendnduara  tenhé moromoingoesape. Kuesé i  mongaturdmbyra  morombo’esabypy
nhembo’esaparabamo, a’e amd tekoaba oimoabaibe’ym tekokuguabeta to’ar tekokuatybamo sekoreme
ieapykaetd rupi ouryba’e abaeté tekoabetéramo sekoreme a’e oimomboi amd nhembo’esaparaba
tekokuabetetyba oikoeba’e monhanga. Ko kotype ko tekokuapotasaba osekareté Morombo’esara
Potiguara nhembo’esaparaba oikoeba’e porombo’esaba resé tekoabeta (Anama-poranduba,
Tekoporanga tekoaba bé, Tupinhe’enga béno) kuaba morombo’esaba boia pupé, i nhembo’esaparaba
mba’eetd i porombo’esaba mba’eetd morombo’esara moromonhe’enga kuaba abé abaeté tekokuabeta
kuapa toimoata, toimoiepotab& abaeté rekoesaba Nhembo’esaba Aba Pedro Maximo de Lima, Taba
Mosapyry/Ybykuapaba-PB pupé oinyba’e. A’e amd nhe’engaba rupi mba’e reté ra’angabamo
tekokuapotasaba, tekoé kuapabamo mba’emonhangaba. Iekuapabetd rasape, asé oiporu kuatiaretd
ra’anga, temiekara irlinamo tekoandupaba, lekuapabetd ra’angipe, asé oiporu mba’e ra’angaba
mba’eoiatyba parapaba resenduara. Aip6d resé, onhonhe’epoepyk mba’eoiatyba sa’angypyra:
morombo’esaba rekoetd, potiguara ramyia tekokuabetd potiguara rekoesaba. Kuatiareta
nhembo’esaparaba mia’anga sui, morombo’esaba sui abé, a’eb€¢ moromonhe’enga, mba’eandupaba, asé
olandub k6 morombo’esara remimoabaiba morombo’esaba resenduara, na toikuab: morombo’esaba aé
mba’ee’yma, morombo’esapytyboama, oiepotabéba’e sekoesaba rupinduara, koba’e abé temimbo’eeta
ko’yrinduara mba’epapasabeta rerekoara nhemoryryie’yma. auiebé-te. Amoaé sekoaba pa'lime,
morombo’esara iabi’0 osekar, o anhd, o porombo’esaba remimomboia robaké, tuiba’eeta o apuana pupé
tekoara k6 morombo’esara o ekobé resé porandupaba tekokuapaba mba’eeta nhdieté iabé. A’e
oimongeta ké apuana asykuera tuiba’e i moetekatupyra tekokatukuaparetéramo kuatiarekobé taba pupé
tekoara, oiepotabé&ba’e iepi.

Nhe’engokendaba: abacté nhembo’esaba porombo’esaba; Potiguara ramyia tekokuapaba; Potiguara

rekoesaba; Morombo’esaba rekoeta.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2024.

“Asé 0 ar, asé oikobé, asé omand, iandé anama te oikobé ké ybype auieramanha ne”* (Silva, 2024, p. 20).

1 «“A gente nasce, a gente vive, a gente morre, mas nosso poVo Vivera nesta terra para sempre”.
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1 INTRODUCAO

A principio, me coloco em primeira pessoa nestas palavras introdutorias para
melhor evidenciar elementos fundamentais que sdo relevantes para esta pesquisa. Sou
uma pesquisadora, professora da Educacgéo Escolar Indigena e pertenco a etnia potiguara
em meu sangue de mulher indigena pesquisadora da propria cultura ancestral. Nesta
Secdo | de Introducéo, trago contribui¢Ges necessarias a contextualizacdo da tematica
da dissertacdo intitulada “Educacdo Escolar Indigena Potiguara: praticas pedagdgicas
de docentes para a visibilidade da identidade e saberes ancestrais”, pontuo sua relevancia
para 0 Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo e elenco seus objetivos e questdes
norteadoras.

Esta pesquisa divide-se em mais quatro secdes. A Secdo Il destina-se aos
processos metodoldgicos da pesquisa, desde sua abordagem as técnicas e analises dos
dados coletados. A Secéo Il engloba todo o referencial tedrico da pesquisa, trazendo
uma breve contextualizacdo da historia do meu povo potiguara, o percurso histérico da
Educacdo Indigena e Educacdo Escolar Indigena, exemplificaces dos componentes
curriculares especificos potiguara, além de um panorama dos saberes ancestrais
potiguara e a relacdo de compartilhamento dos conhecimentos de saberes cientificos e
ancestrais. A Secdo IV é um momento destinado aos resultados e discussdes
preliminares, bem como as interpretacdes que emergiram em tal processo. Por fim, a
Secdo V compreende as conclusdes e consideracdes finais desta pesquisa.

O meu pertencimento étnico potiguara esta presente em minha autoafirmacéo
indigena, enraizada em minha ancestralidade familiar, pertencente a minha mée, Josélia,
que sempre me instigou e me ensinou a importancia da nossa cultura para a valorizagéo
da identidade e da subjetividade que emerge em nossas praticas cotidianas no territorio

potiguara.
1.1  Raizes preliminares ao despertar

A educacdo escolar indigena esta presente em minhas raizes culturais e
profissionais como professora da Escola Indigena, pertencente a etnia potiguara e
moradora da aldeia Trés Rios/Marcacdo—PB. Tenho prazer e orgulho de estar tecendo

estas palavras para apresentacdo de minha disserta¢do de mestrado ao programa de Pds-



14

Graduacdo em Educacéo, sendo a Unica indigena da minha aldeia a estar inserida neste
ambito de pds-graduacgdo. Esta € uma conquista ndo sé para mim, como professora, mas
uma vitdria para meu povo potiguara em ter um de seus parentes nesta trajetoria para
evidenciar, cada vez mais, a nossa historia trazida por uma so voz. O titulo de minha
dissertacao ¢ “A educacgdo escolar indigena potiguara: praticas pedagogicas de docentes
para a visibilidade da identidade e saberes ancestrais”.

A educacdo escolar indigena esteve presente ndo s6 em minha producédo
académica, no periodo da graduacdo do curso de Letras, como também em minhas
praticas no cargo de professora e pesquisadora em projetos de extensdo, em producgdes
de livros até no trabalho de conclusdo de curso. E algo que me interessa, de forma
significativa, em busca da continuidade dos saberes ancestrais no fortalecimento da
identidade potiguara, identidade que esta enraizada em meu sangue de mulher indigena
potiguara.

Como mulher indigena potiguara, desde minha infancia, em minhas praticas
cotidianas na comunidade, tive o interesse em cultivar minha cultura no chdo do meu
povo, bem como no ambito da educacdo escolar indigena, na funcdo de estudante.
Entretanto, por falta de interesses governamentais em dar progressdo aos componentes
curriculares nessa modalidade de ensino, em 2008, houve uma drastica mudanca dos
componentes curriculares especificos nas escolas municipais do territorio potiguara,
com a retirada desses componentes. Essa medida dificultou o fortalecimento da cultura
no ambiente escolar por muitos até a atualidade nas escolas inseridas no ambiente
urbano do territorio potiguara.

Neste desafiante contexto, tive um processo de afirmacdo da minha cultura no
ambiente académico da graduacgéo do curso de Letras, no Centro de Ciéncias Aplicadas
e Educacdo, Campus IV, Litoral Norte, da Universidade Federal da Paraiba. Ali, tive a
oportunidade de pesquisar, cientificamente, 0 meu povo e a minha historia, por meio da
participacdo em projetos de pesquisa e extensdo e por meio da producdo de trabalhos,
livros e cartilhas sobre minha ancestralidade. Partindo dessas producdes, fui
desenvolvendo meu conhecimento tanto cientifico quanto cultural, potencializando o
interesse na revitalizacdo e na visibilidade dos saberes potiguara, sem esquecer a

importancia da oralidade para 0 meu povo.
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Ao estar inserida na educagdo escolar indigena, como pesquisadora e professora, tive
maiores possibilidades de praticar meu conhecimento desenvolvido desde meus saberes
adquiridos no chéo da aldeia, quanto os saberes aflorados cientificamente no curso de Letras,
podendo, assim, relaciona-los e pratica-los. Durante esta trajetoria, percebi que este era meu
lugar, onde posso trazer para a educacédo escolar indigena o fortalecimento de nossa cultura e
sua maior visibilidade para estudantes e professores potiguara.

Para além deste papel de professora da educacdo escolar indigena, estar atualmente
como mestranda é uma conquista que trara grandes beneficios para meu povo, com a certeza de
que ndo irei parar por aqui, mas que darei continuidade nesta trajetoria académica e profissional.
Como diz o meu povo: “A gente nasce, a gente vive, a gente morre, mas nosso povo vivera

nesta terra para sempre” (Silva, 2024, p. 20).
1.2  Entre a pesquisadora e a pesquisa: consideracdes iniciais

A historia da educacdo escolar indigena no Brasil tem inimeros desafios, dentre
0s quais estd a marca continua do processo colonial, que ainda persiste, naturalizado em
praticas contemporaneas, alem de varios momentos que séo relevantes para a construcao
da identidade indigena. Esta educacdo, considerada um instrumento de colonizacéo,
inicia-se com a vinda dos jesuitas e de outros religiosos em 1549, com a finalidade da
escolarizacdo, fundada nos ensinamentos religiosos cristdos de catequizacdo e na
doutrinacdo dos povos originarios com a imposi¢do da cultura e dos saberes dos
colonizadores (Vasconcelos, 2023). Essa estrutura obtinha como resultado o
apagamento sistematico do conhecimento e da vida cultural dos indigenas. Um exemplo,
entre tantos, foi a lingua tupi antigo, utilizada como meio de comunicacédo entre varios
povos, que passou a ser utilizada apenas como instrumento de transmissao de conteudos
europeus e no auxilio do aprendizado da lingua portuguesa por imposicdo do
colonizador até os dias atuais (Silva, 2024).

Nesse horizonte de luta e de resisténcia, a educagédo escolar indigena apresenta
diversos processos e conflitos referentes as praticas pedagdgicas do ensino-
aprendizagem. A colonizacdo foi um marco tedrico e pratico que resultou em uma
defasagem cultural. Por

isso, 0 movimento indigena brasileiro foi uma articulacdo primordial na

promulgacéo das leis que definiram a educacgéo escolar indigena. A partir de 1988, com
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a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, fruto da organizacédo de
muitos movimentos indigenas na busca pelos direitos de existéncia e de manutencédo da
identidade cultural e plural dos povos originarios, garantiu-se o Referencial Curricular
para as Escolas Indigenas (RECNEI), em 1997, lancado pelo Ministério da Educacéo.

Com isso, houve uma demarcagéo da escolarizacdo, no sentido de ser um ensino
especifico e diferenciado: especifico pelo fato de ser direcionado aos povos indigenas;
e diferenciado por conter, em seu curriculo, a pratica dos saberes ancestrais indigenas.
Soma-se a Lei n® 11.645/2008, que define a obrigatoriedade da pratica do ensino da
“Historia e Cultura Indigena” em toda a rede de ensino publico e privado brasileiro.

Entretanto, mesmo com tal marco legal da educacdo escolar indigena, “muitos
professores se queixam que ndo tiveram acesso a essa tematica em seus Ccursos
superiores de licenciaturas e temem reproduzir imagens estereotipadas por falta de
material pedagogico” (Costa; Silva, 2023, p. 68). Tais documentos e leis necessitam da
producdo de subsidios para um melhor desempenho e possibilidade de sua efetivacédo
nas praticas pedagogicas nas escolas indigenas. Elas estabelecem a obrigatoriedade do
ensino especifico e diferenciado na educacdo escolar indigena, porém ainda se
encontram desafios e problemas a serem enfrentados cotidianamente. Dentre esses
desafios, destaco a falta de formacgdo continuada e a grande necessidade de mais
visibilidade e valorizacgéo, diante dos processos de modernizagédo, da ancestralidade e
dos saberes indigenas, que vao sendo esquecidos juntamente com os troncos velhos dos
ancides e ancias gue ainda se encontram entre nos.

Os saberes ancestrais indigenas, que vdo além dos muros da escola, sdo
considerados como contetdos de proliferacdo e de fortalecimento da cultura indigena.
A partir de cada testemunho, a ser repassado de geracao a geracao pelos ancides e ancias,
esses, considerados os verdadeiros troncos velhos que alimentam as ramas novas, essas
ramas sao esses jovens estudantes que estdo em fase de aprendizagem desses saberes
sdo o futuro para a continuacdo de geracGes de conhecimentos marginalizados desde a
colonizagéo.

Outro destaque importante reside na necessidade dos povos indigenas de
“compartilhar com o mundo, a partir da universidade, seus saberes, seus valores

comunitarios, suas cosmologias, suas visdes de mundo e seus modos de ser, de viver, de
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se relacionar com a natureza ¢ de estar no mundo” (Baniwa, 2019, p. 171). Esse
compartilhamento trard mais proliferacdo da historia do povo, que passara a ser
reconhecida e valorizada na sociedade.

Por isso, esta pesquisa, vinculada a linha de pesquisa de processos de ensino e
aprendizagem, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, na Universidade Federal
da Paraiba, tem como objeto as praticas pedagdgicas de professores que atuam nas
disciplinas especificas potiguara, que sdo: Etno-Histdria, Arte e Cultura e Tupi. O campo
de pesquisa € a educacéo escolar indigena potiguara que se efetiva na Escola indio Pedro

Maximo de Lima, na aldeia Trés Rios/Marca¢do—PB.
1.3 Questdes norteadoras da pesquisa

Como as praticas pedagogicas, os materiais curriculares (PPP, Plano de Ensino
e materiais didaticos) e a voz dos docentes da educacao escolar indigena das disciplinas
especificas potiguara do ensino médio contribuem para o fortalecimento e continuidade

dos saberes ancestrais e da identidade indigena dos estudantes potiguara?

Tendo em vista esta questdo central e considerando a importancia do fortalecimento da
identidade indigena potiguara, esta pesquisa sera impulsionada pelas seguintes questdes
norteadoras:

a) Quais as dificuldades dos docentes identificadas na construcdo das praticas
pedagdgicas para a efetivacdo da valorizacdo dos saberes ancestrais indigenas no
contexto escolar?

b) Como se efetivam os documentos norteadores para a educacéo escolar indigena e
a realidade vivenciada no cotidiano das préticas pedagogicas da educagao escolar
indigena?

Esta pesquisa justifica-se e articula-se ao movimento de valorizagdo de uma educagao

escolar indigena que dialogue com o meio cientifico e académico sem esquecer a presenca e 0
aprofundamento dos saberes ancestrais indigenas, que necessitam de constante visibilidade

diante das estruturas coloniais permanentes.
1.4 Objetivo geral

o Compreender as praticas pedagdgicas de docentes das disciplinas especificas potiguara



18

no ensino médio (Etno-Historia, Arte e Cultura e Tupi), seus materiais curriculares e
didaticos e entrevistas, identificando a presenca dos saberes ancestrais para o
fortalecimento e a continuidade da identidade indigena na Escola indio Pedro Méximo

de Lima, localizada na aldeia Trés Rios/Marcacao—PB.
1.5  Objetivos especificos

e Analisar como ocorrem as praticas pedagdgicas nas disciplinas especificas
potiguara e sua articulagdo com os materiais curriculares e didaticos, bem como
a presenca viva da ancestralidade e da identidade indigena nessas praticas;

e ldentificar quais sdo as dificuldades docentes das disciplinas especificas
potiguara para a construcdo das praticas pedagdgicas para o fortalecimento da
identidade potiguara;

e Verificar, nas praticas pedagogicas, elementos de ensino-aprendizagem,
relacGes de compartilhamento da identidade potiguara e a circulacdo de saberes

ancestrais proporcionados pelos docentes das disciplinas especificas potiguara.
1.6 Participantes e locus da pesquisa

Diante das questdes norteadoras, participaram deste estudo trés docentes
indigenas potiguara, que atuam nas disciplinas especificas potiguara do ensino medio
(Arte e Cultura, Etno-Historia e Tupi) da Escola Estadual indio Pedro Méaximo de Lima,
localizada na aldeia Trés Rios, no municipio de Marcacdo, no litoral norte da Paraiba
(Figs. 2 a 11, a seguir). A aldeia Trés Rios ganhou essa denominagdo “devido a
existéncia dos rios Carapeba, Agude e Monteiro” (Verissimo, 2022, p. 5).

A escolha desses docentes deu-se pelo fato de lecionarem as disciplinas
especificas potiguara, que, de acordo com relatos da equipe escolar e dos proprios
docentes de tais disciplinas, correspondem aquelas com maior foco nos saberes culturais
potiguara, ou seja, com a predominancia da histéria, da cultura, dos costumes e da
tradicdo potiguara. Desse modo, seguindo tais descri¢cbes, os professores dessas
disciplinas enquadram-se no principal proposito desta pesquisa, que Vvisa 0
fortalecimento e a continuidade da identidade potiguara.

Assim, em razdo de um relacionamento direto da pesquisadora com a etnia

potiguara, além do fato de residir na comunidade e estar atuando na instituicdo escolar
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escolhida, foi possivel ter melhor acesso e didlogo com os professores participantes da
pesquisa e realizar as observagOes das praticas pedagdgicas. A proposta desta pesquisa
foi apresentada a instituicdo escolar, & comunidade e a liderancas (Anexo C) e obteve
autorizacdo do Comité de Etica e da Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (FUNALI)
(Anexos D, E e F).

Sendo assim, a pesquisa teve sua realizacdo aprovada, possibilitando que se torne
um elemento colaborativo no processo de efetivacdo da educacdo escolar indigena
potiguara. Foi acordada pela instituicdo escolar a indicacéo de trés docentes que atuam
nas disciplinas especificas culturais indigenas (Etno-Historia, Arte e Cultura e Tupi) da
educacdo escolar indigena nas turmas do ensino méedio no turno da noite.

Quanto a escolha em realizar a pesquisa no ensino médio, esta corresponde a
indicacGes dos docentes, por dispor de maior carga horaria e por ter disponibilidade de
praticas pedagogicas. Além disso, a pesquisadora atua como professora de Lingua
Portuguesa nesta modalidade de ensino médio, o que garantiu contato direto com 0s
docentes e estudantes para melhor desenvolvimento da pesquisa.

A Escola Estadual indio Pedro Méaximo de Lima esta situada no territorio da etnia
Potiguara, localizado em minha comunidade com 0 meu povo. Somos considerados
como os unicos dentre as demais aldeias indigenas do Brasil que permanecemos a viver
no mesmo local desde antes do periodo da colonizacdo (Cardozo; Guimardes, 2012).
Essa permanéncia resulta de uma forte resisténcia a muitos invasores, que buscavam,
em diversas tentativas, conquistar 0 nosso territorio.

Porém, os potiguara estavam e ainda estdo a guerrear bravamente pela efetivacéao
dos seus direitos. Em seu processo historico, a aldeia Trés Rios possui uma
particularidade da luta pela terra, mais conflitiva nos ultimos anos, sendo uma das
aldeias mais recentes. Ela foi retomada no dia 4 de agosto de 2003 e € a Unica aldeia,
dentre as 33 aldeias divididas nos municipios de Marcacéo, Rio Tinto e Baia da Traicéo,
que se encontram no territério potiguara, que busca a valorizacdo da agricultura e da
pesca, com a total exclusédo da cana-de-agucar que, por muitos anos, foi um marco
desconstrutor da salide de nossa terra.

A cultura da cana-de-agucar consiste em uma invasao territorial das usinas nas

aldeias potiguara, marcada historicamente pela préatica da escravidao e por atos violentos
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contra os indigenas em sua propria terra, causando inimeros casos de mortes, guerras e
o silenciamento da autoafirmacéo identitaria dos potiguara, que descontextualizaram por
anos a sua identidade. Além disso, a pratica dos intensivos agroquimicos para a
producdo da cana-de-agUcar contaminava e contamina as terras indigenas, com

consequéncias a saude (Cardozo; Guimardes, 2012).

A maior destruicdo das matas e tabuleiros viria acontecer com a chegada das
usinas de cana-de-aglcar a partir de fins dos anos 70 [...]. Assim, algumas
dezenas de plantadores de cana-de-acUcar invadiram o territério Potiguara
para produzir a matéria prima para as destilarias. A plantacdo da cana ocupou
amaior parte do que originalmente eram as matas e os tabuleiros, desmatando-
0s e limitando &reas de coleta de mangaba, caju e batibutd [...]. O uso
intensivo dos agroquimicos é percebido por muitos Potiguara como uma
contaminacdo de sua terra e de seus rios, além de causar danos irreversiveis a
salde dos agricultores e dos demais moradores (Cardozo; Guimardes, 2012,
p. 16-17).

Nesse sentido, a cana-de-acucar significa um marco destruidor da terra, da satde e da
cultura dos potiguara, que, por anos, buscam a recomposicao de suas perdas e dos conflitos
gerados por esse percurso historico de luta e resisténcia. A retomada da aldeia Trés Rios é fruto
de uma conquista. E considerada a Unica aldeia potiguara com a total expulsdo da cana-de-
acucar e de todas as usinas que antes predominavam nesta terra. Entretanto, cicatrizes foram
deixadas e persistem atualmente. Apesar da expulsdo das usinas da aldeia, o solo permaneceu
com danos irreversiveis, a exemplo dos inUmeros desmatamentos que prejudicaram oS rios

Carapeba, Agude e Monteiro da Aldeia, que hoje sofrem a seca de suas nascentes.



Figura 2 — Localizacdo das terras indigenas e aldeias potiguara da Paraiba
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Figura 3 — Etnomapa das terras indigenas do povo potiguara da Paraiba
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Figura 4 — Fotografia da Escola indio Pedro Maximo de Lima, localizada na aldeia Trés
Rios/ Marcacdo—PB
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Figura 5 — Estudantes e professores potiguara no terreiro sagrado do Projeto Curica, na aldeia

Trés Rios/Marcacdao—PB

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).



Figura 6 — Maré da aldeia Trés Rios
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Figura 8 — Estudantes indigenas em apresentacdo dos jogos indigenas na aldeia Trés Rios

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Figura 9 — Estudantes indigenas em apresentacdo dos jogos indigenas na aldeia Trés Rios
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Figura 10 — Professores e estudantes indigenas em ritual do toré na aldeia Trés Rios
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).
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Figura 11 — Fotografia da preparacdo do ritual do toré com as pinturas potiguara na aldeia
Trés Rios

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Como relata o projeto politico-pedagdgico da escola, a fundacdo da Escola Estadual
indio Pedro Méaximo de Lima inicia-se no dia 16 de marco de 2004. Ela esté localizada na aldeia
Trés Rios, no municipio de Marcagdo—PB, territorio de maior indice de povos e terras indigenas
do Brasil (Silva, 2024). Em 2004, as aulas eram ministradas em uma casa de apoio, com
estruturas de taipa, sem luz elétrica, sem agua encanada e sem merenda. Com o passar dos anos,
a partir de 2010, a comunidade construiu um pequeno prédio com recursos proprios,
possibilitando um local especifico para as aulas. Sdo notaveis a grande preocupacgéo e a uniao
da comunidade em prol da educacéo escolar de suas criangas em busca do desenvolvimento e
da continuidade dos saberes indigenas e ndo-indigenas na escola.

Aquele foi um periodo de turbuléncias para a efetivacdo da educacdo das criancas
indigenas, mas, apesar dessas turbuléncias, a permanéncia e a resisténcia das familias foram
fatores importantes para que suas criangas ndo tivessem que se deslocar as cidades ou aldeias
vizinhas. Desse modo, as criangas tiveram a oportunidade de receber educacao basica no lugar
onde residiam, primeiro em forma de acampamentos e, pouco a pouco, nos assentamentos e
casas que as familias foram construindo no periodo de resisténcia e luta pela Terra Indigena
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Potiguara de Monte-Mor.

O nome da escola foi uma homenagem a um guerreiro Indigena, Pedro Maximo de
Lima. Na aldeia Trés Rios, ele é lembrado por toda a comunidade por ser o primeiro indigena
a construir sua morada no periodo da retomada da aldeia, no ano de 2003. Durante esse periodo,
todas as familias que chegaram do municipio urbano de Marcacéo e de outras aldeias vizinhas
acamparam no canavial, resistindo contra os fazendeiros, usineiros, Lundgrens ndo-indigenas
que queriam impedir a retomada.

Naquele momento, todas as familias presentes no acampamento comecgaram a cultivar
rogas e a trabalhar a terra, enraizando-se pouco a pouco no territério que estavam reivindicando
como terra indigena tradicionalmente ocupada. Durante esse percurso, momentos de conflito e
tensdo, o indigena Pedro Maximo de Lima foi o primeiro a ter coragem para construir sua
prépria casa na terra reivindicada em meio a todos os conflitos. Esse gesto foi um impulso para
a luta e deu muita forca para todos os outros indigenas potiguara, que seguiram seu exemplo,
construindo a aldeia independentemente do reconhecimento dos 6rgéos oficias.

O ex-cacique e atual pajé da aldeia, o senhor Joseci Soares da Silva, tem uma relacdo
com a escola que é de fundamental contribuicdo para a continuidade do desenvolvimento da
instituicdo. O pajé, um ancido considerado um forte guerreiro, com seus saberes ancestrais,
enraizados em suas memorias, em busca do melhor para nossa comunidade, sempre manteve
um contato direto com os processos de construcdo e de efetivacdo do ambiente escolar. Essa
relacdo entre a escola e a vida da aldeia, com seus representantes, indica que ambas fazem parte
do mesmo processo de afirmacéo da identidade cultural do povo potiguara (Silva, 2024).

Esse processo da continuidade de revitalizacdo do povo é permanente. O atual terreiro
sagrado do Projeto Curica (Fig. 4), que se fundou em 2024, faz parte de tal processo. Ele
consiste em um centro cultural e em um lar de reflorestamento, ambos situados na aldeia Trés
Rios. Esse ambiente foi criado a fim de efetivar as demandas da comunidade. O local escolhido
para o terreiro era anteriormente destinado a depositos de lixo de toda a cidade de Marcacdo,
prejudicando grande parte da comunidade com doencas, mau cheiro e polui¢do do solo. Hoje,
o terreiro € composto por cerca de mil mudas nativas, tais como pau-d’arco, carnatba, curica e
outras.

Nesse contexto de revitalizagdo, no ano de 2011, a comunidade se reuniu para
elaboragdo de uma ata, com a finalidade de estadualizar a escola, em busca de recursos para
uma educacao de qualidade e continuada. Assim, apos anos de luta e de resisténcia, a proposta
foi analisada e aceita pelo Governo do Estado da Paraiba. A partir de 2011, a institui¢do tornou-

se uma escola estadual e passou a dispor de estruturas e recursos seu funcionamento. No atual
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momento, a instituicdo passa por reforma e ampliacéo, razéo pela qual as aulas estédo sendo
temporariamente ministradas em um prédio alugado pelo Governo do Estado da Paraiba no
municipio de Marcacdo. A reforma esta em fase de finalizacdo, e toda a comunidade e equipe
escolar estdo ansiosos para retornar a escola com uma estrutura adequada e com mais recursos
para a efetivacdo das aulas, em um ambiente propicio para receber da melhor maneira 0s seus
estudantes.

A Escola indio Pedro Méaximo de Lima atende um corpo discente de 370 estudantes
indigenas da comunidade indigena potiguara, tanto da Aldeia Trés Rios, como de outras aldeias
vizinhas e do centro da cidade, sendo 44 estudantes da educacdo infantil, 108 do ensino
fundamental anos iniciais, 68 do ensino fundamental anos finais e 150 do ensino médio. S&o
filhos de agricultores, de pescadores, de operarios da construcao civil e de agroindustrias, de
empregadas domésticas, de comerciantes, de pensionistas e de autbnomos. A escola funciona
nos trés turnos, divididos nos periodos matutino (das 07h00min as 11h30min), vespertino (das
13h00min as 17h30min) e noturno (das 18h00min as 21h40min).

Os professores da escola sdo todos indigenas e contratados por interesse publico, sob
indicacdo do cacique da aldeia ou do cacique geral, a partir da concordancia da comunidade. A
prépria comunidade compreende que, sendo escolhido dessa maneira, o profissional pode ser
mais bem analisado por todos. Tendo em vista que a continuacdo no cargo depende da
comunidade, os funcionéarios demonstram mais comprometimento com a proposta de uma

educacdo de qualidade.



SECAO II

RAIZES DE SABERES CONTINUADOS: CONSTRUCOES REFERENCIAIS

Figura 12 — Fotografia do Pajé Josecy na aldeia Trés Rios
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2 RAIZES DE SABERES CONTINUADOS: CONSTRUCOES REFERENCIAIS

Esta se¢do, intitulada “Raizes de saberes continuados: construgdes referenciais”, esta
dividida em cinco subtopicos, que dao suporte tedrico e pratico para o desenvolvimento das
margens que rodeiam as teorias da educacdo escolar indigena e suas peculiaridades. Tais
subtdpicos sdo descritos a seguir.

O subtopico “3.1 Meu povo potiguara: historia, tradigdo e cultura” apresenta breve
contexto historico da etnia pesquisada, com algumas peculiaridades histdricas, tradicionais e
culturais dos potiguara.

O subtdpico seguinte, “3.2 Educagdo indigena e a educagdo escolar indigena:
contrapontos e retrocessos”, evidencia as diferengas entre essas duas maneiras de educacio,
compondo suas lutas e resisténcias, conquistas e subalternizacGes de uma educacédo esquivada
de seus principios.

Dando continuidade, o subtopico “3.3 As disciplinas Especificas Potiguara”
contextualiza as implantagcbes das disciplinas analisadas na pesquisa, bem como sua
importancia e descri¢fes para o curriculo da educacdo escolar indigena.

Em seguida, o subtopico “3.4 Saberes ancestrais indigenas potiguara: da comunidade
para a escola” ¢ um momento de adentramento na ancestralidade potiguara e na sua
representatividade pelos ancides e anciés da aldeia.

Por fim, o subtopico “3.5 Praticas e conhecimentos entre saberes cientificos e ancestrais
indigenas potiguara” apresenta a relevancia de fazer ciéncia dando margens para evidenciar os

saberes cientificos e ancestrais, colocando-0s em contrapartida dentre suas descricoes.
2.1 Meu povo potiguara: historia, tradicéo e cultura

N&o ha como falar de qualquer espaco da Paraiba sem incluir a marca dos povos
indigenas potiguara, que desde antes da invasdo portuguesa habitam essas terras, uma referéncia
de cultura forte e continua que domina todo o processo histérico paraibano (Vasconcellos,
2023). Os potiguara estdo ligados a familia linguistica tupi, mas dominam também a lingua
portuguesa, em virtude do contato com a sociedade ndo-indigena. O povo potiguara busca
sempre revitalizar sua lingua nativa na educacéo escolar indigena (Cardoso; Guimaraes, 2012).

O nome potiguara significa “povo comedor de camardo”, um ser que habita em
acakutibird (caju azedo ou bravo) (Silva, 2024). Esse povo esta localizado no litoral norte da
Paraiba: ha 20 mil indigenas entre os habitantes dos municipios de Baia da Trai¢cdo, Marcacéo

e Rio Tinto. Na regido, os povos indigenas distribuem-se em 13 aldeias na Baia da Trai¢do, 16
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aldeias no municipio de Marcacdo e quatro aldeias na cidade de Rio Tinto. Contudo, 0s
potiguara se dividem em trés terras Indigenas (TI), oficialmente reconhecidas como Terra
indigena de Sdo Miguel, Terra Indigena de Jacaré de Sdo Domingos e Terra Indigena de Monte-
Mor (Silva, 2024).

Cada aldeia tem autonomia politica e social, por meio de caciques eleitos pela propria
comunidade. O cacique mantém seu direito de lideranca enquanto atender as necessidades da
comunidade; caso ndo o faca, a prépria aldeia elege outra pessoa para substitui-lo. O atual
cacique geral das 33 aldeias do territorio potiguara é o senhor Cacique Sandro Gomes Barbosa,
desde o dia 29 de dezembro de 2011 (Silva, 2024, p. 65).

Os potiguara sdo considerados como 0s Unicos, dentre as etnias indigenas do Brasil, que
permanecem no mesmo local desde o periodo da colonizacéo, que se inicia em 1.500 (Cardoso;
Guimardes, 2012). Essa permanéncia deu-se em consequéncia de uma forte resisténcia, diante
de diversos invasores que buscavam a conquista do territério. Porém, os potiguara estavam e
ainda estdo a guerrear bravamente em defesa de suas terras e de suas vidas.

De acordo com os estudos de Cardozo e Guimaraes (2012), a economia e 0 modo de
sobrevivéncia de grande parte do povo potiguara sao efetivados através da agricultura (cultivo
de feijdo, de milho, de abacaxi etc), da extracdo de madeira em areas autorizadas pelos 6rgaos
ambientais, e da pesca no manguezal, na maré, nas gamboas (parte da maré) nos rios ou no mar
aberto. Nesse processo de pescado, eles conseguem caranguejo, siri, aratu, sururu, marisco,
entre outros crustaceos que fazem parte do cotidiano da dieta dos indigenas potiguara. O
artesanato também é uma pratica entre eles, por meio do qual se produzem colares, brincos e
cocares, tanto para uso pessoal quanto para a venda a turistas.

Para que a histdria dos potiguara ndo morra, temos o ritual do Toré, que, para a nagao
potiguara, ndo se resume apenas a uma expressao cultural ou a uma simples danca. Com o Tore,
é possivel reviver a forca do povo. E um ritual em que os potiguara se caracterizam na utilizagio
de trajes com saias de embira, brincos, colares de sementes, penas e cocares na cabeca. A
musica, durante o ritual, é performada ao som da gaita, de tambores e de maracéds de
acompanhamento sonoro. Essa danga-ritual pode ser realizada em momentos especiais, tanto
de lutas quanto de vitdrias. O Toré traz o significado da prépria cultura indigena, desde os
primordios. E um simbolo das lutas e da resisténcia durante todo o processo de colonizagao até
os dias atuais. Assim, é através dele que se busca a ancestralidade dos antepassados (Bakke,
2005), que ainda habitam na terra e que trazem forca sob o deus Tupd, fortalecendo a sua fé e
crenca cultural.

A lingua tupi foi um dos saberes mais afetados desde o inicio da colonizagdo. A lingua
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materna do povo potiguara, que antes era uma lingua falada fluentemente pelos guerreiros
ancestrais. Porém, com a chegada dos invasores em 1500, comegou 0 massacre, € 0 que foi
construido estava sendo modificado e destruido, de acordo com os interesses coloniais. Os
indigenas foram, assim, proibidos de falar sua prépria lingua e cultuar sua religido. Ao se referir

a esse massacre a lingua tupi, Silva (2024, p. 16) diz:

A perda do idioma nativo ocorreu como consequéncia da invasdo e
colonizacdo portuguesa. Este processo foi agravado com o decreto de 17 de
agosto de 1758, que proibiu o uso da lingua tupi e instituiu o portugués como
Unica lingua do Brasil, contribuindo para que os potiguara deixassem de falar
sua lingua nativa e passassem a adotar exclusivamente a lingua portuguesa
para se comunicar dentro das comunidades.

Durante esse percurso de proibicdo da lingua tupi, através da lingua portuguesa,
permaneceu a esperanca de retomar e fortificar a lingua ancestral, até que, entdo, este desejo
tornou-se realidade. Um professor e pesquisador da Universidade de Sao Paulo (USP), Eduardo
Navarro de Almeida, auxiliou meu povo na revitalizacdo da lingua tupi, formando grupos de
professores para que esses fossem multiplicadores junto aos demais parentes. O tupi potiguara
encontra-se presente em cada escola indigena, com um docente que possa ensinar essa lingua
nativa. Assim, passa-se esse conhecimento revitalizado para jovens de escolas indigenas que
n&o tiveram a oportunidade de conhecer.

Dentre as tentativas de invasdes ao territério potiguara, no inicio do Século XX, houve
a chegada familia Lundgren, que trouxe muito sofrimento para todo o povo potiguara. Essa
familia, dona da Fabrica da Companhia de Tecidos Rio Tinto (CTRT), apoderou-se das terras
do aldeamento de Monte-Moér, na cidade de Rio Tinto — PB. A fabrica foi estabelecida em 1924,
afetando toda a area indigena potiguara, principalmente para desmatamento de grande parte da
fauna e da flora, com utilizacGes do corte de madeiras para a construcdo da fabrica, e para lenha
de suas maquinas. Indigenas que antes eram agricultores e pescadores estavam sendo usados
como mao-de-obra dessa companhia. (Moonem, 2008).

Um dos relatos registrados por ancidos que foram trabalhadores da Companhia de

Tecidos aponta que:

[...] a Companhia Rio Tinto ndo queria que dissesse assim: “Eu sou indio”. Se
dissesse que era indio e ela soubesse, ou mandava matar ou mandava retirar
aquela pessoa de qualquer jeito. Quem, tava doido de dizer? [...] Quando eu
entrei na fabrica tava com catorze anos. Eu fui trabalhar de teceldo. Tinha
muito indio que trabalhava na fabrica. Eu trabalhava na secdo de caldeira
quando disseram que um continuo [trabalhador] tinha roubado dinheiro da
fabrica Rio Tinto. Ai pegaram esse continuo, prenderam e levaram para
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caldeira [...]. Tinham doze vigias perigosos s6 pra essas coisas (Sebastion;
Anton, 2011, p. 35-36).

Nesse periodo, relatado em 2011, muitas familias indigenas foram perseguidas e
massacradas. Sua cultura e etnia foram ocultadas para que pudessem viver. Aquele gque resistia
era reprimido violentamente. Isso, para os indigenas, foi um verdadeiro fim do mundo. Por
volta de 1990, com a fabrica desativada, a familia Lundgren foi embora, mas permaneceram
suas raizes até a atualidade, narradas por muitos ancides ainda vivos, que relatam e relembram
aquela como uma época de massacre e de escravidao.

Desse modo, muitos dos invasores deixaram marcas profundas e irrecuperaveis, como
também nos anos 1970 e 1980, periodo em que foi liberada pelo governo Brasileiro a instalacéo
das destilarias de alcool em toda regifo, como parte do Programa Nacional do Alcool?. A época,
dezenas de plantios de cana-de-agucar invadiram as terras indigenas potiguara, ocupando
grande parte das matas e das plantacdes das familias de agricultores de mandioca e de feijao.
Permaneceram, ainda, dominados por usinas, a maior ameaca a sustentabilidade do territério
atualmente.

Os povos indigenas sdo marcados pelos inimeros casos de violéncia. Por outro lado,
também carregam consigo marcas profundas de resisténcia e de reivindicacfes dos seus
direitos. Guerreiam doando suas vidas para a luta pelo direito a salde, a educacdo e a
demarcacdo de suas proprias terras, enquanto sofrem o preconceito dos ndo-indios, que ainda
0S veem como na época da colonizacdo, querendo domina-los, infiltrando-se nas terras que ja
foram demarcadas.

Apesar das violéncias causadas por invasores, 0 povo potiguara busca rememorar suas
raizes, de forma que sua cultura ndo seja esquecida, que 0s conhecimentos sejam passados de
geracdo em geracdo. Dessa maneira, as ramas novas (criancas e jovens indigenas) podem
aprender com os “tocos velhos”, aqueles ancidos e ancids que habitam a terra potiguara e
carregam uma literatura em suas lembrancas, com o intuito de ndo deixar a historia morrer.

Diante tantas lutas e resisténcia dos povos indigenas, de acordo com Associacdo
Nacional de Agéo Indigenista (ANAI), somente no ano de 2024, precisamente no dia 4 de
dezembro, uma parte das terras potiguara, denominada Terra Indigena de Monte-Mor, que

representa o territorio de Marcacdo e Rio Tinto, foi vitoriosamente homologada pelo Governo

2 Segundo Andrade (2009), o Prolcool (Programa Nacional do Alcool) foi uma iniciativa do governo brasileiro de intensificar
a produgdo de alcool combustivel (etanol) para, dessa maneira, poder substituir a gasolina. Essa atitude teve como principal
fator a crise mundial do petréleo, durante o periodo de 1970. Como o preco do produto estava muito elevado, o pais passou a
ter grandes prejuizos nas importagdes.
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Lula, apds anos de muita luta dos indigenas, juntamente com a contribuicdo da primeira ministra
dos Povos Indigenas Sonia Guajajara e da presidenta da FUNAI, Joenia Wapichana. A
homologacéo foi estabelecida como uma das etapas finais do processo de posse exclusiva da
terra indigena aos povos originarios.

Tendo em vista esses contrapontos e retrocessos entre 0 povo potiguara e suas
reivindicagdes necessarias para a efetivacdo de seus direitos e a permanéncia de sua cultura
forte e continua, temos a educacdo indigena, uma trajetéria de lutas e conquistas, que sera
evidenciada no tépico a seguir, com todo seu percurso historico de subalternizacdo e

concretizacdo peculiares para seu desenvolvimento.

2.2  Aceducacdo indigena e a educacao escolar indigena: a subalternizagdo da educacao

para o indigena

Nesse contexto de luta, resisténcia e revitalizacdo, encontram-se a educacdo indigena e
a educacdo escolar indigena. Aborda-las é sempre um desafio. S&o processos que vao além de
um simples papel. Elas sdo as principais aliadas na continuidade dos principios basilares que
rodeiam o pertencimento que 0s povos originarios desenvolveram durante toda sua jornada em
nosso territorio.

A educacdo escolar indigena potiguara tem uma trajetéria historica desde a chegada dos
colonizadores, catequizadores jesuitas e outros religiosos ao Brasil, sobre uma educacéo
totalmente voltada a fins de doutrinagdo com 0s povos originarios que sempre habitaram nesta
terra (Ghiraldelli, 2015). Os povos originarios, antes mesmo da colonizacdo, ja tinham sua
prépria forma de educar e transmitir saberes as suas criancas através de uma aprendizagem
espontanea, em que a crianga ou jovem observa as outras pessoas a praticarem as atividades
corriqueiras nas aldeias, como é exemplificado pelos autores Santos (2017) e Silva (2020).

Apesar disso, os autores consideram que a educacdo indigena, diferentemente da
educacdo escolar indigena, se dava por toda a vida, isto €, mesmo depois da fase adulta, os
indigenas davam continuidade a sua educacéo, pois eles conviviam em uma comunidade gerada
por uma economia natural e de subsisténcia. Entretanto, apos a invasdo, 0s colonizadores
europeus impuseram uma forma educacional em que se fazia presente o apagamento sistematico
da cultura ancestral (Silva, 2024).

No século XVI, de acordo com Ribeiro (2022), cabia aos indigenas servir ao senhorio
como mera forca de trabalho, escravizados em sua propria morada, em sua inocéncia e
incapazes de qualquer maldade. Somente a partir dos anos 1970, no seculo XX, iniciam-se as

reivindicagdes dos movimentos indigenas para uma educacéo escolar diferenciada e especifica,
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que pudesse, através dela, revitalizar os saberes ancestrais que foram descontextualizados e
marginalizados durante o periodo da colonizago no Brasil (Cortes, 2023).

Como exemplo deste apagamento cultural dos povos indigenas, temos a lingua tupi,
utilizada como meio de comunicacgéo entre varios povos, que passou a ser utilizada apenas como
instrumento de transmissdo de contetdos europeus e no auxilio do aprendizado da lingua
portuguesa até os dias atuais. Nesse horizonte critico, de luta e de resisténcia, em que a educacao
indigena passou e ainda passa por diversos processos e conflitos referentes as praticas
pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem, a colonizacdo foi um marco tedrico e pratico
que gerou uma defasagem cultural. Contudo, o movimento indigena brasileiro foi uma
articulacdo fundamental para a promulgacao das leis que definiram a educacdo escolar indigena.

Tendo em vista tudo isso, apos anos de luta, 0s povos originarios obtiveram a conquista
de varios documentos e leis que possibilitam a efetivacdo de uma educacdo escolar indigena
diferenciada, especifica e intercultural. Dentre esses documentos, destacam-se: a) a criagao do
Servigo de Protecdo aos Indios (SPI) (1910); b) a Constituicdo Federal (1988); c) a
reformulacdo da LDBEN (1996); d) o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) (1998); e) o Referencial para a Formacéo de Professores Indigenas (RFPI)
(2002); e f) a Lei 11.645, que estabelece a obrigatoriedade da préatica e ensino da historia e
cultura afro-brasileira e indigena (2008).

A educacdo escolar indigena e suas diversidades culturais é reforcada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996), que garantiu aos povos indigenas

a oferta de educacdo escolar intercultural e bilingue, especialmente nos artigos 32, 78 e 79:

Art. 32 [...] O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacéo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem [...].

Art. 78 — O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacdo escolar
bilingie e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos: | —
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo
de suas linguas e ciéncias; Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos,
0 acesso as informacGes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo- indias [...].

Art. 79 — A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa [...]. 1°- Os
programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas; 2°- Os
programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos: - fortalecer as praticas sécio-culturais



37

e a lingua materna de cada comunidade indigena; - manter programas de
formacdo de pessoal especializado, destinado a educagdo escolar nas
comunidades indigenas; - desenvolver curriculos e programas especificos,
neles incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas
comunidades; - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado (Brasil, 1996, Art. 32, 78 e 79).

Tais artigos preconizam a grande responsabilidade da Unido em assegurar aos povos
indigenas o direito a afirmacdo de sua cultura com formas proprias de aprendizagem. Além
disso, ainda deixam em destaque o total comprometimento com o auxilio a recuperagéo de suas
memorias, a reafirmacdo de suas identidades étnicas e a valorizagdo de suas linguas.

Entretanto, em consonancia com a legislacdo vigente, a Unido exclui-se da garantia de
oferta desta modalidade de ensino, deixando essa missdo aos governos municipais e estaduais.
Porém, segundo a LDBEN, as trés esferas governamentais vigentes tém o dever e a
obrigatoriedade de atuar em colaboragdo, com a necessidade de mais contribuicdes dos
governos, pois cada um possui um fator para a garantia e a efetivagdo das legislacoes.

Outra vertente que colabora com as discussdes teodricas nessa tendéncia sdo 0s anos de
luta dos potiguara para que as escolas indigenas pudessem ser de responsabilidade maior do
Governo do Estado. Essa necessidade derivava da tentativa de evitar o jogo de empurra nas
definicdes de atribuigBes administrativas entre inimeros gestores municipais (Pereira, 2020).
Entretanto, ndo se pode deixar de lado a contribuicdo dos governos municipais para 0
desenvolvimento da educacdo do territorio potiguara (Brasil, 1999).

Nessa perspectiva, as acOes educativas da educacdo escolar indigena tornaram-se
Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Ensino da Paraiba (Portaria n°® 349 de
02 de marco de 2021), construidas pela Secretaria de Estado da Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
(SEECT). As diretrizes reafirmam a necessidade de adaptar a escola de acordo com a realidade
e a necessidade da instituicdo escolar, com a participacdo continua de todos os profissionais da
educacdo de cada unidade de ensino. Entretanto, o documento é destinado de maneira geral para
todas as escolas estaduais. N&o € definido um recurso especifico para as escolas estaduais
indigenas, as quais estdo sendo guiadas de maneira igualitaria como modalidades de ensino ndo
indigenas, cabendo a cada instituicdo trilhar seus préprios caminhos e possibilidades de uma
educacéo especifica e diferenciada com os principios interculturais de sua comunidade.

Em consonancia com as legislacdes acima expostas, € interessante ressaltar as demais
Resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB): a) Resolucdo de n° 3/1999, que
esfalece o funcionamento das escolas indigenas; b) Resolucdo de n® 5/2012, que define as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica; e ¢)
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Resolugdo de n°® 1/2015, que institui diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de
professores indigenas em cursos de educagdo superior e de ensino médio.

As resolucbes citadas acima foram fundamentais para o funcionamento desta
modalidade de ensino. Em suma, elas abordam conceitos inerentes a educacéo escolar indigena,
no tocante a cria¢ao da categoria de “escola indigena”. Essa defini¢do da esfera administrativa,
serviu para a formacdo do professor indigena, para a criacdo do curriculo e para a estrutura e 0
funcionamento dessas escolas, respeitando a pluralidade cultural e institucional da educacéo
indigena no Brasil.

Além do mais, € oportuno evidenciar a Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar
Indigena (CONEEI), que teve inicio em 2 de dezembro de 2008. Essa conferéncia € um evento
gue ocorre anualmente em nivel regional e nacional, em Brasilia—DF, considerado como um
espaco de dialogo e participacdo, em que 0s representantes dos 6rgdos responsaveis por essa
categoria de ensino, bem como os lideres de cada comunidade, se reinem para discutir sobre a
educacdo escolar indigena de todo o Brasil. Este momento € importante para expor as
necessidades educacionais, problemas vivenciados pelas escolas, discutindo as questfes
principais de maneira coletiva e escolhendo as ideias com que todos concordam. Através desse
momento anual, os participantes podem reivindicar seus direitos.

No entanto, a respeito das conferéncias nacionais, segundo Baniwa (2019, p. 56), “esses
espacos e oportunidades ndo foram bem aproveitados por multiplas razdes, seja por limitacdes
formativas ou atribulativas dos representantes indigenas, seja por estratégias adotadas pelos
governos para controlar os espacos e 0s representantes sociais”. Ou seja, ha varios empecilhos
que impossibilitam que as leis, os documentos e as organizacOes sejam efetivados e
concretizados diante todas as reinvindicagdes.

Nesse contexto, 0s documentos e as leis acima citados dao-nos os subsidios necessarios
para a consolidacdo e a criagdo do curriculo da educagéo escolar indigena, orientando para que
os professores desta categoria de ensino possam desenvolver uma educacdo escolar indigena
voltada ao fortalecimento da identidade cultural por uma educacgéo especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue e comunitaria, ofertada pelos sistemas de ensino das secretarias da
educacdo do pais as comunidades indigenas pela revitalizagdo da identidade histdrica. S&o
frutos da organizacéo de muitos movimentos indigenas na busca pelos direitos de existéncia e
de permanéncia da identidade cultural e plural dos povos originarios.

Essas constataces tedricas e praticas permitem-nos refletir a partir do Referencial
Curricular Nacional das Escolas Indigenas (Brasil, 1998, p. 24), que assim caracteriza a escola

indigena:
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A escola indigena é um direito que deve estar assegurado por uma nova
politica publica a ser construida, atenta e respeitosa frente ao patrimonio
linglistico, cultural e intelectual dos povos indigenas. Esse esfor¢o de projetar
uma nova educagdo escolar indigena so sera realmente concretizado com a
participacdo direta dos principais interessados—os povos indigenas, atraves
de suas comunidades educativas. Essa participacdo efetiva, em todos os
momentos do processo, ndo deve ser um detalhe técnico ou formal, mas, sim,
a garantia de sua realizagdo. A participacdo da comunidade no processo
pedagdgico da escola, fundamentalmente na definicdo dos objetivos, dos
conteudos curriculares e no exercicio das praticas metodoldgicas, assume
papel necessario para a efetividade de uma educacéo especifica e diferenciada
(Brasil, 1998, p. 24).

Nesse sentido, para a garantia e a efetivacao da escola indigena com ensino diferenciado
e especifico, é fundamental a participacdo de todos os representantes e participantes da
educacdo escolar indigena que buscam o desenvolvimento de uma escola que valorize 0s
saberes ancestrais indigenas que ainda permanecem em nosso territorio. Esses saberes sdo
fortemente conectados aos ancifes e ancias, os verdadeiros doutores da ancestralidade, fontes
vivas de saberes que necessitam ser visibilizados nas praticas pedagogicas escolares em seus
processos de ensino-aprendizagem.

Porém, evidencia-se uma contradicao na realidade da concretizacdo da educacéo escolar
indigena, pois todas essas leis, documentos e congressos sdo incialmente predominados e
efetivados sob imposicdo de governantes superiores a nossas necessidades, que predominam
suas realizagdes partindo de preceitos ainda colonizadores. Como aponta Baniwa (2019, p. 59),

ao afirmar que a educacdo intercultural é guiada por preceitos colonizadores:

Em primeiro lugar, é importante entendermos que a instituicdo escolar, assim
como a ideia de educacdo intercultural, é invencdo do colonizador. S&o
ferramentas, instrumentos, discursos € modos de pensar e fazer dos
colonizadores para atingir determinados objetivos. A institui¢do escolar, por
exemplo, foi criada e é mantida para garantir a manutencao, a reproducdo e a
continuidade dos modos de vida dos colonizadores europeus, por meio de seus
pensamentos, seus conhecimentos e das suas relacdes sociais, econémicas,
politicas e culturais préprios da sociedade moderna, liberal, industrial,
mercantilista, capitalista, tecnicista. Neste sentido, a escola tem a misséo de
reproducdo dos modos pensante, modus operandi e do modus vivendi da
sociedade ocidental moderna, portanto, de uma determinada sociedade,
situada em um determinado periodo de tempo e espaco histérico (Baniwa,
2019, p. 59).

Partindo desse posicionamento, a ideia de educacdo intercultural € atribuida por acdes
colonizadoras, que estdo presentes na sociedade moderna e possibilitam uma continuidade de
educacéo colonizadora e autoritaria. No entanto, o conceito de educacao intercultural, em sua
totalidade, seguindo os estudos de Santos (2018), envolve o reconhecimento e a valorizacédo de

diferengas culturais presentes na sociedade, além de promover a interagdo e o didlogo entre uma
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diversidade de culturas. Dessa forma, a autora enfatiza que a educacao intercultural busca a
construcdo de relagdes baseadas na igualdade e na reciprocidade.

Os principios inerentes a educacéo intercultural sdo imprescindiveis para o seu efetivo
desenvolvimento. De acordo com Gomes (2020), alguns desses principios correspondem desde
ao respeito a diversidade cultural, a valorizacdo pelo outro, & empatia e a possibilidade de
abertura para o dialogo. Tais principios sdo destacados para a promoc¢do de uma educagao
inclusiva, que permita a amplitude da importancia de cada cultura e que possibilite a interacéo
entre saberes e conhecimentos. Contudo, para complementar os estudos sobre a educacgédo

intercultural, Fleuri (2022) aponta que a educacdo intercultural:

[...] emerge no contexto das lutas contra os processos crescentes de exclusdo
social. Surgem movimentos sociais que reconhecem o sentido e a identidade
cultural de cada grupo social. Contudo, a0 mesmo tempo, valorizam o
potencial educativo dos conflitos. E buscam desenvolver a interacdo e a
reciprocidade entre grupos diferentes, como fator de crescimento cultural e de
enriquecimento muatuo. Assim, em nivel das praticas educacionais, a
perspectiva intercultural propGe novas estratégias de relagdo entre sujeitos e
entre grupos diferentes. Busca promover a construgdo de identidades sociais e
o reconhecimento das diferencas culturais (Fleuri, 2022, p. 37).

Nesse sentido, a educacdo intercultural amplia o conhecimento dos estudantes,
permitindo a valorizacao de diferentes formas de expressdo, costumes e tradicdes. Assim, ela
contribui para a formacdo de futuros cidaddos capazes de atuar de forma mais consciente e
responsavel em um mundo cada vez mais igualitario, uma relacdo que vai além da dimenséo
individual dos sujeitos e envolve suas respectivas identidades culturais distintas.

Nesse contexto, cada instituicdo escolar, enfatizando a escola indigena tem sua propria
indole, capaz de exercer um papel impar na construcdo da identidade de um povo, de uma
cultura e nacdo. Nesse sentido, esse € um ambiente propicio a diversidade cultural, que emerge
e ressurge de diferentes possibilidades, um suporte intercultural para praticas pedagdgicas.
Sendo assim, os docentes da educacdo escolar indigena estabelecem, cotidianamente, contato
direto e pratico com a cultura enraizada no chdo da comunidade, que podem e devem ser
exploradas de maneira intercultural, possibilitando aos estudantes respeitar sua propria cultura.
Essa pratica abre espaco a valorizacdo da sua identidade, que pode vir a ser dialogada e
reconhecida entre os sujeitos envolvidos nesse ambiente educacional e cultural.

E interessante destacar as premissas do RECNEI (1998), que afirma que a escola

indigena € intercultural:

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linglistica;
promover uma situacdo de comunicacdo entre experiéncias socioculturais,
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linguisticas e historicas diferentes, ndo considerando uma cultura superior a
outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos de
identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que tais relacdes vém
ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade social e politica
(Brasil, 1998, p. 24).

Visando enfrentar esses desafios, tais premissas se encaixam na nossa compreensao da
construcdo de metodologias que ndo apenas promovam a inser¢cdo de conteddos nos
documentos oficiais, em materiais curriculares como o projeto politico-pedagogico (PPP) da
escola e planos de curso, mas que, além disso, os docentes e toda a equipe de ensino possam
ultrapassar os muros da escola e trazer o chdo da aldeia para as vivéncias do cotidiano da
educacdo escolar indigena, para que, dessa maneira, eles sejam realmente efetivados.

No entanto, a reflexdo sobre a educacdo escolar indigena faz-se necesséria,
principalmente, ao considerarmos que a maior responsabilidade se atribui aos professores em
todo o processo de efetivacdo do ensino e aprendizagem. Apesar de reconhecermos as diversas
indagacdes que envolvem esse processo, inclusive por se tratar de uma escola especifica e
diferenciada, ha o exclusivo envolvimento de situacdes peculiares a essa categoria de ensino.

Evidentemente, tendo em vista os relatos dos docentes realizados através desta pesquisa,
bem como ao longo de toda trajetdria vivenciada da educacdo escolar indigena, os docentes
dessa categoria de ensino vém construindo seus proprios saberes e praticas em seu cotidiano
escolar. Ainda assim, ndo € oferecida nenhuma formacéo continuada e especifica que atendam
as particularidades desses docentes indigenas. Esses educadores buscam adentrar na realidade
dos estudantes atraves de estratégias que possibilitam uma aproximacao da identidade cultural.
Esse raciocinio é destacado no Referencial para Formacéo de Professores Indigenas (2002, p.
13):

O ensino da lingua indigena na escola e o respeito e a valorizagdo dos
conhecimentos tradicionais e dos processos proprios de aprendizagem
garantidos pela legislacdo s&o raros e quase sempre iniciativa de alguns
professores e comunidades indigenas. Estes, em geral, ndo contam com

estimulo ou reconhecimento dessas praticas curriculares por parte dos
sistemas de ensino.

Dada a constatacdo dessas lacunas e dificuldades que tanto angustiam nossos docentes
que atuam na educacdo escolar indigena, destaca-se, na realidade vivenciada por eles, a falta de
subsidios para a garantia de um ensino especifico diferenciado. Apesar dos documentos que
dao norteamentos para as possibilidades de formacGes continuadas para a categoria, 0s docentes
permanecem sem sua efetivacdo e sem um suporte dos sistemas de ensino.

Além dessas e de outras lacunas que tanto angustiam os docentes da educagdo escolar
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indigena, profissionais da educagdo sequer sdo reconhecidos oficialmente como professores e,
por isso, ndo recebem salério para atuar em sua funcao. Para melhor discutir esse problema,

vejamos a seguinte fala da professora:

[...] nbs professores da educacdo indigena ndo somos reconhecidos como
professores, estamos oficialmente cadastrados como prestadores de servigo
para 0 Governo do Estado, ndo recebemos um salério de professor e nem
temos o direito de ter um concurso publico especifico para nossa categoria,
continuando como prestadores de servigos contratados € com uma minoria de
salério, sdo muitas exigéncias do Estado, mas nada para garantir nossos
direitos. Na carteira de trabalho digital por exemplo, alguns professores estéo
com fungdes aleatérias como auxiliar de servi¢os gerais, maqueiro e entre
outras fungdes que sdo pagos salarios minimos, tudo isso para nés ndo
recebermos nosso salario de verdade [...] muitos protestos ja foram realizados
e pouquissimos avancos alcangados, tudo que conseguimos temos que nos
unir e protestar, fechar BR, ir para gabinetes, gritar socorro em midias
(Professora de Etno-Histdria, 2024).

Tendo em vista a voz da professora, € notavel esse grito aterrorizante da realidade
vivenciada por esses docentes a mercé de um apagamento de sua funcdo, sem valorizacéo
perante 6rgdos superiores, que dao continuidade a esses desfalques. Essa realidade é vivenciada
como mais uma pratica colonialista em imposicao aos povos originarios em pleno século XXI.

Percebe-se que, apesar dos esforcos, a educacdo escolar indigena ndo alcanca 0s
preceitos de um processo de ensino e aprendizagem diferenciado. Para isso, € fundamental que
a instituicdo escolar indigena contemple as caracteristicas norteadoras para as praticas nos
processos educativos. Sendo assim, é necessario que os docentes pertencam a comunidade
envolvida e sejam indigenas conhecedores dos saberes ancestrais. Também é necessario que
possuam o conhecimento dos frutos das discussdes entre os ancides da aldeia, a fim de garantir
aos povos indigenas 0 respeito a esses saberes para uma perspectiva que busque a
interculturalidade e todos os aspectos que promovam a continuidade dos saberes por geracoes.

E notavel que, apesar dos avancos na legislacio no que diz respeito as escolas e ao
curriculo diferenciado voltado a educacdo escolar indigena, ainda ha desvios na efetivacdo
dessas leis. Como exemplo desses desvios, temos as esferas institucionais oficiais do Ministério
da Educacdo, com a criacdo de materiais didaticos fora da realidade da comunidade indigena,
totalmente descontextualizados, construidos de maneira semelhante tanto para a escolas
indigenas, quanto para as escolas ndo indigenas, sem respeitar e muito menos diferenciar as
especificidades inerentes a cada instituicdo escolar.

Para que a educacdo escolar indigena tenha seu ensino diferenciado e atenda aos

critérios definidos nos documentos curriculares, é fundamental que:
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Ao trabalhar os contetdos de forma contextualizada com a realidade indigena,
o curriculo traz significados que vado além do processo de escolarizacao; ele
realiza um movimento dinamico de construcdo e problematizacédo de situacdes
de aprendizagem, onde séo refletidos contetdos, estratégias e metodologias,
com objetivo de promover um didlogo entre 0s conhecimentos cientificos e os
conhecimentos empiricos possibilitando o didlogo com diversos campos de
conhecimento (Silva; Silva, 2020, p. 87).

Nesse ponto de vista, a insercdo de contetidos relacionados com a realidade cultural da
comunidade indigena, na busca por entrelaca-los com os conhecimentos cientificos, traz
grandes contribuicdes para revitalizacdo ancestral nos processos de ensino-aprendizagem na
educacdo escolar indigena, promovendo a efetivacdo dos documentos curriculares.

Diante dessa perspectiva, € possivel compreender que, a partir do momento em que o
docente da educacdo escolar indigena enfatiza a importancia dos saberes dos antepassados para
a sala de aula, possibilitara a continuacéo da histéria desde a infancia e o seu desenvolvimento
nas demais geragdes. Essa concepcao se encaixa em uma pratica pedagdgica que influencia no
fortalecimento da identidade indigena, que pode estar nos proprios conhecimentos prévios dos
estudantes indigenas, possibilitando visibilidade a um ensino diferenciado.

Levando em conta esse posicionamento, a escola diferenciada “é aquela que trabalha a
realidade da comunidade e do aluno. Uma pedagogia diferenciada, gestada a partir da realidade
socio-politica e cultural dos indios, utilizando-se das suas experiéncias de lutas e conflitos na
conquista de seus direitos” (Nascimento, 2012, p. 88). Contudo, o que sera de fato uma pratica
pedagogica diferenciada? Como a inclusdo dos ancies na educacao escolar indigena pode ser

considerada uma pratica pedagdgica? Para isso, trago os estudos de Franco (2015, p. 605):

Portanto, uma aula s6 se torna uma préatica pedagdgica quando ela se organiza
em torno: de intencionalidades, de préticas que ddo sentido as
intencionalidades; de reflexdo continua para avaliar se a intencionalidade esta
atingindo todos; de acertos continuos de rota e de meios para se atingir os fins
propostos pelas intencionalidades. Configura-se sempre como uma acdo
consciente e participativa.

Tendo em conta essa definicdo, percebe-se que, para se tornar uma pratica pedagogica,
é necessario que haja intencdes que possibilitem sentidos e reflexGes sobre a concepgéo
abordada. O aluno precisa ter um proposito sobre o que se Ihe esta sendo ensinado, precisa saber
0 porqué de tal proposta e para que isto lhe servira, possibilitando a contextualizacdo de maneira
cooperada entre professor e aluno. Além disso, deve ser uma atividade realizada
constantemente, porém planejada, com um fim e objetivo a serem alcangados.

Nesse contexto, € preciso que a escola utilize praticas pedagogicas que possibilitem o

conhecimento de experiéncias trazidas pelos alunos, articuladas com os conhecimentos
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curriculares, no proposito de conquistar a aprendizagem dos alunos de maneira significativa.
Esse processo de ensino e aprendizagem sempre trara grandes desafios, como qualquer processo
educacional; entretanto, cabe ao docente dar possibilidades de praticas que possam ter uma
reflexdo critica e continua da sua cultura trazida do chdo da aldeia para a sala de aula, saberes
que ultrapassem os muros da escola e possam ter uma maior relagdo com o mundo cientifico.

Em contrapartida, tendo em vista algumas conquistas dos povos indigenas, em especial
dos potiguara, é notavel a falta de politicas pablicas e iniciativas governamentais para que a
educacdo escolar indigena possa ser tratada como um direito publico. Essa ineficacia nas acdes
governamentais desfavorece o direito desses povos, com destaque para 0 mundo educacional.
Assim, para solucionar simples problemas do cotidiano escolar, toda a comunidade precisa se
unir em busca de movimentos, protestos e reinvindicacbes em prédios publicos do governo
estadual e federal, numa luta infindavel.

Alguns dos exemplos concretos dos enfrentamentos continuos das comunidades
potiguara com relacdo a educacdo escolar indigena, e que comprovam o desinteresse politico

por parte das esferas governamentais, sdo 0s seguintes:

[...] a estrutura fisica das escolas em situagdo precéria; as formacGes
continuadas para os professores ndo tem sido oferecidas; projetos
educacionais inadequados e ndo condizente com a realidade das escolas ou
demandas da comunidade de aldeias; inexisténcia da categoria especifica de
‘professor indigena’ para fins de contratacdo em concursos publicos, com
explicitacdo dos critérios e exigéncias nos respectivos editais; inexisténcia de
politica de incentivo a carreira e a0 magistério indigenas, com seu respectivo
Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdo Indigena (PCCRI), conforme
previsto na legislacdo, além da caréncia de contratacdo de profissionais
técnicos para suprirem as necessidades do funcionamento escolar como um
todo, ndo apenas na funcdo docente (Barbosa; Sousa, 2023, p. 13-14).

Dentre essas constatacdes, que evidenciam um percurso constante de desinteresse das
esferas governamentais perante as escolas indigenas, é notoria a situacdo precaria dessas
instituicdes, que estdo a mercé de uma educacdo solitaria, sem suporte ou apoio para seu
desenvolvimento. Nesse sentido, dada a continuidade dos crimes praticados pela colonizacéo e
continuados ao longo da histéria do Brasil, cabe as escolas indigenas planejar seus objetivos e
fortalecer constantemente sua luta para resistir aos desafios que persistem no tempo.

Nesse sentido, a respeito da formacdo continuada para os professores indigenas
potiguara, somente neste ano de 2024, foi criado uma formacao continuada para os docentes da
escola indigena que atuam no ensino infantil. Esta iniciativa de formacéo foi estabelecida apos
muitas reinvindicagdes dos proprios indigenas. A formacao foi intitulada “Saberes indigenas na

escola: formagéo continuada de professores indigenas”, coordenada pela professora Surama
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Santos Ismael da Costa e demais professores da Universidade Federal da Paraiba do Campus
IV — Mamanguape-PB, com o apoio do Governo Federal.

Contudo, conforme as descri¢cbes dos docentes entrevistados nesta pesquisa, além da
ementa disponibilizada pela professora coordenadora do curso, a formacdo somente foi
disponibilizada para 110 docentes da educacdo infantil indigena estadual, com a contribuigdo
do Governo Federal de uma bolsa financeira no valor de 200 reais para cada integrante do curso,
destinados a custos alimenticios e demais necessidades estudantis. Tendo em vista que ha onze
escolas indigenas potiguara, divididas nos territorio de Marcacdo, Baia da Trai¢do e Rio Tinto,
com mais de 300 docentes que compdem o ensino infantil, fundamental e médio (Pereira, 2020),
apenas uma minoria de docentes foram sorteados, seguindo critérios de cada gestdo escolar.
Outra parte de professores ficaram sem a vaga e sem a previsao de participar da formacéo.

Para melhor evidenciar as teorias até entdo abordadas, o proximo tdpico aborda as
definicBes das trés disciplinas especificas potiguara que fazem parte desta pesquisa: Etno-
Historia, Arte e Cultura e Tupi, todas elas presentes no curriculo da escola indio Pedro Maximo

de Lima.
2.3 Asdisciplinas especificas potiguara

Na Escola Indio Pedro Maximo de Lima, o maior exemplo de flexibilizacdo do
curriculo é a implantacédo das disciplinas especificas potiguara de Etno-Historia, Arte e
Cultura e Tupi, inseridas no contetdo de formacdo dos estudantes matriculados nessa
instituicdo. Essas disciplinas especificas potiguara sdo disponibilizadas apenas nas
escolas indigenas potiguara, as quais sdo complementadas com disciplinas especificas
criadas de acordo com a escola e comunidade nela inserida. Tais disciplinas foram
construidas a partir de muitas mobilizag6es da comunidade, de acordo com seus anseios
e necessidades, na tentativa de fortalecer os saberes ancestrais, ndo apenas nas demais
disciplinas curriculares, mas também num foco maior nas disciplinas especificas, que se
somaram aos ensinamentos convencionais do ensino regular como: Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia,
Ciéncias, Educacdéo fisica e Historia.

Ademais, essas trés disciplinas especificas potiguara fazem parte de um curriculo
especifico para a educacdo escolar indigena e trazem a tona as caracteristicas de

pertencimento étnico e de protagonismo da cultura dos potiguara em todo o processo de
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ensino-aprendizagem. A criacdo dessas trés disciplinas nas outras instituicdes indigenas
vizinhas, cuja carga horéria € integral, contou com maior flexibilidade em relacdo a
quantidade de disciplinas especificas.
Assim, € interessante destacar a criacdo da Lei. n © 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que inseriu no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
"Histdria e Cultura Afro-Brasileira”. Contudo, essa lei estaria trataria apenas da cultura
afro-brasileira como obrigatoria. Neste sentido, a partir de diversas reivindicacdes
oriundas dos movimentos sociais das comunidades indigenas, a mencionada Lei foi
devidamente alterada. Em 10 de marco de 2008, foi sancionada a nova Lei pelo Governo
Federal, a de n°® 11.645\2008, a qual tornou obrigatoria a inclusdo da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo oficial da rede de ensino fundamental
e médio.
Por iniciativa da secretaria estadual de educacéo, o governo estadual estabeleceu
a Resolugdo n° 198/2010, a qual regulariza as diretrizes curriculares para a educacao das
relagBes étnico-raciais. Desse modo, o ensino da “histéria ¢ cultura afro-brasileira e
africana” e da “histéria e cultura indigena” no sistema estadual de ensino foi sancionado.
Essa Resolucdo, em seu artigo 3°, dispde que:
[...] o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Historia e
Cultura Indigena é obrigatério no estado da Paraiba, abrangendo os
estabelecimentos de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio,

publicos e privados, incluindo todas as modalidades de ensino (Resolugdo n°
198/2010).

Apesar de considerar importante essa normativa curricular, identificamos que a mengdo aos povos
indigenas no estado da Paraiba poderia vir a ser um fundamento maior em relagdo ao reconhecimento de sua
historia e cultura. Além dos povos indigenas da etnia potiguara, ainda se existem outras etnias presentes no estado
paraibano, a exemplo dos tabajaras e cariris, que sempre estdo na busca em retomar as suas origens.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RECNEI/ 1998 foi o primeiro material
gue apresenta e propde principios basilares para a criagdo de uma escola indigena especifica e diferenciada,
possibilitando reflexdes necessarias para a criacdo de um curriculo especifico criado de forma autdnoma por cada
instituicdo indigena, partindo da realidade individual vivenciada, e condizentes com as necessidades e demandas

do seu povo, visto que:

Nos ultimos anos, os professores indigenas, a exemplo do que ocorre em
muitas outras escolas do pais, vém insistentemente afirmando a necessidade
de contarem com curriculos mais proximos de suas realidades e mais
condizentes com as novas demandas de seus povos. Esses professores
reivindicam a construcdo de novas propostas curriculares para suas escolas,
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em substituicdo aqueles modelos de educacdo que, ao longo da histéria, lhes
vém sendo impostos, ja& que tais modelos nunca corresponderam aos Seus
interesses politicos e as pedagogias de suas culturas. A principio, ndo ha
entraves legais para que tais curriculos sejam construidos: a Constituicdo de
1988 e a nova LDB garantem aos povos indigenas o direito de estabelecerem
formas particulares de organizacdo escolar - como, por exemplo, um
calendario préprio e lhes assegurem, também, grande autonomia no que se
refere a criacdo, ao desenvolvimento e a avaliagdo dos conteidos a serem
incorporados em suas escolas. Os entraves existentes referem-se as
dificuldades encontradas para a implementacdo dessas propostas. Esbarra-se,
ora no desconhecimento de como operacionalizar, nas praticas cotidianas da
sala de aula, os objetivos que se quer alcancar, ora em barreiras determinadas
por acdes de 6rgdos locais de educacéo (Brasil, 1998, p. 11-12).

Nesse sentido, a concepgdo de curriculo para as escolas indigenas permanece em uma
informalidade de principios que ainda nao foram delimitados, como é visto pelo RECNEI
(1998). Tais lacunas ainda persistem atualmente nas delimitacbes curriculares das escolas
indigenas, as quais estdo a mercé da necessidade da criacdo de um curriculo especifico e
diferenciado para a educacdo indigena que se aproxime da realidade desse povo. Essa
construcdo permanece em reinvindicagcbes e propostas informais, que ainda ndo foram
oficializadas na espera continua de resultados.

Sendo assim, no que concerne a criacao do curriculo para as escolas indigenas, ela é
vista de maneira menos relevante pelos 6rgdos governamentais, que sdo guiados pela criagcdo
de curriculos homogéneos para toda a rede estadual, a exemplo da Proposta Curricular do
Estado da Paraiba para o Ensino Médio (2022), criada para todas as escolas estaduais, sem
especificacbes para a escolas indigenas, com um suporte tedrico e pratico que viabiliza uma
educacdo somada a uma Unica unidade de ensino ndo indigena, como é ponderado por tal

documento, onde afirma que:

Diante das atualizacGes contidas na Lei n® 13.415/2017, que regulamentou a
Reforma do Ensino Médio, além de ampla legislacdo que contempla a sua
implementagdo e as Diretrizes Nacionais Curriculares para esta etapa,
emitidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, fez-se necesséria a
reformulacdo dos Documentos Curriculares para a educagdo no estado da
Paraiba, pautados nos dados concretos da nossa realidade educacional, a
partir, essencialmente, do olhar sobre os sujeitos e os direitos constitucionais
gue a eles devem ser garantidos e que permeiam a Proposta Curricular do
Ensino Médio da Paraiba aqui apresentada (PCEPEM, 2022, p. 24).

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba para o Ensino Meédio (2022) comtempla a
reformulacdo do novo ensino médio, pautada numa realidade educacional ndo indigena e
permeada por uma educacdo voltada a um publico homogéneo de sujeitos e marcada por

argumentos elitistas e autoritarios de educagdo, como se ndo houvesse uma diversidade de



48

educacéo na sociedade contemporanea.
Faz-se necessario pontuar uma reflexdo abordada por Macedo (2017, p. 42):

A partir dos anos de 1990, o pensamento curricular brasileiro vai optar por
uma analise predominantemente sociolégica e antropoldgica, acrescida de um
interesse marcante em desvelar a fungéo do poder na realidade curricular. O
curriculo passa a ser considerado um texto politico, ético, estético e cultural,
vivido na tensdo das relacGes de interesse educativo protagonizado pelos
diversos atores sociais (Macedo, 2017, p. 42).

Dentro desse enfoque, Macedo (2017) destaca o curriculo como uma funcéo de poder,
com principios politicos que visam interesses de atores sociais. Desse modo, leva-nos a refletir
sobre o impacto contido na realidade da producdo do curriculo, que viabiliza preceitos e
interesses que sao privilegiados por uma concep¢do autoritéria, deixando de lado as
necessidades reais contidas em cada grupo social que busca seus objetivos e anseios. Como
exemplo, temos a educacéo indigena, que permanece em uma busca continua por seus objetivos
educacionais de uma educacao especifica e diferenciada.

Macedo (2017) ainda complementa a concepcao de curriculo, o qual se constitui no
campo, e é um elemento significativo de formacdes e que demanda a necessidade de debate
sobre a sua importancia politica e socioeducacional na atualidade. Isso reafirma sua importancia
para 0s processos formativos educacionais. Tem-se, entdo, que o curriculo se encontra em
relacdo direta com a forma como as relacGes de dominio e subordinacdo sdo efetivadas e,
consequentemente, alteradas nesta sociedade. Sempre existird uma politica oficial de conflitos
de concepcdes de elite que privilegia grupos sociais especificos e marginalizam outros que sdo
esquivados de seus direitos.

Como exemplo desse contexto historico, temos a préatica do ensino da lingua materna
dos potiguara, o tupi, nas escolas indigenas, que ainda permanece em um longo processo de
construcdo. Essa pratica no curriculo permite o ensino da lingua tupi, que é feito de forma
subordinada e com o auxilio da lingua portuguesa, levando em conta as especificidades dessa
categoria de ensino desenvolvido nas institui¢ces potiguara, inserindo-se na area de linguagens
(Silva, 2024).

Apesar da lingua tupi ter sido proibida em diversos momentos do avanco colonial sobre
o territério potiguara, alguns textos escritos em tupi ainda foram preservados em locais como
igrejas, museus e universidades em todo o Brasil e até mesmo no exterior. Dentre os textos
preservados, encontravam-se 0s vocabularios, gramaticas e até mesmo as cartas trocadas por
indigenas potiguara no periodo da invasdo holandesa no nordeste brasileiro no século XVII
(Silva, 2024).
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De acordo com Silva (2024), somente a partir do ano de 2000 foi iniciada uma formacéo
para os docentes da lingua tupi atuarem nas escolas indigenas potiguara. Essa formacéo foi
ministrada pelo professor Eduardo de Almeida Navarro (USP) , com o apoio da FUNAI
(Fundacao Nacional do indio), na cidade de Baia da Traicdo. Apds 200 anos da colonizagao, 0s
potiguara puderam aprender a lingua falada por seus ancestrais, o tupi antigo, chamado hoje de
lingua tupi potiguara.

Tendo vista o0 ensino da lingua tupi, as disciplinas de Etno-Historia e Arte e Cultura nas
escolas indigenas potiguara também sdo responsaveis pelo fortalecimento dos saberes
ancestrais indigenas. A Etno-Historia apresenta aos estudantes indigenas a histdria e a trajetoria
do proprio povo. A disciplina de Arte e Cultura, por sua vez, tem como principal objetivo ir
além do convencional ensino de artes das escolas tradicionais. O proposito dessa disciplina é,
entdo, poder valorizar as tradi¢Bes, 0s costumes e 0s habitos dos potiguara, como: o Toré, a
pintura corporal, as letras das mdsicas, 0s ritmos e muitos outros elementos que compdem o
universo potiguara (Silva, 2024).

Portanto, para dar continuidade a todo o processo historico e continuo da educacédo
escolar indigena e suas peculiaridades culturais, transmitidas através de saberes ancestrais
convividos no chdo da aldeia e no ambito educacional, seguimos para o préximo tépico,
intitulado: “Saberes ancestrais indigenas potiguara: da comunidade para a escola”. Nesse topico
sera evidenciada a relevancia dos saberes potiguara e suas delimitacdes pertencentes a um
conhecimento gerado por principios culturais de um povo, de uma nacdo, dentro e fora do

ambiente escolar.
2.4 Saberes ancestrais indigenas potiguara: da comunidade para a escola

Os saberes ancestrais tradicionais sdo aqueles historicamente enraizados nas
comunidades indigenas, trazidos pelos ancidos, pajés, caciques e liderangas que vivem a
realidade da cultura indigena. Esses sdo os verdadeiros “troncos velhos” das aldeias que ainda
convivem conosco, mas que a qualquer momento podem chegar a se encantar e levar consigo a
riqueza de saberes que possuem em suas ricas memorias. Por meio deles é que se encontram as
fontes vivas dos saberes ancestrais potiguara, pois possuem o real conhecimento profundo da
cultura, possibilitando uma poténcia de préaticas pedagdgicas em processos de ensino-
aprendizagem para o desenvolvimento da identidade na educacéo escolar indigena potiguara.’

Os ancidos sdo reconhecidos na comunidade indigena como “uma pessoa mais velha,
uma/um ancid/ancido, um tronco velho. Esta € uma compreensdo ancestral sobre o saber que

circula dentro e fora do ambiente escolar” (Silva, 2020). Os saberes sdo trazidos por eSSes
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“guardides da memoria e das tradigdes. As novas geragdes sdo estimuladas a reverenciar os que
possuem maiores experiéncias socioculturais” (Nascimento, 2012, p. 76).

Além dessa subjetividade identitaria, estdo presentes as multiplas narracdes de historia
e revitalizacao da cultura, além da aprendizagem de acesso aos direitos e deveres dos indigenas
e toda a significacdo da experiéncia étnica, tornando-se, assim, uma pratica que renasce das
vivéncias de luta e de resisténcia dos povos indigenas potiguara.

Tais premissas se encaixam na compreensao de que ensinar € mais do que transmitir
conhecimentos, “é, por meio dos saberes, humanizar, socializar, ajudar um sujeito singular a
acontecer. E ser portador de uma certa parte do patriménio humano” (Charlot, 2005, p. 85).
Com isso, um processo educacional onde os estudantes se sintam parte integrante deste mundo,
como portador de saberes que lhes atribuam um patriménio sociocultural, enriquece toda a
dindmica de ensino-aprendizagem e valoriza o saber que esta internalizado entre esses dialogos.
Partindo de tais pressupostos, ao se referir sobre a ancestralidade na escola, é compreensivel
que:

Os alunos busquem sua ancestralidade. Quando a gente se percebe
continuador de uma historia, nossa responsabilidade cresce e o respeito pela
histéria do outro também. E preciso trazer a figura dos antepassados para
dentro da escola. Trazer suas historias, seus comprometimentos, suas
angustias, sua humanidade. E preciso fazer com que nossas criangas possam
buscar a riqueza dos ancestrais, dos avds, dos bisavos. E preciso abrir espaco
na escola para que o velho avd venha contar historias que ouvia na sua época

de crianca e ensine e cante as cantigas de roda que sabe de cor [...] (Muduruku,
2014, p. 18).

Diante disso, € possivel compreender que, enquanto docente da educacdo escolar
indigena, é necessario enfatizar a importancia dos saberes dos antepassados para prépria sala
de aula, pois isso possibilita a continuacdo da histéria desde a infancia até a sua transmisséo
para as demais geracOes. Essa concepgéo se enquadra em uma pratica pedagogica que influencia
no fortalecimento da identidade indigena, que pode estar nos préprios conhecimentos prévios
dos estudantes indigenas, passiveis de serem revitalizados, o que possibilita mais visibilidade a
um ensino diferenciado.

A concepcdo de educacdo escolar indigena necessita estar articulada a uma educagéo
diferenciada, que valorize a vivéncia cultural indigena. Sendo assim, a participagdo do professor
indigena é fator fundamental para atender as especificidades desse tipo de educacao, uma vez
que o professor indigena guarda tanto os saberes tradicionais da propria cultura potiguara
guanto os conhecimentos académicos, na busca por desenvolver praticas pedagdgicas que

contemplem a perspectiva da educacéo diferenciada, através do dialogo e da troca de saberes,
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trazendo a ressignificacdo e o entendimento sobre a educacao escolar indigena.

Diante do exposto, Nascimento, (2012, p.91.), afirma que as escolas indigenas vém
progressivamente “adotando um curriculo que considera os saberes da experiéncia historico-
cultural”, o que, dessa maneira, problematiza o fortalecimento da cultura ¢ da identidade
indigena no ambiente escolar. O autor ainda destaca que as a¢des de fortalecimento da cultura
e da identidade indigena sdo articuladas de maneira equivalente por docentes indigenas, que o
fazem através da sua formacao e das suas vivencias nas aldeias e nas experiéncias com praticas
que sdo incluidas e relacionadas com os conhecimentos tedricos, de modo a tornar o curriculo
mais proximo da realidade das aldeias.

Corroborando com Freire (1980, p. 81), enfatizamos que “a educagio problematizadora
estd fundamentada sobre a criatividade e estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeira da
realidade”. Assim, ao trabalhar a educagdo contextualizada e problematizadora, o docente, de
certa maneira, traz contribuiges significativas para que os estudantes aflorem a sua consciéncia
critica acerca da sua realidade e sejam sujeitos capazes de buscar a leitura dessa realidade com
a leitura de mundo enraizada em suas memadrias.

Neste contexto, “as situacdes de aprendizagens se fundem com o cotidiano das aldeias
e o curriculo escolar apresenta-se dinamico, dando destaque os saberes da tradi¢do”
(Nascimento; Silva, 2017, p. 75). Partindo desse ponto de vista, 0os saberes ancestrais na
educacao escolar indigena necessitam contemplar os saberes presentes na cultura e na tradicéo,
de maneira que esses conteudos sejam incluidos no cotidiano da escola, gerando, assim, uma
aprendizagem significativa préxima da realidade desses sujeitos.

Percebemos que, cada vez mais, o curriculo, em relacdo as praticas pedagogicas, se
distancia da preocupacédo de adaptacdo dos contetdos a realidade local. Discutir um curriculo
que possa contemplar as especificidades dos sujeitos indigenas nao trata de inferiorizar o
conteudo para “facilitar”, mas para que possa ser adequado a conteudos e objetivos que fazem
parte da historia de um povo com sua cultura e seus saberes.

Para isso, € fundamental que os docentes da educacdo escolar indigena contribuam para
0 exercicio de mediadores entre os saberes indigenas e ndo indigenas, e que busquem
desenvolver trabalhos com conhecimentos de seus estudantes para superar as controversas
subalternizadas sobre a educacdo escolar indigena. E interessante refletir também sobre a
diversidade de saberes que sdo atribuidos na realidade dos povos indigenas, desde a infancia,
entre os familiares e na comunidade, que é considerada uma escola cheia de conhecimentos e
saberes ricos de memorias trazidos por geragdes. Para isto, vejamos alguns apontamentos sobre

a relevancia dos saberes obtidos no chdo da comunidade:
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A familia e a comunidade (ou povo) sdo os responsaveis pela educagdo dos
filhos. E na familia que se aprende a viver bem: ser um bom cacador, um bom
pescador, um bom marido, uma boa esposa, um bom filho, um membro
solidario e hospitaleiro da comunidade; aprende-se a fazer roga, a plantar,
fazer farinha; aprende-se a fazer cestarias; aprende-se a cuidar da salde,
benzer, curar doencas, conhecer plantas medicinais; aprende-se geografia das
matas, dos rios, das serras; a matematica e a geometria para fazer canoas,
remos, rogas cacuri, etc; ndo existe sistema de reprovagdo ou selecdo; os
conhecimentos especificos (como o dos pajés) estdo a servico e ao alcance de
todos [...] Todos sdo professores e alunos ao mesmo tempo. A escola ndo é o
unico lugar de aprendizado. Ela é uma maneira de organizar alguns tipos de
conhecimento para ensinar as pessoas que precisam, através de uma pessoa,
que é professor. Escola ndo é o prédio construido ou as carteiras dos alunos.
Sdo0 os conhecimentos, 0s saberes. Também a comunidade possui sua
sabedoria para ser comunicada, transmitida e distribuida (Silva, 2009, p. 3).

Os conhecimentos especificos sdo os saberes e conhecimentos indigenas, que, nessa
perspectiva, devem ser abordados de maneira a possibilitar reflexdes sobre as riquezas desses
saberes étnicos, relacionando a troca de experiéncias e aprendizagens de maneira reciproca
entre os diversos segmentos que constituem os indigenas. Os saberes ancestrais indigenas sdo
posicionados com inferioridade perante a sociedade por conta dos processos de colonizagéo e
de como essa colonizagdo causou um impacto profundo nos processos culturais e educacionais
dos povos originrios.

Nesse sentindo, esses posicionamentos se fundem com a concepcéo de decolonialidade
como um meio de “reverter” ou “amenizar” as consequéncias causadas pelos processos
coloniais na educacéo indigena e em todos os processos de revitalizacdo da cultura cruelmente
marginalizada. Diante desse quadro, as reflexdes essenciais de Maldonado-Torres (2016) sobre
a concepcao decolonial ganham destaque. O autor a define como uma consciéncia que o sujeito
possui sobre sua realidade e a modernidade vigente, o que provoca um “grito de espanto” diante
do horror da colonialidade na contemporaneidade. Além disso, a decolonialidade implica
questionar todo o processo de colonialidade, fundamentando a necessidade urgente de uma
transformacéo profunda na sociedade brasileira.

Nesse contexto critico, é imprescindivel uma educacdo que busque novas praticas
pedagdgicas que valorizem a ideia decolonial proposta por Maldonado-Torres. 1sso se delineia
como um marco essencial para a educacdo escolar indigena, contribuindo para a mudanca
necessaria diante da realidade enfrentada nos processos de ensino-aprendizagem e as
possibilidades de reconstrucdo. Esta referenciacdo decolonial é conceituada de acordo com

Gonzaga (2023), que afirma:
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A esfera seméantica da palavra em francés décolonial caracteriza-se pelo
enfrentamento da colonialidade do poder que, mesmo depois da formalizacéo
da independéncia de regides colonializadas, permanece vigente como heranca
da modernidade, do racismo e do capitalismo [...] No Brasil, o conceito da
palavra "decolonial" tem sido ligado a recepcdo de estudos do grupo
conhecido como Modernidade/Colonialidade/ Decolonialidade (MCD),
constituido por pesquisadores latino-americanos influentes nas Americas, tais
como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh. Quando
pretendermos nos referir propriamente aos processos  histérico-
administrativos de desligamento das Metropoles de suas ex-colonias, dever-
se-a optar pela utilizagdo de termos como "descolonizar", "descolonizacéo" e
"descolonial". Por outro lado, nas situagdes em que se ensejar fazer mencao
ao movimento continuo de tornar pensamentos e agdes cada vez mais
dissociadas da colonialidade, deve-se preferir o uso das palavras "decolonial”
e "decolonialidade”, marcando essa diferenciagdo por meio da retirada da letra
"s" (Gonzaga, 2023, p. 119-120).

De acordo com essas caracterizagbes guiadas por Gonzaga (2023), temos que a
concepcao decolonial € um enfrentamento aos processos coloniais como forma de desvio da
colonialidade. Esta afirmacdo é assegurada como um ponto de partida e chegada as
reinvindicagcfes processuais obtidas ha séculos de resisténcia e existéncia dos povos originarios
em seu contexto histdrico e critico de movimentos persistentes a conquistas de seus direitos e

revitalizacdes da sua cultura ancestral. Entretanto, Gonzaga (2023) ainda complementa que:

O conceito da razdo decolonial procura incorporar uma forma de pensar
articulada no legado colonial e procura entender a Modernidade em termos da
construcdo deste legado. A mente decolonial € uma consciéncia que desloca a
nogdo da mente construida na Modernidade, reintroduzindo qualidades
secundarias (emoc0es, paixdes) e a partir deste gesto tenta reinterpretar a
Modernidade e a p6s-Modernidade em termos de decolonialidade [...]. Nesse
contexto, as teorias decoloniais podem ser encaradas como "locus de
enunciacao” e pela sua visdo criaram espagos de poder para investigacdo
critica e de resisténcia. Assim, a razao decolonial é entendida como um grupo
diversificado de praticas tedricas que se manifestam na esteira de legados
coloniais na interseccdo das historias europeias modernas e as histérias contra-
modernas coloniais (Gonzaga, 2023, p. 126).

Neste sentido, Gonzaga (2023) ainda aponta o conceito decolonial sendo, de certa
maneira, influenciado pelos principios do legado predominantemente colonial, os quais séo
persistentes em préaticas contemporaneas como focos eurocéntricos. Nesse caso, sendo
entrelacados em vias duplas de interpretacbes que permanecem a ser guiadas por este legado
colonial enraizado em praticas tedricas diversificadas.

Portanto, daremos continuidade com o proximo tépico intitulado: “Praticas e
conhecimentos entre saberes cientificos e ancestrais potiguara”, delimitado para descrever a

diferenciacdo e aproximacdo dos saberes cientificamente académicos entrelagados com o0s
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saberes ancestrais potiguara obtidos no chdo da comunidade e da escola.

2.5  Préticas e conhecimentos entre saberes cientificos e ancestrais potiguara: do chao

da comunidade para os muros da escola

Para o desenvolvimento desta pesquisa, € interessante ressaltar a relevancia de
fazer ciéncia a partir do enfoque epistemoldgico da “ecologia dos saberes”. Uma
epistemologia abordada pelas contribuicdes de Boaventura de Sousa Santos (2017), que
enfatiza a valorizacdo do conhecimento popular, atribuido aos saberes ancestrais dos
ancides e ancids da comunidade indigena e sua importancia para a educacdo escolar
indigena potiguara em busca da revitalizacdo da identidade e da sua continuacao por
geracdes.

Segundo Santos (2017), a ecologia dos saberes esta de acordo com o0s
conhecimentos ndo-cientificos e ndo-ocidentais que predominam em praticas cotidianas
das populacdes periféricas, indigenas e camponesas. Além disso, a ecologia dos saberes
promove a interacdo e a interdependéncia entre os saberes cientificos e outros saberes
ndo-cientificos, valorizando ndo apenas os primeiros, mas também os saberes populares
que nédo séo tao reconhecidos.

Nesse ponto de vista, 0s ancifes da comunidade indigena se caracterizam como
autores sociais epistémicos do saber ndo-cientifico enraizado no territério indigena, que
nédo sdo reconhecidos no mundo cientifico, mas que necessitam de mais valorizacdo para
compreensdo da realidade cultural vivenciada em praticas cotidianas para ampliacdo do
conhecimento cientifico da educacdo escolar indigena potiguara. Esses conhecimentos
sdo imprescindiveis para o desenvolvimento e fortalecimento da identidade em
processos de praticas pedagdgicas.

Esses conhecimentospotiguara trazidos por geracbes ndo Sao Vistos como
conhecimentos cientificos do ponto de vista colonialista. Entretanto, eles possuem
tecnologias, produzem teorias e guardam elementos, que de certa maneira, também
indicam cientificidade. Assim, a ciéncia seria a busca do ser humano em encontrar
respostas diante da vida para poder construir situacfes que a torne mais agradavel. Séo
0s conhecimentos potiguara e 0s conhecimentos ndo potiguara que circulam dentro e

fora do ambiente escolar.
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No periodo da colonizacdo e catequizacgédo, entre 1500-1822, em que atuaram
religiosos Jesuitas e outros religiosos, houve um apagamento da cultura e dos costumes
desses povos originarios do Brasil com uma educacéo totalmente colonizadora, elitista,
autoritaria e escravista. Nesse sentido, somente a partir de 1988, com a promulgacdo da
Constituicdo Federal, iniciam-se as conquistas dos indigenas em relacdo aos seus
direitos, na tentativa de revitalizacdo da sua cultura para uma educacéo escolar indigena.

A educacdo escolar indigena foi uma das conquistas dos povos originarios para o
fortalecimento de sua cultura. Trata-se de uma educacdo especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue e comunitaria, ofertada pelos sistemas de ensino das secretarias
da educacdo do pais para as comunidades indigenas, afim de garantir a recuperagédo da
sua identidade historica.

Entendemos que a Unica maneira desse conhecimento ser revitalizado é através
da valorizacdo dos saberes ancestrais dos ancides indigenas que ainda permanecem entre
nos, as verdadeiras fontes vivas, pois detém uma riqueza de memdrias com seus
conhecimentos indispensaveis ao dialogo que deve ser produzido entre as ciéncias da
vida e as ciéncias sociais. A ecologia dos saberes trata-se, entdo, do reconhecimento de
uma imensa pluralidade de saberes e de uma grande necessidade de conjugagdes
especificas desses saberes para concretizacdo de outras acdes. Sobre a ecologia dos
saberes, Santos (2018) afirma:

Na ecologia dos saberes, reconhecer os saberes ndo cientificos ndo implica
desacreditar o conhecimento cientifico. Simplesmente leva consigo o uso
contrahegeménico do segundo. Trata-se, por um lado, de explorar as préaticas

cientificas alternativas e, por outro lado, de valorizar a interdependéncia dos
saberes cientificos e ndo cientificos (Santos, 2018, p. 247).

Nessa perspectiva, todos os saberes sustentam préaticas e constituem sujeitos que sdo
testemunhas da realidade social através de subjetividades que se entrelacam para a construcéo
de um conhecimento impar e de diversidades produtivas em que os saberes dialogam em uma
relagdo de igualdade, sem a imposicdo do conhecimento cientifico como pratica de “educacao
hegemonica”. Essa visdo também ¢ criticada por Freire (2011), no que ele chama de “educagao
bancaria”, em que os discentes sdo como um depdsito de contedos que ndo levam em
consideracdo seus conhecimentos e saberes prévios a respeito de suas identidades individuais
em articulagdo com um encontro de conhecimentos.

Sendo assim, a ecologia dos saberes, se caracteriza por um reconhecimento de
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diversidades epistemoldgicas que descrevem o mundo em que vivenciamos. A ciéncia, por sua
vez, ndo € a Unica maneira de explicacdo da realidade e pode reconhecer a existéncia de outras
construcdes de conhecimentos que cercam as relaces sociais e dao sentido a vida. Assim,
segundo Santos (2006),

A ecologia de saberes é um conjunto de epistemologias que partem da
possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegemonicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois
pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que clama sé-lo séo as
menos neutras; 2) a reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos
conhecimentos em abstrato, mas nas praticas de conhecimento e seus impactos
noutras préaticas sociais (Santos, 2006, p. 154).

E na tentativa de credibilizar, fortalecer e reconhecer os saberes ancestrais que foram
historicamente excluidos dos povos originarios, que, conforme os estudos de Freire (2009), da-
se a luta dos oprimidos e marginalizados pela sociedade opressora, numa tentativa de sua

humanidade roubada.

Como marginalizados, “seres fora de” ou “a margem de”, a solucdo para eles

LRI

estaria em que fossem “integrados”, “incorporados” a sociedade sadia de onde
um dia “partiram”, renunciando, como transfugas, a uma vida feliz. Sua
solugdo estaria em deixarem a condic¢do de ser “seres fora de” e assumirem a
de “seres dentro de”. Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que
sdo os oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de.
Dentro da estrutura que os transforma em “seres para outro”. Sua solugao,
pois, ndo esta em “integrarse”, em “incorporar-se” a esta estrutura que os
oprime, mas em transforma-la para que possam fazer-se “seres para si” (Freire,
2009, p. 62).

Ancorada no pensamento freiriano, esta concepc¢éo de seres oprimidos e marginalizados
se relaciona com os saberes dos ancides que ndo sao reconhecidos na sociedade de onde foram
excluidos sistematicamente, mas que, na verdade, estdo enraizados em processos histéricos.
Desse modo, a fim de dar visibilidade aos seus discursos, praticas, valores, crengas e costumes,
temos a ecologia dos saberes, gerada a partir de dialogos, que sdo transmitidos pelas vozes que
foram silenciadas para que, dessa maneira, possam ter a oportunidade de se manifestar. Para
iSs0, a diversidade de saberes necessita de um reconhecimento.

Contudo, destaco a relevancia de ndo ser caracterizado um saber mais ou menos
importante. E preciso reconhecer que existem conhecimentos que constroem a natureza e a
sociedade e que podem complementar os conhecimentos cientificos. Por isso, ha a necessidade
de um dialogo intercultural entre esses diferentes saberes que estdo interligados em um
horizonte construtivo.

No que concerne a postura da corrente pesquisa, selecionamos a epistemologia da
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ecologia dos saberes para contribuir no processo de autorreconhecimento da concepcéo de ser
humano/pesquisador em campo em uma maior aproximagdo com a tematica abordada nesta
pesquisa. Sendo assim, a ecologia dos saberes, relacionada com esses saberes ancestrais, que
ndo sdo nada neutros, ultrapassa os muros académicos e se configuram como principais
geradores de saberes e conhecimentos significativos. De acordo com Freire (1996, p. 34) “Nao
ha pra mim, na diferenca e na distancia entre a genuina e a criticidade, entre o saber de pura
experiéncia feita e o saber e o0 que resulta dos procedimentos metodologicos rigorosos, uma
ruptura, mas uma superacao’.

Portanto, seguimos para a se¢do Il com os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
os quais foram delimitados através de métodos, abordagens, técnicas e coletas e analise dos

dados obtidos dentro do ambiente escolar indigena potiguara.
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Figura 13 — Fotografia da ancid Maria Zita na aldeia Trés Rios
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Fonte: Acervo pessoal da pésquisadora (204).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia de uma pesquisa corresponde a umas das etapas em que o pesquisador
necessita trilhar para enriquecer seus estudos, a fim de alcancar os objetivos propostos e poder
aprimorar seus conhecimentos. Dessa maneira, Demo (2014, p. 20) afirma que o pesquisador
“ndo somente ¢ quem sabe acumular dados mensurados, mas sobretudo quem nunca desiste de
questionar a realidade sabendo que qualquer conhecimento ¢ apenas recorte”. Sendo assim,
cabe ao pesquisador, a partir da criticidade, dentre os varios conceitos e coleta de informacdes,
dar possibilidades de aprimora-los e de saber desenvolvé-los em suas diversidades.

Esse caminho é um processo que se inicia com a determinacdo de um especifico
problema que necessita ser investigado com o proposito de considerar os dados coletados e
alcancar possiveis conclusdes. Para isso, sdo determinados métodos e técnicas a fim de produzir

novas perspectivas e teorias.
3.1  Abordagem qualitativa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, com base na abordagem qualitativa,
partiremos de um conjunto de técnicas interpretativas, a partir dos significados e
conclusbes que o pesquisador obtém de suas analises. 1sso possibilita a descricdo de
dados coletados socialmente. Richardson (2017) complementa que na pesquisa
qualitativa “ndo ¢ possivel evitar as interpretacdes pessoais”. Por isso, os estudos
qualitativos sdo compreendidos como amplos e complexos entre as relagbes do sujeito
e 0 objeto estudado, visando enxergar 0 movimento dos grupos sociais em sua
complexidade real, orientando a pesquisa cientifica para a compreensdo dos processos
humanos.

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, se qualifica por possuir “o contato direto
e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada,
através do trabalho intensivo de campo” (André; Ludke, 1986, p. 17), tendo em vista se
configurar uma pesquisa com aprofundamento dentro da questdo estudada. Richarson
(1999, p. 67) descreve a abordagem qualitativa da seguinte forma:

A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado
que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano. O
processo de pesquisa envolve as questdes e os procedimentos que emergem,

os dados tipicamente coletados no ambiente do participante, a analise dos
dados indutivamente construida a partir das particularidades para os temas
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gerais e as interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca dos significados dos
dados. (Richarson, 1999, p. 67).

Diante de tal afirmacéo, a pesquisa qualitativa € interpretativa, a partir dos significados
e conclusdes que o pesquisador obtém de suas analises. I1sso possibilita a descricdo de tais dados
coletados socialmente para melhor enriquecer todo o processo que envolve a Educacao Escolar
Indigena Potiguara e suas peculiaridades.

De acordo com os estudos de Flick (2009), a abordagem de pesquisa qualitativa utiliza
0 texto em seu contexto, com atengdo ao processo social das produces em questdo, estando
interessada principalmente nas experiéncias dos participantes, seguindo suas perspectivas nas
préticas do cotidiano. Trata-se de “Um processo de reflexdo e analise da realidade através da
utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu
contexto historico e/ou segundo sua estruturacao” (Oliveira, 2016, p. 37). Para isto, esta
pesquisa de mestrado se apoia nesta abordagem, a partir das suas vivéncias e experiéncias
cotidianas no ambiente estudado.

Esse tipo de abordagem € realizado seguindo algumas caracteristicas principais para sua
efetivacdo, como, por exemplo, ao vivenciar o local do fenbmeno da pesquisa de maneira
pratica e empirica. Essa coleta de dados é concomitantemente seguida pela subjetividade direta
do pesquisador, onde a sua observacdo, a analise de documentos, entrevistas com 0s
participantes, entre outros processos, vao sendo guiados para a tentativa de buscar o significado
que tais participantes ddo ao problema em questao (Creswell, 2014). Sendo assim, a abordagem
qualitativa estd diretamente marcada pelo olhar do pesquisador quanto ao que estd sendo
pesquisado e a sua maneira de interpretacdo do fendmeno em questdo, tornando assim o
processo ainda mais impactante.

A escolha por trabalhar com uma abordagem qualitativa foi demandada pelo interesse
de investigacdo, que busca identificar e compreender relagdes e significados. Esta pesquisa
possui como principal objetivo compreender as praticas pedagdgicas de docentes das
disciplinas especificas potiguara (Etno-Historia, Arte e Cultura e Tupi) no ensino médio, bem
como o0s materiais curriculares e didaticos e as entrevistas dos docentes, identificando a
presenca dos saberes ancestrais para o fortalecimento e continuidade da identidade indigena na
Escola indio Pedro Maximo de Lima, localizada na aldeia Trés Rios/Marcagdo—PB. Por
consequéncia de todo o processo, esta pesquisa possui uma subjetividade impar, de uma relagéo
direta com o fendmeno estudado. Ela pressupde uma relativa atribuicdo de significados e
resultados que contribuiram de maneira progressiva para tal estudo.

A partir dessa série de caracteristicas da pesquisa qualitativa, o presente trabalho se
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fundamenta na abordagem qualitativa, através do método de estudo de caso, que foi
desenvolvido com foco nas préaticas pedagdgicas dos docentes das disciplinas especificas
potiguara da escola indio Pedro Méaximo de Lima, localizada na aldeia Trés Rios do municipio

de Marcacao—PB.

3.2 Método do estudo de caso

Os estudos de Gil (2009) indicam que o método de estudo de caso € um trabalho
rigoroso com principios e regras, desde o percurso de delimitacdo do problema, selecdo de
amostra, até as analises dos dados e interpretacdo. Além disso, o estudo de caso determina
um delineamento de métodos e técnicas de coletas de dados, dentre observacdo, entrevistas
e analise de documentos. O autor ainda ressalta que o estudo de caso é identificado com

caracteristicas proprias indicadas no quadro abaixo:

Quadro 1 — Representacdo do passo a passo para o estudo de caso de acordo com Gil (2009,
p. 7-8)

Passos do estudo de

caso Caracterizagao

E um delineamento de
pesquisa.

Nao pode, portanto, ser confundido com método, técnica, estratégia
ou tatica para coletar dados.

Preserva o carater
unitario do fenébmeno

A unidade-caso é estudada como um todo, podendo ser constituida
por um individuo, um grupo, um evento, um programa, um processo,
uma comunidade, uma organiza¢do, uma instituicdo social ou

pesquisado. mesmo por toda uma cultura.

Investiga um Embora podendo levar em consideragdo multiplos
fendmeno condicionamentos histéricos, o objeto de estudo é um fenémeno
contemporaneo. cuja ocorréncia se dd no momento em gue se realiza a pesquisa.

Na&o separa 0
fenbmeno do seu
contexto

O estudo de caso difere de outros delineamentos, como o
experimento e o levantamento, que deliberadamente restringem o
nimero de varidveis a serem estudadas com vistas a sua
viabilizacdo.

E um estudo em
profundidade

O estudo de caso difere significativamente de outros delineamentos
no que se refere a este item. Nos levantamentos, por exemplo,
utilizam-se instrumentos padronizados para coleta de dados, como o
questionario e a entrevista estruturada, visando facilitar o processo
de tabulacdo e analise dos dados.

Requer a utilizagdo de
maultiplos
procedimentos de
coleta de dados

Para garantir a qualidade das informacdes obtidas no estudo de caso,
requer-se a utilizacdo de maltiplas fontes de evidéncia. Os dados
obtidos com entrevistas, por exemplo, deverdo ser contrastados com
dados obtidos mediante observagdes ou anélise de documentos.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora de acordo com Gil (2009, p. 7-8).

Tais caracteristicas estabelecidas por Gil (2009) determinam uma sequéncia de fatos
que subsidiam uma pesquisa que busca propdsitos de determinacdo de cada etapa, construido

como um objeto de estudo Unico e especifico de um fendmeno caracterizado pelo estudo
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profundo e exaustivo de um objeto, de forma que venha a garantir o seu conhecimento amplo e
detalhado.

Por sua vez, Yin (2010) aprofunda o entendimento de que o estudo de caso deve ser
compreendido a partir da problematizacdo da questdo da pesquisa, em que busque respostas as
questdes “como” ou “por qué” do funcionamento do fendmeno estudado, bem como suas
peculiaridades numa descricdo detalhada, ampla e profunda. Nesse sentido, os pesquisadores
permitem o aflorar das realidades vividas no cotidiano dos sujeitos e suas relacdes com o
mundo, contextualizando-as em tempo e lugar para proferir informacdes sobre um caso
peculiar.

Além disso, trazemos as contribui¢des de Guerring e Souza (2019), que abordam o
estudo de caso como uma ferramenta focada, sendo necessario um tempo especifico e
determinado pelos pesquisadores para analisar o0 caso, ou casos selecionados,
consequentemente construindo um recurso de evidéncias de argumentos da pesquisa em estudo.
Os autores definem que “quanto menos casos hé, e quanto mais intensivamente sdo estudados,
mais um trabalho merece a denominagao estudo de caso” (Guerring; Souza, p. 69, 2019).

Para Gomes (2024), é destinada uma sequéncia de dados para a construcéo da pesquisa

em estudo de caso, a qual se considera como Unica, especifica e descritiva.

O estudo de caso é a ferramenta adequada para se obter corretamente
inferéncias qualitativas sobre o objeto de estudo, a partir de um caso Unico ou
de um caso composto por multiplas ocorréncias. Extraem-se deste as
informacdes (dados), compara-se com as categorias e/ou expectativas da
literatura e se analisam os resultados frente a construcdo da resposta ao
problema de pesquisa qualitativa. Desenhos de pesquisa com estudos de caso,
assim, dependem do contexto em que existem e sdo utilizados para a produgdo
de conhecimento especifico e descritivo (Gomes, 2024, p. 31).

A partir das constatacdes trazidas por Gomes (2024), é compreendido que o estudo de
caso se enquadra em um processo unico e diferenciado de pesquisa, a qual esta inserida em um
contexto empirico e concreto de pressupostos. Tal insercdo indica busca de respostas ao
problema da pesquisa que sera aprofundada de maneira especifica e descritiva em todos 0s seus
processos, detalhes e interpretacdo dos dados coletados. Isso se d&, sobretudo, a fim de
problematizar e analisar um caso Unico destacado dentre multiplos outros casos distintos. O
autor ainda complementa que a pesquisa em estudo de caso ¢ considerada como “desafio ¢
reconhecer e desvendar o significado especifico do caso, enquanto se extrai conhecimento
generalizavel real ou potencialmente relacionado a outros casos” (Gomes, 2024, p. 31).

Para complementar o estudo de caso, trago as contribui¢cdes de Marli André (2013), a

qual descreve o estudo de caso como um processo especifico de etapas significativas de um
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conjunto de evolucdo dos fendbmenos analisados que pressupde um instrumento valioso de

contato direto e prolongado do pesquisador com caso estudado.

Os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto e
prolongado do pesquisador com os eventos e situagdes investigadas possibilita
descrever agbes e comportamentos, captar significados, analisar interaces,
compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem
desvinculad-los do contexto e das circunstancias especiais em que se
manifestam. Assim, permitem compreender ndo s6 como surgem e se
desenvolvem esses fendmenos, mas também como evoluem num dado periodo
de tempo (André, 2013, p. 97).

Nesse sentido, André (2013) explicita o percurso processual do fenémeno educacional
em analise e toda a sua descricdo da evolugdo do periodo de tempo estudado. Dessa maneira, a
autora afirma que interpretaces unilaterais ou superficiais sdo desviadas e evidenciam
generalizacOes e interpretacdes préprias originais do material proposto. Com bases nesses
apontamentos trazidos por uma diversidade tedrica, acredita-se que esta pesquisa em torno das
praticas pedagdgicas se caracteriza como um estudo de caso, uma vez que parte de um
fendmeno especifico e singular.

Esta pesquisa foi realizada como estudo de um caso em um local: as praticas
pedagogicas de professores indigenas que atuam nas disciplinas especificas potiguara da escola
indio Pedro Méaximo de Lima. O foco se encontra nos materiais curriculares formais e informais
utilizados para suas préaticas pedagogicas e nas entrevistas realizadas com os trés docentes
dessas disciplinas.

Este estudo é considerado unico e especifico, pois tivemos interesse em aprofundar um
caso particular, possibilitando o enfoque nos conhecimentos que o estudo exaustivo das
unidades de andlise pode gerar sobre este caso. A opcdo pela investigacdo das préaticas
pedagdgicas dos docentes das disciplinas especificas potiguara da escola indio Pedro Maximo
de Lima se justifica pela representatividade que essa escola tem na vida do povo potiguara,
como tambem nas minhas escolhas pessoais e profissionais, enquanto produtora desta
dissertacdo.

No que concerne ao meu contato com o campo estudado, representa as minhas raizes,
um percurso historico que faz parte da minha vida profissional e cultural, uma vez que tenho o
contato direto e pratico com o cotidiano desse ambiente escolar e com todos os profissionais e
estudantes inseridos nela. Trata-se de uma instituicdo que esta presente em minha vida real
empirica desde sempre, possibilitando, assim, um estudo rico em conhecimento dos saberes
internalizados no chéo da escola e da aldeia.

Para tanto, essas evidéncias foram analisadas, gerando resultados e categoriais que
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discutiremos mais a seguir durante a presente dissertacdo, com base nos estudos tedricos
apontados por uma diversidade de autores que trardo uma significacdo em todo um processo
teorico e pratico. A analise dos dados coletados possibilitou o alcance significativo das questfes

norteadoras desta pesquisa, contemplando, assim, a validacdo do caso em investigacéo.
3.3 Técnicas de coleta de dados

No primeiro momento da pesquisa, foi realizada uma analise documental seguindo os
estudos de Minayo (2014) dos materiais curriculares que norteiam a instituicdo escolar
indigena, dentre eles, o projeto politico-pedagdgico (PPP), planos de curso (Anexo A) e
materiais didaticos utilizados pelos docentes das disciplinas especificas potiguara. Em seguida,
foram efetivadas as observacdes participantes, permitindo uma maior aproximagao dos sujeitos
e das praticas estudadas. Minayo (2014, p.15) compreende “a observacao participante como um
processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situacéo social, com a
finalidade de realizar uma investigagao cientifica”.

Essa observacdo participante foi guiada por um roteiro (apéndice B) e registrada no
caderno de campo, de acordo com as vivéncias de praticas pedagdgicas dos docentes das
respectivas disciplinas especificas potiguara durante um periodo uma semana, totalizando uma
aula para cada disciplina, tendo em vista que cada disciplina possui apenas uma aula semanal
em cada turma. Desta forma, pode-se concluir e relacionar os materiais curriculares ja
analisados as entrevistas dos professores e as praticas realizadas em sala de aula.

Quanto a observacdo participante, André e Ludke (2012) a definem como um processo
que requer fidedignidade da investigacdo cientifica, além de possuir critérios para sua
preparacdo rigorosa e cuidadosa, controlada por um suporte sisteméatico do observador. Os

autores ainda complementam que:

E fato bastante conhecido que a mente humana é altamente seletiva. E muito
provavel que, ao olhar para um mesmo objeto ou situacdo, duas pessoas
enxerguem diferentes coisas. O que cada pessoa selecio-na para "ver" depende
muito de sua histéria pessoal e principalmente de sua bagagem cultural.
Assim, o tipo de formacéo de cada pessoa, o grupo social a que pertence, suas
aptidées e predilecbes fazem com que sua atencdo se concentre em
determinados aspectos da realidade, desviando-se de outros [...]. Do mesmo
modo, as observagdes que cada um de nds faz na nossa vivéncia diéria sdo
muito influenciadas pela nossa historia pessoal, 0 que nos leva a privilegiar
certos aspectos da realidade e negligenciar outros. Como entdo confiar na
observagdo como um método cientifico? (André; Ludke, 2012, p. 25).

Desse modo, tais apontamentos nos levam a refletir sobre todo o processo de

investigacdo da observacdo participante. Entretanto, apesar de ser um instrumento cientifico,
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para que seja valido e concretamente conduzido com os principios para sua cientificidade, é
necessario que haja uma veracidade em relacao a realidade observada, seguindo os principios
para tal. Contudo, André e Ludke (2012) destacam uma certa desconfianca nesse método em
relacdo a sua concretude cientifica, pois, no percurso da observacdo, o observador, ao trilhar
seus caminhos para a construgéo, € desviado por suas crencas e pela bagagem cultural que Ihes
é atribuida por sua vida diaria e pela influéncia de sua histéria pessoal, o que de certa forma, de
maneira subjetiva, nos leva a considerar como mais importantes alguns aspectos em detrimento
de outros.

Nessa percepcdo, a observacdo participante € influenciada pelas subjetividade do
pesquisador, algo que nos é inato. No entanto, cabe ao pesquisador, apesar de possuir suas
crencas e vieses, firmar os critérios da pesquisa em foco, na busca de um marco divisor entre
as suas percepcdes e a pesquisa que realiza. Dessa maneira, espera-se que 0s resultados sejam
fieis a realidade observada.

Partindo desses argumentos, a observacdo participante realizada nas disciplinas
especificas potiguara foi guiada por um planejamento cientifico e organizado em roteiro com
base em autores até entdo citados. No entanto, logo de inicio, o processo foi impactante, pois a
pesquisadora desta dissertagdo possui total influéncia sobre os sujeitos, ambiente e cultura
observada, algo que, de certa maneira, além de contribuir para todo o processo, também
dificulta o ser critico em relacgdo a realidade ja convivida.

Desse modo, por fazer parte do ambiente e da cultura pesquisada, 0s sujeitos se sentiram,
aparentemente, confortaveis com a minha presenca, como algo que ja faz parte do cotidiano.
Os sujeitos comportaram-se livremente, sem a preocupacdo em relacdo a um elemento novo
estaria inserido no local. Sendo assim, na posi¢do de pesquisadora, criticar e me aprofundar
numa experiéncia nova, ao analisar meu ambiente profissional num lugar que faz parte da minha
etnia, foi algo impar. Com isto, foi possivel um maior aprofundamento de cada situacdo

presenciada para o desenvolvimento e aprimoramento dos aspectos impactantes da pesquisa.
3.4  Tecnicas de analise dos dados

Para trabalhar com os dados coletados, enquanto estudos singulares da pesquisa,
determinamos algumas técnicas para a analise de dados. Inicialmente, optamos pela analise de
conteudo do tipo categorial, seguindo os estudos de Bardin (2022). Para adentrar nesse campo
de analise, é interessante evidenciar a definigcdo de analise de contetido apresentada por Bardin
(2022, p. 33):
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é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd um
Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicaces.

Esse tipo de analise nos possibilitou uma comunicacdo acerca dos significados
explicitos e ocultos tanto nos documentos e nos elementos de observacdo quanto nas
transcrigdes das entrevistas. Além disso, foi possivel compreender as principais categorias
conceituais que permeiam os elementos descritivos para as interpretacdes diversas dos atores
socioculturais que efetuam a informacao.

Com base em tais pressupostos, a analise de contetido do tipo categorial nos guiou para
especificacfes e descricdes das categorias identificadas e suas peculiaridades a serem
analisadas e compreendidas. Como € discutido por Sampaio e Lycarido (2021) ao abordarem

sobre analise de contetdo do tipo categorial:

A andlise de contetdo categorial é uma técnica de pesquisa que busca permitir
a criacdo de inferéncias sobre determinado conteudo. Para tanto, o0s
pesquisadores realizam a codificagcdo do conteudo, fazendo a aplicacdo de
codigos, que vao formar categorias. Apesar de, frequentemente, serem vistos
como sindnimos, cada um desses termos é importante para uma aplicacdo
adequada da técnica (Lycarido, 2021, p. 45).

Neste sentido, a analise de contelido categorial € uma técnica que possibilita a criacdo
de conclus@es obtidas do conteido a ser estudado através da formacdo de categorias e suas
respectivas compreensdes. Além do mais, para Bardin (2022), ao serem utilizados
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteddo das mensagens identificadas,
o principal interesse é a conclusdo de que os contetdos poderdo apresentar ensinamentos e
reflexdes apds serem analisados. Ela ainda aborda que para realizar tal analise é necessario
seguir as suas diferentes fases: pré-analise; exploracdo do material; e tratamento dos resultados
obtidos da interpretacéo.

A fase da pré-analise é definida como aquela em que se realiza a escolha e a organizagéo
do material analisado. Nessa fase, selecionamos os seguintes documentos: transcri¢ao das falas
dos docentes entrevistados; documentos curriculares escolares como o projeto politico-
pedagdgico, os planos de curso e materiais didaticos dos docentes.

Para a defini¢do de tais documentos, fomos guiados pelos critérios apresentados por
Bardin (2022), dentre eles se destacaram: a pertinéncia e a representatividade.

Essa etapa contribuiu para a construgdo das hipoteses e interpretagdo iniciais que foram

aprofundadas na fase final. Apos a delimitacdo dos documentos para analise, realizamos uma
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leitura minuciosa dos materiais coletados, identificando-se, assim, as conexdes de teoria e seus
possiveis significados de interpretacdo para a contagem de ocorréncias de categorizagdes
teméticas dos documentos.

Quanto a fase da exploracdo do material, foi consideravelmente uma etapa longa e
fastidiosa. Consistiu em operacOes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em fungéo
de regras previamente formuladas. Nessa etapa de codificacdo, optamos por codificar as
categorias. As categorias sdo as que surgiram no percurso da construcdo da pesquisa através
das palavras-chave identificadas nos objetivos geral e especificos, tais como: praticas
pedagogicas, saberes ancestrais potiguara e identidade potiguara.

Na ultima fase do tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, Bardin (2022, p.
127) afirma que "os resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos (falantes)
e validos [...] os quais condensam e pdem em relevo as informacdes fornecidas pela analise™.
Esse terceiro momento do nosso estudo diz respeito as inferéncias e as interpretagdes extraidas
a partir das operacdes de codificacdo dos documentos selecionados e dos critérios para a
categorizacdo. Essa categorizacdo enquadra o agrupamento de enumeragdes em um mesmo eixo
central, possibilitando informacGes e ideias com caracteristicas semelhantes. O critério foi a
pertinéncia e representatividade de unidades, presentes em distintos documentos, com
elementos comuns que apontaram um aprofundamento das categorias e as enumeragoes
que delas procederam em busca de trazer mais elementos para a efetivagao da presente pesquisa.

As categorias apresentadas do quadro sdo apalavras mais gerais que foram englobadas
dos objetivos presentes nesta pesquisa. As subcategorias sdo temas menos gerais que as
categorias. Logo depois temos as constituintes, que sdo temas mais especificos e geradas dentro
das subcategorias. Em seguida temos as subconstituintes, que sdo palavras que foram
identificadas em grande relevancia nos documentos e que fazem parte desse contexto, havendo
também as frequéncias de cada uma delas, com as porcentagens de vezes em que Sao

mencionadas (Quadro 2).



Quadro 2 — Modelo de organizacao da analise realizada nos documentos analisados

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

CONSTITUINTE

SUBCONSTITUINTE

FREQUENCIAS

FA%

FR%

Total de

frequéncias

Fonte: Quadro organizado pela autora (2024).
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SECAO IV

RESULTADOS E DISCUSSOES

Figura 14 — Fotografia do cacique-geral das 33 aldeias do territdrio potiguara, Sandro Gomes
Barbosa

Fonte: Instagram do Cacique Sandro (2024) (@caciquesandro)
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ap0s o0 percurso tedrico e metodoldgico até aqui apresentados, agora seguiremos para
os resultados e as discuss@es a respeito dos documentos curriculares das disciplinas especificas
potiguara, dentre eles: projeto politico-pedagdgico (PPP), planos de curso, materiais didaticos,
entrevistas e observagdes participantes, que foram identificadas e analisadas com resultados
que foram imprescindiveis para chegarmos a possiveis constatacfes e compreensdes. Para isto,
descrevemos alguns subtdpicos classificados com cada elemento identificado nesta pesquisa
contando com as respectivas categorizacdes desenvolvidas através de quadros exemplificados

em cada subtdpico.
4.1  Documentos curriculares das disciplinas especificas potiguara®

Com base na coleta de dados que foi realizada nos materiais curriculares das disciplinas
especificas potiguara, foi possivel identificar os documentos estratégicos presentes na escola
Pedro Méximo que norteiam a préatica docente nas disciplinas especificas potiguara como:
projeto politico-pedagdgico (PPP) da instituicdo escolar pesquisada; planos de curso das
referidas disciplinas; e materiais didaticos que os docentes utilizam em seu cotidiano para
planejamento de suas praticas pedagogicas. Além desses documentos, foram analisadas as
entrevistas realizadas com trés docentes dessas disciplinas, bem como a observacgéo participante
de suas respectivas aulas.

Para melhor concretizar nossa pesquisa, através da analise de conteudo do tipo
categorial (Bardin, 2022), organizamos uma analise dos documentos identificados com alguns
quadros apresentando resultados, que serviram como um suporte para possiveis constatacoes e
evidéncias a respeito da realidade vivenciada nesse ambito escolar em seus meios tedricos e
praticos.

A elaborag@o dos quadros foi organizada em “categorias”, que contém ¢ o tema mais
abrangente, sendo definidas através das palavras-chave obtidas dos objetivos desta pesquisa.
Na sequéncia, aparecem as “subcategorias”, que sdo temas menos gerais que a categoria. Logo
depois temos as ‘“‘constituintes”, que sdo temas mais especificos englobados dentro das
subcategorias. Em seguida temos as “subconstituintes”, que fazem parte das palavras-chave

identificadas dentro das constituintes e que se relacionam com palavras que fazem parte deste

3 A andlise dos documentos curriculares desta dissertacdo originou fruto de producéo de artigo cientifico na Revista Cocar,
intitulado “Educacéo escolar indigena potiguara: praticas pedagogicas de docentes para a visibilidade da identidade e saberes
ancestrais” (Pegado; Verissimo, 2024). Possuindo 0 seguinte link de acesso:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/9819/4163
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contexto e que estéo presentes no documento.

Para cada subconstituinte existem frequéncias que se dividem em duas: a “absoluta”
(FA), que expressa em nameros a quantidade de vezes que cada subconstituinte é identificada.
Ja a outra ¢ a relativa (FR), que representa a porcentagem de cada subconstituinte na relagédo
com todas as frequéncias absolutas, como no exemplo (Quadro 2).

Como primeiro recurso de anélise, iniciamos com o PPP da instituicdo escolar, que foi
categorizado seguindo os critérios de analise de Bardin (2022). No proximo topico faremos

interpretacdes subjacentes inerentes ao documento.
4.1.1 Projeto politico-pedagdgico

Em algumas das visitas, durante os meses de marc¢o, abril, maio e junho de 2024,
realizadas na escola durante a pesquisa, solicitei ao coordenador pedagdgico o projeto politico-
pedagdgico (PPP). O documento foi disponibilizado de imediato. Ele afirmou que esse
documento ainda continua em fase de edi¢cdo. O PPP da escola Pedro Maximo apresenta a
maneira como € distribuida a organizacdo da escola e a divisdo dada a cada equipe escolar, de
acordo com a realidade convivida. Além disso, sdo apresentados os elementos administrativo-
pedagdgicos, institucionais e socioculturais, que retratam a trajetoria percorrida pela
comunidade escolar indigena potiguara e o grande interesse em uma educacdo de qualidade.
Destacam-se também 0s objetivos, metas, o caminho da escola, as disciplinas ofertadas, a
matriz curricular, os planos de estudos — que detalham os contetdos das disciplinas de cada ano
de ensino —, 0s projetos integrados e os métodos de avaliacdo do proprio projeto. Tal documento
foi analisado (Quadro 2). Abaixo do quadro, hd algumas interpretacdes e resultados

preliminares obtidos.
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Categoria Subcategoria Constituinte Subconstituinte FFA’equerE%%/so
Cultura 70 39%
1 0,
Préticas Conjunto de agdes Presenca da Potiguara 10 5’60A’
dacoai intencionai ltura Poti Indigena 48 26%
pedagogicas intencionais cultura Potiguara |"E,cacao especifica / s 5 20
diferenciada '
Saberes ancestrais 1 0,5%
Saberes . Ancides 1 0,5%
X Ancestralidade Aspectos dos - G
ancestrais Potiguara saberes ancestrais Comunidade 34 19%
potiguara Disciplinas 1 05%
especificas :
3 Identidade 6 3,3%
Identidade Autorreconhecimento Relagdes de :
; e compartilhamento | Autorreconhecimento 2 1,1%
potiguara identitario da identidade _ '
Etnia 1 0,5%
Total de frequéncias 178 100%

Fonte: Quadro organizado pela autora, 2024.

A partir das subconstituintes mais citadas no material, que estdo relacionadas com as

2 13

principais categorias de “praticas pedagdgicas”, “saberes ancestrais potiguara” e “identidade
potiguara”, foram identificados percentuais inquietantes, uma vez que as palavras-chave
selecionadas fazem parte de conceitos principais para a constru¢cdo da Educacdo Escolar
Indigena.

A respeito das subconstituintes como “cultura”, “potiguara” e “indigena”, que estdo
presentes na categoria “praticas pedagogicas”, vé-se 0 maior indice de quantitativos
apresentados no documento. Dessa maneira, é perceptivel, através dessa analise, uma maior
evidéncia dos termos culturais que se efetivam para o desenvolvimento das praticas

pedagdgicas que cercam o percurso de elementos que se relacionam e se unem para esta

definicao.

As subconstituintes em destaque, tais como cultura, potiguara e indigena, sao

relativamente mencionadas no documento como palavras inerentes que se entrelagam, e séo

caracterizadas como:

um conjunto de atitudes que estéo relacionadas com o do modo de agir, com
costumes, com as instituicbes, com das crengas, com das leis, com a moral,
com a lingua, com a espiritualidade, com a cosmologia, enfim com todos 0s
valores materiais e imateriais de um grupo social, de uma sociedade, de um

povo (PPP, 2024, p. 36).

Nesse posicionamento, essas palavras em destaques sdo evidenciadas e desenvolvidas
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durante o percurso do material como sindnimos presentes em préticas cotidianas do povo com
seus saberes e costumes tradicionais potiguara, as quais sdo transmitidas através de geracdes,
definidas como marcas identitarias, sendo, por isso, bens imateriais culturais.

Entretanto, na subconstituinte “Educagdo especifica/diferenciada”, ¢ constatada uma
inferioridade de frequéncia, com percentual de apenas 2,2%. Isto nos leva a compreender a
complexidade dos fen6menos inerentes a ela, uma vez que pouco é discutida. Essa
subcontituinte, esta enraizada como um dos principais termos utilizados para caracterizacdo da
Educacao Escolar Indigena em todos os documentos e leis encontrados para sua construgéo, a
exemplo do Referencial Curricular Nacional das Escolas Indigenas (RCNEI) (1988);
Constituicdo Federal (1988) e o Referencial para a Formacéo de Professores Indigenas (RFPI)
(2002). No entanto, encontra-se quase apagada no documento central de regéncia da escola
Pedro Maximo.

Os documentos do Marco Legal da Educacgdo Escolar Indigena destacam a fundamental
importancia da caracterizacdo da Educacao Escolar Indigena com seus principios. Ou seja, uma
educacdo especifica e diferenciada. Essa definicdo € apontada por esses materiais como
especifica para a modalidade de ensino indigena e diferenciada com a presenca da cultura e dos
saberes indigenas (Brasil, 1998). No entanto, apesar de tais documentos serem prioritarios para
a construcdo da educacdo escolar indigena e nos evidenciarem esse enfoque de uma educacao
especifica e diferenciada, no documento do PPP da instituicdo escolar hd uma contradicdo em
relacdo a essas definicdes.

Na categoria de “saberes ancestrais potiguara”, sdo destacadas subconstituintes como:
“saberes ancestrais”; “ancides”, “comunidade” e “disciplinas especificas”. Dentre essas, apenas
a “comunidade” ¢ evidenciada com maior quantitativo, uma vez que no PPP ¢ afirmado em
maior quantidade a importancia de trazer a contribuicdo continua da comunidade em decisfes
e escolhas para o desempenho da escola, desde 0s apontamentos tedricos e praticos para melhor
articulacdo e relacionamento entre escola e comunidade.

Contudo, as demais subconstituintes como “saberes ancestrais”, “ancides” e “disciplinas
especificas”, estdo destacadas com apenas 0,5% das mengdes. Esses termos sdo trazidos por
documentos oficiais da educacao escolar indigena como fundamentais para a visibilidade dos
saberes ancestrais potiguara, porem estdo pouco evidenciados pelo PPP da escola.

Os ancides sao considerados “guardides da memoria e das tradi¢cdes” (Nascimento,
2012, p. 20) e necessitam estar presentes e ser revitalizados nesse ambiente escolar. Entretanto,
0s ancibes sdo referidos no documento como semelhante a palavra comunidade, ao ser uma

igualdade unitaria. Como € visto por Nascimento (2012), os ancifes sao pessoas mais velhas da
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comunidade, que possuem uma riqueza de sabedoria em suas memorias e ndo se igualam de
maneira generalizada com a totalidade dos habitantes de toda a comunidade indigena. Eles se
destacam como seres Unicos, fontes vivas que estdo presentes no territorio para melhor repassar
a verdadeira historia.

Além disso, a expressdo “saberes ancestrais”, derivada dos saberes tradicionais
indigenas e transmitidos pelos ancifes da comunidade potiguara (Nascimento, 2012); (Silva,
2024) é de grande enfoque para este trabalho de dissertacdo. Esses elementos sdo muito
relevantes para 0 povo potiguara, no entanto no documento aparecem relacionados como
cultura potiguara de maneira geral e singular.

Temos também as disciplinas especificas, que sdo parte integrante da analise desta
dissertacdo e estdo presentes na educacdo escolar indigena como maneira de desenvolver e
fortalecer a cultura potiguara (Brasil, 1988). No entanto, essa defini¢do € quase inexistente no
PPP daescola, demonstrando uma necessidade de maior destaque e descri¢do destas disciplinas,
ja que sdo disciplinas especificas dessa categoria de ensino. Essas disciplinas ndo possuem um
curriculo especifico nem contam com o apoio dos 6rgdos governamentais e sociais que fazem
parte da educacdo escolar indigena, bem como da propria instituicdo e seus sujeitos
envolventes, sendo esquivadas e apagadas de todo o percurso tedrico e pratico desse ensino.

Na categoria de “identidade potiguara”, encontram-se as subconstituintes “identidade”,
“autorreconhecimento” e “etnia”. Essas palavras sdo potencialmente relacionadas com o
compartilhamento da identidade do sujeito potiguara e sua afirmacdo étnica. Todavia, esses
termos também estdo inferiorizados no documento estratégico da escola indigena e poderiam
aparecer com mais visibilidade, com vistas ao fortalecimento da cultura tdo mencionada no
material.

Essas constatacdes refletem uma reconfiguracdo necessaria para a maior visibilidade
dos saberes ancestrais indigenas e da identidade cultural indigena em seus processos étnicos e

raciais, nas formas tedricas e praticas. Firmeza (2022) corrobora ao enfatizar que

ha certos arranjos escolares que precisam ser reconfigurados. E preciso
respeitar esse tempo intimamente imbricado a natureza e as cosmo-percepcgdes
ancestrais, como gerador de transformag6es nas préaticas da educagéo escolar
indigena. Isso implica abandonar "as aulas protocolares de cinquenta minutos™
[...]. A escola estd no caminho, se faz com a cheia e a seca. A escola é o
préprio caminhar, é a travessia entre a Baixa, 0 rio Mau, o Teso, a Serra do
Cruzeiro, a Serra do Sol, a Serra do Urubu, o igarapé Inamara, uma escola
viva que se incorpora na existéncia dos curumins (Firmeza, 2022, p. 22-23).

O conhecimento fragmentado e descontextualizado presente no PPC da Escola Pedro

Maéaximo pode revelar um processo lento de educacéo especifica e diferenciada que aprisiona as
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raizes que emergem das furnas ancestrais do meu povo, da minha comunidade. E necessario
que, desde os documentos basilares até a efetivacdo das praticas pedagdgicas sejam
implementados processos continuos que se entrelacem com ambos 0s saberes e préaticas que
estdo a mercé de descontextualizacbes que apresentam tracos coloniais. Além desses, outros
fatos sdo apontados no PPP da escola, como a falta da insercdo de projetos ja elaborados pelo
corpo docente, bem como a auséncia de envio dos planos de cursos dos professores para a
coordenacao.

E destacado pelo PPP que o ensino médio esté voltado para a preparacéo do mercado de
trabalho. Questiona-se que trabalho seria esse? Essa pergunta nao é respondida no documento,
levando-nos a perceber a falta de descri¢do dos fatos mencionados. Ainda no documento séo
citados elementos que valorizam a cultura indigena, trazendo a tona alguns recursos da
identidade, historia e diversidade dos saberes potiguara.

Quanto as disciplinas especificas potiguara, que compde o objeto desta pesquisa, elas
sdo sutilmente mencionadas como disciplinas garantidas e que integram a educacdo escolar
indigena. Em nenhum momento no corpo do texto se destaca a relevancia dessas disciplinas
como componentes curriculares, muito menos a sua valorizacgéo e as habilidades que necessitam
ser evidenciadas. Assim, nota-se que sdo disciplinas que séo inseridas para o desenvolvimento
de praticas culturais indigenas, mas que ndo sdo visibilizadas no PPP da escola Pedro Maximo.
Tendo em vista esses elementos, percebo a necessidade de inclusdo dos elementos indigenas a
serem inseridos no documento, bem como dos valores indigenas que podem e devem ser
ampliados. Isso é necessario, mesmo que se afirme no documento a autonomia enquanto escola

indigena, como é mencionado:

A escola indigena por possuir a autonomia ao que corresponde ao projeto
politico-pedagdgico, possui a sua diversidade das escolas convencionais,
buscando a literatura da propria comunidade indigena para o ambito
institucional. Diante desta realidade cabe & escola desenvolver e promover a
construcdo do conhecimento, da autonomia, da cidadania através de um
processo pautado em uma pratica pedagogica dialética, contextualizada e
inclusiva visando aperfeicoar o processo de ensino aprendizagem (PPP, 2024,
p. 05).

Nessa perspectiva, ha davidas sobre a autonomia mencionada em relagéo as escolas
indigenas. Sdo pontuadas as obrigacdes legais e governamentais relacionadas com os desejos e
necessidades culturais da comunidade escolar, mas ndo € evidenciado qual a extensdo da sua

autonomia e quais contextos que visam e priorizam os saberes ancestrais indigenas.



76

a educacdo apoiada no projeto politico-pedagdgico da escola, se fundamenta
no principio de ofertar um modelo de educagdo consciente do seu papel na
sociedade, através da construcdo, disseminacdo do conhecimento e leitura de
mundo, num processo continuo de aprendizado envolvendo professores,
estudantes, funcionérios e toda a comunidade (PPP, 2024, p. 21).

Nota-se uma menc¢do superficial a algumas palavras, no intuito de para seguir 0s
pressupostos de uma “leitura de mundo”, mas qual mundo seria este? O mundo que ¢ guiado
por preceitos colonialistas desde 1500? Um mundo organizado por dominantes e dominados?
Essas e outras lacunas sdo identificadas e se apresentam como elementos vagos em seus
fundamentos.

Por isso, as disciplinas especificas culturais no Ensino Médio ndo sdo mencionadas nem
no PPP da escola, nem em suas matrizes curriculares, nem nas especificagdes de ensino,
contetidos, habilidades e metodologias. Apenas aparecem como disciplinas que devem ser
garantidas e permanecidas na educacdo escolar indigena para o fortalecimento da identidade.

Neste ponto percebo a grande necessidade dar maior visibilidade a esses componentes
curriculares no documento do PPP. Apesar de serem disciplinas que possuem maior foco nos
saberes ancestrais e apesar de estarem inseridas em uma modalidade de ensino que prioriza o
desenvolvimento da cultura indigena, seria mais viavel a criacdo de uma parte dedicada apenas
para a valorizacao e visibilidade da grande relevancia dessas disciplinas especificas culturais e
suas principais habilidades vigentes.

Contudo, partiremos para o proximo topico, no qual destacamos os planos de cursos das
disciplinas especificas culturais, trazendo suas indagac6es para melhor desenvolvimento dos

resultados finais da pesquisa.
4.1.2 Planos de curso das disciplinas especificas potiguara

Diante dos processos analiticos de documentos curriculares que formam o ambito
escolar das disciplinas especificas potiguara, destaco algumas compreensdes e pertinéncias
presentes nos planos de curso das disciplinas especificas (Quadro 3). Pontua-se que recebi o
plano de curso das disciplinas de Arte e Cultura e Tupi, mas, mesmo diante de varias
solicitacOes, a professora de Etno-Histdria ndo nos enviou seu plano até o momento, nem via
e-mail nem por WhatsApp. Desse modo, as analises foram realizadas com os documentos
disponiveis. O professor de Arte e Cultura enviou-nos o plano referente a turma do 9° ano do
ensino fundamental 11 e afirmou que utiliza 0 mesmo plano para as turmas do ensino médio sem

adaptacdo. O professor de Tupi indicou o plano para 12 série do Ensino Médio, de forma
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igualitaria para as demais séries. O quadro a seguir apresenta a analise de contedo dos dois

documentos.

Quadro 4 — Categorizacédo dos planos de curso das disciplinas especificas potiguara Arte e

Cultura e Tupi
. . - - Frequéncias
Categoria Subcategoria Constituinte Subconstituinte FA | FR%
Cultura Potiguara 47 45%
Cultura Digital/ TDIC 20 19%
Produgdes artisticas
. contemporaneas/ Obras
Praticas , Presenca da . 14 13%
Pedagdgicas Conteudos propostos cultura potiguara classicas
Lingua materna 2 1,9%
Ritual do toré 5 4,8%
Ai?:gsetrreasis Ancestralidade Aspectos dos Narrativas indigenas 3 2,8%
Potiguara potiguara saberes ancestrais Comunidade 5 4.8%
Identidade 3 2,8%
5 Etnia 2 1,9%
Identidade | Autorreconhecimento Relag_oes de
. . s compartilhamento .
Potiguara identitario da identidade Autorreconhecimento 3 2,8%
Total de frequéncias 104 | 100%

Fonte: Quadro organizado pela autora, 2024.

A partir da analise dos planos de curso, foi possivel tecer um panorama de elementos
que circulam em torno deles. Os materiais apresentam divergéncias em suas construcdes, pois,
seguindo uma leitura minuciosa, aprofundada e exaustiva para a categoriza¢ao das principais
categorias identificadas em tais documentos, foi constatado que o plano de curso da disciplina
Arte e Cultura apresenta quase uma inexisténcia de palavras que se encaixam nas possiveis
propostas deste trabalho. Encontram-se argumentos e propostas especificas para uma disciplina
ndo-indigena, diferentemente do material da disciplina Lingua Tupi, que apresenta um maior
desempenho em sua producdo, metodologia e propostas didaticas a serem seguidas com 0s
principios da cultura potiguara.

Essas auséncias me fizeram retornar para compreensdo da proposta de criacdo das
disciplinas especificas potiguara. Afinal, essas disciplinas, nas escolas indigenas foram
organizadas para serem responsaveis pelo fortalecimento dos saberes ancestrais indigenas
(Silva, 2024). A Etno-Historia apresenta aos estudantes indigenas a historia e a trajetdria do
préprio povo, enquanto a disciplina Arte e Cultura tem como principal objetivo valorizar as
tradigdes, 0s costumes e 0s habitos dos potiguara, como: o toré, a pintura corporal, as letras das

mausicas, 0s ritmos e muitos outros elementos que compdem o universo potiguara. A Lingua
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Tupi Potiguara estuda a lingua materna dos potiguara, na busca por uma revitalizacdo dessa
lingua, que ja foi tdo marginalizada e descontextualizada desde a colonizag&o.

No plano de curso da disciplina Arte e Cultura, podemos observar que, apesar de a
disciplina ser direcionada especificamente a arte e a cultura indigena, ha predominancia da arte
ndo-indigena em todo o material. Como exemplo disso, temos um trecho extraido da ementa da
disciplina:

Conceito de Arte. Estudo das linguagens artisticas e histéria da Arte como
instrumento de comunicacdo. Introducdo de periodos bésicos na linha do
tempo da historia da arte; necessario para a constru¢do do conhecimento da
cultura em aspectos gerais envolvendo leitura, vivéncia e experiéncias dentro
das préaticas dindmicas pictéricas da produgdo artistica em suas varias
possibilidades de suportes. FuncBes comunicativas, expressivas e
socioculturais. Ampliando o repert6rio de conhecimentos sobre os aspectos
historicos socioculturais, géneros artisticos e suas diversas técnicas com temas

referentes da arte classica e contemporanea (Plano de curso Arte e Cultura,
2024, p. 1).

A partir deste recorte, é evidente a cultura colonialista presente em todo o texto,
viabilizando, cada vez mais a cultura ocidental, chegando a gerar uma invisibilidade da
identidade indigena. Soma-se o fato que ndo se auxilia, de maneira propositiva, 0
reconhecimento dos saberes ancestrais indigenas. A educacdo bancéria (Freire, 2013) ou “para
o indigena” (Melia, 1979) foi uma educacdo escolar implantada nas comunidades indigenas
desde a colonizacdo, com o objetivo de naturalizar os costumes eurocéntricos nos territérios.
Desde os processos de transmissdo, valores e costumes que sdo trazidos por preceitos
colonizadores, é um tipo de educacdo que busca silenciar a identidade indigena, tornando-se,
em ultima instancia, uma sociedade homogénea nos valores e costumes. Desse modo, mesmo
havendo a indicacdo de préaticas que tornam visiveis os saberes indigenas no documento, ainda
é forte a presenca da cultura ocidental.

O plano de curso da disciplina Tupi contrasta fortemente com o plano de Arte e Cultura,
uma vez que engloba, de maneira evidente, os saberes ancestrais indigenas, de todas as formas

possiveis. A predominancia da cultura indigena no documento destaca-se no trecho da ementa:

A lingua Tupi, também chamada Tupi Potiguara é rica e serve plenamente
para todos os usos que dela se queira fazer. Os estudantes das escolas
Potiguara devem ter acesso ao conhecimento da lingua materna deste povo,
pois este idioma estd presente em diversos contextos socioculturais dos
estudantes, tais como no ritual do Toré, musicas, lendas, historias, nomes de
coisas, pessoas e lugares, etc. A inclusdo de uma lingua indigena no curriculo
escolar tem a funcdo de atribuir-lhe o status de lingua plena e de coloca-la, pelo
menos no cendrio escolar, em pé de igualdade com a lingua portuguesa, um
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direito previsto pela Constituicdo Brasileira de 1988 (Plano de curso da
disciplina de Tupi, 2024, p. 1).

Esses elementos relacionam-se com a subconstituinte em maior frequéncia da “Cultura
Potiguara”, presente no Quadro 3, a qual se destaca com mais relevancia e emerge em todo o
documento, com suas variagOes e exemplificagdes da cultura potiguara. Esta constatagcdo nos
leva a uma maior visibilidade das préaticas pedagdgicas inseridas neste contexto com 0s
elementos da cultura potiguara e suas ramificacdes.

Segundo o RCNEI (1998, p. 24), para uma escola indigena se construir como tal, precisa
ser comunitaria, intercultural, bilingue/ multilingue, especifica e diferenciada. A escola deve
ser comunitaria, porque a comunidade indigena deve decidir o que, quando, como e por que
ensinar, além de quem deve fazé-lo. Isso nos da subsidios para uma autonomia que é
aparentemente dada a escola indigena no processo educacional ao qual a comunidade é
submetida.

A escola indigena também deve ser intercultural: o estudante indigena, em seu processo
escolar, deve ser levado a relacionar dois mundos culturais, o indigena e o ndo indigena,
partindo para a construcdo da sua identidade indigena. Desse modo, no curriculo escolar das
escolas indigenas e, prioritariamente, na pratica de sala de aula, deve estar previsto o trabalho
com a diversidade cultural, sendo destacadas as diferencas socioculturais, linguisticas e
historicas de seu povo.

Neste contexto, o Brasil (1998) vem discutindo tal questionamento, abordando os

seguintes apontamentos:

A linguagem €, quase sempre, 0 meio mais importante através do qual os
povos constroem, modificam e transmitem suas culturas. E por meio do uso
da linguagem que a maneira de viver de uma sociedade é expressa e passa,
constantemente reavaliada, de uma geracao para outra. Os modos especificos
de usar a linguagem s&o, por isso, como documentos de identidade de um povo
num determinado momento de sua historia (Brasil, 1998, p. 113).

Desse modo, destaca-se como a linguagem utilizada para transmitir a cultura é
necessaria para um melhor desenvolvimento, desde que através dessa linguagem possa haver
elementos que valorizem os costumes e a identidade do seu povo, viabilizando os principios
que os norteiam e deixando de lado linguagens descontextualizadas, que fujam do delineamento
de seus objetivos.

A partir dessa abordagem, destacam-se as diversidades metodoldgicas e préaticas da
educacdo indigena e suas peculiaridades presentes em todo o material. Além disso, temos as

subcategorias e categorias gerais que subsidiem para as questdes da pesquisa, afirmando a
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grande contribuig&o do professor para a visibilidade e valorizacdo da identidade indigena com
0s saberes ancestrais e o total auxilio do material em foco para efetivagédo das aulas.

Daremos continuidade as analises com os livros didaticos indicados pelos docentes das
disciplinas especificas potiguara com suas principais identificacdes de maios relevancia para a

pesquisa em destaque.
4.1.3 Livros didaticos das disciplinas especificas potiguara

Para a validacdo dos resultados da pesquisa, trago a analise dos principais livros
utilizados pelos docentes, que se destacaram como materiais principais para suas praticas
pedagogicas (Quadros 5, 6 e 7). Os professores indicaram os seguintes livros: “Historia, cultura
e sustentabilidade do vale do Mamanguape” (Pereira, 2020) para a disciplina de Arte e Cultura;
“Etnomapeamento dos potiguara da Paraiba” (Cardozo; Guimaraes, 2012) para a disciplina de
Etno-Historia; “Tupi Potiguara Kuara” (Silva, 2024) para a disciplina de Tupi.

Além desses livros, destacam-se alguns outros, que os docentes afirmaram ser
fundamentais para suas construcGes de praticas pedagogicas. Ainda que ndo sejam objeto de
analise, apresento a seguir as capas e suas referéncias. Apos as imagens dos livros, encontra-se

0 quadro de analise dos principais livros utilizadas nas trés disciplinas especificas.

Figura 15 — Capa d’A arte de gramatica da lingua mais falada na costa do Brasil (Anchieta,
1595)

woa do Ordimarso & So Progs
2 Companiva de TESV
Amtomic de Mari

Fonte: Anchieta (1595)



Figura 16 — Capa de O catecismo em lingua brasilica (Araujo, 1618)

Fonte: Araujo (1618).

D0 potiQ

F gura 17 — Capa Tia-nhembo e uar-ymuana nhe’enga rese (Navarro, 2010)

- EDUARDO DE ALMEIDA NAVARRG

NHE ENGA RESE

Vamos aprendera lingua das antigos potiguaras

TUPI ANTIGO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Fonte: Navarro (2010).

81



Figura 18 — Capa de Etnomapeamento dos potiguara da Paraiba (Cardozo; Guimaraes,

1‘&*-’.@' amento Go: A

: PoTicu

/A13/a da Paraiba

Fonte: Marque—s,xra_ujo e Simas (2009).
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Figura 20 — Capa de Histdria, cultura e sustentabilidade do Vale do Mamanguape (Pereira et
al. (2020)

" Historia, 7 ,

Cultura e
Sustentabilidade
do Vale do Mamanguape

livro paradidatico para a
Educac¢ao Basica

Antonio Alberto Pereira

Ana Paula Bezerril Celesting
Joao dos Santos Silva
PauloBenicio Vicente
Marivaldo Wagner Sousa Silva

Fonte: Pereira et al. (2020).



Figura 21 — Capa de Lendas indigenas potiguara (Verissimo, 2022)

LENDAS INDIGENAS

POTIGUARA

RAIZES DE SABERES CONTINUADOS

Fonte: Verissimo (2022).

Figura 22 — Capa de Tupi potiguara kuapa (Silva, 2024)

TUPI POTIGUARA KUAPA

CONHECENDO A LINGUA TUPI POTIGUARA

1° EDICAO

Fonte: Silva (2024).
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Quadro 5 — Categorizacdo dos materiais didaticos das disciplinas especificas potiguara

. . - - Frequéncias
Categoria Subcategoria Constituinte Subconstituinte A FR%
Povo potiguara 680 51%
Préticas Contetdo Presenca da Indigena 389 29%
pedagdgicas propostos cultura potiguara Educagdo especifica /
) . 50 3,8%
diferenciada
Ancibes 55 4,19%
iﬁtt:)ees?i;is Ancestralidade Aspectos dos Comunidade 52 3,9%
potiguara potiguara saberes ancestrais |~ Narrativas indigenas 10 0,76%
Memodrias 20 1,5%
~ Identidade 26 1,9%
. . RelacGes de !
dentidade Autorreconheci- compartilhamento | Autoafirmacao 20 1,5%
potiguara mento identitério S -
da identidade Etnia 10 0,76%
Total de frequéncias 1.312 | 100%

Fonte: Quadro organizado pela autora, 2024.

Ao serem analisados de modo agrupado, dos resultados identificados no quadro acima,
destaca-se um maior indice de frequéncias nas categorias selecionadas e relativamente maiores
desempenhos a respeito de questionamentos que trabalhem a cultura potiguara e suas
peculiaridades vigentes que emergem e surgem em materiais que servem de apoio para esses
docentes.

Todos os materiais selecionados sdo produzidos por autores, organizadores ou
participantes potiguara que estdo presentes na comunidade e/ou na educacdo escolar indigena
potiguara, sendo o mais recente o “Tupi Potiguara Kuara” (Silva, 2024), um material que se
destaca como principal pelo professor da lingua tupi. Ele é de autoria do referido professor,
juntamente com os demais professores da educacao escolar indigena. O livro, publicado no ano
de 2024, indica-nos uma conquista para 0 povo potiguara e um grande interesse do professor
em querer desenvolver o fortalecimento e visibilidade da identidade indigena potiguara. A obra
tem um suporte tedrico e metodologico tanto para as especificagdes, vocabularios e
classificacfes gramaticais da lingua tupi, quanto seu percurso historico e identitario aos saberes
ancestrais potiguara locais. Além disso, traz contribui¢Ges de ancides e liderancas importantes
para 0 povo e propostas de atividades a partir da realidade cotidiana dos estudantes indigenas.

O livro utilizado pelo professor de Arte e Cultura, “Historia, Cultura e Sustentabilidade
do Vale do Mamanguape” (Pereira, 2020), guiou-nos para a identificacdo de um material
voltado & realidade cotidiana da educacdo escolar indigena, com algumas propostas de
atividades que contribuem para a visibilidade da identidade indigena. Ele demostra-se como um

bom recurso e auxilio para a efetivacdo das aulas da disciplina, com a incluséo e valorizacao
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dos saberes ancestrais. Apesar disso, ainda é um material que poderia ser mais expandido em
suas propostas didaticas.

Desse modo, hd uma quantidade minima de atividades aplicadas na escola. O livro tem
200 paginas e subdivide-se em trés capitulos, com propostas didaticas indicadas no final de
cada capitulo. Ha a descrigdo e contagdes de histdrias durante o percurso de todo texto. A obra
construida por professores da Universidade Federal da Paraiba, com a forte contribuicdo de
professores e estudantes indigenas, o que nos leva a perceber uma melhor realidade a ser
contada na obra.

O livro utilizado pela professora de Etno-Historia € um recurso que valoriza e
desenvolve a cultura indigena potiguara em seus aspectos de convivéncia com 0s ancides e
representantes da cultura na comunidade, além do mapeamento das aldeias e do territorio.
Entretanto, ndo apresenta nenhuma proposta didatica. E um material com o recurso de
informagdes textuais descritivas das agdes historicas do povo potiguara, elaborado por
pesquisadores da FUNAI, com a colaboracdo de professores, ancides, liderancas e comunidade
indigena potiguara.

Esses livros, usados pelos professores e analisados nesta pesquisa, sdo direcionados as
mesmas subcategorias e categorias gerais, sendo destinados a elementos que ligam o mundo
cientifico a realidade vivida na comunidade indigena potiguara, trazendo a visibilidade da
identidade e saberes ancestrais para serem praticados na educacao escolar indigena.

Entretanto, tais materiais, apesar de serem producdes para o fortalecimento da
identidade e dos saberes ancestrais indigenas, ainda permanecem com a necessidade de um
material especifico, para cada disciplina, contendo proposta de atividades e metodologias a
serem sugeridas, especialmente para o ensino medio. Apenas o “Tupi Potiguara Kuara” (2024)
apresenta uma maior especificacdo para a disciplina Tupi, além de possibilidades de
aplicabilidade em outras disciplinas. Ja os materiais das disciplinas Etno-Historia e Arte e
Cultura sdo materiais de pesquisas e descri¢des do povo.

Vejamos alguns trechos dos livros em destaques que enfatizam a subconstituinte em

maior indice de frequéncias, “povo potiguara”:

O povo potiguara resistiram as tentativas de conquista de seu territorio
guerreando bravamente e por meio de diversas formas de resisténcia [...]. As
atividades de pesca e mariscagem também foram prejudicadas, uma vez que
as usinas ao despejar o vinhoto nos rios causavam grande mortandade de
peixes, crustaceos e moluscos (Cardozo; Guimardes, 2012, p. 17).

O povo potiguara tem buscado, a todo custo, manter viva suas raizes, pois,
desta forma, acredita estar preservando sua cultura. Por muitas gerages, 0s
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ancifes vém passando para 0s mais jovens tudo que aprenderam com os indios
mais velhos, visando assim, ao fortalecimento das tradi¢des [...]. A economia
e 0 meio de sobrevivéncia dos potiguaras ainda se sustentam na agricultura
familiar, ou seja, grande parte da populacéo vive do cultivo da roca (mandioca
e macaxeira, feijao, milho etc.) (Pereira, 2020, p. 130).

O povo potiguara desenvolve diversas atividades produtivas, com destaque
para agricultura, pesca, artesanato, turismo e trabalho urbano (comércios e
servigos publicos) [...]. Através do Toré, nosso idioma esta sendo praticado
diariamente, sendo cantado por pessoas de todas as idades, fortalecendo nossa
cultura e contribuindo para a unido e a construcdo da nossa identidade
diferenciada (Silva, 2024, p. 34).

Os trechos dos livros mostram uma linguagem gue ressalta os valores de uma cultura
forte e continua de saberes e costumes que estdo presentes no territério potiguara, trazendo
ensinamentos descritivos de conhecimentos desse povo e de sua cultura para a educacgéo escolar
indigena.

A educacéo escolar indigena e suas diversidades culturais é reforcada na LDBEN (Lei
n® 9.394/1996), que garantiu aos povos indigenas a oferta de educagdo escolar intercultural e
bilingue, especialmente nos artigos 32, 78 e 79, como mencionamos acima. O texto afianga a
educacdo escolar indigena em sua efetiva construcdo de materiais didaticos especificos e
diferenciados para cada disciplina. Porém, vemos uma contradi¢cdo na pratica escolar na Escola
Pedro Maximo, que aponta para a falta de materiais especificos para as disciplinas que tiveram
sua criacdo pautada no fortalecimento da identidade e dos saberes ancestrais potiguara.

Para melhor credibilizar esta pesquisa, iniciaremos a seguir a analise das entrevistas dos
docentes das disciplinas especificas potiguara, trazendo esta contribuicdo necessaria e

possibilitando-lhes vez e voz.
4.2  Das transcricOes das entrevistas dos docente das disciplinas especificas potiguara

Esta pesquisa realizou entrevistas com trés docentes das disciplinas especificas
potiguara. Essas entrevistas foram elaboradas a partir de um roteiro de perguntas
semiestruturadas (Apéndice A), com um total de dez perguntas que englobaram os objetivos
desta pesquisa. Por meio das entrevistas, foi possivel identificar a realidade vivenciada pelos
professores dessas disciplinas especificas potiguara. Verificou-se uma realidade carregada de
luta e de resisténcia diante da auséncia de apoio, a exemplo da (re)construcdo de materiais
especificos para suas praticas pedagdgicas.

Para melhor evidenciar e aprofundar a pesquisa, decidi por uma demonstracdo da
categorizacdo presente nas falas dos professores das disciplinas especificas culturais. Nesse

contexto, a partir dessas falas, comparei os documentos curriculares ja analisados. Com isso,
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nas suas falas, constatei algumas consideracGes a respeito das praticas pedagdgicas dos
professores das disciplinas especificas culturais e de suas respectivas metodologias e
indagacOes teoricas e praticas para o fortalecimento da identidade e saberes potiguara.

Durante as entrevistas realizadas individualmente com cada professor, as falas foram
gravadas e posteriormente transcritas. Dessa forma, as entrevistas converteram-se em
documento passivel de analise e indagacdes. No quadro abaixo, destacam-se as falas desses
professores com suas respectivas categorias, subcategorias, constituintes, subconstituintes e

suas frequéncias.

Quadro 6 — Categorizacdo das entrevistas dos docentes das disciplinas especificas potiguara

. . o L Frequéncias
Categoria Subcategoria Constituinte Subconstituinte FA FROG
Cultura potiguara 30 | 12,3%
Material
especifico/adequado a 20 | 8,2%
nossa realidade
Necesgldade de forrp_agao 22 | on
continuada especifica
Desinteresse dos alunos 10 | 4,1%
Préticas Conjunto de acbes Presenca da -
pedagdgicas intencionais cultura indigena | Autonomia do professor 5 | 2%
na producdo das aulas
Auséncia de politicas
publicas/aperfeicoamento
na base comum curricular | 10 | 4,1%
para a educacdo escolar
indigena
Falta de’apom 5 204
pedagdgico
Ancido/ principal fonte 0
viva/Ancestrais/memorias 40 | 16%
Saberes Ancestralidade Aspectos dos Ritual do toré 15 | 6,1%
ancestrais potiguara saberes ancestrais Conhecimento docente
adquirido na vivencia 40 | 16%
com a cultura
Nosso povo 15 | 6,1%
Identidade Autorreconhecimento corss;?:;i?ﬁ:n?:nto I Auto?fi/rmagé_(z i 5 | 2%
otiguara identitario A X Val orizagao/consciencia 0
Potd da identidade da identidade potiguara 20 | 8.2%
Etnia 5 2%
Total de frequéncias 242 | 100%

Fonte: Organizado pela autora (2024).

No quadro, estdo exemplificadas as vozes dos docentes das disciplinas especificas
potiguara. A partir dessa analise, percebem-se dados inquietantes referentes a alguns
questionamentos mais destacados dessas falas. As subconstituintes sdo indicagfes das
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necessidades que impactam a realidade vivenciada no ambito educacional da escola indigena.

Guiada pela voz dos docentes, afirma-se a existéncia de impedimentos para o
desenvolvimento da cultura indigena. Os docentes apontam que esses impedimentos sdo
ocasionados pela falta de materiais especificos e pela falta de organizacdo nos documentos
curriculares. Os professores citam como exemplo a BNCC, que néo traz habilidades exclusivas
para as disciplinas especificas potiguara, nem sequer como componente curricular da educacdo
béasica indigena, além de nao possuir nenhum incentivo para o desenvolvimento e a visibilidade
desta educacdo escolar indigena. Por isso, ha necessidade, segundo os professores, da
reconstrucdo desses documentos, que deveriam Ihes auxiliar neste processo.

Neste sentido, temos a falta de unido diante da escolha em ndo apoiar esses professores
nem incentivar esses processos educativos. Temos também a falta de interesse dos estudantes
indigenas diante da aprendizagem dos saberes indigenas, como é mencionado pelos professores.
Neste caso, apenas uma minoria tem esse interesse, como foi descrito na secéo 11, ao tratar da
observacdo participante. Para essa minoria, eles se esforcam e se veem como necessarios para
a construcdo do conhecimento.

Apesar desses problemas, é interessante focar na grande participacdo dos ancides como
principal fonte de saberes dos professores e estudantes, como vemos em alguns recortes das
falas dos docentes: “ancides como melhor recursos do saber”; “valorizacdo dos saberes
indigenas”; “valorizacao do saber ndo-cientifico”. Essas e outras falas destacadas nos guia para
a grande evidéncia de que os ancides sdo uma rica e forte raiz em toda a educacgdo escolar
indigena. As verdadeiras fontes vivas de recursos a que os professores demonstram recorrer em
todo momento e trazer para a convivéncia dos seus alunos.

Diante de tais aspectos, retomo para a valorizacao e visibilidade dos saberes ancestrais
indigenas no processo do ensino-aprendizagem na escola indigena. Os Troncos Velhos séo
riquezas de memdrias ainda presentes em nosso chdo potiguara e estdo sendo revitalizados.

Para isto, uma das questfes norteadoras das entrevistas encontrou a falta de subsidios

com ponto de angustia na préatica desses docentes. Vejamos 0s depoimentos abaixo.

N&o existe um material especifico que vocé consiga lidar no processo todo
para produzir uma aula. Tem temas gque vou buscar na internet que seja
confiavel com as informagcdes e algumas cartilhas que tem do povo potiguara,
algum artigo cientifico falando sobre pinturas, sobre o toré, que séo coisas
tradicionais do nosso povo. Porém, até agora, para ser sincero, eu ainda nao
consegui sistematizar um conteudo, como exemplo: daqui pra frente vou
seguir isso, e tal série vou seguir isso aqui certinho, no 6° no 7°, no 8°, pra
ficar bem organizado, ai 0 que acontece é que estou ainda nesse processo de
organizacdo. Outra coisa que percebi é que ndo tem nada nas habilidades
curriculares sobre a nossa cultura, assim temos que pegar e tentar adaptar para
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poder direcionar no plano de curso de Arte e Cultura, mas... é complicado
(Professor de Arte e Cultura, em 10/07/2024).

Existem materiais que j& existiam antes, mas esses materiais por terem sido
produzidos a mais de 10 anos, muitos deles ndo condizem com a realidade
atual. Por isso, por mais que nds temos acesso a materiais como a gramatica,
dicionérios, apostilas, esses estdo em uma outra realidade e com outras
finalidades. Existe por exemplo a base comum curricular nacional, mas & n&o
fala sobre as disciplinas de Tupi, Arte e Cultura e nem de Etno- histéria. O
que deve ser aperfeicoado € a base comum curricular que veio pra servir pra
uma boa referéncia, mas diversas questdes que ela aborda ela ndo nos
contempla, que deveria ter todo um processo especifico e diferenciado, e nds
como educadores devemos e podemos adequar esses conhecimentos da
educacéo basica a inserir aquilo também que seria bésico para a formagéo de
um indigena que colabora de forma efetiva em sua sociedade, guerreiros
potiguara guerreiros de saberes, sabedor da sua lingua, sabedor da sua cultura,
da sua educacéo histdrica. Falta ainda nds construirmos esses referenciais pra
ser trabalhados nas escolas indigenas, entdo precisa serem construidos
referenciais proprios e eu acredito que o dever do governo do estado nos ajudar
nesse processo de maior fundamentacédo dessas disciplinas e saberes e criar-se
oportunidades para que esses saberes sejam implementados (Professor de
Tupi, em 11/07/2024).

Os documentos curriculares me auxiliam em grande parte nesses
conhecimentos, temos muitos materiais, mas nada é organizado, sdo materiais
avulsos que precisam ser mais organizados e estruturados, entdo a gente sai
juntando as pegas desse quebra-cabeca para ser efetivado e conseguirmos dar
uma aula que ndo fiqgue com perguntas ndo respondidas. Ndo temos um
auxilio, ndo temos um bom recurso, ndo temos estrutura, ndo temos uma unido
com a escola, familia e estado, somos praticamente sozinhos nessa trajetéria
(Professora de Etno-Histo6ria, em 12/07/2024).

Ao analisar as falas, constatei a impactante falta de recursos, desde materiais
especificos, documentos e habilidades, bem como a propria instituicdo, além de outros
empecilhos que lhes sdo postos a cada dia. Sao dificuldades diérias e continuas que véo se
agravando progressivamente. Entretanto, no que concerne aos documentos oficias ha uma
garantia de apoio para a educacdo escolar indigena. Com isso, percebo uma contradicdo de
ideias entre a perspectiva e a realidade. Esse posicionamento é visto na Lei de Diretrizes e Bases

da Educagéo Nacional:

nos Planos Nacionais de Educacao, terdo os seguintes objetivos: - fortalecer
as préticas socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; -
manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a educagéo
escolar nas comunidades indigenas; - desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo os conteldos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; - elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado (Brasil, 1996).

Tais argumentos trazem uma grande responsabilidade em assegurar aos povos indigenas

o direito a educacdo com formacoes especificas destinadas ao desenvolvimento de materiais
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didaticos especificos e diferenciados. Porém, a partir das falas dos docentes das disciplinas
especificas culturais potiguara, essa garantia ndo é efetuada. E visivel a auséncia dessas
premissas e isso potencializa a desconstrucdo da visibilidade da identidade indigena na
educacdo escolar indigena. Cabe ao docente, de maneira solo, enfrentar a falta de auxilio. Ele é
empurrado a trilhar seus proprios caminhos, enfrentando barreiras e grandes dificuldades em
seu cotidiano. Ele recorre, como principal fonte de recurso, a sua forca e a sua determinacao
contra a esses processos politicos colonialistas.

Entre tantas dificuldades encontradas, também é mencionada nas falas dos docentes, a
maneira como adquiriram os conhecimentos a serem trabalhados na educag&o escolar indigena.

Como exemplo disso, apresento alguns relatos a seguir:

Adaquiri os saberes ancestrais na minha historia de vida e com a histéria de
vida dos meus familiares ancestrais que ja se foram. Primeiramente, eu sempre
busco conhecimento com os mais velhos, depois coloco em pratica em sala de
aula com os alunos mostrando qual a realidade de hoje e como foi no passado,
como chegamos até aqui. Essa busca que realizo com os ancifes eu organizo
em minhas anota¢des pessoas e quando vou utilizar nas metodologias sempre
recorro, quem foi, como foi (Professora de Etno-Histéria, em 12/07/2024).

Eu tive uma formagdo muito boa na educagdo basica na educacdo escolar
indigena, a partir do 6° ano em diante e foi onde fui apreendendo com os
professores o que é um toré, o que é ser indigena, a histéria do povo, 0s ancides
iam pra sala passar um conhecimento, um artesdo mais velho para repassar
seus saberes de uma cestaria, de uma maracé, de um colar. Nisso, eu ja sai do
ensino médio com uma bagagem muito boa relacionado a cultura, mesmo sem
0 ensino superior eu ja sabia sobre tudo relacionado a meu povo, sempre
busquei conhecer mais com os ancifes que sdo as fontes vivas dos saberes, e
tudo isso aprendi durante meu interesse durante a minha educacdo enquanto
aluno da escola indigena na educagéo basica que sempre me estimulou a nos
guiar a participar de assembleias potiguara, participar de movimentos em
Brasilia, participar de assembleias de outros povos, conhecer a cultura de
outros povos. E na graduacdo do curso de pedagogia dei continuidade as
minhas pesquisas sobre meu povo (Professor de Arte e Cultura, em
(10/07/2024).

Parte do nosso conhecimento, ele ocorre naturalmente nas experiéncias
individuais de cada um, a comecar pela familia, comunidade, parte desse
conhecimento vem dai, e a outra parte vem do conhecimento escolar, que vem
desde a educacéo basica, passa ficar ainda mais profundo na educacdo de nivel
superior , 0s cursos de especializacdo ou de extensao, ele vai reforcar aquilo
que a gente vivencia no dia a dia do ser indigena para participar do movimento
politico, social em defesa dos direitos indigenas, isso nos fortalece como
educadores, um professor que seja etnicamente indigena, mas que ndo faz
parte do movimento, ele é um professor incompleto e que precisa
urgentemente se engajar na luta, na causa, porque tem conhecimento que a
gente s6 adquire fazendo parte da luta, fazendo parte desse processo, em geral
nas escolas a gente entende que os professores entende que tem essa vivencia,
e essa vivencia ela sempre pode ser ampliado na medida que vocé participa
ainda mais do movimento indigena (Professor de Tupi, em 11/07/2024).
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A partir de tais relatos, percebe-se a importancia que os professores ddo aos saberes
ancestrais indigenas trazidos pelos anciGes da comunidade, destacados como principal fonte de
saberes, valorizados enquanto Troncos Velhos de educadores ancestrais, primordiais para todo
0 processo de aquisicdo desses saberes. S&o 0s ancifes que possuem em suas ricas memdrias,
através de seus relatos, a comunicacdo dos verdadeiros conhecimentos populares que estdo
presentes na comunidade indigena. Tendo os ancibes como principal fonte de saber dos
docentes, podemos enxergar que a formacdo nao é contida apenas em ambientes formais e
cientificos, mas sobretudo na convivéncia com os saberes primordiais.

Nesse sentido, e diante da auséncia de formacGes cientificas e especificas para os
docentes que atuam nessa modalidade das disciplinas especificas culturais, encontram-se
fragilizadas as praticas pedagdgicas e a propria formacéo do professor, havendo a necessidade
de efetivacdo das leis e politicas que norteiam a educacdo, para que eles possam atender a este
publico-alvo. Para Arroyo (2011), tal formacdo deve ocorrer com urgéncia, uma vez que se
deve trabalhar questdes especificas e continuas.

Nesta perspectiva, Alves (2010) aborda a formacdo continuada e afirma a necessidade
de ela ser voltada para a racionalidade critica, possibilitando ir além das bases dos
conhecimentos cientificos e ancestrais. A formacgdo deve promover, junto aos atuais e futuros
professores, a articulacdo entre conhecimentos cientificos e praticos, de modo que eles estejam
preparados para enfrentar a complexidade do ambiente escolar e dos sistemas educativos.

Sendo assim, traremos em destaque as categorias identificadas neste trabalho, dando

potencialidade as suas peculiaridades.

4.3  Das categorias: praticas pedagogicas, identidade potiguara e dos saberes ancestrais

nos componentes curriculares especificos na Escola Indigena Potiguara

Com a exposicao da analise de documentos provenientes da Escola Pedro Maximo e das
vivéncias de professores das trés disciplinas especificas da educagdo escolar indigena,
juntamente com as aulas descritas através da observacao participante, chega-se ao momento de
reflexdo dos dados. Tem-se a descricdo das situacOes, pessoas, ambientes e dialogos que foram
transmitidos através da observacdo que surgiram na vida cotidiana da educagdo escolar
indigena. Esses elementos foram fundamentais para a compreensao do objeto de pesquisa: as
praticas pedagogicas como fonte de visibilidade da identidade e saberes ancestrais potiguara.
Os saberes construidos no @mbito escolar entre professor e estudante possibilitaram a riqueza
de detalhes para a investigacdo e teve como base a observacdo participante e a entrevista

semiestruturada como também a pesquisa documental.
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Sendo assim, através da observacéo participante, guiada pelas contribui¢cdes de Minayo
(2014) e Gil (2006), adentrei na vida cotidiana do ambiente estudado, ndo como professora,
mas na condicdo de pesquisadora, na condi¢cdo de pessoa pertencente a comunidade indigena
potiguara. Tenho contato direto e pratico com o grupo e com a situacdo pesquisada, 0 que
possibilitou uma proximidade de maior impacto da pesquisa, tendo sido fundamental para
melhores resultados e eventuais complementos a pesquisa, uma vez que tenho acesso diério a
todos e a tudo que envolve os sujeitos e 0 ambiente em questao.

A partir das trés aulas observadas dos componentes especificos, € notoria a tentativa
docente de trazer os conhecimentos ancestrais para dentro da escola, apesar da falta de material
especifico e da existéncia de alunos com evidente falta de interesse nos contetdos apresentados.
Entretanto, como a professora de Etno-Histéria afirmou em sua entrevista: “uma pequena
minoria que se interessa, mas € nessa minoria que quer aprender que acredito no
desenvolvimento da nossa cultura ser repassadas por geragdes” (12/07/2024). Sendo assim,
essas constatacdes de teoria e pratica nos fazem compreender a realidade vivenciada neste
ambito escolar e as dificuldades encontradas que cercam cada vez mais 0 processo de
desenvolvimento da cultura indigena e de seus saberes trazidos por geraces.

A partir dessas constatacdes, aponto 0s seguintes questionamentos: serd que esses
jovens na contemporaneidade vdo dar continuidade a esses saberes ancestrais que ja foram
trazidos desde seus antepassados? Sera que essa cultura serd continuada ou apagada? Essas e
outras suposicdes nos levam a um caminho que estd sendo percorrido, mas que necessita de
uma acdo com todos os potiguara e toda a equipe escolar, que precisam e devem estar em

sintonia para dar continuidade a esses saberes. Porém, como é mencionado pela docente.

Eramos unidos e hoje nfo estamos na mesma unifo, éramos como uma
colmeia de abelhas que estdo dispersas cada uma em seu rumo. Acredito que
guando todos os professores, gestdo escolar e coordenagdo se envolverem
realmente, todos chagarem juntos e podermos seguir unidos para a construcéo
de metodologias que busquem o fortalecimento da identidade do nosso povo,
sera um trabalho ndo s6 das disciplinas especificas, mas de todos. Falta essa
unido (Professora de Etno Historia, 2024).

Desse modo, observo o trabalho e o esfor¢co docente acontecendo de maneira solitaria,
necessitando com urgéncia da contribuicdo de todos envolvidos neste ambiente escolar, desde
os professores, alunos, gestdo, coordenaco, Estado, comunidade e familia. E preciso que esses
sujeitos estejam em processo de unido, com acles e propostas que viabilizem a valorizagéo e
visibilidade da identidade indigena, com formacdes, suportes e materiais que 0s guiem,

garantindo o auxilio por meio de metodologias para continuidade desses saberes ancestrais
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trazidos por geracdes até a contemporaneidade.
Para melhor evidenciar esta pesquisa, destacamos as observacgdes participantes das
praticas pedagdgicas das disciplinas especificas potiguara, sendo divididas dentre trés

observacdes com suas compreensdes necessarias.
4.4  Observagdo participante das disciplinas especificas potiguara

A observacdo participante deu-se nas aulas de Etno-Historia, Tupi e Arte e Cultura, nos
dias 19 e 22 de julho de 2024 e foi realizada em aula de 40 minutos nas turmas da 12, 22 e 32
séries do Ensino Médio, no turno da noite, na Escola Pedro Mé&ximo. O Ensino Médio funciona
nas trés séries no horario noturno. Pela manha ha apenas a 12 Série. As trés aulas observadas
acontecerem no turno noturno. No intervalo das aulas é dado um simples jantar das 18:00 horas
as 18:20 para que os estudantes possam assistir as aulas alimentados, considerando que muitos
possuem baixa condicdo e vém direto de seus trabalhos da agricultura, pesca e autbnomos. As
aulas se iniciam as 18:20h e vao até as 21:40h sem mais intervalos. Todas as aulas s&o de 40
minutos.

No dia 19 de julho de 2024, no horario da noite, na 2a Série, tive a oportunidade de
presenciar a aula do professor da disciplina da Lingua Tupi. Eu ja o conheco do convivio diario
no ambiente profissional e na comunidade em que residimos. Com isso, foi possivel uma melhor
aproximacdo em relacdo aos sujeitos envolvidos, desde o professor até os estudantes, que
também sdo meus alunos na disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio. Por isso,
demonstraram total conforto com a minha presenca e agiram de forma espontanea sem a
preocupacado de que houvesse alguém observando.

A aula teve um total de 15 alunos presentes, na faixa etaria de 16 a 20 anos de idade.
Algumas estudantes com bebés no colo, outras ainda gravidas. O professor deu inicio a aula
com a distribuicdo de um material impresso, o qual afirmou ter sido elaborado por ele mesmo
e traduzido para o Tupi Potiguara, seguindo seus conhecimentos sobre a lingua e seus saberes.
Esse material distribuido continha a letra do “Pai Nosso” — um dos elementos dos saberes
ancestrais que sao proferidos durante o ritual do toré, sendo escrito tanto em portugués quanto
em Tupi.

Logo em seguida, o professor solicitou uma leitura em voz alta, em conjunto. Os
estudantes efetivaram a leitura. Durante a atividade, alguns estudantes liam e retornavam para
algumas palavras que ndo conseguiam pronunciar em Tupi. Ao concluirem a leitura, o professor
comecou a explicar a importancia do Pai Nosso e da aprendizagem na lingua Tupi. Foram feitas
reflexdes e contada a histdria de cada detalhe contido na letra. Dentre 0s estudantes presentes,
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apenas 4 ou 5 demonstravam ter um maior dominio da lingua e motivacdo em querer aprender
mais. Os outros estudantes ja pareciam inquietos e até chegaram a perturbar a turma com
aparelhos celulares, saindo e entrando da sala de aula a todo momento, além de ndo quererem
contribuir com a aula. Apesar disso, o professor continuava a aula com o foco naqueles que
realmente queriam participar, comentando e escutando. Assim, terminou a aula e o professor
ndo conseguiu fazer o exercicio que disse estar programado, muito menos deu tempo de fazer
a chamada dos alunos presentes.

O professor demonstrou total dominio da Lingua Tupi e interesse em repassar seus
conhecimentos para os estudantes. Porém, apenas alguns demonstravam interesse em participar.
Quanto ao contetdo proposto pelo professor, apesar de ser um dos saberes ancestrais que estao
presentes no ritual do Toré, o texto me fez refletir sobre a forte presenca do catolicismo, que
foi tdo impulsionado no periodo da catequizacdo pelos Padres Jesuitas e outros religiosos em
1500. Muitos desses saberes ainda guardam raizes que foram impregnadas nos povos
originarios até a atualidade, demonstrando a cultura miscigenada aos principios colonialistas.

No tocante ao percurso da aula, diante tantas dificuldades encontradas, desde a falta de
interesse da maioria dos estudantes, os quais se distraem com aparelhos celulares, e alguns que
saem a todo momento da sala, bem como o tempo curto de aula que é dado apenas 40 minutos,
levanto o seguinte questionamento: como o professor pode trazer propostas, aulas de campo,
entre outras possibilidades de aulas, com o tempo tdo curto de 40 minutos? Como mostrar a
algum video ou filme, como levar os alunos a dialogar mais e a desenvolver seu senso critico?
O tempo € inimigo da perfeicdo e isso é um dos problemas diarios.

A observagéo da aula de Arte e Cultura foi realizada no dia 19 de julho de 2024 na turma
da 32 série do Ensino Médio. Neste dia, ap6s a aula de Tupi, dei continuidade as observacGes
destinadas a aula da disciplina de Arte e Cultura. A aula ja iniciou com 5 minutos de atraso, o
professor chegou motivado e conversando com as 8 alunas gque estavam presentes. Trata-se de
uma turma considerada pequena, e esse numero se da por conta de uma grande evasao escolar
causada por desisténcias de jovens e adolescentes que largaram os estudos por de desinteresse,
pela necessidade de trabalhar e até por mulheres que estdo em licenga maternidade.

O professor distribuiu um material impresso as alunas presentes. Neste material, havia
um texto titulado: “Ervas e plantas na cultura indigena”. No texto notou-se a contextualizacéo
da cultura indigena nacional e a valorizacgao dos saberes trazidos pelos mais velhos com relacéo
a ervas e a plantas medicinais. Esse texto foi construido pelo préprio docente a partir de seus
conhecimentos sobre 0 processo historico da cultura. O professor iniciou a explica¢do do texto

comentando sobre a realidade vivenciada no territdrio potiguara, pontuando a importancia dos
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saberes dos mais velhos sobre os medicamentos de cura e protecéo utilizados pela fauna e flora
da mée terra.

As alunas prestavam bem atencdo, mas nao havia uma discussdo ou um dialogo entre as
partes. A aula era como uma palestra, um amontoado de explicacGes sem a participacdo das
alunas. O professor, entdo, partiu para a entrega de um exercicio contendo sete perguntas
referentes ao texto com questdes simples e diretas, entre elas: “O que ¢é transmitido oralmente?”,
“As ervas e plantas representam o qué?”. Tais perguntas destacadas nos remetem a um
questionamento: houve reflexdes e interpretacdes por parte das estudantes? A aula acabou e o
exercicio ndo foi concluido, ficando para ser entregue no proximo encontro.

No dia 22 de julho de 2024 foi realizada a observacdo da aula da disciplina de Etno-
Histdria na turma da 22 série do Ensino Médio. Para dar inicio a aula, a professora da disciplina
distribuiu aos 18 alunos presentes um material impresso. Esse material continha uma fotografia
dos indigenas da comunidade em um ritual da pintura indigena potiguara. Além da foto, havia
um breve texto, o qual revelava a valorizagéo da pintura corporal feita da tinta de jenipapo e
urucum, com exemplificacdes de desenhos significativos para nosso povo.

Dentro do texto percebeu-se a visibilidade da identidade indigena potiguara trazida pela
escrita da professora responsavel pela disciplina, a qual afirma ter construido o texto de acordo
com seus conhecimentos da cultura e dos recursos das bibliotecas ancestrais, pela voz de
ancides da comunidade. E interessante destacar um breve trecho em que se valoriza a pintura
corporal indigena: “Com ela trazemos no corpo a marca de nossos antepassados". Apos a
entrega do texto, a professora solicitou uma leitura individual silenciosa e comentou
brevemente sobre a importancia da pintura indigena. Ela trouxe a tona os significados e
exemplos dessas pinturas. Alguns estudantes demonstraram interesse pelo contetdo proposto.
No desenrolar da aula surgiram alguns questionamentos e dividas de uma minoria de estudantes
a respeito da forma como fazer tal desenho e sobre como € realizada a producéo da tinta. Para
explicacdo desse questionamento, um dos alunos presentes, detalhou o passo a passo de como
realizar esse processo, afirmando ter habilidades para este procedimento.

Apesar de ainda ser evidente a distracdo de muitos dos estudantes com 0s meios
tecnologicos, bem como conversagdes avulsas, mesmo assim, ainda se observou uma minoria
de estudantes que realmente gostam e querem aprender mais sobre a sua identidade indigena.
Trata-se de um meio de autoafirmacdo identitaria que esta em um processo lento e trabalhoso
diante tantos empecilhos que os cercam.

Em seguida, a professora solicitou a realizagdo de um questionario partindo do texto e

das compreensdes dos estudantes. Nesse questionario havia apenas duas perguntas, que estavam
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destinadas a saber o porqué do uso dessas pinturas, dando possibilidade de uma reposta
subjetiva ao estudante. A outra pergunta era sobre o significado de cada pintura, a exemplo da
pintura da “colmeia”, da “folha da jurema” e da “salamandra”. Os alunos foram respondendo
individualmente a atividade, ao mesmo tempo que se distraiam com celulares e conversas.
Findou-se o tempo da aula e a professora pediu as atividades. Alguns os alunos entregaram e
outros falaram que entregariam na proxima aula. Houve aqueles que nem sequer tentaram
responder e ainda afirmaram que néo realizariam a atividade, demonstrando falta de interesse e
de respeito diante da professora. Apesar disso, a professora ndo deu tanta importancia e seguiu
para as suas proximas aulas.

Em um terceiro momento, foram realizadas as entrevistas individuais semiestruturadas
com trés docentes dessas disciplinas, sendo uma professora da disciplina de Etno-Historia, um
professor da disciplina de Arte e Cultura e um professor da Lingua Tupi, nas trés turmas do
ensino médio do turno da noite da escola Indio Pedro Maximo de Lima, localizada na aldeia
Trés Rios/Marcacdo—PB. Essas entrevistas seguiram um roteiro organizado de perguntas,
conforme os objetivos da pesquisa proposta (Apéndice A). Esses professores serdo identificados
na secdo de resultados e discussdes como professora de Etno-Historia, professor de Arte e
Cultura, e professor de Tupi.

As entrevistas semiestruturadas, seguidas pelos estudos de Bardin (2022), foram
realizadas presencialmente, em local escolhido a critério do entrevistado. Por meio das
entrevistas, foram problematizadas as narrativas, bem como as praticas que ja sdo utilizadas no
dia a dia, compreendendo os processos que ligam a comunidade ao meio, diagnosticando
problemas e desafios em relagdo a conexdo com os documentos curriculares, além da
observacdo participante. Essas entrevistas foram gravadas e serviram para mapear as
realizacOes e vivéncias dos saberes ancestrais indigenas com a educacdo escolar indigena,
permitindo, assim, um mergulho na realidade contada pelos préprios docentes das disciplinas

especificas potiguara.
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Figura 23 — Fotografia da autora desta dissertacdo nas aguas potiguara

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do caminho percorrido nesta pesquisa em busca da andlise das préaticas
pedagdgicas de docentes das disciplinas especificas potiguara (Etno-Historia, Arte e Cultura e
Tupi), bem como dos materiais curriculares e didaticos para identificacdo da presenca dos
saberes ancestrais e da visibilidade da identidade indigena na Escola indio Pedro Méaximo de
Lima, localizada na aldeia Trés Rios/Marcacdo—PB, destaco o aprendizado em ter ouvido 0S
relatos e ter vivido, na condicdo de pesquisadora, com docentes guerreiros que lecionam nas
disciplinas especificas culturais indigenas da escola em que se desenvolveu a pesquisa.

Nesse sentido, enfatizo a grande importancia e a experiéncia de observar, analisar e
pesquisar meu povo, minha identidade, minha cultura e meu ambito profissional. Essas sdo
experiéncias que transbordaram vivéncias e historias que, por tantas décadas, vém resistindo a
multiplas formas de marginalizacdo impostas por colonizadores e latifundiarios, que tanto
exploraram nosso territorio. Apesar disso, ainda se busca manter vivas as praticas pedagdgicas
que sdo desenvolvidas cotidianamente para as geracoes seguintes desses jovens e adolescentes,
que, a partir de uma minoria de interessados, podem dar continuidade aos saberes ancestrais
indigenas potiguara. Esse espirito de luta e resisténcia caracteriza a etnia potiguara, presente
nas 33 aldeias do nosso territorio.

A realidade vivenciada pelos docentes das disciplinas especificas potiguara, através das
entrevistas, das observacdes e das analises de materiais curriculares, leva-me a constatacdo das
grandes dificuldades gque esses sujeitos enfrentam em seu ambito educacional. Os profissionais
estdo a mercé da falta de material especifico, da falta de apoio pedagdgico a equipe escolar, da
falta de formacdo continuada especifica, bem como da falta de interesse da maioria dos
estudantes que estdo envolvidos no mundo contemporaneo digital. Apesar disso, esses docentes
buscam individualmente, como melhor e maior fonte de saberes, os ancides da sua comunidade
e sua historia de vida, que sdo considerados como recurso de maior sabedoria para suas
propostas de aulas, para a elaboragdo de seus materiais e para suas fontes de pesquisas
cotidianas e continuas.

A minha etnia potiguara e a minha vivéncia com todos 0s sujeitos envolvidos nesta
pesquisa foram de fundamental importancia para o processo da pesquisa, que se deu de forma
fluida. Por ter contato proximo com os sujeitos, pude, a todo momento, tirar duividas e analisar,
da melhor forma, tanto de modo presencial quanto por meio de conversa por WhatsApp, as suas
praticas pedagogicas. Com isso, foi possivel realizar analises mais detalhadas na pesquisa, 0

que tornou o percurso mais enriquecedor para conclusdo e efetivacdo deste estudo. Estive na
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condicgéo de pesquisadora, mas por ser contratada ndo consegui afastamento da Escola, o que
revelou ainda mais o carater guerreiro dos professores que acreditam na forca ancestral de seu
povo. A convivéncia e vivéncia com o universo potiguara possibilitou a construcdo de conceitos
e saberes que me levam a notavel compreensdo de que, aos poucos, 0s proprios indigenas vém
desconstruindo conceitos colonialistas, que sdao dados de maneira naturalizada. Porém, com o
cotidiano no ambiente escolar, eles vdo construindo os saberes para manter viva o que é mais
rico: nossos Troncos Velhos. Esta conquista é destinada aos docentes da educagdo escolar
indigena que, apesar das grandes dificuldades encontradas no percurso de suas praticas,
tornaram-se expoentes, tendo em vista as iniciativas de suas praticas pedagdgicas em torno da
sua cultura, buscando a continuidade da tradicdo potiguara, pois a escola indigena ¢ um
ambiente propicio para a aprendizagem significativa.

Ademais, as categorias centrais, demonstradas nos quadros de analise de contetdo, que
sdo: préaticas pedagogicas, saberes ancestrais e identidade potiguara, através dos estudos de
Bardin (2022), guiaram-nos pelo processo de reconhecimento dos aprendizados e desafios
dessas praticas. Tal direcionamento de analise contribuiu para descobrir 0s ndcleos de sentido
gue compdem a comunicacdo, cuja a presenca, ou frequéncia de apreciacdo, pode trazer
elementos significativos para o objeto que esta sendo analisado. Chegamos a compreensao de
que os professores das disciplinas especificas da educacdo escolar indigena vém construindo
conhecimentos e saberes durante seu cotidiano, ou seja, no chao da escola indigena potiguara.
Esses saberes sdo frutos de suas experiéncias enquanto indigenas potiguara em sua comunidade
e sdo trazidos por seus avos, pais, tios e ancides vizinhos que contribuiram de forma impar na
formagé@o dos saberes ancestrais, possibilitando um panorama de possibilidades para suas
praticas pedagogicas.

No entanto, essas experiéncias necessitam de ampliacdo da visibilidade perante 6rgéos
governamentais e dentro do proprio povo, especialmente com as ramas novas. Nos documentos
legais analisados, essas instancias governamentais devem garantir o cumprimento das leis
efetivadas nas politicas publicas, que indicam um total suporte para contribui¢Ges de formacdes
e materiais especificos. Contudo, essas constata¢des sdo contradigdes da realidade ocorridas no
cotidiano da educacdo escolar indigena, que necessita de mais recursos, desde materiais
didaticos especificos, até formacédo especifica continuada, além de apoio pedagogico, entre
outros subsidios fundamentais para este processo.

Portanto, com a falta de subsidios para o desenvolvimento de uma educacéo indigena
de qualidade, especifica e diferenciada, com a interculturalidade dos saberes ancestrais, 0

professor langa mao e vai adaptando e remendando a sua pratica a partir das necessidades dos
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estudantes para, assim, poder adequar a sua realidade. Ao pesquisar 0S componentes
curriculares de Arte e Cultura, Etno-Historia e Tupi, compreendi que existe uma lacuna na
formacéo especifica para esses docentes. Apesar de possuirem experiéncias na docéncia, falta-
Ihes formacdo para atuar nas disciplinas especificas culturais. Com isso, torna-se necessario 0s
docentes construirem metodoldgicas e técnicas diferenciadas capazes de entender a
especificidade desses estudantes.

A educacdo escolar indigena, considerada uma modalidade de ensino recente no
contexto educacional, revela-se como fruto de muitas lutas e resisténcias que buscam uma
educacdo especifica e diferenciada que valorize os saberes tradicionais indigenas do chdo da
comunidade potiguara. Dessa maneira, € possivel contribuir para a visibilidade da identidade

indigena potiguara.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DOS
DOCENTES

A entrevista semiestruturada serd aplicada a 3 (trés) docentes responsaveis das disciplinas
especificas culturais (Etno-Historia, Arte e Cultura e Tupi) e sera dividida em quatro blocos de

perguntas derivadas dos objetivos da presente pesquisa.

OBJETIVO GERAL.: Analisar as préaticas pedagogicas de docentes das disciplinas especificas
culturais indigenas (Etino Histdria, Arte e Cultura e Tupi), bem como os materiais curriculares
e didaticos, identificando a presenca dos saberes ancestrais e a visibilidade da identidade
indigena na aldeia Trés Rios/Marcagdo-PB.

OBJETIVO ESPECIFICO 1:Descrever como ocorrem as praticas pedagdgicas nas disciplinas
especificas culturais e sua articulagdo com os materiais curriculares e didaticos, como também

a presenca viva da ancestralidade e identidade indigena nessas praticas.

PERGUNTA 1: Que materiais didaticos vocé utilizada em suas praticas pedagdgicas dessas
disciplinas especificas culturais para promover a visibilidade dos saberes ancestrais indigenas?

PERGUNTA 2: Como os recursos curriculares (PPP, Plano de Ensino e Didaticos) auxiliam
em suas praticas pedagogicas para uma educagdo escolar indigena para o reconhecimento

identitario?

PERGUNTA 3: Em suas praticas pedagdgicas, quais metodologias sdo adotadas em busca do

fortalecimento identitario indigena?

PERGUNTA 4: De que forma vocé adquiriu os saberes ancestrais indigenas para serem

praticados em suas aulas? Esses saberes estdo pressentes em suas aulas? De que modo?

OBJETIVO ESPECIFICO 2: Identificar, nas praticas pedagdgicas das disciplinas especificas
culturais, os aspectos da visibilidade da identidade e dos saberes ancestrais de uma escola

indigena Potiguara.

PERGUNTA 1: Dentre os multiplos saberes ancestrais indigenas que estdo presentes no
territorio Potiguara, quais deles se destacam relevantes para serem visibilizados em suas

praticas pedagogicas? E por qué? Justifique sua resposta.

PERGUNTA 2: Quais os maiores desafios enfrentados para lecionar nessa disciplina?

PERGUNTA 3: De que maneira vocé busca revitalizar e visibilizar os saberes ancestrais
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indigenas para o desenvolvimento da sua identidade no contexto de suas aulas?

OBJETIVO ESPECIFO 3: Verificar, nas praticas pedagogicas, elementos de ensino-
aprendizagem e relagdes de compartilhamento da identidade Potiguara e circulagéo de saberes
ancestrais proporcionados pelos docentes das disciplinas especificas culturais indigenas.

PERGUNTA 1: Como vocé identifica as modificacGes necessarias para o desenvolvimento da

visibilidade dos saberes indigenas na educacao escolar indigena?

PERGUNTA 2: De que forma vocé, enquanto docente da educagéo escolar indigena, promove
um didlogo ou interlocucdo com os ancides para que esses compartilhem seus saberes ancestrais

no contexto da sala de aula?

PERGUNTA 3: Como vocé analisa o interesse dos estudantes indigenas para a aprendizagem

dos seus saberes ancestrais?
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

Para uma melhor construgdo e compreensdo da pesquisa em destaque de maneira
profunda, foi fundamental a observacao participante, em que esteve como um arcabouco tedrico
guiado pelos estudos de Minayo (2014). O autor afirma que a partir desta observagéo
participante, o pesquisador tem a oportunidade de estar inserido no ambiente estudado e poder
ampliar sua pesquisa para melhores resultados e comparagGes com outros elementos da

pesquisa.

Neste ponto de vista, esta pesquisa pretendeu investigar através desta observacéo
participante, as aulas das disciplinas especificas culturais (Etno-histéria, Arte e Cultura e Tupi),
bem como poder melhor se aproximar e ter o contato com a concretizacdo das préaticas

pedagdgicas desses docentes da educacdo escolar indigena Potiguara.

Essas observacOes ndo interferiram de forma alguma nas respectivas aulas, nem muito
menos atrapalharam os estudantes. A pesquisadora apenas ficou em siléncio observando de
maneira sutil alguns questionamentos norteadores para melhor compreenséo e elaboracéo da

pesquisa.

Para melhor evidenciar esta observagdo participante, destaco 0s seguintes

questionamentos que sdo observados:
-Que materiais didaticos séo utilizados nas aulas?

-O conteldo exposto pelo docente promove uma reflexdo de autoafirmacao identitaria indigena

dos professores e alunos?

-Os professores indigenas interagem com os alunos e o gconteudo proposto?

-Os professores e os alunos demonstram conhecimentos culturais das disciplinas especificas?
-E realizado alguma atividade que envolva os saberes ancestrais da comunidade indigena?
-Os alunos e docentes demonstram interesse pelas aulas?

-Quais metodologias e estratégias sdo adotadas pelos professores durante as aulas?

-O docente demonstra dominio do contetdo programatico?

-Quais dificuldades sdo encontradas durante as aulas?
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ANEXO A — PLANOS DE CURSO DAS DISCIPLINAS ESPECIFICAS POTIGUARA

SE(.‘R.!:"]‘ARIA ESTADUAL DA EDUCACAO

14* GERENCIA REGIONAL DE ENSINO

E.E.L E.F. M. INDIO PEDRO MAXIMO DE LIMA.
ALDEIA TRES RIOS, MARCACAO/PB

PLANO DE CURSO-ANO LETIVO -2024

AREA DO
CONHECIMENTO
COMPONENTE
CURRICULAR:
ANO/SERIE:
CARGA
HORARIA:
Semanal/Anual
DOCENTE:

Linguagem

Lingua Tupi

1° ano do Ensino Médio
1 aula semanal em 200 dias letivos

José Romildo Araujo da Silva

José Romildo Aratijo da Silva (Guyraakanga Potiguara) Professor indigena Potiguara de Histéria e Lingua Tupi (Tupi
Antigo), licenciado em Letras Portugués/Inglés, pela Universidade Cruzeiro do Sul, conclusao, 2019; e Licenciado em
Histéria, pela Universidade Estadual Vale do Acarau-CE, conclus&o, 2016. Lecionando em escolas indigena potiguara
desde 2014.

PERFIL DO
DOCENTE:

EMENTA
A lingua Tupi, também chamada Tupi Potiguara é rica e serve plenamente para todos os usos que dela se queira fazer. Os estudantes das escolas
Potiguara devem ter acesso ao conhecimento da lingua materna deste povo, pois este idioma esta presente em diversos contextos socioculturais
dos estudantes, tais como no ritual do Toré, musicas, lendas, histérias, nomes de coisas, pessoas e lugares, etc. A inclusdo de uma lingua indigena
no curriculo escolar tem a fungéo de atribuir-lhe o status de lingua plena e de colocé-la, pelo menos no cenario escolar, em pé de igualdade com
a_lingua portuguesa, um direito previsto pela Constituicao Brasileira de 1988.

OBJETIVO GERAL
Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo e valorizando a lingua tupi
como forma de significagdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais. Conhecer a lingua tupi explorando
diversas préticas de linguagem incluindo artisticas, corporais e musicais no contexto da comunidade potiguara visando ampliar o aprendizado e
possibilitando a inclus&o e o respeito as diversidades culturais

OBJETIVO ESPECIFICOS
« Ler, escutar e produzir textos orais, escritos € em tupi. Compreender o fenémeno da variagao linguistica na utilizagao da lingua tupi.
Aprender a utilizar diferentes linguagens — oral, visual, escrita, corporal e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos proporcionando a inclusdo. Utilizar a lingua tupi para analisar e compreender melhor a ligagéo
do individuo com meio ambiente promovendo a consciéncia socioambiental em dmbito local, regional e global, atuando criticamente frente

"
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GOVERNO
DA PARAIBA

a questdes do mundo contemporaneo. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes artisticas
e culturais especialmente as desenvolvidas pelos potiguara atualmente. Compreender e utilizar as tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo como midias sociais a fim de exercitar a comunicag&o através de imagens, textos e dudios

PLANO DE CURSO-ANO LETIVO-2024

1° BIMESTRE
OBJETOS DO

UNIDADE
TEMATICA

HABILIDADE DA
LINGUAGEM

HABILIDADE

CONHECIMENTO/CONTEUDOS
RELACIONADOS

ORIENTAGOES

PEDAGOGICAS

DESCRITORES DO
SAEB

indigena presentes na
sociedade brasileira e
no territério
potiguara.

CONTEXTO Leitura/escuta (EM13LT43) Conhecer | Histéria da lingua Tupi Potiguara Campo da vida
HISTORICA-CULTURAL | (compartilhada e e relacionar a histéria cotidiana
auténoma) do povo potiguarae a
lingua tupi como sinais
de luta, identidade e
resisténcia.
CONTEXTO Producio de textos (EM13LT44) Refletir ligiosidade e crencas Poti a Todos os campos de
HISTORICA-CULTURAL | (escrita compartilhada | sobre aspectos atuacao
e autdnoma) culturais de origem

UNIDADE

TEMATICA

CULTURAL

Produgio de textos
(escrita compartilhada
e autonoma)

HABILIDADE DA
LINGUAGEM

HABILIDADE

(EM13LT45)
Pesquisar, registrar e
valorizar diferentes
nar i indj;

2° BIMESTRE

OBJETOS DO
CONHECIMENTO/CONTEUDOS
RELACIONADOS
Familia tupi-guarani; Povos indigenas
da Paraiba; Organizacao social

Potiguara

ORIENTAGOES
PEDAGOGICAS

Campo da vida
cotidiana

DESCRITORES DO
SAEB
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incluindo as do
proprio estudante a
fim de destacar o
protagonismo do
estudante como sujeito
histérico

CONTEXTO
HISTORICA-
CULTURAL

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EM13LT46) Observar,
sentir e respeitar e a
natureza considerando

Atividades econdmicas no Territorio
Potiguara; Organizacao social
Potiguara

a cosmovisao indigena
relacionando
espiritualidade,
producao e

bilidade.

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

3° BIMESTRE
OBJETOS DO
TLE’:;[;?E:EA Htmgg:gg: A HABILIDADE CONHECIMENTO/CONTEUDOS
RELACIONADOS

CONTEUDO Escrita(compartilhada | (EM13LT47) Pesquisar | Categorias gramaticais; 12 e 22
GRAMATICAL e auténoma) em livros digitais ou conjugacio, verbos intransitivos e

fisicos ¢ id transiti

gramaticais e verbetes

de diciondrio, afim de

compreender os

sentidos das palavras,
frases ou textos em
tupi

ORIENTACCES DESCRITORES DO
PEDAGOGICAS SAEB

Campo das praticas de

estudo e pesquisa

UNIDADE
TEMATICA

HABILIDADE

LINGUAGEM

4° BIMESTRE
OBJETOS DO

DA HABILIDADE

RELACIONADOS

CONHECIMENTO/CONTEUDOS

ORIENTAGOES
PEDAGOGICAS

DESCRITORES DO
SAEB
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CONTEUDO Anilise
GRAMATICAL linguistica/semi6tica
(Ortografizagao)

(EF69LT48) Identificar | modos verbais (intransitivo e Todos os campos de
em textos e usar na itivo), posposi ji atuagdo

produgdo textual a particulas, etc.

concordancia entre

substantivo ou

pronome pessoal e
verbo (concordéncia
verbal) de acordo com
a conjugacdo (12 e22)e
os respectivos modos
verbais (indicativo,
nominal, gerindio,
imperativo e
permissivo)
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PLANO DE CURSO~-ANO LETIVO -2023

AREA DO CONHECIMENTO Linguagem
COMPONENTE CURRICULAR:  Arte e cultura
ANO/SERIE: 9 Ano
CARGA HORARIA:

Semanal
Anual

VIGENCIA: Marco / Dezembro
DOCENTE: Gessé Viana da

Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba,
PERFIL DO DOCENTE: especializando em Educacdo Indigena pelo Instituto de Especializagdo
Profissional-IEP

Conceito de Arte. Estudo das linguagens artisticas e historia da Arte como instrumento de comunicagdo.
Introducdo de periodos basicos na linha do tempo da historia da arte; necessdrio para a construcdo do
conhecimento da cultura em aspectos gerais envolvendo leitura, vivéncia e experiéncias dentro das
prdticas dindmicas pictoricas da producdo artistica em suas varias possibilidades de suportes. Funcoes
comunicativas, expressivas e socioculturais. Ampliando o repertdrio de conhecimentos sobre os aspectos
historicos socioculturais, géneros artisticos e suas diversas técnicas com temas referentes da arte
classica e contempordnea

OBJETIVO GERAL

Compreender a importdncia do estudo da arte para a formacdo do cidaddo como um agente
transformador, valorizando os aspectos sociais, morais e politicos como um todo.

OBJETIVO ESPECIFICOS
Apreciar, conhecer e interpretar os géneros artisticos; - Fazer analogias e inferéncias sobre arte
contempordneq; - Argumentar e justificar opinides sobre arte e cultura; - Identificar e analisar
as linguagens artisticas; - Utilizar a linguagem artistica como forma de interpretacdo do
cotidiano; - Ampliar e consolidar o conhecimento sobre a nomenclatura da histéria da arte; -
Analisar o sentido das obras cldssicas, compreendendo as inter-relacdes de ideias e
representacdo politica de acordo com a época de producdo.
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1° BIMESTRE
TEMATICA/
ou HABILIDADES E
PRATICASDA | OWETOSDE | COMPETENCIAS A SEREM m
LINGUAGEM DESENVOLVIDAS - BNCC
Contextos e pratica | (EF69AR31) Relacionar as Cultura Potiguara
praticas artisticas as
Musica diferentes dimensdes da
vida social, cultural,
politica, histérica,
econdmica, estética e ética
Elementos EF69AR04) Analisar os Grafismos indigenas do

Artes Visuais | constitutivos das elementos constitutivos das | Brasil
artes visuais: ponto, | artes visuais (ponto, linha,
linha, forma, forma, direcdo, cor, tom,
direcdo, cor, tom, escala, dimensao, espaco,
escala, dimensado, movimento etc.) na
espaco, movimento | apreciacdo de diferentes
nas diferentes producgdes artisticas.
producdes artisticas
Misica étnica: (EF69AR19) Identificar e Povos indigenas do

Danca expressdo e analisar diferentes estilos | nordeste e as diferentes
intencionalidade. musicais, culturas
Moda e estilo na contextualizando-os no
musica; expressdoe | tempo e no espaco, de modo
intencionalidade a aprimorar a capacidade

de apreciacdo da estética
musical.

Musica Foco e percepcdo: (EF69AR17) Explorar e Foco e percepcdo:
intencdo sonorana | analisar, criticamente, intencdo sonora na
musica diferentes meios e musica.

equipamentos culturais de
circula¢do da misica e do
conhecimento
musical.individual, coletiva
e colaborativa.
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2° BIMESTRE
TEMATICA/
ou HABILIDADES E
PRATICASDA | OBJETOSDE | couperenciasasemem | CONTELDO
LINGUAGEM DESENVOLVIDAS -BNCC
Imaterialidade (EF69ARO0S) Experimentar e | Praticas tradicionais de
Artesvisuais | relacionada as analisar diferentes formas | producdo artistica.
obras no formato de expressdo artistica Locais e Regionais.
digital: fotografia (desenho, pintura, colagem,
digital, audiovisual, | quadrinhos, dobradura,
video, arte escultura, modelagem,
computacional etc | instalacdo, video,
fotografia, performance
etc.).
Design, forma, (EF69ARO01) Pesquisar, As artes visuais, além das
Artesvisuais. |funcdoeo apreciar e analisar formas | formas tradicionais
significado dos distintas das artes visuais (pintura, escultura,
objetos tradicionais e desenho, gravura,
contempordneas, em obras | arquitetura, artefato,
de artistas brasileiros e desenho industrial),
estrangeiros de diferentes | incluem outras
épocas e em diferentes modalidades que
matrizes estéticas e resultam dos avancos
culturais, de modo a tecnologicos e
ampliar a experiénciacom | transformacoes estéticas
diferentes contextos e a partir da modernidade
praticas artistico-visuaise | (fotografia, artes
cultivar a percepcao, o graficas, cinema,
imagindrio, a capacidade de | televisao, video,
simbolizar e o repertério computacado.
imagético.
A danca como (EM13LGG102) Analisar A danca como
Condicoesde |ferramentanas visoes de mundo, conflitos | manifestacdo religiosa e
producao, maos do oprimido de interesse, preconceitose | como expressdo de
circulacdo e ideologias presentes nos movimentos urbanos
recepcdo de discursos veiculados nas e/ou populares.
discursos diferentes midias, Promover pesquisas com
ampliando suas 0 uso de equipamentos
possibilidades de digitais|
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Governo do Estado
explicacdo, interpretacao e
intervencdo critica da/na
realidade
3° BIMESTRE
TEMATICA/
ou - HABILIDADES E
LINGUAGEM ' : DESENVOLVIDAS -BNCC v
Artee Materialidade EF69AR3S) Identificar e Cultura Digital
Tecnologia manipular diferentes
tecnologias e recursos
digitais para acessar,
apreciar, produzir,
registrar e compartilhar
prdticas e repertérios
artisticos, de modo
reflexivo, ético e
responsdavel.
-Tecnologias digitais | EM13LGG701) Explorar A tecnologia na criacdao
Artee da informacao e tecnologias digitais da da arte
tecnologia comunicacdo; informacdo e comunicacao
-Materialidade: (TDIC), compreendendo seus
suporte, materiais, | principiose
equipamentos e funcionalidades, e
ferramentas utilizd-las de modo ético,
digitais. criativo.
-Materialidade: (EM13LGG10S) Analisare Animacao digital
Artes Visuais, | Suportes, experimentar diversos
Danca, Misica | ferramentas e processos de remediacdo de
equipamentos producoes
analégicos e multissemioticas,
digitais. multimidia e transmidia,
desenvolvendo diferentes
modos de participacao e
intervencao social
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4° BIMESTRE

HABILIDADES E
COMPETENCIAS A SEREM
DESENVOLVIDAS - BNCC

CONTEUDO
PROGRAMATICO

Linguagens da
danca: cldssica,
moderna e
contempordnea.

(EF69AR09) Pesquisar e
analisar diferentes formas
de expressdo, representacao
e encenacao da danca,
reconhecendo e apreciando
composicoes de danca de
artistas e grupos brasileiros
e estrangeiros de diferentes

épocas.

Linguagens da danca:
classica, moderna e
contemporanea.

Artes
integradas

Contextos e praticas

(EF69AR31) Relacionar as
praticas artisticas as
diferentes dimensoes da
vida social, cultural,
politica, histérica,
econdmica, estética e
ética.injustica e desrespeito
a direitos humanos e
valores democraticos.

Contextos e praticas

Artes
Integradas.

Patriménio
Cultural.

(EF69AR34P6) Analisar o
patriménio cultural,
material e imaterial, de
culturas diversas, em
especial a brasileira,
incluindo suas matrizes
indigenas, africanas e

Valorizacao do
significado de bens
culturais e patrimdnio
material e imaterial.
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europeias, de diferentes
épocas.

Muisicas Design e processo de | (EF69AR16) Analisar Design e processo de
criacdo nas criticamente, por meio da criacdo nas linguagens
linguagens apreciacdo musical, usose | artisticas.
artisticas. funcoes da musica em seus

contextos de producdo e
circulacdo, relacionando as
praticas musicais as
diferentes dimensodes da
vida social, cultural,
politica, histérica,
econdmica, estética e ética

As situagdes de aprendizagem suscitadas pelas atividades e pelos problemas e desafios, sempre
que possivel, combinardo momentos de trabalho individual e momentos de trabalho em equipe.
Em uma situacdo ou outra, no entanto, a autonomia na busca da aprendizagem e a busca
coletiva de solucoes sempre serdo estimuladas

i

Textos;
ldpis;
caderno;
Cartolina;
guache;
tesoura;
cola;

AVALIACAO

Originalidade nas ideias e producoes artisticas
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Objetividade nas respostas
Participacdo com questionamento durante as aulas.
Provas e exercicios
FONTES E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

SOLER, Juan; BARCELLOS, Lusival. Paraiba Potiguara. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria UFPB, 2012.

VELTHEM, Lucia Hussak Van. Artes indigenas: notas sobre a logica dos corpos e
dos artefatos. Textos escolhidos de cultura e arte populares. Rio de Janeiro,
v.7, n.1, p. 55-66, 2010.

PALITOT, Estévao Martins. Os Potiguara da Baia da Traigao e Monte-Moér: histéria,
etnicidade e cultura. 2005. 270 f. Dissertacao (Mestrado) — Mestrado em Sociologia,
Programa de Pés-Graduacgao em Sociologia, Universidade Federal da Paraiba. Jodo
Pessoa, 2005

NASCIMENTO, José Mateus do (Org.). Etnoeducacgao Potiguara Pedagogia da
Existéncia e das Tradigoes. Jodo Pessoa: Ideia, 2012.

LAGROU, Els. Arte indigena no Brasil: agéncia, alteridade, rela¢do. Belo
Horizonte: Editora C/Arte, 2009.

OBSERVACOES




ANEXO B - ATIVIDADES DOS DOCENTES

TORE TUPI POTIGUARA

ORE RUB (TUPINHE'ENGA RUPI) - O Pai Nosso em Tupi

ORE RUB, YBAKYPE TEKOAR.

I MOETEPYRAMO NDE RERA TOIKO.

TOUR NDE REINO.

TONHEMONHANG NDE REMIMOTARA YBYPE,
YBAKYPE I NHEMONHANGA IABE.

ORE REMI'U 'ARA IABI'ONDUARA
EIME'ENG KORI OREBE.

NDE NHYRO ORE ANGAIPABA RESE OREBE,
ORE REREKOMEMUASARA SUPE

10. ORE NHYRO IABE.

1. ORE MO' ARUKAR UME IEPE TENTACAO PUPE,
12. ORE PYSYRO TE IEPE MBA'EAIBA sui.

NDC OV TN GO GO DA M (N SRR

13. ASE O'AR, ASE OIKOBE, ASE OMANG
1. TANDE ANAMA TE OIKOBE KO YBYPE
15. AUTERAMANHE NE

A GENTE NASCE, A GENTE VIVE, A GENTE MORRE
MAS NOSSO POVO VIVERA NESTA TERRA PARA SEMPRE

TUPASYPORANGETE EIMOMBOR OPA MARANA
TUPASYPORANGETE XE SY ANGATURAMA

REINA, REINA, REINA, REINA, REI OH

TUPASYPORANGETE ESEPIA KO KUNUMI
IXE MORUBIXABA, A'E KUNHATAL

REINA, REINA, REINA, REINA, REI OH

Oh Mée de Deus arreda os males (2x)
Oh Mde de Deus minha mde soberana (2x)

Reina, reina, reina, reina, rei oh (2x)

Oh Mde de Deus olha aqui meus kunumi (2x)
Eu sou morubixaba ela é kunhatdi (2x)

Reina, reina, reina, reina, rei oh (2x)

KAMUST-KUATIASARA 'YBOTY-PORANGETE
TOIKOBE TUPA XE RUBA MARIA MEMBYRA ABE

Quem pintou a louga fina foi a flor da maravilha
Pai, filho, Espirito-santo Filho da Virgem Maria

XE AIKO XE ROKYPE REIA 'ARA RESE
XE RENGI-UKAR YGUA JOAO PASCOA ROKA PUPE

Eu estava na minha casa, e mandaram me chamar
No dia do santo Reis, Na casa de Jodo Pascal

ESENOI XE KURIBOKA

ASENGI JUREMA TA XE PYTYBO IKE
TASEPIAK JUREMA 'YBA

TASEPIAK I KATUABETE

KURIBOKA JUREMA (2X) TA XE PYTYBO IEPE

KURIBOKA JUREMI APORASEI NDE TORE
TAIEPYSYRO, JUREMA, KANIDE RU'UBA RI

A'E KANIDE, A'E KANIDE
TAITYK JUREMA'YBA KANIDE RESE

Chama as cobdcas de pena
Eu chamei ela pra vir me ajudar
Pra ver a forga da Jurema
Pra ver a for¢a que a Jurema dd

Oh cabocla de pena (2x) Tem pena de mim tem dé

Caboquinha da Jurema Eu dancei no seu foré
para me livrar das flechas dos Tapuios Canindé

Oh rei Canindé, oh rei Canindé
Palma de Jurema ao rei Canindé

TIASO XE ANAM xq PYTUNA I MIRL
OGUASEM KO'YR IKE POTIGUARA GUARINI

TIASEPIAK KO I PAPABA TANDE PORABYKYABA

Vamos meu irmdo que uma noite ndo é nada
Quem chegou foi Potiguara No romper da madrugada

Vamos ver como é que acaba o resto da empeleitada

JUREMA KURUSU YPYPE APORASETI MARAKAGUASU PUPE
IESU XE IARA SUPE AIERURE NHE

TOIMOATA XE ANAMA PABE

(AUIEBETE AUIEBETE AUIEBETE!)

T'OIMOATA XE ANAMA PABE

No pé do cruzeiro Jurema, eu dango com meu maracd na mdo
Pedindo forga ao meu Jesus Cristo

Que abengoe a todos meus irmdos

(o anahe, o anahe, o anahe)

Que abengoe a todos meus irmdos

KURIBOKA PARANAME I IEPORAKAREME
NIMBORAMO I 'ABA APOU LANDUARAMO NIMBO

KURIBOKA TABYGUARA OMBA'EMOGUAMOGUAB...

GUARAPIRA, OH GUARAPIRA
TIANHEMOORYB PARANA RORYPAPE

TAKUARE'E, TAKUARE'ENDYBA
T'IANHEMOORYB PARANA RORYPAPE

Os caboclos da aldeia quando vai pro pescar
dos cabelos faz os fios dos fios faz Landud

Os caboclos da aldeia cessando na aldeia
Guarapird, oi guarapird!
Vamos dangar, na alegria do mar!

Cana, cana, oh! canavial,
vamos folgar na alegria do mar
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Ervas e plantas na cultura indigena

Muitos povos indigenas vivem das florestas, de onde obtém a sua subsisténcia
atraves da coleta, da caga, da agricultura e da pesca. As ervas e plantas
representam a principal fonte de medicamentos e de cuidados com a salde e cura
de enfermidades. Os indigenas sé@o eximios conhecedores da flora e da fauna que
os circundam. Além do cultivo de plantas medicinais, seus saberes botanicos sao
utilizados, por exemplo, para a fabricagdo de venenos usados na caga com a
zarabatana. O curare, por exemplo, € um dos principais venenos extraido das
plantas e tradicional dos Yanomani, que vivem na Amazonia. Plantas também sado
usadas com finalidade religiosa. Em ceriménias de cura, os xamas dos povos
Yanomami usam um rapé alucinégeno (yakoana) para entrar em contato com os
espiritos que causam doengas e controla-los. Entre os Kaxinawa, que vivem no
Acre, os xamas bebem o famoso cha da ayahuasca. Tradi¢do oral na cultura
indigena - um aspecto fundamental das culturas dos povos indigenas € a oralidade.
Tradicionalmente, o conhecimento, os costumes e os valores s&o transmitidos dos
mais velhos para os mais novos através da fala. A escrita ndo era conhecida pelos
povos indigenas quando os europeus chegaram aqui em 1500. Hoje, a situagéo
mudou. Os povos indigenas tém acesso a escrita, 0 que permite que se faca o
registro de suas tradigdes, seja na lingua de seus povos ou na lingua portuguesa.
Ainda assim, a tradicdo oral se mantém como elemento essencial da cultura
indigena. Numa cartilha da Comissdo Pro-indigena dedicada ao ensino de histdria,
educadores indigenas do Acre escreveram assim: "Quando morre um velho sabido
é como se fosse queimada uma grande biblioteca da histéria do nosso povo." A
importancia indigena na cultura brasileira-Mais correto do que dizer que fomos
influenciados pela cultura indigena € afirmar que a cultura indigena participa da
formagdo da identidade nacional. Em linhas gerais, a cultura brasileira é resultado
da mistura de trés culturas: a africana, a europeia e a indigena. Muitos elementos da
nossa cultura, mesmo que nao tenhamos consciéncia disso, tém origem na cultura
dos primeiros povos que habitaram este territério que hoje chamamos de Brasil. A
herancga indigena se faz notar nos nomes de bairros, ruas, cidades, estados etc.
Abaeté, nome de uma cidade em Minas Gerais e de uma lagoa em Salvador,
significa “homem verdadeiro” em tupi-guarani. Aracaju significa “cajueiro dos
papagaios” em tupi-guarani. Curitiba, em tupi-guarani, significa “lugar do pinh&o" ou
“pinheiral”. No estado de Sdo Paulo, muitos municipios tm nomes de origem tupi,
tais como Barueri, Bertioga, Botucatu, Cagapava, Aruja, Avaré e Votuporanga.
Diversos animais e plantas tém nomes indigenas, a maior parte deles originaria do
tronco linguistico tupi.
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Atividade
Leia o texto e responda as questdes a seguir

1- Em linhas gerais, a cultura brasileira é resultado de qué?

2- Qual frase foi escrita na cartilha da Comisséo Pré-indigena?

3- Apos os indigenas terem acesso a escrita 0 que aconteceu?

4- O que é transmitido oraimente?

5- Os Xamas usam 0 qué nas ceriménias de cura ?

6- O que € o curare?

7- As ervas e plantas representam o qué?
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ESCOLAE. I. E. F. M. PEDRO MAXIMO DE LIMA
ALUNO(A): TURMA:

TEMA: PINTURA INDIGENA POTIGUARA

e ' -t -~

Ter a percepcdo que, apds tantos anos de massacres contra 0s nossos povos Indigenas, ainda
lutamos pela sobrevivéncia da nossa prépria esséncla é um orgulho que deve ser levado de geracio
em geracao. Prova viva disso, é a nossa manifestacao cultural através do nosso préprio corpo ao
nos pintarmos e demonstrarmos ac mundo que Somos um pPovo guerreiro, alegre e esperancoso.

A pintura vai muito além de um adomo, cada desenho nela expresso traz em seu encalgo um grande
significado. Todo Potiguara ao estar se caractenizando deve sentir a forga, o orgulho, as dificuldades
enfrentadas e, principaimente, a necessidade de manter firme a sua histéria em meio a tantas
adversidades que atualmente existem. Feita naturaimente através do Jenipapo e do Urucum.

Podemos citar algumas como, a da salamandra, caminhos de monte-moér, a colméia, folha da
jurema, entre outras. Resumindo, nossa pintura é parte de quem somos e como diz no livro Indios
na visdo dos indios POTIGUARA, feito pelos nossos parentes: "Com ela trazemos no corpo a marca
de nossos antepassados”.

Nosso Povo Potiguara sempre foi e serao guerreiros!



1°) Porque usamos a pintura corporal?
R:

2°) Escreva abaixo os significados das pinturas que se pede.

a) Colmeia:

b) Folha da Jurema:

c) Salamandra:
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ANEXO C - CARTA DE ANUENCIA
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ANEXO D — SOLICITACAO PARA PESQUISA ACADEMICA-CIENTIFICA
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ANEXO E - SOLOCITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA-
CIENTIFICA 2




ANEXO F - AUTORIZACAO DE INGRESSO EM TERRA INDIGENA

042024, 09:52 SENFUNAJ - 6540757 - Autanizacdo de Ingresso em Tl Pessoa Fisica
6540757 08620,004398/2024-43

¢
MINISTERIO DOS POVOS l.\’DiGENel\S
FUNDACAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS

ASSESSORIA DE ACOMPANHAMENTO AOS ESTUDOS E PESQUISA

Autorizagio de Ingresso em Terra Indigena n" 38/ AAEP/2024

IDENTIFICACAO
NOME: Larissa Gorgopho Soares Pl}OC‘F.SSO 08620.004398/2024-43
da Silva Verissimo N™
. : o _|RG n": 3.806.402
NACIONALIDADE: Brasileira IDENTIDADE: SSP/PB

Universidade Federal da Paraiba (UFPB) - Centro de Ciéncias

INEFIDICAOENTIDADE: Exatas e da Natureza. Departamento de Geociéncias.

PATROCINADOR:

OBJETIVO DO INGRESSO

Desenvolver o projeto de pesquisa cientifica "Educac@io Escolar Indigena Potiguara: andlises das
praticas pedagdgicas de professores para o resgate da identidade e saberes ancestrais".

EQUIPE DE TRABALHO
NOME NACIONALIDADE DOCUMENTO
CPF: 087.979.344-

Lar!ssg Gorgonho Soares da Silva Brasileira
Verissimo 96
LOCALIZACAO

Potiguara de Monte-Mor/Aldeia:
TERRA INDIGENA: Trés Rios - Municipio:
MarcagaoPB

COORDENACAO REGIONAL: [Joao Pessoa (CR - JPA) CTL:
VIGENCIA DA AUTORIZACAO

INICIO: 02 de maio de 2024 |TERMINO:  [30 de margo de 2025.

POVO INDIGENA:

Potiguara

Autorizo.

RESSALVAS:

sei.funal.cov. befseilcomrolador oho?acap=documents  imanmr wab&acan vare visi Aid d 137 &indra ..
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SN0A2024, e SEINFUNAI - 6530757 - Autonzacao de Ingresso em 11 Fessoa Fisica

« Esta autorizaciio inclui licenga para uso de imagem, registro fotogréficos. sonoro e
audiovisuais ¢ som de voz dos indigenas, para o objeto desta autorizagiio. conforme
descrigdo do Termo de Compromisso — SEI 6504602:

» Esta autorizagiio inclui acesso ao conhecimento tradicional associado a biodiversidade -
CTA - SEI 6502602:

¢ Remeter & Assessoria de Acompanhamento aos Estudos ¢ Pesquisas —
AAEP/Presidéncia/Funai, midia digital contendo: relatorios, artigos, livros, gravagoes
audiovisuais, imagens, sons, outras produgdes oriundas do trabalho realizado ¢
informagdes sobre o acesso na internet.

Documento assinado eletronicamente por Joenia Wapichana, registrada civilmente como Joenia
& Batista de Carvalho, Presidente, em 29/04/2024, as 23:23, conforme horario oficial de Brasilia, com

'mp:zzgi.funai.gov.br i/controlador_externo.php?
% acao=documento conferir&id orgao_acesso externo=0, informando o cddigo verificador 6540757 e
o codigo CRC D92D028F.

Referéncia: Processo n® 08620.004398/2024-43 SEI n" 6540757

sei.funai.gov.briselcontrolador php?acac=documento_impnmir_web&acac_orgem=arvore_vsualzardid_documento=69080378infa_sstema=1...

22
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ANEXO G — APROVACAO DO COMITE DE ETICA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br

Pagina 12de 13

COMISSAO NACIONAL DE Plobaforma
ETICA EM PESQUISA %orl

Continuaglio do Parecer: 6.805.438

BRASILIA, 26 de Junho de 2024

Assinado por:

Lais Alves de Souza Bonilha
(Coordenador(a))
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ANEXO H - REGISTRO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

(RCLE)

CENTRO DE EDUCACA0

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA —
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO “ IG

PP

REGISTRO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (RCLE)

A pesquisadora Larisza Gorgonho Soares da Silva Verissimo e o pesquisador/orientador Dr. Francisco Jozé
Pazado Abilio convida vocé a participar da pesquisa intitulada “Educagio Indigena Potizuara: anilises das praticas
pedagdgicas de profezores para o resgate da identidade e sabares ancestrais™. Para tanto vocéprecizari assmar o
REGISTRO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (RCLE) que viza assegurar a protegio, a
autonomia e o respeito aos participantes de pesquiza em todas as zuas dimensdes: fizica, psiquica, moral.intelectual,
social, cultural o/ou espiritual — e que a estruturagio, o contetido & forma de obtengio dele obzervam as diretrizez e
normas regulamentadoras de pezquisas envolvendo serez humanos preconizadas pelz Resolucio 466/2012 e/ou
Resolucdo 510/2016, do Conzelho Nacional de Saiide 2 Mmisténio da Saude, bem comoem conformidads com a
Reszolugao CNS n° 304 de 2000 (Pezquiza com Populagio Indizena).

Sua decis3o de participar neste estudo deve ser voluntaria & que ela nio resultara em nenhum custo ou énus
financeiro para vocé (ou para o seu empragador, quando for este o caso) e que vocd nio sofferd nenhum tipo de
prejuizo ou punigio cazo decida nio participar desta pesquisa. Todos oz dados e informagdes formecidos por voce
zerdo tratados d= forma andnima/zigilosa, nio permitindo a sua identificagio.

Os participantaz da pesquisa terdo direifo a todo o azcompanhamento e assiztdncia necesssdrios para a
efetivagio de sua participagdo, além de teram o total auxilio para eventuais dividas que surgirem.

E=ta pesquisa terd um orgamento financeiro proprio dz pesquizadora responsdvel, com uma previsdo de
gastos totais de RS 330,00 para a necesszidade de delocamentos, alimentag3o, gravador, copias & xerox para a
elzboragio da pezquiza.

De acordo com 2 Resolucio CNS n® 510 de 2016, Art. 17, oz participantes da pesquiza terdo a garantia de
ressarcimento e a total cobertura de possivels gastos previstos. Havendo algum dano decorrents da pesquiza, ofa)
participante tera direrto a zer "indenizado pelo dano decorrante da pesquiza, nos termos da Lai” (Reszolugio CNS
n°510d= 2016, Art. 9.

Os partcipantes terdo a garantia do acesszo aos resultados da pesquiza 2 o compromiszo da pesquisadora de
drvulgar oz resultados da pesquiza em formato plenamente aceszivel e compreenzivel 2o zrupo ou populagio que
foi pesquisada.

Para oz participantes da pesquisa, terdo a opgdo sobre seus dados e sua escolha sard respeitada. Eles tém o
diraito de decidir se zua identidade sera divulgada e quais s3o, dentre as informagdes que fomeceu, as que podem
ser tratadas de forma piblica ou ndo.

Sera assegurado a garanhia de plena liberdzde do participants da pesquisa para decidir sobre sua
participagio, podendo retirar seu consentimento, em qualquer faze da pesquiza, sem prejuizo algum (Rezolugio
CNS n° 510 de 2016).

Todos oz dados coletados nasta pesquiza ficar3o armazenados em arquivo, fisico e digital, sob guarda e
responzabilidade da pesquizadora, por um periodo minmmo de 3 (cinco) anos apdz o témino da pesquisa (Resolugdo
CNS n° 510 d= 2016, Art. 28, Inciso IV). Portanto, o/a participanta da pesquiza podera decidir livremente sobre
sua participagio e sobra o uso de seus dados no momento 2 no future.

E=ta pesquisa tem por objetrvo geral analisar as praticas pedagdgicas de docentes das disciplinas especificas
Potiguara (Etino Histdria, Arte e cultura e Tupi), bem como os materiais curriculares e didaticos, identificando a
presenca dos saberes ancestrais e a visibilidade da identidade mdigena na Escola Indio Pedro Maximo de Lima,
localizada na aldeia Tréz Rios/Marcag3o-PB Esta pesquiza serd realizada na Escola Indic Pedro Maximo de
Lima, localizada nz aldeia Tréz Rios domumicipio de Marcag3o/PB. Trata-se de uma pesquisz de natureza
qualitativa, utilizando-se o método do estudo de cazo e para a coleta de dadoss, utilizamosz 2 pesquiza documental,
obzervagio partcipants e enfrevizstas semisstruturadas com trés docentes daz disciplmas
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especificas Potizuara.

Por ze tratar d= antravistaz com profissionaiz de uma escola indigena, o prezente estudo poderd acarretar em
alzum dezconforto mediante as perguntas realizadas e modificag3o do cotidiano dos participantes pela prazenga da
pesquizadora nos locaiz de investigagdo. Nesse sentido, caszo ssja percebido qualquer prajuizo aos participantes, a
pesquisadora ira cancelar toda e qualquer atividade da pesquiza no exato momento do conhecimento dos transtornos.
Dz mesma forma, caso z2ja percebido que a publicagio dos dados também acamretara em prejuizos, problemas ou
transtornos a0z participantss, a publicagio serd mediatamente cancelada.

Por ze referir de uma pequiza que busca o fortalecimento da identidade indigena Potiguara, espera-ze que
afraves dela os zaberss indigenas sejam mais valorizados e desenvolvidos nas praticas pedagdgicas da educagio
escolar indigena, como também seja maizs reconhecido no mundo académico e cientifico.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) & dou o meu conzantimento para participar

da pesquisa e para publicagio dos rezultados. Estou ciente que receberei uma via deste documento azsmado pelo(a)
participante da pesquiza (ou zeu reprezentants legal) 2 pala pesquizadora.

Para maiores informagdes e duvidas:

Pezquizadora responzavel: Larizsz Gorgonho Soarez da Silva Verissimo

Telafone para contato (83) 99134-32357

E-mail: larizsagorgonho@zmail.com

Enderego de trabalho: Sala 16 do Ambiente dos professores, Departamento de Metodologia da Educagio (DME) -
Centro d= Educagdo (CE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) Campus I — atendimento segunda a zexta.

Orientador: Dr. Francizco José Pegado Abilio

Tzlefone para contato (83) 93064074

E-mail: chicopegado@yahoo.com br

Enderego de trabalho: Sala 16 do Ambiente dos profezsores, Departamento de Metodologia da Educagio (DME) -
Centro dz Educagio (CE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) Campus [ — atendimento segunda a zexta.

Comité de Etica em Pesquiza (CEP)/CCS/UFPB:

Comuité de Etica em Pasquisa (CEP)

Centro de Ciénecias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da Paraiba Campus I Cidade
Universitiria / CEP: 58.051-%00 — Jo3o Pazz0a-PB

Telefone: +53 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ces.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h a5 12h e de 13h a5 16h. Homepage:

http-/www.ccs.ufpb br/sticaccsufpb

Comizsio Nacional de Etica em Pesquiza - Conep:
SRTVN-ViaW 3

Norte - Edificio PO700 - Quadra 701, Lote D - 3° andar - Aza Norte,
CEP 70719-040, Brasilia (DF)

Telefone: (61) 3313-3877

Horario de atandimento: 05h a5 18h
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura 20 final deste documento, VOCE, de forma voluntina, na qualidade de
PARTICIPANTE da pesquiza, expressa o seu conzentimento livre e esclarecido para participar deste estudo e
declara que estd suficientements informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da presente investigagio. E
receberd uma via deste documento de Regiztro do Conszentimento Livre e Esclarecido, aszinada pelo(a)
Pezquisador(z) Responzavel.

Jo3o Pessoa - PB, de de

'\_;_A e L/"’“" Ao~ 'f—/ . ‘\ -

Assinatura, por extanso, do(a) Participants da Pesquisa

'ROOMO\ 801«300&0 Sowun da Gl Uouinsiono

Assinatura, por extenso, do(z) Pesquisador(a) Responsadvel pela pasquiza

Fn.mﬂ:-’-'rco .lc. < ﬂ- de /:\!"f\‘,é;(r
AO AR J

Assmatura_ por extenso, do Profeszor-Orientador
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Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntaria, na qualidade de
PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu consentimento livre e esclarecido para participar deste estudo e
declara que esta suficientemente informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da presente investigacio. E
recebera uma via deste documento de Registro do Consentimento Livre e Esclarecido, assinada pelo(a)
Pesquisador(a) Responsavel.

Jodo Pessoa — PB, de de

Romilcde Arrauje g Silwva

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

‘EOMo\ 80"700\9\0 Sowuns da Sl Linindiono

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa

gl_ow—ﬂ:;frco ;.‘o/\ﬁ/ ’F' cld Aé"-*zﬂ

o

Assinatura, por extenso, do Professor-Orientador
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Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntéria, na qualidade de
PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu consentimento livre e esclarecido para partictpar deste estudo e
declara que estd sufictentemente informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da presente investigacdo. B
receberd uma via deste documento de Registro do Consentimento Livre e Esclarecido, assinada pelo(a)
Pesquisador(a) Responsavel.

Jodo Pessoa - PB, de de

anaai cﬁ"tmculin,e c(Bs Santes

Asstnatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

ROGW;MA 80"%00\40 Bocun con Gulhen Unirdiono

Asstnatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa

gw‘mo‘ﬂco Ac/\ﬂ/ ﬂ‘ Jv Aé,(ﬁa

0

Assinatura, por extenso, do Professor-Orientador
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