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RESUMO

O letramento literario € uma pratica que ndo se desenvolve apenas na leitura de textos,
mas sim, na formac&o de leitores capazes de compreender, interpretar e refletir sobre as
obras. Por isso, a importancia em promover essas habilidades, pensando na formagéo
critica e cidadd do discente, buscando abordagens que despertem o interesse e aproximem
o leitor do texto, expandindo o seu repertorio cultural. Tendo como base a sequéncia
bésica estabelecida por Cosson (2009), no que diz respeito ao processo de letramento
literario, destacamos as seguintes etapas: motivacao, introducdo, leitura e interpretag&o.
A obra Preciosidade e o mito de Dafne sdo narrativas que falam sobre assédio,
perseguicdo, abuso de poder, esteridtipos femininos e a posi¢do da mulher na sociedade.
Embora sejam produc@es distintas, no quesito nacionalidade, época e autores, ambas
parecem denunciar algo em comum, apesar de suas particularidades. Desse modo, 0
presente estudo pretende apresentar uma proposta de letramento literario para o Ensino
Médio, apoiando-se nas contribuicdes da BNCC e nas fundamentacOes tedricas de
Candido (1995), Rouxel (2012), Todorov (2020), entre outros. A abordagem
metodoldgica que rege esse estudo é a bibliografica, que consiste na pesquisa baseada
em obras ja existentes. Consideramos que a nossa analise das obras permite estabelecer
relagcdo entre as narrativas, pontuando as personagens e as transformacdes pelas quais
passaram diante das importunacGes que sofreram, e evidenciando o impacto desses
acontecimentos, na alteracdo da forma como a vitima passa a se perceber, e se comportar
no mundo. Pensando na formacdo critica e cidada dos jovens, esse estudo defende a
importancia de trabalhar com temas que envolvem os problemas sociais, com a finalidade
de causar reflexdo e empatia, para assim, desenvolver a consciéncia critica e cidada.

Palavras-Chave: ensino de literatura; letramento literario; literatura classica; literatura
brasileira.



ABSTRACT

The literary literacy is a practice that is not developed only through the reading of texts,
but rather through the formation of readers capable of understanding, interpreting, and
reflecting on literary works. Therefore, it is important to promote these skills with a view
to the critical and civic formation of students, seeking approaches that awaken interest
and bring the reader closer with the text, expanding their cultural repertoire. Based on the
basic sequence established by Cosson (2009), regarding the process of literary literacy,
we highlight the following stages: motivation, introduction, reading, and interpretation.
The works ‘“Preciosidade” and “Dafne” are narratives that address harassment,
persecution, abuse of power, female stereotypes, and the position of women in society.
Although they are distinct in terms of nationality, time period, and authorship, both seem
to denounce something in common, despite their particularities. Thus, this study aims to
promote a proposal for literary literacy for high school, supported by the contributions of
the BNCC and the theoretical foundations of Candido (1995), Rouxel (2012), Todorov
(2020), among others. The methodological approach guiding this study is bibliographic,
consisting of research based on existing works. We consider that our analysis of the works
makes it possible to establish relationships between the narratives, highlighting the
characters and the transformations they went in the face of the harassment they suffered,
and showing the impact of these events on the way the victims begin to perceive
themselves and behave in the world. With a focus on the critical and ethical formation of
young people, this study seeks to demonstrate the importance of working with themes
that involve social issues, in order to promote reflection and empathy, thereby developing
critical and civic consciousness.

Keywords: literature teaching; literary literacy; classic literature; Brazilian
literature;
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INTRODUCAO

A literatura, enquanto expressdo artistica e simbolica da realidade, permite
caminhos para a formacdo critica do sujeito e a ampliacdo de seu repertdrio cultural.
Quando trabalhada em sala de aula, ela pode favorecer o desenvolvimento de habilidades
interpretativas, sociais e éticas, por meio do letramento literario. Segundo Cosson (2009,
p.14), “No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s outros,
podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e ainda sim,
sermos n6s mesmos.”. Essa colocagdo demostra o poder transformador da literatura,
através da experiéncia de alteridade, ampliando o desenvolvimento da empatia, da visdo
critica e o entendimento das complexidades humanas.

Alicercado nessa perspectiva, o presente estudo propde uma prética de letramento
literdrio voltada aos anos finais da Educacdo Basica. Para tanto, utiliza-se o conto
Preciosidade, de Clarice Lispector, e 0 mito de Dafne, presente na obra Metamorfoses,
de Ovidio. Tendo em vista, pesquisas existentes voltadas a relacdo entre esses textos, o
objetivo é analisar as ocorréncias de perseguicdo e assédio presentes nas narrativas,
promovendo, a partir disso, uma experiéncia de leitura literaria que estimule a reflexao
critica e a conscientizacdo dos estudantes. Acredita-se, assim, no potencial da literatura
como ferramenta de formacao humanizadora e transformadora.

Em termos metodoldgicos, essa pesquisa apresenta carater bibliogréafico, pois, de
acordo com Prodanov & Freitas (2013), ela é desenvolvida com base em material ja
elaborado e de natureza bésica, ja que tem como objetivo apresentar novos conhecimentos
para pesquisa e propostas metodoldgicas para formacéao de leitores. O estudo, portanto,
apresenta uma proposta de aplicacdo de letramento literario para o Ensino Médio.

No que tange a fundamentacdo tedrica, temos como base os autores: Cosson
(2009), Candido (1995), Todorov (2020), Kleiman (2004), entre outros. Estes nos darao
suporte para discutir as questdes de letramento e ensino de literatura. Também
utilizaremos as orientagdes da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que apresenta
importantes contribuicdes para o ensino de literatura, evidenciando a leitura literaria
como elemento essencial na formacao do sujeito, critico, ético e sensivel.

No primeiro capitulo, faremos uma breve problematizagdo sobre as metodologias
usadas no ensino de literatura presente no contexto da Educacdo Basica, com o intuito de

refletir sobre as lacunas, desafios e obstaculos que encontramos na busca de um ensino



efetivo. Nessa direcdo, buscamos trazer o conceito de letramento literario, bem como a
sua importancia para a aplicacdo de um ensino de qualidade. Assim, tragando formas de
pensar a literatura, ao evidenciar as suas inumeras contribuicdes para o individuo.

Ja no segundo capitulo, apresentaremos a sequéncia basica de letramento literario
de acordo com Cosson (2009), que dispde como primeira etapa a motivacdo, que é uma
forma de aproximar o leitor com o texto, despertando o interesse e curiosidade sobre
determinado tema. Entre as formas de motivacdo, pode-se pensar em imagens, musicas,
videos, discussdes iniciais e levantamento de dados. Ainda neste capitulo, discutiremos
0s motivos pelos quais se deram a escolha das turmas para a pratica de letramento
literario, direcionando o estudo para o Ensino Médio, assim como a importancia de temas
fraturantes, no ensino de literatura para jovens. A nossa premissa € de que nessa fase
ocorre o0 desenvolvimento de identidade do adolescente, por isso a importancia de
explorar problematicas socias e culturais, que levem a fins de reflexdo e conscientizacéo,
por meio de uma postura critica e ética, proporcionada pela literatura.

No ultimo capitulo, seguiremos as etapas de introducdo, leitura e interpretacdo
para o letramento literario. E nesse momento, que aluno entrara em contato direto com o
texto, explorando a sua linguagem, estrutura, sentidos possiveis e estabelecendo relac6es
com seu contexto e com a realidade. Ap6s a leitura critica das duas obras, no Gltimo
topico, sugerimos uma sequéncia basica como proposta de letramento literario, abordando
as questdes de assédio, perseguicdo e as violéncias de género presentes. Dando énfase as
personagens femininas Mafalda e Dafne, a analise se propde a evidenciar como o assédio
impactou as percepgdes das protagonistas, diante de si mesmas e do mundo e a forma na
qual o corpo feminino € objetificado.

Ao propor essa pratica pedagdgica, torna-se evidente a necessidade de repensar o
ensino da literatura na Educacdo Basica, buscando o desenvolvimento de competéncias
de acordo com a (BNCC,2018), por meio da formagdo de leitores sensiveis, criticos,
conscientes e ativos na transformacéo social. A literatura, nesse contexto, cumpre seu
papel humanizador ao permitir que os alunos se reconhegam e se ressignifiquem diante

das vozes e experiéncias do outro.



1. PENSANDO O ENSINO DE LITERATURA

Neste capitulo, abordaremos uma breve problematizacao acerca dos desafios para
democratizagdo do pleno ensino de literatura nas escolas brasileiras, especialmente nas
publicas, tendo em vista a predominancia de uma metodologia técnica e conteudista.
Também apresentaremos algumas consideracdes sobre o que a BNCC nos traz acerca do
ensino literario na educacéo basica. Além do mais, apresentaremos o letramento literario
com uma ferramenta crucial para promocdo de um ensino critico e reflexivo para os

alunos.

1.1 PROBLEMATIZACOES NO ENSINO DE LITERATURA

O ensino de Literatura, na maioria das escolas, tem sofrido negligéncias
relacionadas a sua pratica, que comprometem sua eficacia e importancia no ambiente
educacional. Embora essencial para formacdo do aluno, sua pratica educativa enfrenta
desafios culturais, metodologicos e problemas estruturais que dificultam sua realizacédo e
o alcance dos objetivos pedagogicos. Dito disso, Anténio Candido (1995) afirma que o
contato com a literatura € imprescindivel para formacdo critica, porém a sua
democratizacdo ainda lida com barreiras culturais e institucionais que distanciam o leitor.

As escolas tém priorizado o ensino da lingua, logo, o uso de textos literarios, na
maioria das vezes, serve apenas para fins gramaticais. Despreza-se as questdes que giram
em torno da literatura como ferramenta de conhecimento, reflexdo, formacéo critica e
cidada. E trabalhado com os discentes aspectos microtextuais, voltados para o estudo de
morfologia e da sintaxe, a fim de uma memorizacdo mecanica, evita-se, portanto, um
olhar para a compreensdo macrotextual do sentido da obra. Sobre isso, Cosson (2009)

afirma que:

O certo é que a literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a funcao
essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza. Em
primeiro lugar porque falta um objeto préprio de ensino. Os que se
prendem aos programas curriculares escritos a partir da histéria da
literatura precisam vencer uma nog¢do conteudistica do ensino para
compreender que, mais que um conhecimento literario, o que se pode
trazer ao aluno é uma experiéncia de leitura a ser compartilhada. No
entanto, para aqueles que acreditam que basta a leitura de qualquer texto
convém perceber que essa experiéncia poderé e devera ser ampliada
com informagBes especificas do campo literdrio e até fora dele.
(Cosson, 2009, p. 11)



O ensino eficaz de Literatura ndo deve se cumprir apenas como uma leitura solta
em um dia comum, exige uma programacao, sistematizacdo e constancia, por parte
docente. Assim, ele precisa contextualizar antecipadamente os pontos a serem tratados
nas obras e trazer a tona, se possivel, informac@es intertextuais que ampliem as nocoes
textuais e despertem mais indagacGes dos alunos acerca dos sentidos da obra. Contudo, o
que ainda é realidade no ensino de literatura nas escolas do Brasil, conforme alerta Cosson
(2009), é uma préatica focada em aspectos técnicos sejam eles 0s movimentos literarios,
as figuras de linguagem e datas histéricas, negligenciando a experiéncia literaria dos

alunos. Sobre essa questdo, Rouxel (2012) acrescenta:

[...] a falta de interesse dos jovens pela leitura emerge na escola”. A
leitura exigida depende de uma série de observacBes formais [...].O0
texto é quase sempre um pretexto para a utilizacdo de ferramentas de
andlise, sendo, portanto, uma rotina sem alma. (2012, p. 14)

Entre as problematicas que envolvem o ensino de Literatura, pode-se citar também a
infraestrutura das escolas, que ndo possuem bibliotecas, ou que disponibilizam um
pequeno e limitado acervo, cujas obras ndo despertam o interesse dos discentes.
Registramos também outra problematica, a sobrecarga docente que interfere na
elaboracdo de aulas de Literatura. Tendo em vista que, para uma pratica literaria eficiente,
sd0 necessarios mais recursos que estimulem a expressdo subjetiva de cada individuo.
Para muitos docentes, ¢ mais “pratico” trabalhar nos textos os aspectos gramaticais, por
ser mais objetivo do que discorrer sobre as obras, analisar e desvendar suas entrelinhas.
Bem como existe também uma dificuldade de estimular o interesse dos leitores, haja vista
que as obras literarias sdo percebidas pelos discentes como distantes do contexto juvenil.
Essa desconex@o com a realidade dos estudantes diante das obras escolhidas para serem
trabalhadas em sala de aula, que geralmente sdo livros pertencentes ao canone, tornam a
literatura distante e pouco atrativa, dificultando uma relagéo significativa com os textos.
Assim, como argumenta Cosson (2009) sobre o ensino de literatura:

No ensino médio, o ensino de literatura limita-se a literatura
brasileira, ou melhor & histdria da literatura brasileira,
usualmente na sua forma mais indigente, quase como apenas
uma cronologia literaria, em uma sucessdo dicotémica entre
estilos de época, canbne, e dados bibliograficos dos autores
acompanhada de rasgos tedricos sobre géneros, forma fixa e

alguma coisa de retdrica em uma perspectiva pra la de
tradicional. (Cosson, 2009, p. 20).



Esse ensino focado em aspectos que ndo contribuem para os objetivos pensados
no ensino de literatura, tende a impedir que os beneficios literarios se cumpram tanto na
formacéo critica quanto cidada do aluno. Ainda sobre essa discussao, Cosson (2009, p.
20) diz que

Caso o professor resolva fugir a esse programa restrito e ensinar leitura
literaria ele tende a recusar os textos candnicos por considera-los pouco
atraentes, seja pelo hermetismo do vocabulario e da sintaxe, seja pela
temaética antiga que pouco interessaria 0s alunos.

A escolha dos textos a serem discutidos em sala de aula tem papel crucial no
letramento literario, e ndo apenas isso, mas também a abordagem escolhida para alinhar
todos os pontos que a obra oferece. Por isso, diante da realidade vivida pelos jovens
atualmente, torna-se urgente discutir sob uma Otica critica temas como assédio,
perseguicdo e violéncia contra mulher, condutas que, infelizmente, se fazem presente do
cotidiano juvenil. Ao trabalhar esses temas, que abordam tais questdes, sugere-se a
oportunidade de reflexdo, ndo s6 para meninas, que nesse contexto sdo as maiores vitimas,
mas também e principalmente para 0s meninos, que precisam ser induzidos a repensar
alguns comportamentos, para que possam assumir uma postura mais ética e respeitosa,
diante das vontades femininas.

A BNCC (2018), documento regente do ensino nas escolas brasileiras, aponta que
“Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de
épocas, 0S resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema (...), ttm
relegado o texto literario a um plano secundério do ensino.” (BNCC,2018, p.491). Essa
problematizacdo dificulta o processo de letramento literario, mas a BNCC refor¢a que
“(...) é importante ndo s6 recoloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a
literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes.”(BNCC,2018,p.491) Esse
documento normativo define os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais
que todo aluno deve desenvolver, ao longo da vida escolar, orientando os curriculos de
todas as escolas no pais em todos os niveis e etapas, fazendo grandes colaborac¢des ao
processo de ensino-aprendizagem. Ainda no que diz respeito as contribui¢cées da BNCC,
relacionadas ao ensino de literatura, é posto que a literatura tem o poder de ampliar nossa
percepcao e compreensdo do mundo, além disso, por meio de combinacdes Unicas de
palavras, é possivel criar um universo que enriquece a capacidade de sentir e observar,

proporcionando uma visdo mais ampla da realidade, e incentivando a refletir e questionar



aquilo que é vivenciado (BNCC, p.491). Nota-se, assim, o potencial da literatura para a
sociedade e sua importancia enquanto formadora de opinido e conhecimento.

Dessa forma, conclui-se que o ensino de literatura, nas escolas publicas
brasileiras, tem enfrentado desafios significativos, tanto estruturais, quanto
metodologicos, que comprometem sua eficiéncia na formacdo critica e cidadd dos
discentes. A abordagem predominantemente técnica e conteudista distancia os estudantes
da experiéncia literaria que deveria promover reflex&o, sensibilidade e conexdo com o
mundo.

E fundamental repensar as praticas pedagogicas, dando énfase a leitura literaria
como uma vivéncia coletiva, que amplie horizontes e fomente a compreensdo e
interpretacéo dos alunos. A BNCC oferece diretrizes importantes ao centralizar o ensino
de literatura, retirando-o do plano secundario no qual se encontra, reforcando seu papel
na formacéo integral dos estudantes. Contudo, ainda é necessario superar barreiras como
a falta de infraestrutura adequada, a sobrecarga docente e o desinteresse dos discentes,
investindo em recursos que tornem a literatura mais acessivel e atraente. Assim ela pode
desempenhar sua funcdo fundamental de sensibilizar, humanizar e formar cidadaos

criticos e autbnomaos.
1.2 LETRAMENTO LITERARIO

O termo letramento, no latim literacy, é conceituado de acordo com Soares (2004,
p.18), como “o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou
a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita”. A partir dessa defini¢do, pode-se compreender o letramento como
um processo do uso social da escrita que possibilita um estado ou condicdo ao individuo
alfabetizado. Nesse contexto, pode-se pensar no letramento como um potencial voltado a
assuntos politicos, sociais e culturais que acometem esse individuo letrado dentro da
sociedade.

Para Kleiman (2004), o letramento € uma mescla das praticas sociais que utilizam
a escrita como um sistema simbolico e é uma ferramenta tecnologica, aplicada em
contextos determinados com finalidades especificas. Desse modo, o termo letramento se
mostra abrangente, abrigando objetivos diferentes dentro de contextos distintos.

No caso do letramento literario, foco desse trabalho, pode ser definido como “(...)

o processo de apropriacdo da literatura enquanto construc¢do literaria de sentidos”



(Paulino; Cosson, 2009, p. 67). Por esse viés, compreende-se que o letramento literario
esta ligado a experiéncia de atribuir sentidos ao mundo por meio da literatura, mostrando-
se contrario a ideia de uma habilidade acabada e pronta de apenas decodificar o texto
literario. O letramento exige uma pratica de leitura que desperte no aluno a consciéncia
critica, para argumentar, indagar, opinar sobre a obra discutida em sala de aula. Nessa
pratica, os aspectos mais objetivos dos textos sdo deixados em segundo plano e 0s
aspectos subjetivos assumem o papel principal para uma leitura literaria eficaz. Com base

nessa perspectiva, Rouxel (2013) diz que:

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas supbe
que se defina a finalidade desse ensino. E a formagio de um
sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de construir o
sentido de modo autbnomo e de argumentar sua recepgao (...).
E também, obviamente, a formagdo de uma personalidade
sensivel e inteligente, aberta aos outros e a0 mundo que esse
ensino da literatura vislumbra. (Rouxel, 2013, p. 20)

Desse modo, por meio da leitura do texto literario, pretende-se formar um sujeito
critico, autdbnomo e receptivel, direcionado a questionar e refletir. Atuando como um
agente ativo na formacdo do seu préprio conhecimento. Assim, abandona-se a Vvisdo
tradicionalista, a qual Paulo Freire (1968) intitula de educacdo bancéria. Esta consiste,
em linhas gerias, num modelo de ensino cujo professor deposita no aluno o conhecimento
e ele recebe passivamente, “recebendo” informagdes sem indagagdes. Esse modelo foge
dos objetivos do letramento literario, que, por sua vez, almeja substituir essa pratica.

Com isso, 0 docente é o principal responsavel por promover a experiéncia do
letramento literdrio no &mbito escolar, desde a escolha da obra literaria. Assim, é
essencial enquanto provedor dessa pratica, repensar sobre o cotidiano dos alunos e buscar
obras que se aproximem da realidade deles, de modo que cause identificacdo por parte
dos discentes, com assuntos que estejam presentes no dia a dia para serem discutidos. Da
mesma forma, é necessario considerar os conhecimentos de mundo de cada individuo e
suas particularidades. Como uma pega-chave para abrir os caminhos da literatura na vida
dos discentes, o professor atua como um guia fazendo a mediacdo entre o texto e o aluno,
fomentando o interesse pela literatura e estimulando a escrita criativa. Além disso, ainda
sobre essa discussdo, Cosson (2009) apresenta mais uma concepcao ligada ao letramento

literario em sala de aula:



(...) devemos compreender que o letramento literario é uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser
enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como
bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizagéo
sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
que mais nega do que confirma seu poder de humanizagéo. (Cosson
2009, p. 23)

O ambito escolar, para muitos estudantes diante do que afirma Cosson (2009), é
primordial para o letramento literério, sendo o local de primeiro contato do leitor com a
literatura e ponto de partida para uma jornada literaria. A escola é o espaco institucional
no qual o letramento literario pode ser promovido, incentivado e planejado. Possibilitando
0 acesso a literatura aos discentes que ndo possuem em outros ambientes. Logo, torna-se
evidente a importancia da escola e do professor enquanto mediadores desse processo de

apropriacdo da leitura literaria enquanto ferramenta de humanizacéo.

1.3 LEITURA LITERARIA: DESAFIOS E INCENTIVOS

A literatura estd mais atuante no dia a dia do que se pode perceber. Ela se
manifesta de diversas formas, desde a maneira como nos comunicamos até 0 modo como
interpretamos 0 mundo. A literatura é uma expressao artistica que, por meio das palavras,
expressa emocdes, ideias e representacdes da realidade. Através dela, os autores relatam
sobre amor, morte, violéncia, e diversas outras tematicas que estdo presentes no cotidiano,
de forma poética, mesclando realidade e ficcdo. O ponto a ser discutido nesse topico €
“Por que estudar literatura?”, uma duvida comum entre a maioria dos discentes, que
enxergam a literatura como algo dispensavel, sem utilidade e distante dos conhecimentos
que eles necessitam. Desse modo, o0 que a literatura pode oferecer a esses jovens, e quais
suas contribuicGes para a vida académica e social desses individuos?

Candido (2004), em O direito a literatura, faz reflexdes relacionadas aos direitos
humanos e o que poderia ser considerado bens incompreensiveis, 0s inegaveis para uma
vida digna, sendo considerados necessarios para a subsisténcia do individuo. Destaca,

nessa categoria:

(...) a alimentac@o, a moradia, o vestuario, a instrucdo, a salde, a
liberdade individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a
opressao etc.; e também o direito a crenga, a opinido, ao lazer e, porque
ndo a arte e a literatura (Candido,2004, p.174).

De acordo com o autor, a literatura é indispensavel pois é impossivel que uma

sociedade viva sem ela, destacando a necessidade da fabulacdo. Tal tese se baseia na ideia



de que somos seres que vivem em constante ato de fabular, e em algum momento do dia
passamos por esse processo, no qual, somos levados a um mundo de ficcdo e poesia
(Candido,2004, p.175). Nesse instante ja estamos inseridos no mundo da literatura sem
gue ao menos possamos notar. A partir dessa reflexdo, fica evidente o fato do ser humano
emsiser incapaz de existir sem fabular, sem criar historias ficticias em algum momento
em sua vida, baseadas em expectativas relacionadas ao futuro, ao amor, ou aos planos
caso tenha sorte de ganhar um prémio que mudara sua vida financeira.

Desde os primdrdios, os Gregos usavam a literatura como forma de explicar 0s
acontecimentos da sociedade. Desde a criagdo dos deuses, ligados a acontecimentos da
natureza, como Zeus estd relacionado ao trovdo e Poseidon a forca do mar. Até a
fabulagdo dos sentimentos, como a deusa Afrodite esta ligada ao amor e beleza e Eros ao
desejo. A maneira como enxergavam o mundo e a forma, como encontraram de explicar
fendmenos até 0 momento desconhecidos e sem explicacdes cientificas, deu-se inicio &
mitologia Greco-Romana, que, até os dias atuais, permanece presente em obras literarias,
em plataformas audiovisuais ou em adaptacdes diversas. Em relacdo a isso, Candido
(2004) afirma que:

Alterando um conceito de Otto Ranke sobre o mito, podemos dizer que
a literatura é o sonho acordado das civilizagdes. Portanto assim como
nado é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono,
talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é fator
indispensavel de humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no
subconsciente e no consciente. Neste sentido ela pode ter importancia
equivalente a das formas conscientes de inculcamento intencional,
como a educacdo familiar, grupal ou escolar. Cada sociedade cria suas
manifestages ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com seus
impulsos, as suas crencas, 0s seus sentimentos, as suas normas, a fim
de fortalecer em cada um a presenca e atuacdo deles. (Candido, 2004,
p. 175)

A necessidade humana de buscar fabulacdes para explicacdo de coisas que nédo
possuem conhecimento esta ligada ao carecimento de encontrar respostas e se reafirmar
no mundo. Por meio da literatura e da escrita, € possivel que o individuo expresse suas
experiéncias e seus sentimentos, reconhecendo e construindo sua identidade e
transmitindo sua viséo de mundo de forma imortalizada.

Enquanto sociedade, é importante pensar na literatura como ferramenta de
conhecimento social e cultural. Entre as diversas obras literarias que existem, h&  uma

vastiddo de temas ligados a assuntos que envolvem a sociedade como um todo. Temas



que sdo recorrentes no cotidiano, de cunho abominavel ao sensivel. Acontecimentos que
sdo repudiaveis relacionados a violéncia, morte, desigualdade social e injusticas, e
acontecimentos heroicos como um amor impossivel que tem um desfecho feliz, ou uma
narrativa que traga consigo um teor de esperanca e ensinamentos capazes de mudar o
ponto de vista do leitor sobre determinada situacdo. Pode-se pensar nela enguanto
formadora de personalidade e opini&o, capaz de modificar a visdo de mundo do leitor.
Alicergado a essa questdo, Candido (2004) pontua que a literatura ndo é nada inofensiva
como muitos acreditam. Ela pode confirmar e negar, apoiar e combater, denunciar e
propor, possibilitando que enxerguemos a partir da compreensdo dela os problemas que
vivemos. A literatura muda a forma como pode-se visualizar o mundo e determinadas
situacdes rotineiras. Assim, ninguém consegue ser a mesma pessoa apo6s a leitura de uma
obra, pois ali estdo conhecimentos de mundo que ndo tinhamos anteriormente, e por ela
conseguimos compreender a cultura e a forma como determinadas sociedades se
comportavam, ou se comportam.

No contexto escolar, a literatura assume um papel crucial na formacéo de leitores
ativos. E a partir das metodologias dispostas nesse ambiente que fara com que o aluno
desperte seu interesse para as obras literarias. Nesse ponto, a literatura se cumprird  na
formagdo critica e cidada dos discentes. Mas de que forma isso acontece?

Diferentemente de textos cientificos que possuem a finalidade de informar ou
explicar fatos de maneira objetiva, com uma linguagem formal, e impessoal, baseada em
dados, a literatura se apresenta com um carater subjetivo, com a finalidade de contar
histérias sem compromisso com a realidade e provocar reflexdes. Os textos de natureza
cientifica possuem explicagdes Unicas sem abertura a interpretagdes, é um texto acabado,
que necessita de comprovacdes palpaveis para indagac@es. A literatura, por sua vez, € um
texto inacabado, no sentido de que estd sempre aberto a novas perspectivas que
atravessam 0 tempo e 0 espago. Assim, considera-se todas as formas possiveis de
interpretacdo e questionamento sobre as obras de acordo com 0s conhecimentos prévios

de cada pessoa. Aguiar e Bordini (1993) especulam que:

A literatura ndo se esgota no texto. Complementa-se no ato da
leitura e o pressupde, prefigurando-o em si, através de indicios
do comportamento a ser assumido pelo leitor. Esse, porém,
pode submeter-se ou ndo a tais pistas de leitura, entrando em
didlogo com o texto e fazendo-o corresponder a seu arsenal de
conhecimentos e de interesses. O processo de recepcéo textual,
portanto, implica a participacao ativa e criativa daquele que Ié,



sem com isso sufocar-se a autonomia da obra (Aguiar,
Bordini,1993, p. 86).

A leitura ndo deve se cumprir apenas como uma pratica automatica, enrijecida
e isolada, por meio dela deve-se compreender as entrelinhas dispostas no texto, através
do dialogismo entre o leitor e a obra. Pois, assim se constroem os sentidos adotados,
levando em conta a bagagem tedrica e as experiéncias de vida que o leitor ja possui.

A partir da préatica da leitura literaria e a compreensao de mundo estabelecida pelo
leitor, € que serdo atribuidos sentidos ao que foi lido, e a experiéncia do letramento
literario é estabelecida. Dessa forma, a leitura ndo é um ato fixo, ela se apresenta como
uma construcao ativa de sentidos, na qual a interacéo entre o leitor e a obra acarreta novas
interpretacdes e significados.

Segundo o filésofo e linguista Todorov (2020, p.77), a literatura ¢ “0 pensamento
e conhecimento” do mundo no qual estamos inseridos. Diante dessa colocagdo pode-se

perceber o potencial que a literatura tem para a vida humana, visto que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais
préximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer
compreender melhor 0 mundo e nos ajudar a viver. Ndo que
ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com a
alma; porém, uma revelacdo do mundo, ela pode também, em
seu percurso, nos transformar a cada um de nos a partir de
dentro. A literatura tem um papel viral a cumprir. (Todorov,
2020, p. 76)

A literatura é uma ferramenta humanizadora, ela se cumpre com a funcéo social
capaz de transformar a sociedade como um todo. E um reflexo do mundo que se refere a
tudo gque cerca uma nacgdo, desde a politica até assuntos mais emblematicos. Por meio
dela, é possivel promover o desenvolvimento do pensamento critico, a promoc¢do da
empatia e consciéncia social, com a leitura de historias de diferentes culturas, classes
sociais, e periodos historicos. Assim, faz com que seja possivel, embora estejamos em um
mundo moderno que se distingue das realidades vividas no passado, refletir e
compreender um tempo e uma sociedade diferente do mundo atual. A partir disso, é
possivel despertar a consciéncia de classe de cada individuo, levando a refletir sobre
injusticas e valores.

Mediante a literatura, é possivel ter esperangas para mudancas sociais, tendo como
inspiracdo os diversos movimentos que foram impulsionados diante das denuncias de

desigualdade que inspiraram acdes, através das obras literarias. A exemplo disso podemos



citar o Romantismo no Brasil (X1X), cujo enfoque representativo na arte era a exaltacdo
da identidade nacional, a presenca dos povos indigenas, as criticas a escraviddo, a
valorizagdo da natureza etc. Esses escritos sdo de suma importancia, contribuem para
compreensdo da sociedade daquela época, e nos permite ver que de alguma forma houve
mudancas entre aquele periodo e 0 mundo atual. Desde a forma, como o termo “indio”
deixou de ser usado, pois referia-se a estere6tipos equivocados sobre 0s povos originarios.
Portanto, hoje prefere-se ser usado o termo “Indigena”, ou o nome especifico de cada
povo (Potiguara, Guarani, Tikuna), como forma de reafirmacédo e forca da identidade
cultural. A literatura brasileira, a esse exemplo, reflete mudancas sociais, com avancos
das discussbes sobre identidade, diversidade cultural, possibilitando que autores
contemporaneos abandonassem, 0s esteredtipos estabelecidos nas obras como, O
Guarani, de José de Alencar, que idealizavam o indigena de forma genérica, os reduzindo
por vezes, como figuras exaticas.

Levando em consideracdo os pontos abordados sobre o potencial da literatura, é
notorio sua importancia na formagéo dos alunos, j& que pode despertar o0 senso critico,
auxiliar na construcao da identidade, conscientizar sobre problemas sociais e culturais,
que até os dias atuais perpetuam no cotidiano, além de contribuir na formacéo de cidadaos
integros, conscientes e bem-posicionados. Dessa forma, fica evidente que a literatura ndo
¢ apenas uma contacdo de histérias, mas também uma ferramenta poderosa de
transformacéo social que inspira novas formas de agir e pensar.

Em consideracdo, aos assuntos discutidos anteriormente, no proximo capitulo,
apresentaremos a proposta de letramento literdrio para sala de aula, com base nas
contribuicbes de Cosson (2009), relacionadas a uma sequéncia basica: motivacao,

introducao, leitura e interpretacéo.



2. LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO MEDIO

2.1 A IMPORTANCIA DA SELECAO DOS TEXTOS LITERARIOS E DA
MOTIVACAO NO AMBITO DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Entre as probleméticas enfrentadas em sala de aula relacionadas ao ensino de
literatura, a escolha das obras a serem trabalhadas também é um desafio. Trazer & tona a
familiarizacdo entre o leitor e o0 texto, de modo que desperte interesse, € essencial para
uma aprendizagem significativa e engajadora. Diante disso, 0 que ainda é observado em
sala de aula é a permanéncia dos mesmos textos por décadas, isso ocorre devido a uma
tradicdo, que acontece quando o professor trabalha em cima apenas de livros especificos
para cada turma, sem explorar outras obras que também podem ser interessantes. Perante
0 guestionamento sobre como se pode selecionar os livros para o letramento literario,

Cosson (2009) pontua que:

Até pouco tempo atras essa questdo era relativamente facil de
responder. O professor precisava apenas seguir 0 canone, ou Sseja,
aquele conjunto de obras consideradas representativas de uma
determinada nacdo ou idioma. Se havia questdes a resolver com a
adequacédo das escolhas elas desapareciam diante da forga da tradigdo.
Mesmo ndo gostando ou achando inadequado, o professor, se
perguntado, respondia sempre com a mesma frase: “quem sou eu para
questionar Machado de Assis?”, ou outro autor consagrado que
constasse em sua lista de leituras indicadas. Esse mantra deixa de
funcionar quando o canone passa a ser intensamente questionado nas
universidades, de inicio pela critica feminista e depois por outras
correntes  tedricos-criticas que colocam sob  suspeita a
representatividade das obras selecionadas, denunciando preconceitos
de géneros, classe, etnia, entre outros aspectos na formacao do cénone.
(Cosson, 2009, p. 32)

Assim, conforme o autor pontua, além do uso dos livros pertencentes ao canone,
ainda existem questdes que englobam todo esse sistema, relacionadas principalmente as
questdes de género. Que nos leva a refletir o quao pouco ou 0 porqué ndo acessamos
literaturas de autoria feminina durante o processo de escolarizacdo, nas aulas voltadas ao
ensino de literatura. Devido a essa recorréncia, os professores ficam limitados, o que
dificulta no conhecimento de outras historias e o reconhecimento de outros autores, que

também possuem obras enriquecedoras.



Apesar das criticas que rodeiam o canone, Cosson (2009) reafirma que durante a
escolha do texto literario, o professor ndo pode excluir completamente os livros dessa
selecdo, tendo em vista que essas obras formam a heranca cultural da comunidade. Ainda
sobre esse dialogo, o autor expde que “E assim que tem lugar na escola o novo e o velho,
o trivial e o0 estético, o simples e 0 complexo, e toda a miriade de textos que faz da leitura
literdria uma atividade de prazer e conhecimentos singulares” (Cosson,2009,p.36).
Deixando explicito a necessidade de trazer para sala de aula a literatura brasileira aliada
a novas perspectivas dentre os diversos materiais que existem no mundo literario.

Diante disso, este trabalho pretende possibilitar uma vertente viavel para um
letramento literario eficiente, dispondo do conto de Clarice Lispector “Preciosidade” e o
mito de Apolo e Dafne, presente nas Metamorfoses de Ovidio. Com o objetivo de
promover um dialogo entre as duas obras, e enriquecer o repertorio cultural dos alunos.
Assim como dispde a terceira competéncia geral da BNCC relacionada a educacao basica,
que diz para “Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.”(BNCC,2018,p.9).

Desse modo, a tematica escolhida para trabalhar essas obras esta ligada ao assédio.
Ambas as historias, com suas caracteristicas e estéticas préoprias, relatam uma denuncia
de assédio e perseguicdo, com figuras femininas que se distinguem tanto em aspectos
fisicos, quanto em suas reagdes diante do ocorrido.

Com relacdo a Motivacdo, etapa estabelecida por Cosson (2009), sabemos que
“seu nucleo consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso
inicial do leitor com a obra depende de boa motivagao” (p.54), assim, em nossa proposta,
teremos como ponto de partida a apresentacdo dos dados sobre as violéncias contra
mulher, referentes ao ano de 2024. Além disso, podemos também complementar esse
primeiro contato, com o auxilio de plataformas audiovisuais, expondo musicas que
retratem a realidade da existéncia feminina. Como sugestdo, podemos citar a cancao
“Triste, louca ou m&”, de Francisco, el Hombre, que discorre sobre os estere6tipos
femininos e inspira resisténcia. Outra musica que se encaixa na tematica € “Maria da Vila
Matilde”, de Elza Soares, que representa a coragem feminina em denunciar abusos
sofridos. Como também o filme “O siléncio de Melinda”, que traz a tona, muitas questdes
relacionadas a violéncia contra mulher, traumas e o silenciamento da vitima. Essas
indicacdes podem auxiliar o processo de letramento literario, aproximando os discentes,

das problematicas enfrentadas pelas mulheres até os dias atuais.



Sobre o assédio no Brasil, infelizmente, a noticia mais corriqueira nos canais
televisivos sdo casos relacionados ao abuso contra mulheres. Entre elas: violéncia fisica;
abuso psicologico; assedio moral; assédio sexual; e o feminicidio. Seja dentro de casa, na
rua, no trabalho ou em ambientes nos quais deviam se sentir seguras, estdo a mercé do
desconhecido medo, de serem violentadas. Alguns desses assedios podem vir de forma
sutil, como uma piada, uma brincadeira ou a chamada “mao boba”. Em alguns casos, a
propria vitima pode nem se quer notar que foi invadida de alguma forma. De acordo com
uma pesquisa realizada pelo Datafolha, (2025) encomendada pelo Férum Brasileiro de
Seguranca Publica, indica que 37,5% entre 21 milhdes de Brasileiras, sofreram algum
tipo de agressdo nos Gltimos 12 meses. Indicando também que 1 a cada 10 mulheres
sofreram abuso sexual nos dltimos 12 meses. Além dessas violéncias, os indices
relacionados ao assédio estdo representando 49,6%, no Gltimo ano, incluindo as cantadas
e comentarios desrespeitosos na rua, o assédio no ambiente de trabalho, assédio no
transporte publico e as mulheres que foram agarradas e beijadas sem consentimento. *

Tais dados sdo preocupantes e relevantes para serem discutidos em sala de aula,
tendo em vista que a proposta do letramento literario esta relacionada, ndo s6 com a
formacéo de leitores conscientes, mas também de cidad&os criticos e bem-posicionados.
Por isso, é de extrema importancia, buscar obras que retratem acontecimentos como
esses, em busca de refletir, conscientizar e alertar sobre esse crime com previséo no art.
216 A do Cdédigo_Penal. Partindo desse pressuposto, propomos, nao so tracar uma breve
introducdo, como sugere Cosson (2018), sobre os autores e as obras, como também os
aspectos gerais da temética da violéncia contra a mulher, a fim de que possamos trabalhar
com elementos que contextualizem e que promovam a reflexdo sobre a problematica
representada nas obras literarias.

Ainda no que diz respeito a etapa de motivacao, pode-se também apresentar a relacdo
da literatura com outras expressdes artisticas assim como, as artes plasticas. Exibindo as
representagdes contextualizadas no mito de Dafne, em esculturas, e quadros. A exemplo

dessa relacéo, temos as seguintes imagens:

! Link para acessar a pesquisa completa publicada pelo G1 em 20 de marco de 2025, 21,4 milhdes de
brasileiras sofreram algum tipo de violéncia nos altimos 12 meses, diz pesquisa
https://gl.globo.com/politica/noticia/2025/03/10/214-milhoes-de-brasileiras-sofreram-algum-tipo-de-
violencia-nos-ultimos-12-meses-diz-pesquisa.ghtml



Apollo e Daphne de Bernini. Giambattista Tiepolo, Apollo e Daphne, 1774,

Como representacdo ao episédio do mito de Dafne, as artes exibidas acima demostram
a contextualizacdo do mito de maneira artistica. Na figura 1, a escultura de marmore que
retrata o climax da narrativa, com os personagens Apolo e Dafne. Evidenciando através
da movimentacdo corporal, os desvios da ninfa perante o toque do Deus. Além disso,
pode-se notar a transformacdo de Dafne em arvore em alguns pontos da escultura, tal
como nos cabelos da personagem. Ja na figura 2, a pintura apresenta todos 0s personagens
da narrativa, Eros, Peneu, Dafne e Apolo. Simbolizando também, a fuga da Ninfa, e 0
inicio de sua metamorfose.

Dessa forma, a etapa da Motivacdo, conforme delineada por Cosson (2009), se
concretiza como uma oportunidade valiosa de engajamento inicial com os discentes, ao
promover o didlogo entre a literatura e a realidade social. Ao abordar a tematica da
violéncia contra a mulher por meio de dados atuais, manifestagdes musicais, audiovisuais
e artisticas, estabelecemos uma ponte entre o universo literario e o cotidiano dos alunos,
favorecendo ndo apenas a compreensdo das obras trabalhadas, mas também o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e empatica. Assim, ao contextualizar as

leituras de Preciosidade, de Clarice Lispector, e do mito de Dafne, presente em As



Metamorfoses, de Ovidio, amplia-se 0 horizonte de interpretagdes possiveis,
enriquecendo o processo de letramento literario e incentivando uma reflexdo profunda
sobre as maltiplas formas de violéncia ainda vivenciadas pelas mulheres na sociedade

contemporanea.

2.2 A PRESENCA DA LITERATURA NOS ANOS FINAIS DA EDUCACAO
BASICA

Outro ponto fundamental, na aplicacdo do letramento literario, é pensar sobre a
turma com a qual se pretende trabalhar. No caso desse estudo, a proposta € elaborar uma
leitura critica sobre as obras Preciosidade e Dafne, para as turmas dos anos finais. Com
base no pressuposto de que essa é a Ultima etapa da educacdo bésica, na qual 0s
adolescentes de 15 a 17 anos estéo se preparando para dar inicio a vida adulta. Além disso,
a adolescéncia é uma fase que ndo se limita apenas aos estudos, mas também no processo
de criacdo de identidade de cada jovem, por isso, a importancia de dispor de préaticas que
desenvolvam a reflexd@o, o pensamento critico e a cidadania nessa fase sdo essenciais, para
a construcdo de um futuro melhor em amplos sentidos.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394-96, em seu art.22,
atesta que a educacdo basica tem por finalidade o desenvolvimento do individuo,
assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania.
ofertando meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Ainda sobre o
exercicio de cidadania, no ensino médio, a BNCC prevé o desenvolvimento de:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder
gue permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e posices, e atuar socialmente
com base em principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, e

combatendo preconceitos de qualquer natureza (BNCC, Linguagens e
suas Tecnologias para o Ensino Médio, p. 490).

A literatura na BNCC é apresentada como uma maneira de inserir o discente em
obras diversas, com finalidade na formacéo desses alunos. Com base nisso, a literatura
se cumpre como um meio de difusdo da cultura, dos valores e saberes de uma sociedade,
permitindo que o escritor manifeste sua visdo de mundo, incentivando o leitor a refletir

sobre si e sobre o outro. Diante disso, tanto a literatura quanto a arte, contribuem nos



questionamentos do senso comum, promovendo posicionamentos criticos fundamentais
para mudancas na sociedade.

A adolescéncia é marcada por diversas mudangas fisicas, emocionais e sociais.
Nesse momento de construcdo de identidade, os jovens buscam por referéncias que
auxiliem no processo de descobrimento de si mesmo, e do mundo ao seu redor. Com isso,
a literatura se cumpre, permitindo que o jovem, adentre nas diversidades e pluralidades
das obras literarias, reconhecendo suas proprias inquietacdes, 0 que os leva ao caminho

da reflexéo e pensamento critico. Filho (2020) aponta que:

Imersos numa sociedade do desmanche, na qual paradigmas
sdo derrubados todos os dias, 0s jovens precisam aprender a
ler o outro, ler a multiplicidade das relagBes humanas que se
processam nos meandros da vida social, que se modifica num
constante fazer historicamente produzido. Nesse conflito de
vozes emergentes de vérios tipos de textos, a literatura deve
contribuir sobremaneira para as trocas culturais e para as
mudancgas sociais, pois o fazer literario configura-se como uma
expressao politica por exceléncia (Filho, 2020, p. 536).

Nesse trecho, o autor fala sobre o contexto contemporéneo, e as constantes
mudancgas que fazem e desfazem referéncias todos os dias, relacionadas a um padrao
estabelecido. Em meio a essas rupturas, da-se a importancia da literatura para os jovens,
para a compreensdao das dinamicas sociais, os conflitos e as diversidades culturais. O
ensino de literatura no Ensino Médio, apesar de fundamental, é descartado devido
necessidade de preparacdo para os Vvestibulares, o olhar do ensino nessa fase é
completamente voltado para a iniciacdo académica do discente. Sobre isso, Filho (2020)

destaca que:

Outros afirmam ser negativo oferecer os classicos para a
leitura do aluno nessa fase do amadurecimento, pois essas
obras estariam numa posi¢cdo muito distante da realidade do
individuo, seja pelo uso da linguagem ou pelas relagfes sociais
ali representadas (Filho, 2020, p. 537).

A ideia de que as obras classicas sdo consideradas inadequadas para estudantes
dos anos finais, desconsidera o potencial literario, quando mediado de forma significativa
e sensivel. E de conhecimento geral que os classicos, na maioria das vezes, possuem uma
linguagem elaborada, com contextos historicos e sociais diferentes da realidade atual dos

jovens. Porém, essas diferencas ndo precisam ser percebidas como barreiras, mas como



pontes para acessar um mundo e uma sociedade de acordo com sua organizacgao na época
em que é descrita.

A proposta de letramento literario parte da ideia de que a leitura ndo se cumpre de
forma espontéanea e natural, ela precisa ser ensinada em dialogo com o aluno. Ao propor
a leitura do conto Preciosidade, de Clarice Lispector, e o mito de Dafne, em as
Metamorfoses, de Ovidio, 0 objetivo ndo é apenas apresentar textos consagrados, mas
agucar o pensamento critico e as reflexdes acerca de temas universais, como assédio,
perseguicdo, resisténcia feminina, a objetificacdo da mulher e o controle/poder masculino
sobre o corpo feminino. Assim sendo, ao invés de distanciar o aluno dos classicos, €
possivel aproxima-lo por meio de estratégias de leitura criativa e contextualizadas. Ainda
sobre a discussdo relacionada ao ensino de Literatura juvenil, Filho (2020, p. 539)
argumenta que para adotar essa abordagem, € essencial valorizar e reconhecer os vinculos
entre a literatura, a histdria e a cultura, uma vez que nenhum texto é criado do vacuo, ou
seja, ele faz parte de um diélogo continuo com diversos conflitos da vida social.

Contudo, ao reconhecer a literatura como pratica social e cultural, compreende-se
que ela deve estd atrelada aos processos historicos, identitarios e culturais que
transpassam a experiéncia dos jovens. Nesse sentido, deixa-se de lado a ideia de que a
literatura esta distante da realidade dos adolescentes, promovendo uma préatica de leitura
mediada com temas universais e contemporaneos, que dialogam com as vivéncias sociais

desses individuos.

2.3 TEMAS FRATURANTES NA LITERATURA

O termo fraturantes, no contexto literario, refere-se as obras que discorrem sobre temas
considerados “polémicos” ou “pesados”, pois “sua existéncia se da a partir da recorréncia
de assuntos que por muito tempo foram considerados tabus nas producgdes dirigidas ao
publico infantil e juvenil” (Gama-Khalil, Borges & Oliveira-lguma apud Marcondes,
2024, p. 49). Dito isso, quando sdo abordadas tematicas consideradas conflitos
existenciais, dilemas morais e aspectos incomodos a condi¢do humana ou das estruturas
sociais, essas obras sd@o intituladas fraturantes, principalmente ao serem dirigidas ao

publico infantil e juvenil. Para Ramos (2015):

A auséncia de moralismos estimula o espirito critico por parte dos leitores
adolescentes que se deparam com inquietacBes e problemas reconheciveis e



reveem nas palavras e atitudes das personagens, avaliando os comportamentos
recriados, perspectivando sob novos prismas, a sua relacdo com os outros e, em
Gltima analise, retirando ensinamentos para a sua prépria vida, desencadeando a
discussao e a reflexdo acerca de temas pertinentes e, por vezes, tabu na literatura
para jovens (RAMOS; FONSECA, 2015, p. 104).

As tematicas abordadas nessas literaturas discorrem sobre morte, violéncias,
racismo, entre outros. Esses temas, que rompem com 0s discursos normativos e que
evidenciam conflitos profundos da condi¢do humana, constroem uma estratégia essencial
para o desenvolvimento da formagcé&o critica dos jovens, convocando os leitores a refletir,
sobre opressbes, desigualdades e silenciamentos que ainda existem no mundo
contemporaneo.

No contexto do letramento literério, esses temas sdo eficazes pela capacidade de
promover envolvimento cognitivo e afetivo, contribuindo no desenvolvimento da empatia
e do senso ético. Obras como Preciosidade e o mito de Dafne exploram, cada uma de sua
maneira, questdes como assédio, violéncia simbolica contra mulher, perseguicdo e
resisténcia. Essas narrativas demostram o corpo feminino como um constante alvo de
desejo e posse, a0 mesmo tempo que denunciam as relagdes de poder marcadas por cada
época.

A insercdo dessas obras, no contexto educacional, reafirma a posicdo literaria
como um espago para o enfretamento de assuntos complexos, permitindo que o aluno néo
tenha apenas acesso a um repertorio cultural, mas também pratique o exercicio do didlogo
e do posicionamento critico diante das questdes que envolvem sua propria realidade.
Desse modo, os temas fraturantes, além de desafiarem o leitor, auxiliam na construcéo de
uma sociedade consciente, democratica e plural, tendo em vista o seu carater reflexivo e
critico.

Diante disso, o préximo capitulo ird promover a analise das obras, com a
finalidade de analisar a perseguicdo, o assédio e as questdes de género presentes nas
narrativas. E, em sequéncia, apresentaremos também uma proposta de letramento
literdrio, com base nas histérias, pensando na formacéo critica e ética dos alunos do

Ensino Médio.



3. ANALISE DE PRECIOSIDADE E O MITO DE DAFNE PARA PROMOVER O
LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO MEDIO

3.1 PRECIOSIDADE DE CLARICE LISPECTOR

Clarice Lispector (1920-1977) foi um dos maiores nomes da literatura brasileira
do sec. XX. Suas obras se destacaram diante das narrativas convencionais do periodo,
através da sua escrita inovadora e sua linguagem poética. Em 1944, a autora langou o seu
primeiro livro, intitulado Perto do coragdo Selvagem, um romance que foi aclamado pela
critica e recebeu o Prémio Graca Aranha. Para Antonio Candido (1970), as contribuicfes
de Clarice Lispector para a Literatura Brasileira ja ocorrem no momento de sua estreia,
tendo em vista que a escrita inovadora da autora “(...) soube transformar em valores as
palavras nas quais muitos ndo veem mais do que sinais” (Candido, 1970, p.131).

As obras de Clarice Lispector possuem um estilo Gnico e introspectivo com temas
existenciais e filoséficos, que abordam questdes sobre a soliddo, a busca da propria
identidade e a incansavel necessidade de buscar o real sentido da vida e da existéncia
humana. Além dessas caracteristicas, a existéncia de protagonistas femininas complexas,
que rompem o0s estere6tipos esperados para a época, sdo também uma marca de
resisténcia em suas narrativas. Devido a sua originalidade, Clarice Lispector € celebrada
na Literatura Brasileira, sendo considerada muito importante e com um legado inovador.

Dentre os diversos escritos de Clarice Lispector, foi selecionado para esse estudo
o conto “Preciosidade”, que pertence a coletanea Lagos de Familia, escrita em 1960. Essa
obra dispde de 13 histdrias, que narram tematicamente conflitos enlacados pelas geraces,
contando a experiéncia de diversas mulheres que, de alguma forma, desejavam
transgredir o que foi imposto pela sociedade perante a elas. Tais momentos sdo marcados
pela “epifania”, que se caracteriza como um recurso narrativo muito utilizado pela autora
em que as personagens passam por um momento de revelagéo e lucidez diante de algo,
gue mudara sua vida permanentemente. O conto citado tem como personagem principal
Mafalda, uma adolescente de 15 anos, que esta prestes a completar os 16, descrita como
alguém sem beleza e magra. A histéria narra seus desafios diarios, e sua jornada para
chegar ate a escola.

O conto se inicia descrevendo a rotina comum de todos os dias da jovem Mafalda,
que, por sua vez, acordava de forma vagarosa. Descrita como alguém que “ndo era

bonita”, mas que possuia algo de “precioso” que, de alguma forma, tornava-lhe especial.



Mafalda acordava mais cedo do que todos que moravam com ela para ir a escola.
Momento esse que, no decorrer do conto, mostra-se como um absoluto pesadelo para a
personagem, tendo em vista as duas condugdes que ira pegar para chegar até seu destino,
e os devaneios pelo qual passara durante esse percurso. Em determinada passagem, vemos
que o sorriso ndo surge de uma situacdo espontanea, e sim de um ato de resisténcia, apesar

das adversidades:

O vento da manha violentando a janela e o rosto até que os labios
ficavam duros, gelados. Entdo ela sorria. Como se sorrir fosse em si um
objetivo. Tudo isso acontecia se tivesse sorte de “ninguém olhar para
ela” (Lispector, 1998, p.55).

Diante desse fragmento, fica evidente umas das criticas, na qual Clarice Lispector
traz a tona nesse a objetificacdo da mulher sempre “olhada” por alguém, assediada por

acOes diversas. Essa situacdo fica mais clara diante do seguinte trecho:

Entdo subia, séria como uma missionaria por causa dos operarios do
onibus que “poderiam lhe dizer alguma coisa”. Aqueles homens que
ndo eram mais rapazes. Mas também de rapazes tinha medo, medo
também de meninos. Medo que lhe “dissessem alguma coisa”, que a
olhassem muito. Na gravidade da boca fechada havia a grande suplica:
respeitassem-na. Mas que isso. Como se tivesse prestado voto, era
obrigada a ser venerada, e, enquanto por dentro o coracao batia de medo
(...) (Lispector, 1998, p.56)

A adolescente ¢ apresentada como um “soldado”, (Lispector, 1998, p.57), seu
trajeto € desafiador, perante os diversos medos que enfrenta, diante do seu estado
constante de atencdo, e resguardo, que sé chegava ao fim em sua casa, pois: “Na casa
vazia, sozinha com a empregada, ja ndo andava como soldado, ja ndo precisava tomar
cuidado.” (Lispector, 1998, p.58)

Na sala de aula, a personagem parece se sentir mais confortavel, onde por ironia
“ela era tratada como um rapaz” e “era inteligente”, € por meio desse recurso que a autora
denuncia as condigdes de tratamento recebido pela mulher nessa época. Ja que, para se
sentir segura e inteligente, a personagem precisou se revestir por um tratamento
masculino, para sé assim poder se assemelhar ao grau de inteligéncia dos homens.

Dando continuidade aos seus dias comuns, ela se deparou com uma manha “ainda
mais fria e escura que as outras”, enquanto todos ao seu redor ainda pareciam estar

dormindo, Mafalda se preparou como de costume para mais uma batalha. Enquanto



acreditava que estava sozinha pelas ruas da cidade, percebeu que, infelizmente, nédo
estava. Nesse instante se questionou “se pudesse ter errado de rua ou de cidade” (
Lispector,1998,p.59), mas “errara os minutos: saira de casa antes que a estrela e dois
homens tivessem tempo de sumir” ( Lispector.1998,p.59). Diante a essa situacdo, a
narrativa mostra a preocupacgdo excessiva e desesperadora que tomou a personagem, € a
fez pensar em refazer seus passos e voltar para casa, até que os dois homens passassem,

vejamos:

Eles véo olhar para mim, eu sei, ndo ha mais ninguém para eles olharem
e eles vao me olhar muito!” Mas como voltar e fugir, se nascera para a
dificuldade. (...) E mesmo que talvez ndo houvesse perigo. Eles néo
teriam coragem de dizer nada porque ela passaria com um andar duro,
de boca fechada, no seu ritmo espanhol (Lispector, 1998, p.59)

Tudo o que Mafalda queria era que esse momento acabasse, e que ela conseguisse
passar despercebida, sem ser notada ou invadida pelos olhares desses homens, até entdo
desconhecidos. Em meio aos seus pensamentos, a personagem se confortava de que seria
tudo muito rapido, ja que ela e os homens estavam em sentidos diferentes, que, apos
cruzados, duraria pouco tempo até que se sentisse aliviada e toda essa angustia cessasse.

Mas diferente do que ela esperava, 0 seguinte aconteceu:

O que se seguiu foram quatro méos dificeis, foram quatro méos que nao
sabiam o que queriam, quatro maos erradas de quem ndo tinha a
vocacdo, quatro maos que a tocaram tdo inesperadamente que ela fez a
coisa mais certa que poderia ter feito no mundo dos movimentos: ficou
paralisada. Eles, cujo papel predeterminado era apenas o de passar junto
do escuro de seu medo, e entdo o primeiro dos sete mistérios cairia; eles
que representariam apenas o horizonte de um s6 passo aproximado, eles
ndo compreenderam a fungéo que tinham e, com a individualidade dos
que tém medo, haviam atacado. Foi menos de uma fracdo de segundo
na rua tranquila. Numa fragdo de segundo a tocaram como se a eles
coubessem todos os sete mistérios. Que ela conservou todos, e mais
larva se tornou, e mais sete anos de atraso (Lispector,1998. p. 61)

Mafalda viveu o seu maior medo, além de notada, foi tocada por esses homens
que deviam apenas seguir seus caminhos e deixa-la seguir o seu. A personagem foi
assediada, seu corpo foi tocado sem o seu proprio consentimento, logo ela que, de todas
as formas, tentou evitar sequer um olhar, sofreu um abuso. O texto também evidencia o
medo que algumas vitimas de abuso sexual tém de buscar ajuda, por se sentirem

envergonhadas ou culpadas, por algo que ndo puderam evitar. “Estou sozinha no mundo!



Nunca ninguém vai me ajudar, nunca ninguém vai me amar! Estou sozinha no mundo!”
(Lispector, 1998, p.62). Em meio a confusdo de sentimentos vividas pela personagem de
Clarice Lispector, existe um momento de conformacdo, diante da tensdo conflitiva

vivenciada por Mafalda, como aponta Nunes (1995):

(..) o episddio Unico que serve de nicleo a narrativa € um momento de
tensdo conflitiva. Como ndcleo, isto é, como centro de continuidade
épica, tal momento de crise interior aparece diversamente condicionado
e qualificado em funcdo do desenvolvimento que a histéria recebe
(Nunes, 1995, p.84).

Nesse instante, Mafalda parece, tentar se confortar sobre o ocorrido, dizendo “uma
pessoa ndo ¢ nada!”, mas, a0 mesmo tempo, retruca exclamando “Nao diga isso. Uma
pessoa ¢ alguma coisa!” (Lispector,1998, p.63).

Diante das diversas pautas exploradas por Clarice Lispector nesse conto, a autora
pde em evidéncia também os aspectos fisicos de Mafalda, desde o inicio da narrativa:
“Tinha quinze anos e ndo era bonita”( Lispector,1998,p.55), “Ela era tao feia. Ela possuia
tdo pouco, ¢ eles haviam tocado” (Lispector,1998, p.63) A personagem nédo usava roupas
gue chamassem atencao, ndo é descrita como uma menina vaidosa, que usa maquiagem.
Muito pelo contrario, o seu maior desejo era passar despercebida, por isso mantinha seu
“andar de soldado” e seu comportamento de uma “missiondria”. Mas, apesar de todo seu
esforco, ainda sim, foi assediada.

Atualmente, quando ocorre a incidéncia de um abuso contra mulher, um debate
ainda é levantado, relacionado as roupas da vitima, ao seu comportamento, se a mulher
deu “brecha”, o porqué de estar na rua tdo tarde da noite e varias outras justificativas
usadas para culpar a propria vitima. Podemos perceber todos esses argumentos sendo
quebrados, no conto de Clarice Lispector, tendo em vista que a vitima ndo era considerada
bonita, ndo usava roupas curtas que despertassem os olhares masculinos, evitava, até
mesmo, o0 contato visual com os homens, para que ndo desse a ousadia de olharem de
volta, além de sair de casa de manh& o mais cedo possivel para ir a escola, crente de que
teria sorte de ndo se cruzar com homens, meninos e rapazes, ja que tinha medo deles.

Por fim, ap0s esse acontecimento, em que Mafalda foi vitima, em meio a um jantar
com sua familia, ela pede por sapatos novos, dizendo que “uma mulher nao pode andar
com saltos de madeira, chama muita atengdo!” (Lispector,1998,p.63). Descrita pela

autora, nesse momento, com o comportamento fora de controle, obteve a seguinte



resposta: “Vocé ndo ¢ uma mulher ¢ todo salto ¢ de madeira.” (Lispector,1998, p.63).
Seguindo isso, a personagem ganha seus sapatos novos e a narrativa termina.

O conto “Preciosidade” ¢ uma dentincia de assédio, carregado de temas ainda
presentes na atualidade brasileira. A objetificacdo da mulher, o siléncio diante das
violéncias sofridas, 0 medo que persegue as mulheres ao sair de casa, 0 machismo, o
cuidado redobrado de como se vestir e como se comportar, para que ndo seja mal
interpretada, entre diversas outras pautas que cercam a vida da mulher. A narrativa retrata
o cotidiano de diversas mulheres, que, por sua vez, assim como Mafalda, desejavam
apenas serem respeitadas. O conto evidencia o estado emocional da protagonista,
explorando suas angustias, insegurancas e a forma que ela percebe o mundo ao seu redor.
Clarice Lispector na sua escrita introspectiva, e sensorial, através da historia de Mafalda,
expressa a forma como um acontecimento, nesse caso 0 assédio, afetou a percepc¢édo da
menina sobre o mundo e sobre ela mesma, levando-a a uma trajetoria de amadurecimento

precoce.
3.2 0 MITO DE DAFNE

Ovidio (43 a. C.) foi um poeta da antiguidade romana, nascido em Sulmona, que
ficou conhecido por suas obras, Metamorfoses e Amores & a arte de amar. Pertencente a
uma familia rica, quando jovem viajou para Roma, lugar no qual se dedicou aos estudos
literarios, aprofundando seus conhecimentos na literatura grega e romana, como também
na gramatica, oratoria e retorica. Seus primeiros escritos, foram suas elegias, Amores,
Heroides, Ars Amatoria, Remedia Amores, e De medicamine faciei.

Entre as principais obras escritas por Ovidio, as Metamorfoses obtiveram um
grande destaque no mundo literario. Composta por 15 livros, com narrativas que
descrevem diversas historias da mitologia grega, e as transformacdes pela qual os
personagens passaram, desde a criacdo do universo até a ascensao de Julio Cesar.

O mito escolhido para ser discutido nesse trabalho ¢ a narrativa de “Dafne”, que
conta a histéria de uma ninfa, descrita como uma moga virgem, que nega todos 0s
pretendentes, cuja a ideia de casamento nédo parece lhe agradar. Tendo como personagens
principais o Deus Apolo, o cupido, e o deus dos rios (Peneu), pai de Dafne.

O enredo se inicia a partir do momento em que o deus Apolo, glorioso e
autoconfiante, irrita o cupido com sua arrogancia. Vangloriando-se apds a morte da cobra

piton, o deus acaba aborrecendo o cupido que ndo o deixa impune de suas gracas e langa



duas flechas, uma sobre ele e outra sobre a ninfa. A flecha direcionada a Apolo é a do
amor, a de Dafne da repulsa.

Descrita como “o primeiro amor de Febo” (Ovidio, 1992, p.21), Dafne era uma
ninfa considerada bonita, e muito cortejada, que recusava seus pretendentes, afastando-o
seu possivel esposo. Por outro lado, seu pai Peneu lhe dizia: “Da-me netos minha filha”,

mas a ninfa repugnava a ideia do casamento, suplicando a seu pai que:

Concede, querido pai, que eu desfrute a perpetua virgindade.
Seu pai concedeu tal coisa a Diana” Ele concede, realmente.
Tu mesma, porém, Dafne, te opfes ao que desejas, tua beleza
contraria teu voto (Ovidio,1992, p.22).

De acordo com Peneu, a beleza de Dafne ndo corresponde ao seu desejo de néo
se relacionar. Ou seja, devido a suas virtudes, a ninfa sera desejada, e ndo possuira a
virgindade eterna. Diante disso, Apolo completamente apaixonado por Dafne, deseja

unir-se a ela, com um sentimento que néo é reciproco.

Ela foge mais veloz que a brisa, e ndo se detém as palavras do deus: "Suplico-
te, 6 ninfa, ¢ filha de Peneu, fica, ndo te persigo como um inimigo; 6 ninfa,
fical Foges como o cordeiro foge do lobo, o corco do ledo, assim como fogem
da 4guia as amedrontadas pombas, cada um diante de um inimigo. O amor é a
causa de eu te seguir. Ai de mim! N&o caias, para que os espinheiros nao
deixem marcas indevidas em tuas pernas, e eu hdo seja a causa de teus
sofrimentos (Ovidio,1992, p. 22).

Apolo persegue a ninfa incansavelmente, embora a mesma, demonstre de todas as
formas ignora-lo. Dafne é tratada como um objeto de desejo para o deus, em que nesse
contexto pode-se notar a objetificacdo da mulher, assim como no conto de Clarice
Lispector. Mesmo percebendo o total desprezo e medo, vivido por Dafne, Apolo ainda
permanece com sua perseguicdo, idealizando o corpo da ninfa. Além disso, as relacdes
de poder, também sdo percebidas no decorrer do mito, principalmente nesse trecho
referido por Apolo: “Nao sou um habitante das montanhas, ndo sou um pastor, um rude
guardador de bois e carneiros. N&o sabes, ndo sabes, imprudente, de quem tu foges, e por
isso foges.” (Ovidio, 1992, p.22). Como um ser superior, cheio de dotes e conquistas,
para tal é uma insulta ser rejeitado, diante de toda sua gléria. Pode-se perceber esse
assédio de poder, entendido como a insisténcia de Apolo, e suas tentativas de fazer com
que a ninfa ceda, sem respeitar seus desejos, 0 que reflete um padrédo de abuso de poder

em gue um ser poderoso tenta impor sua vontade sobre o outro.



Ressaltamos, inclusive, que uma acdo semelhante a narrada acima, atualmente, é
tipificada em art. 216, do Codigo Penal Brasileiro, como assédio sexual, isto é, uma agao
que provoque o constrangimento com a intengdo de obter vantagem ou favorecimento
sexual, primando-se de sua condicdo hierarquica. Assim, o individuo usa do seu poder
diante de sua posicao para tirar proveitos de teor sexual, reafirmando sua autoridade.

A fuga de Dafne, embora desesperadora, ainda sim é descrita como algo belo,
parece que 0s movimentos realizados por ela enfrentados com angustia, para o Deus
aparenta aumentar o seu desejo de possui-la: “Os ventos lhe desnudavam o corpo, seu
sopro vindo de frente, Ihe agitava as vestes e a brisa lhe lancava os cabelos para tras; a
propria fuga a embelezava.” (Ovidio,1992, p.22). Essa romantizacdo do medo feminino
é algo comum nas literaturas e plataformas audiovisuais. Geralmente, as mulheres sdo
expostas como uma figura vulneravel, que precisa ser “protegida” e “salva”, por um
personagem masculino. Os contos infantojuvenis, como Branca de Neve e Bela
Adormecida, demostram bem a figura fragil do papel feminino nas narrativas.

Ap0s as Vvérias investidas do deus Apolo que ndo obtiveram sucesso, Dafne se
encontra fadigada e exausta dessa fuga, na qual, se encontra. Por isso, clama a Peneu, seu
pai, que acabe com o seu sofrimento: “Socorre-me, meu pai! Se vos, os rios, tendes um
poder divino, muda minha aparéncia, culpada de muito agradar!” (Ovidio, 1992, p.23),
nessa fala da personagem existe a presenca da culpa, como se a propria beleza da ninfa
fosse a consequéncia para as importunacdes que estava sofrendo. Essa € uma realidade
ainda presente no mundo contemporaneo, a maioria das vitimas de assédio sentem que
sdo responsabilizadas pelo ocorrido, no caso de Dafne, ela acredita que suas
caracteristicas fisicas foram a causa do encantamento do deus Apolo. Apéds esse pedido
de socorro, atribuido a uma figura masculina, para assim conseguir escapar de sua fuga,
Peneu atende o clamor de sua filha, e a transforma em um loureiro:

Mal acabard a sUplica, um pesado torpor lhe invade os
membros; seu peito delicado se reveste de uma fina casca, 0s
cabelos se transformam em folhas, os bragos em ramos; 0s pés
que ainda ha pouco corriam tdo réapidos, sdo raizes ao chdo
presas agora, 0 rosto desaparece na fronde. Somente o seu
encanto permanece. Febo ainda a ama e, pondo a méo no

tronco, sente o coracdo que ainda continua a bater sob a nova
casca (Ovidio,1992, p.23).

A transformacdo da personagem simboliza um ato de resisténcia feminina diante
do assédio sofrido. Embora tenha abdicado da sua existéncia enquanto um ser livre, a

nocdo de liberdade, nesse caso, se torna complexa, tendo em vista, que, com essa



metamorfose, Dafne ndo permitiu que seu corpo fosse tocado por Apolo, podendo
disfrutar do seu desejo de permanecer virgem, tal qual a &nsia de uma ninfa fiel de
Artemis, deusa da caca, protetora dos animais e da castidade. Porém, ndo podemos ignorar
que esse episodio também marca a perda de identidade, de si mesma, ao renunciar a sua
forma fisica.

Ap6s a metamorfose de Dafne, Apolo agarra-se a madeira e exclama: “Se minha
esposa ndo podes ser, serds minha arvore. Sempre estarads comigo, loureiro, nos cabelos,
na citara e na minha aljava” (Ovidio,1992, p. 23). A apropriacdo do corpo feminino,
aliado a sua objetificacao, revela o desejo de posse, mesmo nesse contexto em que Dafne
ndo possui a forma humana, assim, o deus apodera-se do seu corpo ja metamorfoseado
como um simbolo de vitoria.

A narrativa de Dafne é uma poderosa representacdo da resisténcia feminina,
diante da objetificacdo, violéncia e abuso de poder. A perseguicdo incansavel de Apolo a
Dafne, que demostra recusa ao contato com o deus, reflete um padrdo de assédio e
controle masculino sobre o corpo e vontades das mulheres. A transformagéo da ninfa
evidencia uma complexa relacdo entre liberdade, sacrificio e resisténcia. A rendncia do
seu corpo, embora pereca uma solucdo diante da opressdo, também simboliza as
possibilidades de escolha, quando o corpo feminino é constantemente alvo de desejo e
apropriacéo.

Com relacdo ao desfecho do mito, o questionamento a seguir é se houve um
desfecho favoravel ou ndo para a ninfa. Tendo em vista que Apolo, embora ndo tenha
conseguido realizar seus desejos, ainda assim, apropriou-se do loureiro como um troféu
de sua posse. Isso demostra como a violéncia e a objetificacdo ndo se exterminam com a
resisténcia, mas se modificam dando a continua ideia de que o corpo feminino embora
alterado, permanece sendo objeto de conquista e desejo.

Portanto, o mito Dafne pode ser lido como uma critica a pressao sobre o corpo
feminino, o abuso de poder, e a resisténcia feminina no desejo de que suas vontades sejam
respeitadas. Revelando as complexidades, enfrentadas pelas mulheres ao longo da
histéria, em que muitas vezes necessitam renunciar sua identidade, para preservar sua
liberdade.



3.3 PROPOSTA DE LETRAMENTO LITERARIO

As personagens Mafalda e Dafne sdo protagonistas de duas grandes obras,
separadas significativamente por elementos histdricos, geograficos e temporais, mas
bastante proximas no que diz respeito a capacidade de nos fazer refletir sobre os aspectos
da violéncia contra mulher e sua representacdo literaria. Dessa forma, vemos que as
propostas estabelecidas pelos autores das narrativas se distinguem, diante da época em
que foram escritas, e da cultura na qual cada um pertencia, porém, em meio a essas
diferengas sociais, ambas historias parecem falar de uma coisa em comum. Esta que seria
a posicao da mulher na sociedade, enquanto uma figura objetificada, alvo de desejo e
submissa &s vontades masculinas.

De inicio, entre as semelhancas observadas nas duas histérias, a virgindade é o
ponto inicial a ser discutido. Mafalda é descrita com os seguintes adjetivos “a princesa do
mistério intacto” e como alguém que tem ““algo precioso” (Lispector, 1998, p.55). Dafne,
desejava permanecer com a “perpétua virgindade” (Ovidio,1983, p.22). Essas
caracteristicas, atribuidas as personagens, demonstram uma percep¢do do que é posto
socialmente para as mulheres, relacionado a pureza como um fator valorativo a mulher.
Ou seja, a imagem pueril e virgem é 0 que as tornam preciosas. Isso fica ainda mais
evidente, ao final do conto de Clarice Lispector, quando apds ser tocada pelos homens,
Mafalda se olha diante o espelho, e a autora descreve: “Ela era tdo feia e preciosa”
(Lispector, 1998,p.63). No instante em que foi assediada, Mafalda perde o que a tornava
“especial”, deixando claro a critica sobre a virgindade feminina, como ferramenta de
controle do corpo da mulher, reforcando sua subordinacdo dentro de uma estrutura

patriarcal. Conforme o seguinte trecho menciona:

Foi menos de uma fracdo de segundo na rua tranquila. Numa
fracdo de segundo a tocaram como se a eles coubessem todos
0s sete mistérios. Que ela conservou todos, e mais larva se
tornou, mais sete anos de atraso. (Lispector, 1998.p.61)

Ainda sobre as caracteristicas entre as personagens, a beleza € um fator que as
difere. Enquanto Mafalda é descrita como uma pessoa feia, Dafne, por outro lado, é o
verdadeiro significado do que é considerado belo. Mesmo diante disso, ndo escaparam

dos abusos masculinos. Embora, ambas desejassem nédo ser notadas pelos homens. Isso



reflete em como a figura feminina, ndo possui dominio de seu corpo e das suas vontades
nas narrativas.

Os abusos sofridos por Mafalda e Dafne possuiram abordagens diferentes.
Mafalda foi tocada, e isso fica claro no conto, principalmente no trecho “quatro médos que
a tocaram tdo inesperadamente”. Diante do acontecimento, Mafalda se encontrou
paralisada (Lispector,1998p.61), ndo esbo¢ou nenhuma reacédo. Ja a ninfa fugiu, correu,
e tentou se esquivar de todas as formas, do assédio de Apolo. Mas, mesmo diante de sua
fuga e metamorfose, ainda sim, foi tida como posse do deus. Reagfes distintas, que
levaram a um mesmo final, o de transformacdo. Se no mito de Ovidio, a personagem
consegue resistir ao toque, convertendo-se em um loureiro; no conto de Clarice, a
personagem, mesmo sofrendo a violagdo, metamorfoseia-se em coragem, em ato de

persisténcia e como um marco de resisténcia:

Ela andava, ouvia 0s homens, ja que ndo poderia olhé-
los e j& que néo precisava sabé-los. Ela os ouvia e se
surpreendia com a propria coragem em continuar.
Mas néo era coragem. Era o dom. E a grande vocagdo
para o destino. (Lispector,1998, p.60)

Assim, se o destino se caracteriza pela noc¢éo de tudo que é determinado pela
providéncia ou pelas leis naturais, seja um fardo, uma sorte ou uma fortuna, entendemos
que as personagens referenciadas enfrentam os acontecimentos sofridos como meio de
mudanca. A metamorfose de Dafne, é 0 que os entes sobrenaturais mitolégicos previam,
e ndo interferiram. No conto de Clarice Lispector, a ideia de destino estd associada a
aceitacdo, mediante o inevitavel: “mesmo quando se foge correm atras, sdo coisas que se
sabem.” (Lispector,1998, p.60).

A metamorfose de Mafalda revela-se em seu amadurecimento. Beauvoir (1967,
p.9), uma escritora, filosofa, ativista e feminista, tem entre seus escritos mais famosos, o
termo “torna-se mulher”?, demostrando que a construgdo do género é definida
socialmente. No conto Preciosidade, de Clarice Lispector, essa ideia se manifesta quando
a jovem protagonista, ao passar por uma situacao de assedio, perde a ingenuidade e passa
a encarar o mundo com medo e desconfianga. Esse acontecimento simboliza sua entrada

precoce na vida adulta e revela como o processo de se tornar mulher, em uma sociedade

2 No inicio do segundo volume de Segundo Sexo, Simone Beauvoir apresenta uma reflexdo marcante
sobre a vivéncia feminina. A sentenca esta colocada no capitulo sobre a infancia, em que a autora aponta
sobre as diferencas entre meninos e meninas.



machista, esta, muitas vezes, associado a experiéncias dolorosas e limitadoras impostas
pelas convencdes sociais. Além disso, o pedido feito por Mafalda aos pais, para que lhe
dessem sapatos novos, ja que de acordo com ela, “uma mulher ndo pode usar saltos de
madeira, chama muita atencao!”, € uma marca da forma pela qual, apds o episédio de
abuso a personagem passa a se enxergar. Enquanto Dafne, se transforma em loureiro,
Mafalda passa por um processo de amadurecimento. Apesar de possuir apenas 15 anos, a
adolescente, apds o assédio, passa pela transformacédo, na qual, muda sua visdo sobre 0

mundo e sobre si mesma:

Até que, assim como uma pessoa engorda, ela deixou,
sem saber por que processo, de ser preciosa. Ha uma
obscura lei que faz com que se proteja o ovo até que
nasca o pinto, passaro de fogo (Lispector, 1998, p.63).

Além da trajetéria vivenciada por Mafalda, diante da culpa, que nutre pela
importunagéo sofrida, e as frustagdes que a acometeram, levando-a a amadurecer de
forma dolorosa e dréastica. A preciosidade, citada por Clarice Lispector, que, até entdo,
era seu Unico adjetivo, também se perdeu em meio a esses acontecimentos. Por isso, a
reflexdo proposta pela autora, em comparagdo as aves, traz a tona, a ideia do controle do
corpo feminino diante da conservacdo da pureza e virgindade. O ovo, citado inicialmente,
pode ser entendido como algo fragil, e precioso que exige protecdo, assim como, a figura
da mulher casta que deve ser preservada. Como também, o que acontece, ap0s a quebra
desse conceito, no qual a mulher passa para outra estdgio da vida, carregado de
significados sociais e culturais, que alteram a identidade social. Nesse caso, a mudanca,
apos esse momento, onde deixa de ser “preciosa”, a mulher precisa encarar 0s desafios
relacionados a sua existéncia, na qual precisara renascer, e torna-se uma nova versao de
si mesma. Assim, o conto “Preciosidade” e 0 mito “Dafne” possuem semelhancas
relacionadas no processo de transformacdo das personagens, como também, na
complexidade do assédio e perseguicao, que é o ponto central entre as duas historias.

Com base nas analises realizadas sobre o conto e 0 mito, tragaremos neste
capitulo uma proposta basica, apoiando-se nos estudos de Cosson (2009), no que diz
respeito a sequéncia béasica de letramento literario. Apresentando: a motivacao;
introducdo; leitura e interpretagéo e cinco sugestdes de atividades para consolidacdo do
aprendizado. Além disso as propostas oferecidas no 3° capitulo deste trabalho, tem como

base as contribuicdes da BNCC, relacionadas ao ensino medio e linguagens que



determinam as seguintes habilidades: EM13LGG702 Compreender 0S processos
identitarios e relagBes de poder nas praticas sociais de linguagem; EM13LGG704,
analisar textos literarios considerando o0s contextos de producdo e recepgéo.;
EM13LGG306 produzir textos orais, escritos e multissemioticos com base em
posicionamentos critico.

Vejamos a seguir:

Motivacao:

Objetivo: Explorar percepcoes iniciais dos estudantes e estabelecer uma relacao inicial

com os textos a serem trabalhados.

Ativacao do conhecimento preévio
¢ Roda de conversa sobre assédio e perseguicao
\/océ ja se sentiu inseguro em andar sozinho(a) na rua?
Porque medo, na maioria das vezes, afeta mais as mulheres do que os homens?
Sugestdes para a etapa de Motivacao:
( Fica a critério do professor adotar uma ou mais motivacoes)

e Exibico dos dados sobre violéncias contra mulher do ano passado;

e Apresentacdo de uma musica ou video sobre o tema; (Como sugestdo as
musicas: “Triste, louca ou ma”, de Francisco, el Hombre; “Maria da Vila
Matilde”, de Elza Soares.

e Sugerir o filme, O Siléncio de Melinda (2004), que trata te assuntos fraturantes,
mergulhando em temas como violéncia contra mulher, traumas, assédio,
silenciamento e isolamento social.

e Exibicdo das artes plasticas, relacionadas ao mito de Dafne.

Recursos didaticos:

Lousa; Slide; Televisor; Caixa de som; Materiais impressos;

Introducéo:

Objetivo: Contextualizar e situar o aluno, sobre as obras e os autores.

Apresentacdo das obras Preciosidade e Dafne
e Apresentar os autores, as obras, e as caracteristica;
e Levantar um breve contexto historico, levando em consideracdo o

contexto histérico, levando em consideracgéo as particularidades das obras.




Recursos Didaticos:

e Lousa; Material impresso; Slides;

Leitura e compreensdo de Preciosidade

bjetivo: Identificar elementos tematicos e estilisticos.

Leitura Compartilhada

e Andlise coletiva;

e Quais caracteristicas de Mafalda? Como ela se enxerga? Como Clarice
descreve a personagem?

e Como um acontecimento mudou sua percepcdo sobre ela e sobre o
mundo?

¢ Quais denuncias, relacionadas as violéncias de género, podemos encontrar

na narrativa?

Leitura e compreensdo do mito de Dafne

Objetivo: Compreender a estrutura mitica e relacionar com o contemporaneo.

Leitura Compartilhada
e Andlise coletiva;
e Debate orientado;
e O que levou a ninfa Dafne a fugir?
e O que significa a transformacdo da personagem em arvore?
e Nesse contexto, podemos dizer que o desfecho da histéria de Dafne, foi
feliz?
e Quais paralelos entre Preciosidade e Dafne?
Leitura comparativa e reflexao critica
Objetivo: Estabelecer conexdes entre as obras e o contexto atual
Leitura comparada
Aspectos a serem abordados : Corpo, medo, siléncio, transformacéo e violéncia;

Estabelecer relacdo entre as historias das personagens;

Recursos didaticos:

e Copias do conto e do mito; Lousa para registro das principais ideias;

marcadores de texto para grifos importantes;




Producéo final

Objetivo: Estimular a consolidacdo das aprendizagens por meio de producéo

significativa.

Criacao artistica:

Proposta 1: Criacdo de cartazes, colagens, videos ou podcast, abordando
tematicas da obra.

Proposta 2: Promover um evento com a comunidade estudantil, em forma
de palestra, apresentando as historias e as relagbes com o mundo
contemporaneo (buscando relatos de violéncias vivenciadas por outras
mulheres, dentro ou fora no nucleo estudantil)

Proposta 3: Promover uma pesquisa em grupo, que busque obras com
caracteristicas semelhantes a Preciosidade e Dafne, evidenciando suas
relacBes com o mundo contemporaneo.

Proposta 4: Producdo de pequenos textos, evidenciando a alteridade, a
condicdo do que € esta no lugar do outro. Com a producdo de cartas para
as personagens femininas, “Se eu fosse Dafne hoje, eu ...” e para os

meninos “Se eu fosse Apolo hoje, eu ...”. Levando-0s a refletir, sobre as

problematicas enfrentadas pelos personagens.




CONCLUSAO

A presente pesquisa permitiu uma proposta de Letramento literario para o Ensino
Médio, com base no conto de Clarice Lispector “Preciosidade” e no mito de “Dafne”
presente, em as Metamorfoses de Ovidio, evidenciando a tematica do assédio e
perseguicdo, presente nas obras e a importancia do assunto no contexto atual. Ao longo
do estudo, foram abordados os principais conceitos e perspectivas que fundamentam a
tematica, possibilitando uma compreensdo mais ampla e detalhada do tema.

Com base nas fundamentacgdes realizadas sobre o ensino de literatura, 0s seus
desafios e beneficios, foram apresentadas questdes que regem essas discussoes,
possibilitando uma nova perspectiva, por meio do Letramento literario, como uma
ferramenta humanizadora, no processo de desenvolvimento dos discentes. Por isso, a
importancia em buscar novos textos e préaticas, que auxiliem no processo de cidadania e
na formagdo critica dos alunos.

A tematica do assédio, que foi desenvolvida no decorrer da analise de leitura e
interpretacdo dos textos, mostra uma realidade ainda presente atualmente. As obras
selecionadas, demonstram temas relevantes, para serem discutidos em sala de aula, como
forma de conscientizar e alertar os jovens. As diversas forma de opressao de género desde
0 abuso de poder, a importunacao sexual, as narrativas possuem em suas individualidades,
aspectos culturais e sociais, que atormentam a vida das mulheres. As denuncias de
assédio, contidas nas histdrias, trazem reflexdes a respeito, do poder masculino diante, do
corpo feminino e como isso impacta na trajetoria das personagens.

Diante das reflexdes propostas ao longo deste estudo, é possivel reafirmar a
importancia da literatura como instrumento de formacdo critica, ética e humana no
contexto escolar. Ao abordar temas como o assédio e a violéncia de género por meio das
obras Preciosidade, de Clarice Lispector, e o mito de Dafne, inserido em As
Metamorfoses de Ovidio, a proposta de letramento literario revelou-se uma ferramenta
eficaz para provocar a empatia, o dialogo e a consciéncia social entre o0s estudantes do
Ensino Médio.

Através da sequéncia basica de letramento literario apresentada, baseada na proposta
de Cosson (2018), os discentes foram convidados ndo apenas a ler, mas a refletir
criticamente nas experiéncias das personagens e também de suas préprias vidas, por meio

das etapas: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo. A andlise das duas obras



evidenciou como o assédio e a perseguicdo alteram profundamente a percepcao das
protagonistas sobre si mesmas e sobre o mundo que as cerca, demonstrando a
objetificacdo do corpo feminino e os efeitos silenciosos da dominagdo masculina, que
atravessa geracoes e épocas em culturas das mais distintas possiveis.

Além disso, entendemos que é preciso avancgar em termos metodologicos no que
se diz respeito ao ensino literario que ha muito tempo tem sido deixado de lado. Assim,
o trabalho reforgou a necessidade e importancia de promover um ensino de literatura, que,
de fato, volte o seu olhar para o texto de forma (auto)reflexiva, desvendando as suas
entrelinhas e conexdes sociais, promovendo a analise critica dos alunos. Com isso,
acreditamos que o trabalho com a leitura dos textos selecionados, em sala de aula, atua
como uma ferramenta fundamental na promogdo de uma educacdo formadora que se
baseia nos desafios enfrentados pelas mulheres, ao longo da historia, e que, infelizmente,

ainda estdo presentes na contemporaneidade.
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