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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com professores das escolas
estaduais localizadas na cidade de Mamanguape/PB sobre curriculo. A pesquisa teve como
objetivo geral investigar as concepcdes de professores que ensinam Matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental, sobre o que seja Curriculo de Matematica. Na fundamentacéo
tedrica trazemos a discussdo acerca de Curriculo, em especifico Curriculo de Matematica
utilizando como referéncia Sacristdn (2000); Lopes e Macedo (2011); Luckesi (2011),
Parametros Curriculares Nacionais (1998), entre outros. Para alcancarmos nossos objetivos
foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa com quatro professores do que lecionam
nos anos finais do Ensino Fundamental, e quanto a andlise dos dados, caracteriza-se por um
estudo de caso. Para a coleta dos dados foi utilizada uma entrevista com os professores
participantes da pesquisa. Apos essa acao foi realizada uma andlise cruzando os dados com as
respostas dos professores juntamente com nosso referencial. Com o resultado das anélises, no
que diz a respeito as concepc¢des que os professores tém sobre Curriculo, especificamente em
Matematica, tivemos respostas divergentes. Assim Com base nas falas dos professores
participantes da pesquisa ficou claro as dificuldades que eles enfrentam nas questBes de
estrutura escolar e de recursos metodoldgicos que as escolas ndo dispdem, sendo assim 0s
levando a permanecer no ensino tradicional, utilizando o quadro, giz ou pincel. Entéo,
compreendemos que é preciso um planejamento prévio para se obter um ensino adequado,
que por sua vez, esse ensino esteja voltado para a melhoria da nossa educacao.

Palavras-chave: Curriculo em Matematica. Ensino de Matematica. Professor de Matematica.



ABSTRACT

This work presents the results of a research carried out with teachers of the state schools
located in the city of Mamanguape / PB on curriculum. The research had as general objective
to investigate the conceptions of teachers who teach Mathematics in the final years of
Elementary School, on what is Curriculum of Mathematics. In the theoretical foundation we
bring the discussion about Curriculum, in specific Curriculum of Mathematics using as
reference Sacristan (2000); Lopes and Macedo (2011); Luckesi (2011), National Curricular
Parameters (1998), among others. In order to reach our objectives, a qualitative approach was
carried out with four teachers who teach in the final years of Elementary School. And in the
analysis of the data, it is characterized by a case study. For the data collection, an interview
was used with the teachers participating in the research. After this action, an analysis was
performed, crossing the data with the answers of the teachers together with our reference.
With the test results, so far regarding the conceptions that teachers have on Curriculum,,
specifically in Mathematics, we had divergent answers. Thus, based on the statements of the
teachers participating in the research, it was clear the difficulties they face in the issues of
school structure and methodological resources that schools do not have, thus leading them to
remain in traditional teaching using chalkboard, chalk or brush. So, we understand that we
need to plan ahead to get an adequate education, which in turn, is aimed at improving our
education.

Keywords: Curriculum in Mathematics. Mathematics Teaching. Maths teacher.
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1 INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO DO TEMA

No que diz respeito a Curriculo somos levados a pensar sobre a sua importancia. Esse
estudo vem sendo discutido e vem ganhando seu espago nas instituicbes de ensino com a
finalidade de orientar os docentes nas suas praticas pedagdgicas, fazendo juncdo dos
conteidos programaticos de ensino com a cultura e a politica social, tendo como foco
principal o avanco educacional e a melhoria do ensino e da aprendizagem da Matematica.

Tomando como referéncia o modelo de ensino de alguns anos atras e comparando com
os dias atuais, fica claro o quanto se evoluiu nosso sistema educativo, as escolas e 0s
professores estdo mais envolvidos e preocupados com o devem ser transmitidos para 0s
alunos. E com base nesses fatores que o Curriculo vai ganhando seu espaco e vai se
encaixando no sistema educacional.

Vale ressaltar que, as novas propostas curriculares que os professores levam para sala
de aula nem sempre tem um retorno satisfatério que o professor esperava. Alguns sentem
dificuldades na estrutura da escola, nos recursos que a escola nao dispde, vem também do fato
de existirem alguns professores que ainda mantém um ensino numa perspectiva mais
tradicional. 1sso nos leva a pensar que o Curriculo vai sendo aprimorado nas escolas de
maneira gradativa.

Nossa pesquisa foi feita com base em artigos, documentos oficiais, livros, autores que
trazem uma discussdo do nosso tema, assim como Sancristan (2000), Lopes e Macedo (2011),
Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN de Matematica (1998), dentre outros. Essas
discussdes estdo presentes no nosso referencial tedrico, nele fazemos um estudo sobre o que ja
se tem construido sobre o tema da pesquisa e nos relacionamos com a nossa realidade

educacional da nossa regido.

1.2 PROBLEMATICA E JUSTIFICATIVA

A escolha do tema “Curriculo” na pesquisa justifica-se pelas inquietacdes e interesses
como futuro professor, com a intencdo de coletar dados que nos possibilitem analisar as
concepgdes de Curriculo, especificamente na area de Matemaética, dos professores atuantes de

Matematica do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental na rede puablica da cidade de
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Mamanguape/PB.

Com base neste contexto, nosso foco principal foi investigar as concepgOes
professores sobre o Curriculo, como vem sendo suas praticas, como esses tém planejado suas
aulas, se sabem o que propde ser ensinado nos blocos de conteudos para a Matematica. De
acordo com o tema proposto na pesquisa esperamos obter respostas baseadas diretamente da
sua formacdo e da sua experiéncia como docente, de forma individual e de forma coletiva
com os demais professores.

Com isso, elencamos a problematizacdo da pesquisa através das seguintes questdes
norteadoras: Qual a concep¢do que os professores tém de Curriculo, especificamente em
Matemaética? Eles sabem o que se propfe a ser ensinado nos blocos de contetdos? Nas
escolas em que estes profissionais trabalham apresentam uma proposta curricular
organizada?

Diante disso, esta pesquisa proporciona uma oportunidade de reflexdo sobre os
conceitos de Curriculo e de Curriculo em Matematica baseado nos autores que abordam o
tema da pesquisa. Fazendo assim uma analise das concepcdes dos professores atuantes nos
anos finais do Ensino Fundamental com as discussfes e conceitos dos autores que tratam de
Curriculo.

Com intuito de responder as inquietacdes apontadas anteriormente, apresentaremos a

seguir nossos objetivos.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral
Investigar as concepc¢des de professores que ensinam Matematica nos anos finais do

Ensino Fundamental, sobre o que seja Curriculo de Matematica.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Identificar o perfil dos professores sujeitos da pesquisa;
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e Averiguar o entendimento dos professores com relacdo aos blocos de contetdos dos
Parametros Curriculares Nacionais;
e Verificar, junto aos professores, se as escolas em que os mesmos trabalham, possuem

uma proposta curricular organizada.

1.4 AMETODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo tem como objetivo identificar as concepgdes dos professores atuantes dos
anos finais do Ensino Fundamental que ensinam Matematica, sobre o que seja Curriculo em
especifico Curriculo de Matematica. Para isso, foram escolhidos professores de escolas
publicas, localizadas no Municipio de Mamanguape/PB.

A metodologia utilizada para dar suporte a abordagem teérica foi o estudo qualitativo
descritivo, segundo os objetivos da pesquisa, elaborado a partir de materiais publicados sobre
o tema. A consulta incluird diversos documentos como artigos e livros, visto que, permitem
um facil acesso a publicacdes atuais e de o6rgdos envolvidos com o sistema educacional
brasileiro.

O estudo descritivo, segundo Gil (2011) deve fazer uma descricdo das caracteristicas
basicas dos sujeitos investigados, narrando as especificidades do grupo investigado, tais
como: idade, género, renda, situacdo cultural, dentre outros. Quando aliamos o estudo
descritivo com estudo exploratério podemos investigar também as relagdes ocorridas no
grupo observado. As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores com a atuacdo pratica. Sdo também as mais
solicitadas por organizacdes como instituicdes educacionais, empresas comerciais, partidos
politicos, etc. (GIL, 2011, p. 28).

Assim, procuramos investigar as concepcfes de Curriculo dos docentes investigados,
na tentativa de descrever suas principais reflexdes ocorridas durante o processo da entrevista.

Quanto a andlise dos dados esta pesquisa teve um carater de estudo de caso,
considerando a proposta de Yin (2005, p. 20) ao afirmar que este tipo de estudo “[...] surge do
desejo de se compreender fendmenos sociais complexos [...] ao permitir uma investigacao
para se preservar caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real”.
Neste sentido analisamos as falas dos professores entrevistados no sentido de lhes atribuir um
sentido, dialogando com o que dizem os documentos oficias sobre o Curriculo de Matematica

para o Ensino Fundamental, bem como estudiosos da area.
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Para alcancar os objetivos da pesquisa, elegemos como participantes deste estudo os
professores dos anos finais do Ensino Fundamental de trés instituicdes de ensino: sendo elas
escolas publicas estaduais, todas pertencentes ao municipio de Mamanguape, Paraiba.

A participacdo dos professores na pesquisa foi de forma voluntaria, em que
elaborarmos um roteiro de perguntas que deu norte a entrevista. Para analisarmos as respostas
das entrevistas com os professores, organizamos um quadro com as respostas dos mesmos
(APENDICE C).

A aplicacdo dos instrumentos de pesquisa se deu por duas etapas, sendo que na
primeira foi enviado por email o questionario que sobre o perfil dos professores. A segunda
etapa foi a entrevista com os professores em seus respectivos locais de trabalho.

Apbs a aplicacdo dos instrumentos, a analise dos dados obtidos foi separada em dois
grupos, em que o primeiro apresenta o perfil dos professores entrevistados e o segundo
discute as perguntas feitas na entrevista, as quais sao:

e O que vocé entende por Curriculo?

e E sobre Curriculo em Matematica?

e Com relagdo aos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica, vocé sabe o que
propGe ser ensinado nos blocos de contetdo?

e A escola na qual trabalha tem proposta curricular organizada? Se tem, o que propde
para o trabalho com a Matematica?

e Vocé gostaria de acrescentar mais algo sobre o que diz respeito a Curriculo? E
especificamente com o de Matematica?

Por fim, trazemos uma analise geral das perguntas da entrevista com o perfil dos

professores.

1.5 AESTRUTURA DO PRESENTE TRABALHO

Para uma melhor apresentacdo e compreensdo relativa ao presente estudo, este foi
estruturado em quatro Capitulos, sendo o primeiro este em que fazemos uma breve
apresentacdo de nossa tematica e de nossos objetivos, bem como foi explicitado o contexto
metodologico, com o percurso da pesquisa; bem como os instrumentos e os critérios de
andlise.

O segundo Capitulo contém a discussdo tedrica pertinente ao estudo de Curriculo
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baseado nas discussdes dos autores que abordam nosso tema, em seguida trazemos 0 que
dizem os documentos oficiais sobre Curriculo de Matematica.

No terceiro Capitulo apresentamos e discutimos os resultados da pesquisa,
considerando o referencial teérico que adotamos.

No quarto Capitulo trazemos nossas Considera¢Ges Finais sobre a pesquisa, bem como

algumas sugestdes e recomendagdes para o trabalho com o Curriculo na Matematica.
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2 CURRICULO

Para um melhor entendimento da problemaética de pesquisa, realizamos um estudo
sobre as discussfes que envolvem o tema Curriculo, apresentando e fazendo discussdes
curriculares: o que é Curriculo; niveis do significado do Curriculo; o que dizem os
documentos oficiais sobre Curriculo em Matematica, assim como outros pontos relevantes na

pesquisa.

2.1 O QUE E CURRICULO?

Por mais que seja uma pergunta simples e um assunto bastante discutido entre alguns
autores, ndo tem sido facil encontrar uma definicdo exata do que seja Curriculo. A definicéo
mais difundida é a que o Curriculo “[...] ¢ o programa-resumo de conteudos de ensino”
(SACRISTAN, 1998, p. 147).

Sacristan (2000, p. 15) diz que: “quando definimos o Curriculo estamos descrevendo a
concretizacdo das fungdes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento
historico e social determinado”. Com isso tem-se definido Curriculo de diversas formas e
essas formas tem levado ao que se permeia curriculo no &mbito escolar.

Sacristan (2000) define Curriculo como uma préxis, a qual significa que:

[...] muitos tipos de agdes intervém em sua configuracdo, que 0 processo
ocorre dentro de certas condi¢fes concretas, que se configura dentro de um
mundo de interagOes culturais e sociais, que é um universo construido ndo-
natural, que essa constru¢do ndo é independente de quem tem o poder para
constitui-la. [...] sua construgdo ndo pode ser entendida separadamente das
condicbes reais de seu desenvolvimento e, por isso mesmo, entender o
curriculo num sistema educativo requer prestar atengao as praticas politicas e
administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as condi¢es
estruturais, organizativas, materiais, dotacdo de professorado, a bagagem de
idéias e significado que lhe ddo forma e que o modelam em sucessivos
passos de transformac&o. (SACRISTAN, 2000, p. 21)

Diante do exposto por Sacristan (2000), somos levados a entender um curriculo que é
construido dentro do sistema escolar concreto, que por sua vez remetesse a escola a cultura
social e politica em que o aluno esta inserido. Entender essa construcdo é fazer a juncdo do
processo curricular como um todo, com base nas praticas educativas, no sistema

administrativo que € o que permeia as orientaces pedagdgicas, nos recursos metodologicos
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utilizados. Vale ressaltar que Curriculo esta envolvido na compressdo de conhecimentos,
habitos, valores culturais, procedimentos metodoldgicos, praticas pedagdgicas, em que esses
fatores irdo se consolidar nas experiéncias vivenciadas na sala de aula, que por sua vez o
professor é mediador direto dessa construcao.

O Curriculo ndo se limita apenas a descricdo do contedo a ser ministrado em
determinada etapa do ensino. Sabemos que existe uma série de contelidos programaticos a
serem trabalhados em uma determinada disciplina, mas Curriculo ndo vem a ser apenas isso.
O Curriculo visa desenvolver nos alunos uma série de competéncias, que tem a ver com 0
saber/fazer. Os conteddos curriculares visam proporcionar ao individuo a capacidade de
trabalhar e desenvolver suas competéncias que determinam se ele sera incluido no mercado de

trabalho ou ndo. Como afirma os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998):

Explicitar a necessidade de que as criancas e 0s jovens deste pais
desenvolvam suas diferentes capacidades, enfatizando que a apropria¢éo dos
conhecimentos socialmente elaborados é base para a constru¢do da cidadania
e da sua identidade, e que todos sdo capazes de aprender e mostrar que a
escola deve proporcionar ambientes de construcdo dos seus conhecimentos e
de desenvolvimento de suas inteligéncias, com suas mdltiplas competéncias;
(BRASIL, 1998, p. 10-11)

Diante do que foi exposto, Curriculo é tudo que acontece na escola, dentro e fora da
sala de aula, tudo aquilo que é formativo. De forma ampla vemos curriculo como construcgéo
de identidade dos alunos, organiza o contexto institucional da escola. Assim entendemos que
0 Curriculo vai além dos contetdos, Curriculo tem uma série de proposicao de questdes que
embasam seu significado. O Curriculo pode ser abordado de forma interdisciplinar, em que o
mesmo é perpassado por eixos tematicos, ligando a construcdo de conhecimentos, com intuito
de integrar e incluir os educandos na sociedade. Formar o aluno de maneira interdisciplinar é
preparar 0 aluno para a vida politica social e cultural, é forma-lo em seu aspecto mental
(cognitivo) e emocional, em outras palavras é formar um aluno integro.

O Curriculo permeia-se de questfes culturais, politicas e sociais da regido na qual 0s

alunos se encontram. Lopes; Macedo (2011) dizem que:

[...] Cultura se refere a acdo direta do homem, por meio de técnicas, na
transformacéo fisica do ambiente e dai se originam metéaforas como cultivar
0 bom gosto ou a alta cultura, diretamente ligadas & educag&o.
Tradicionalmente, nas perspectivas funcionalistas que apostam na harmonia
social, a principal funcdo da escola é a socializacdo dos sujeitos, tornando-os
capazes de partilhar a cultura, uma mesma cultura. [...] a politica é
interpretada como um guia para a préatica, seja para orientar de forma técnica
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como a préatica deve ser desenvolvida, seja para orientar de forma critica
como a pratica deveria ser para assumir determinadas finalidades de
transformacao social. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 184-234)

Com isso podemos ver o Curriculo como um conjunto de principios educacionais,
envolvidos com um grupo de valores fundamentais, que por sua vez estar ligado a soma dos
componentes curriculares obrigatorios, que sao 0s conteddos programaticos estabelecidos
nos documentos oficiais que regem a educagdo, em que 0os mesmos devem fazer jungdes
com as relacGes sociais e culturais.

O Curriculo pode variar conforme o momento historico que estamos vivendo,
conforme a situacdo politica do pais, o tipo de ser humano que queremos formar. Com isso
fica claro que a descricdo dos conteldos programaticos deveriam expressar as
especificidades de cada regido, ndo desconsiderando a necessidade de haver um norte geral

a ser sequido.

2.2 NIVEIS DO SIGNIFICADO DO CURRICULO

Para um melhor entendimento do Curriculo, € necessario que se tenha conhecimento
dos niveis do Curriculo que norteiam este processo. Assim, Sacristan (2000) faz mencéo
desses niveis, que sdo eles: O Curriculo Prescrito, O Curriculo Apresentado aos Professores,
O Curriculo Moldado pelos Professores, O Curriculo em Acéo, O Curriculo Realizado, O

Curriculo Avaliado. Vejamos sobre tais niveis.

2.2.1 O Curriculo Prescrito

O Curriculo Prescrito segundo Sacristan (2000) estd condicionado pela politica
curricular que modela o sistema escolar, em que 0 mesmo é responsavel pelas orientacGes
curriculares e decisdes gerais.

Sacristan (2000) diz que:

O curriculo prescrito para o sistema educativo e para 0s professores, mais
evidente no ensino obrigatdrio, é a sua propria defini¢do, de seus contetidos
e demais orientacdes relativas aos codigos que o organizam, que obedecem
as determinacdes que procedem do fato de ser um objeto regulado por
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instancias politicas e administrativas. (SACRISTAN, 2000, p. 109)

Com isso somos levados a pensar que o Curriculo Prescrito € uma tomada de decisdes
do sistema educativo administrativo que regem as orientacGes curriculares do nosso ensino.
Em outras palavras, Curriculo Prescrito sdo todos os documentos oficiais que regem nossa
educacdo, sejam elas as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Os
Pardmetros Curriculares de Matematica, entre outros. S80 nesses documentos que as escolas
devem se nortear, principalmente os professores, pois foram a eles dados o titulo de mediador

entre o saber matematico.

2.2.2 O Curriculo Apresentado aos Professores

O Curriculo Apresentado aos Professores € a forma como chega aos professores a
interpretacdo dessas leis (o Curriculo Prescrito), ou seja, através dos livros didaticos, dos
manuais didaticos fornecidos pelos os Estados, Municipios ou Governo Federal, porque eles
estruturam o que foi estabelecido nas leis.

Vale salientar que nesse tipo de Curriculo estdo ligadas as praticas pedagdgicas que
chegam prontas, um elemento que define bem sdo os livros e os manuais didaticos, que ja
vem com as orientacBes e as explicaces dos conteudos programaticos. Cabe ao professor
fazer as observacdes do que lhe foi apresentado, seja ela nas orientagdes descritas nos

documentos oficiais ou nos contetidos dos livros didaticos.

2.2.3 O Curriculo Moldado pelos Professores

E nessa fase do Curriculo que os professores irdo por em pratica as orientacdes
descritas nos documentos oficiais, e com base nessas orientagdes, o professor vai se nortear e
a fazer adaptacdes de acordo com a sua turma. Nesse contexto o professor mantém-se
autbnomo, tomando as decisbes cabiveis para um melhor ensino aprendizagem. Com base
nesse sentido podemos fazer a relagdo como plano de ensino, pois é nele que os professores
irdo estruturar suas possiveis praticas pedagogicas.

Para Sacristan (2000), o professor tem importantes margens de autonomia no que sera

de fato Curriculo. Aos professores é dada a missdo de por em pratica um curriculo planejado e
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elaborado. Ele afirma que:

O professor, quando planeja sua pratica, por condicionamentos pessoais e de
formacdo, assim como pelas limitacGes dentro das quais trabalha, ndo pode
partir em todos 0s momentos da consideracdo de todos esses principios e
saberes dispersos que derivam de variados dmbitos de criacdo cultural e de
pesquisa, elaborando ele mesmo o curriculo desde zero. De algum modo,

acode a “pré-elaboragdes” que “pré-planejam” sua atuagio. (SACRISTAN,
2000, p.148)

Com isso vemos a importancia de ser elaborado um planejamento curricular para que
haja um bom crescimento no ensino. E indicado que professor leve em conta os
conhecimentos prévios dos alunos, que ele seja uma ponte para que os alunos facam
descobertas, que por sua vez obtenha uma aprendizagem significativa.

Sacristan (2000) define professor como um agente ativo nas decisbes que da
significado ao Curriculo, em que é ele o autor que molda as praticas pedagogicas, com base
na cultura e na politica social da escola. Com isso, somos levados a pensar Curriculo como
uma pratica de multiplos processos, em que o professor é o principal elemento que molda o
Curriculo. Assim podemos pensar num Curriculo que permeia na descricdo prescrita pelas
politicas administrativas, que por sua vez o professor € o agente principal que modela o

Curriculo dando significado nas suas praticas.

2.2.4 O Curriculo em Acéo

E nesse nivel curricular que os professores colocardo em agdo o que foi planejado, ou
seja, € 0 momento direto com os alunos, no qual os professores colocardo em pratica suas

ideias e os métodos estabelecidos. Sacristan (2000) apresenta que:

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica
educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se
concretiza em situac@es reais. O curriculo na acdo € a ultima expressdo de
seu valor, pois, enfim, é na prética que todo projeto, toda ideia, toda
intencdo, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire
significacdo e valor, independentemente de declaracGes e propositos de
partida. (SACRISTAN, 2000, p. 201)

Diante do exposto percebe-se que Curriculo em Acéo € a pratica pedagogica em si.

Segundo Moreira; David (2010, p. 56) “é importante que o professor seja capaz de envolver
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o0s alunos a leque de situagdes didaticas”, pois nem sempre o que se planeja é o que se faz
realmente na préatica. E na acdo que o professor ira poder fazer uma auto avaliagio do que foi
colocado em prética, verificando assim, se a ideia e os métodos utilizados foram satisfatorios

na concretizacdo no rendimento escolar dos alunos.

2.2.5 O Curriculo Realizado

No Curriculo Realizado os professores irdo analisar as consequéncias das praticas
desenvolvidas em sala de aula. Essas consequéncias estéo relacionadas tanto para o professor
quanto para os alunos, em que séo considerados nao s6 os rendimentos, mas efeitos de ordem
cognitiva, afetiva, social, moral.

O Curriculo Realizado esta interligado com o planejamento escolar. Tem como base a
visualizac&o da elaboragdo os objetivos e metodologias a serem realizadas nas aulas. Sacristan
(2000) discute que o planejamento deve servir para:

[...] pensar a préatica antes de realiza-la, identificar os problemas-chaves nela
e doté-la de uma determinada racionalidade, de um fundamento e de direcdo
coerente com a intencionalidade que deve dirigi-la — basicamente, isso é a
programacdo. Quem oferece um modelo de planejar a pratica curricular esta
propondo uma forma de pensa-la, ressaltando 0s aspectos que considera
essenciais na mesma. (SACRISTAN, 2000, p. 201)

Com base no que foi exposto por Sacristdn (2000), se concretiza a finalidade do
planejamento. Na qual, é recomendado que o professor assuma a pratica planejar suas aulas

para que haja um bom resultado na execucéo delas.

2.2.6 O Curriculo Avaliado

O Curriculo Avaliado ird permear pela avaliagdo da aprendizagem dos alunos e do
ensino de determinado conteudo, ou seja, tanto a avaliagdo dos alunos, como do proprio
professor. Vale salientar que essa avaliacdo € de suma importancia no processo de ensino
aprendizagem, pois vai ser através dela que serdo obtidas as informag6es do feedback sobre o

que foi planejado e executado. Sobre a avaliagdo da aprendizagem Luckesi (2011) diz que ela:
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[...] configura-se como um ato de investigar a qualidade de aprendizagem
dos educandos, a fim de diagnosticar impasses e consequentemente, se
necessario, propor solucdes que viabilizem os resultados satisfatérios
desejados. Significa investigar e, com base nos conhecimentos produzidos,
tomar decisfes de intervencdo quando necessario (LUCKESI, 2011, p. 175).

Vale salientar que o professor deve ficar atento a todos os momentos vividos em sala
de aula, e ndo se limitar apenas a avaliacdo de contetdos. Entendemos desta forma, pois a
avaliacdo acontecerd em varios momentos, principalmente na acdo diagnosticada dos alunos
avaliados. Para Hoffman (2009), a finalidade da avaliacdo é que haja uma melhoria
educacional e ndo simplesmente descrevé-la ou qualifica-la. Afinal, para que o processo de
avaliacdo ocorra é necessario, para o processo educativo, que por sua vez esta relacionado as

préticas dos professores.

2.3 0 CURRICULO EM MATEMATICA SEGUNDO OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Ao professor Ihe é passado algumas orientacGes curriculares seja ela pela diregdo
curricular da escola ou pelos documentos oficias que regem nossa educacdo. Os PCN

(1998) de Matematica tém como finalidade:

[...] fornecer elementos para ampliar o debate nacional sobre o ensino dessa
area do conhecimento, socializar informagfes e resultados de pesquisas,
levando-as ao conjunto dos professores brasileiros.

Visam a construcdo de um referencial que oriente a pratica escolar de forma
a contribuir para que toda crianca e jovem brasileiros tenham acesso a um
conhecimento matematico que lhes possibilite de fato sua inser¢do, como
cidaddos, no mundo do trabalho, das relagdes sociais e da cultura. (BRASIL,
1998, p. 15)

Diante do exposto, engajamos essa finalidade, na qual é possivel construgdo das
praticas escolares dentro do Curriculo de Matematica, em que 0 mesmo nao esteja voltado
apenas para os conteudos programaticos, e sim que faca uma ligacdo com o cotidiano do
aluno, incentivando o saber matematico, preparando-os como cidaddos para 0 mundo de
trabalho, levando a se posicionarem nas relagdes sociais e culturais onde estao inseridos.

Tendo em vista 0 mundo que vivemos, sabemos que 0S processos curriculares vivem
em constantes discussdes, em que as praticas pedagogicas vém sendo repensadas com um
olhar voltado para a melhoria do ensino e da aprendizagem. Foram escritos documentos que

regem a educacdo, com orientacGes e procedimentos para o professor. A propria Base
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Nacional Comum Curricular — BNCC (2016) aponta as competéncias especificas de
Matematica para o Ensino Fundamental. VVejamos alguns pontos apresentados no documento:

1. Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender
e atuar no mundo, reconhecendo também que a Matematica,
independentemente de suas aplicacBes praticas, favorece o desenvolvimento
do raciocinio l6gico, do espirito de investigacdo e da capacidade de produzir
argumentos convincentes.

2. Estabelecer relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento e comunicé-las por de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza. 8.
Sentir-se seguro da propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de
solucBes. 9. Reconhecer que a Matemaética é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos
histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho. (BRASIL, 2016, p. 223)

A BNCC (2016) destaca detalhadamente os aspectos relevantes das competéncias que
o professor deve ter consigo nas suas praticas curriculares para possivel avan¢o no ensino e
aprendizagem dos alunos.

O Curriculo de Matemética mencionado nos Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental dos anos finais, em sua caracteristica social e politica tem a intencdo de
possibilitar o aluno a se relacionar com atividades preparatorias, sendo esta a entrada no
mercado de trabalho e desenvolver raciocinio matematico, desenvoltura da relacdo social,
cultural e cidadania. Como afirma os PCN (BRASIL, 1998, p. 59):

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Matematica constituem
um referencial para a constru¢do de uma préatica que favoreca 0 acesso ao
conhecimento matematico que possibilite de fato a inser¢do dos alunos como
cidaddos, no mundo do trabalho, das relagdes sociais e da cultura.

As orientacdes estabelecidas nos PCN de Matematica (BRASIL, 1998) retrata que
Curriculo ¢é definido como um conjunto de experiéncias escolares ligadas ao conhecimento,
que sdo permeadas pelas relagcdes sociais, em que, nesse contexto, articula vivéncias e saberes
dos estudantes com os conhecimentos prévios matematicos dos alunos. Com isso podemos
perceber a importancia dos conhecimentos prévios que os alunos trazem pra sala de aula, pois
sdo frutos de sua vivéncia na sociedade. Esses conhecimentos prévios quando
problematizados, instrumentalizados pelos educadores, podem leva-los a novos

conhecimentos, em que eles serdo aprimorados com a orientacdo dos professores. Vemos
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Também que o Curriculo vai formando a identidade e os saberes dos alunos. Cumprindo seus

propositos os Parametros Curriculares Nacionais de Matemética como:

* incorporam o estudo dos recursos estatisticos constituindo um bloco de
conteudos denominado Tratamento de Informagéo;

* indicam aspectos novos no estudo dos nlimeros e operagoes, privilegiando
0 desenvolvimento do sentido numérico e a compreensdo de diferentes
significados das operacdes;

« propdem novo enfoque para o tratamento da algebra, apresentando-a
incorporada aos demais blocos de contetdos, privilegiando o
desenvolvimento do pensamento algébrico e ndo o exercicio mecanico do
célculo;

* enfatizam a exploragdo do espago ¢ de suas representagdes e a articulagdo
entre a geometria plana e espacial;

» destacam a importincia do desenvolvimento do pensamento indutivo e
dedutivo e oferecem sugestdes de como trabalhar com explicacdes,
argumentaces e demonstracoes;

* apresentam uma graduacao dos conteudos do segundo para o terceiro ciclo
que contempla diferentes niveis de aprofundamento, evitando repeticdes;

* recomendam o uso de calculadoras nas aulas de Matematica. (BRASIL,
1998, p. 60)

Com o objetivo de cumprir seus propdsitos os PCN (BRASIL, 1998) dividem seus 0s
blocos de contetdos em 4 dimensdes: NUmeros e Operacbes, Espaco e Forma, Grandezas e
Medidas e Tratamento da Informagdo. Nesses blocos sdo distribuidos os contetdos
programaticos de ensino necessarios para serem ministrados em sala de aula. E com base
nessas divisdes de blocos que os professores de Matematica devem seguir seus planos de
ensino.

Esses blocos séo divididos de forma detalhadas nos PCN de Matematica (BRASIL,
1998) cuja sua finalidade é; contribuir para o desenvolvimento intelectual e a construcéo do
pensamento logico-matematico do aluno; desenvolver sua criatividade; desenvolver sua
intuicdo matematica; desenvolver uma analise critica os contetdos trabalhados em sala.

A finalidade do bloco de contetdo NUmeros e Operacdes descritas nos documentos
oficiais é proporcionar aos alunos problemas matematicos, conhecimento dos diversos
nameros, levando a eles a resolucdo de problemas, em que irdo perceber a existéncia dos
diversos tipos de nimeros, (nUmeros naturais, negativos, racionais e irracionais), assim como
seus significados. Com esse conhecimento dos nimeros os alunos serdo levados as operacoes
matematicas, que por sua vez os possibilitardo na compreensdo dos seus significados, 0s
aproximando do calculo.

Para os PCN de Matematica (BRASIL, 1998) o bloco de Espaco e Forma esta

relacionado ao seu estudo da Geometria, onde retrata que o ensino de conceitos geometricos €
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importante para o Curriculo de Matematica do Ensino Fundamental, pelo fato que com base
nesse estudo o aluno desenvolve um pensamento ao qual lhe permitirdo compreender,
escrever e representar de maneira organizada o mundo ao qual estar inserido. Vale ressaltar
que esse bloco permite aos alunos as nogoes relativas a posicdo, localizacdo das figuras e o
deslocamento no ponto e suas coordenadas.

J& no bloco de Grandezas e Medidas os PCN de Matemaética (BRASIL, 1998) esta
caracterizado pela sua relevancia do seu carater pratico e utilitario e por ter relagdo com as
outras areas de conhecimento. As Grandezas e Medidas estdo presentes em varios momentos
do cotidiano, em que o aluno traz consigo um conhecimento prévio matematico que por sua
vez podera ser trabalhado e aprimorado pela mediacdo professor. Nesse bloco de contetido
sdo tratadas diferentes grandezas como “comprimento, massa, tempo, capacidade, dentre
outros”, com intuito de permitir que os alunos expressem algebricamente as Grandezas e
Medidas.

No quarto bloco de contetdo proposto pelo PCN de Matematica (BRASIL, 1998, p.
52) o ensino de Tratamento da Informacéo tem por finalidade “evidenciar sua importancia,
em funcdo de seu uso atual na sociedade”. Este estudo tem como objetivo proporcionar aos
alunos a utilizacdo de gréaficos e tabelas, que lhe permitirdo a ligagdo com seu cotidiano, 0s

levando a construir procedimentos para coletar, organizar e comunicar dados.

2.4 O TRABALHO DO PROFESSOR

Segundo os PCN de Matematica (BRASIL, 1998) ao professor Ihe é atribuido o papel
de mediador entre o conhecimento matematico e o aluno. Com isso fica claro que o professor
precisa ter um embasamento tedrico dos fundamentos matematicos e um sélido conhecimento
dos conceitos e procedimentos dessa area. A Matematica deve ser passada para os alunos de
uma forma dindmica, que essa por sua vez seja flexivel a novos conhecimentos e
principalmente os professores precisam saber levar em conta 0s conhecimentos prévios dos
alunos.

Vale ressaltar que, os professores em suas praticas pedagogicas mantenham relacGes
no processo de ensino-aprendizagem da Matematica, que sdo: aluno, professor e saber
matematico. Estas relacGes fardo com que o professor obtenha resultados satisfatorios em seu
ensino.

Os PCN de Matematica (BRASIL, 1998) destacam que para o ensino de Matematica é
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de fundamental ao professor:

o identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de
suas ramificacdes e aplicacdes;

e conhecer a histéria de vida dos alunos, seus conhecimentos informais sobre
um dado assunto, suas condic¢des socioldgicas, psicoldgicas e culturais;

e ter clareza de suas préprias concepgdes sobre a Matematica, uma vez que a
pratica em sala de aula, as escolhas pedagogicas, a defini¢do de objetivos e
conteudos de ensino e as formas de avaliacdo estdo intimamente ligadas a
essas concepcoes. (BRASIL, 1998, p. 36)

A partir do exposto pelos PCN de Matematica (BRASIL, 1998) entendemos que o
professor de Matematica deve ter seguranga nos conhecimentos matematicos, pois é com base
nesses conhecimentos que eles irdo estabelecer seus métodos e suas préaticas curriculares no
ensino da Matematica. O professor precisa manter-se atento em sala de aula para que possa
tomar conhecimento da historia de vida de seus alunos.

Para Sacristan (2000) para que o professor obtenha resultados significativos tomando
como base os conteddos curriculares é importante que ele faca uso de diferentes tipos de
métodos, situacdes e praticas pedagdgicas. Com isso vemos que o professor assume um papel
importante na educacdo, pois ele é com seus métodos e praticas que os alunos irdo ter

possibilidade aprender novos conhecimentos.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 PERFIL DOS PROFESSORES

Foi elaborado um questionario com a finalidade de coletar dados que diz respeito ao
perfil do professor. As perguntas feitas nesse questionario abordaram as seguintes
informacdes: Nome; Naturalidade, Género; ldade; Tempo de servi¢o; Forma de ingresso no
magistério; Série que atua e sua Formacdo profissional. Este foi aplicado com os quatro
professores participantes da pesquisa, de modo que requeremos a colaboracdo do professor de
forma voluntéria para que fossemos passadas as informacdes necessarias para nossa pesquisa.
De posse desses dados, foram tracados o perfil de cada professor.

Dessa forma, enviamos por e-mail o questiondrio em que os professores descreveram
seu perfil, nesse questionario perguntamos 0s nomes dos professores, que por questao de ética
vamos manter o sigilo do seu nome, que por sua vez escolhemos chaméa-los de Professor A,
Professor B, Professor C e Professor D. Os professores estdo uma faixa etaria de 21 a 50 anos.

O Professor A tem seis (6) anos de servigo na docéncia, sua forma de ingresso como
professor é de concursado pelo estado da Paraiba, atua no Ensino Fundamental 11 e no Ensino
Meédio. Sua formacdo profissional € em Licenciatura em Matematica com Mestrado em
Educacdo Matematica.

O Professor B tem sete (7) anos de servigo na docéncia, sua forma de ingresso como
professor € de contratado pelo estado da Paraiba, atua no 9° ano do Ensino Fundamental e no
1°ano do Ensino Médio. Sua formacéo profissional é em Licenciatura em Matematica.

O Professor C tem vinte (20) anos de servico na docéncia, sua forma de ingresso
como professor € de concursado pelo estado da Paraiba, atua no Ensino Fundamental 11 e no
Ensino Médio. Sua formacdo profissional é: Magistério em Pedagogia, em Licenciatura em
Matematica e P6s Graduacdo em Pedagogia.

O Professor D tem cinco (5) anos de servico na docéncia, sua forma de ingresso como
professor é de concursado pelo estado da Paraiba, atua no Ensino Fundamental 11 e no 3° ano
da EJA (Educacdo de jovens e Adultos). Sua formacdo profissional é em Licenciatura em
Matematica e Mestrado em Educacdo Matematica.

Diante do perfil tracado de cada professor podemos perceber que, dentre os quatro
professores, trés deles estdo numa faixa de 5 a 7 anos de servigo na docéncia. Os mesmos

foram alunos do curso de Matematica da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, Campus
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IV Litoral Norte, Rio Tinto. Vale salientar que esses professores tem um olhar voltado para a
educacdo ja que sdo alunos recém-formados em um curso que busca justamente dar uma

formacédo voltada para a licenciatura.

3.2 ANALISES DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES

Elaboramos um roteiro com cinco perguntas a serem feitas na entrevista gravada.
Aplicamos com quatro professores que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental na
Rede Publica de Mamanguape/PB. Com isso, nosso objetivo foi investigar o que o0s
professores entendem sobre Curriculo, especificamente Curriculo em Matematica. Os dados

serao apresentados abaixo.

3.2.1 Andlise da Pergunta 01: O que vocé entende por Curriculo?

Na primeira pergunta que se referia qual o entendimento dos professores sobre
Curriculo, as respostas dos professores foram:

O Professor A dé significado ao Curriculo como algo que vai “desde a elei¢do de
contetdos de uma disciplina até como isso ¢ organizado nos documentos oficiais”
(PROFESSOR A). De acordo com sua fala podemos perceber que o professor percebe o
Curriculo como um processo que comeca na eleicdo de contetdos, 0s quais sdo organizados
pelos documentos oficiais até chegar a escola.

Vale salientar que a fala do professor esta ligada ao nivel de Curriculo Prescrito, em
que Sacristan (2000) ressalta a importancia decisiva da politica que prescreve as orientacdes
curriculares.

O Professor B e o Professor C apresentam respostas semelhantes, VVejamos:

Por Curriculo eu entendo que é um conjunto de informagdes de um
determinado tema ou abordagem, ou seja, € um tipo de organizacdo que
auxilia em algumas atividades especificas. (PROFESSOR B)

Entendo por Curriculo a organizacdo dos contetdos que devem ser
ministrados aos alunos em uma série especifica. (PROFESSOR C)

Nas respostas expressas pelos professores percebemos que eles enxergam Curriculo
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como algo organizado que serve para auxiliar uma atividade especifica. Com isso, podemos
associar as falas dos professores ao nivel de Curriculo Apresentado aos Professores, que por
sua vez, vem de maneira pronta, através de livros e manuais didaticos fornecidos pelos
estados, estabelecido pelas leis oficiais.

O Professor D no inicio da sua fala diz que “Curriculo € o guia de ensino. Numa
perspectiva ligada mais ao contetdo, ele € o guia do ensino, é o conjunto de todo o programa
do conteudo escolar que a gente trabalha no ambito da sala de aula” (PROFESSOR D).
Analisando o contexto da fala do professor, podemos remeter seu pensamento ao Curriculo
Apresentado aos Professores, em que o mesmo retrata 0s conteudos propostos pelos
documentos oficiais.

O mesmo prossegue em sua fala trazendo outro entendimento de Curriculo o qual
relata que: “No sentido mais amplo, envolve ndo s6 os contetdos, mas todos o0s conjuntos de
experiéncias pedagogicas, sociais, culturais, que acontecem no ambiente de sala de aula e fora
dele, as previstas e as ndo previstas, que ai entra a nogdo do Curriculo Oculto” (PROFESSOR
D). Vale ressaltar que, o professor traz uma defini¢do que vai ao encontro do Curriculo Oculto
discutido por Sancristan (1998).

O que podemos perceber nas falas dos quatro professores sobre o entendimento de
Curriculo é que eles remetem ao Curriculo Prescrito, ligado aos conteidos programaticos, este
chega de maneira pronta proposta pelos documentos oficias, seja ele pelos livros didaticos ou

pelos manuais didaticos. Vale salientar que Sacristan (2000) diz:

A prescricdo curricular que é o nivel politico administrativo determina tem
impacto importante para estabelecer e definir as grandes opgoes
pedagdgicas, regula o campo de ac¢éo e tem como consequéncia o plano de
um esquema de socializacdo profissional através da criacdo de mecanismos
de alcance prolongado, mas € pouco operativa para orientar a pratica
concreta e cotidiana dos professores. (SANCRISTAN, 2000, p. 147)

Diante do exposto por Sacristan (2000), ele relata da importancia da prescri¢ao
curricular, porém ele ressalta que essa prescri¢do é pouca para o professor se deter apenas a
ela. Dessa forma somos podemos evidenciar que o professor busque outros métodos para

planejar suas aulas.
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3.2.2 Anélise da Pergunta 02: E sobre Curriculo em Matematica?

Em nossa segunda pergunta que abordava sobre o entendimento especifico de
Curriculo em Matematica, as falas dos professores foram:

O Professor A discute que o curriculo de Matemética pode ter mais de uma
abordagem, a qual depende da metodologia utilizada, das escolhas de contetdos, da
concepcao de ensino do professor. O relato do professor vai ao encontro com as discussdes
apresentadas por Sacristan (2000), em gque o mesmo aponta que a concepcao de Curriculo ira
depender da “compreenséo que se elabora da realidade” (SACRISTAN, 1998, p. 126).

Os Professores B e C apresentam o seguinte entendimento:

Em relacdo a Curriculo em matematica, é... percebe-se que o0 ensino dessa
disciplina ainda passa por alteragdes de um ensino mais mecanizadol...]
(PROFESSOR B).

Bom, sobre o Curriculo em matematica, é... fazendo uma analogia com o
Curriculo geral os conteudos de matematica que a gente deve, que o
professor deve ministrar aos seus alunos em uma turma num determinado
ano especifico[...] (PROFESSOR C).

Diante das falas dos professores podemos perceber que eles remetem Curriculo de
Matematica com um ensino mecanizado e conteudista, relacionado em focar os conteidos
programaticos, fugindo assim das orientagdes curriculares propostas nos PCN de Matematica

que visam:

[...] & construgdo de um referencial que oriente a pratica escolar de forma a
contribuir para que toda crian¢a e jovem brasileiros tenham acesso a um
conhecimento matematico que lhes possibilite de fato sua inser¢do, como
cidaddos, no mundo do trabalho, das relagdes sociais e da cultura. (BRASIL,
1998, p. 15)

Fazendo a relacdo das orientacdes curriculares com as falas dos professores, é notoério
que elas ndo se cruzam, mantendo assim uma disparidade. Com isso fica claro que as escolas
ainda existem professores metddicos, em outras palavras tradicionais.

O Professor D diz: “o Curriculo em Matematica visa o trabalho. Principalmente, nos
anos iniciais da educacdo béasica, um trabalho contextualizado, um trabalho na
interdisciplinaridade, trabalhar uma Matematica que esteja relacionada a vida dos alunos”
(PROFESSOR D).
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Analisando a fala deste professor ele engloba de forma geral que o Curriculo de
Matemética visa o trabalho, trabalho este que, envolva uma contextualizacdo, uma

Matematica que esteja presente no cotidiano dos alunos. Os PCN explicitam:

O papel da Matematica no ensino fundamental pela proposicéo de objetivos
gue evidenciam a importancia de o aluno valoriza-la como instrumental para
compreender o mundo a sua volta e de vé-la como &rea do conhecimento que
estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigagdo e o
desenvolvimento da capacidade para resolver problemas. (BRASIL, 1998, p.
15)

Diante do exposto e na fala do professor, podemos perceber a importancia do aluno
desenvolver seu conhecimento tomando como base aquilo que esta a sua volta, fazendo uma
relacdo com a Matematica, que possivelmente ira estimular o seu interesse em desenvolver 0s
problemas matematicos.

O mesmo continua sua fala relatando que:

O problema é que a escola, a estrutura ndo da essas condicdes pra gente
aplicar aquilo que esta sendo proposto ou 0 que hGS MesmMos propomaos para
nossos alunos. Fazer atividades diferenciadas... a gente € limitado, as vezes
em impressdes, em xerox, materiais de multimidias, acesso a internet, entdo
basicamente o0 que sobra pra nés é o quadro, o pincel e o livro didatico.
(PROFESSOR D)

A partir da fala do professor, fica evidente a dificuldade que ele encontra em colocar
em prética aquilo que ele pensa em levar pra sala de aula, seja ela na estrutura, como também,
NOS recursos necessarios para execucdo das suas praticas metodoldgicas. Dessa forma, bem
como diz Fiorentini; Grando; Miskulin (2009, p. 280) “Ser professor de matematica hoje, no
contexto de globalizagdo, esta se tornando cada vez mais desafiador”.

Com isso, podemos perceber que de fato ser professor esta se tronando algo
desafiador, pois nem tudo que os professores planejam eles ndo colocar em pratica. 1sso nos
leva a refletirmos que os professores pensam em executar uma nova proposta curricular.
Levando-nos assim a certeza que existem professores comprometidos em fazer a diferenca no

ensino da Matematica.



34

3.2.3 Analise da Pergunta 03: Com relagdo aos Parametros Curriculares Nacionais de
Matemética, vocé sabe o que propde ser ensinado nos blocos de conteddo?

Tomando como base os Parametros Curriculares nacionais de Matematica (BRASIL,
1998) na terceira pergunta, foi questionado se eles sabiam o que propde ser ensinado nos
blocos de contetidos. Os professores responderam:

O Professor A diz: “A gente passa por nameros e operacdes, tratamento da
informac¢ao, né? Geometria, algebra ¢ aritmética” (PROFESSOR A). Vale ressaltar que, o
professor em sua fala contempla os blocos de contetidos, no qual se tem um consenso dos
Curriculos de Matemaética que o Ensino Fundamental descritos nos PCN de Matemaética

devem contemplar vejamos:

Atualmente, ha consenso a fim de que os curriculos de Matematica para o
ensino fundamental devam contemplar o estudo dos nOmeros e das
operacdes (no campo da Aritmética e da Algebra), o estudo do espaco e das
formas (no campo da Geometria) e o estudo das grandezas e das medidas
(que permite interligacdes entre os campos da Aritmética, da Algebra, e da
Geometria e de outros campos do conhecimento). (BRASIL, 1998, p. 49)

Com base na fala do professor e 0 que esta escrito nos PCN de Matemaética (BRASIL,
1998), podemos ver que a uma relacdo direta do conhecimento do professor com o que propde
os blocos de conteudos.

O mesmo relata um pouco da realidade das escolas que ele leciona. Em sua fala ele
diz:

[...] eu compreendo que os parametros que inclusive ja foram escritos ha
muitos anos e ainda é pouco conhecido por nds, porque vemos 0s parametros
na nossa formacédo, né? e pelo menos o trabalho em sala de aula ele nunca
mais vai aparecer porque ndo h& quem cobre, ndo ha quem discuta, certo?
Entdo, a gente tem consciéncia do que deve ser trabalhado, porém ainda se
atende muito pouco com relagdo aos parametros, sendo assim a gente ndo
consegue atingir todas as orientacdes que estdo l& nos parametros
curriculares certo. (PROFESSOR A)

Diante da fala deste professor fica evidente a falta de cobranga para se colocar em
pratica as orientacGes descritas nos PCN, tanto da direcdo pedagdgica quanto da politica
administrativa que rege a educacao. Porém, o professor tem plena consciéncia daquilo que se

deve ser trabalhado em sala de aula, tem um olhar voltado para o ensino.
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O Professor B inicia sua fala dizendo que conhece o que propde os blocos de
contetidos, seguindo sua fala o professor diz:

Entdo, no ensino da matematica no nivel fundamental eu creio que deve ser
abordado o que, o estudo dos nimeros e das operacdes, né? Que fazem parte
da area da aritmética e da algebra, também o estudo do espago e das formas
qgue fazem parte da &rea da geometria e o estudo das grandezas e das
medidas, né? Que vai possibilitar uma conexdo entre as areas da aritmética,
da algebra e da geometria, além de outras areas do campo de conhecimento.
(PROFESSOR B)

Analisando as palavras Professor B podemos perceber que ele faz a ligacdo dos
blocos com os conteldos bem como descreve os PCN de Matematica (BRASIL, 1998). O
professor faz a ligacdo de Ndmeros e Operacdes com o estudo da Aritmética e da Algebra,
nos PCN de Matematica (BRASIL, 1998) na parte do bloco de Numeros e Operacdes diz:

[...] é especialmente nas séries finais do ensino fundamental que as
atividades algébricas serdo ampliadas. Pela exploracdo de situagdes-
problema, o aluno reconhecera diferentes fungbes da Algebra (generalizar
padrBes aritméticos, estabelecer relacdo entre duas grandezas, modelizar,
resolver problemas aritmeticamente dificeis) [...] (BRASIL, 1988, p. 50).

Mediante do que foi exposto e fazendo a juncdo das palavras do professor, podemos
assim ver que ambas se intercalam. O mesmo faz a ligacdo do bloco de Espaco e Forma com
0 estudo da Geometria, em que os PCN de Matematica (1998, p. 51) na parte do bloco de
Espaco e Forma apresenta: “Os conceitos geométricos constituem parte importante do
curriculo de Matematica no ensino fundamental”. Prosseguindo em suas palavras o Professor
B diz que o estudo das Grandezas e Medidas vai possibilitar uma conexdo entre as outras
areas de conhecimento, isso fica claro quando os PCN de Matemaética na parte do bloco de
Grandezas e Medidas (1998, p. 52) nomeia que “Este bloco caracteriza-se por sua forte
relevancia social devido a seu carater pratico e utilitario, e pela possibilidade de variadas
conexdes com outras areas do conhecimento”.

Vale ressaltar que, o professor ndo faz mencao do bloco de Tratamento da Informacéo.

O Professor C em suas palavras expressa que ja ouviu falar dos PCN de Matematica

vejamos o que ele diz:

Com relacdo a esses parametros curriculares eu confesso dizer a vocé, ouco
muito falar desses pardmetros, mas ainda ndo tive como verificar
minuciosamente esses parametros, portanto essa pergunta que vocé me fez
eu ndo tenho nesse momento lhe dizer especificamente vai ser dado de
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acordo com a pergunta estd sendo feita. O que Propbe ser ensinado nos
blocos de conteldos minuciosamente, isso eu nao lhe informar.
(PROFESSOR C)

Diante do que foi mencionado pelo professor nota-se que 0 mesmo ndo soube
responder o que propde os PCN de Matematica, por ndo conhecer tal documento. Com isso,

vale salientar que os PCN foram elaborados para o professor de forma que eles servissem de:

[...] apoio as discussdes e ao desenvolvimento do projeto educativo de sua
escola, a reflexdo sobre a préatica pedagdgica, ao planejamento de suas aulas,
a andlise e selecdo de materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos e, em
especial, que possam contribuir para sua formacéo e atualizacdo profissional.
(BRASIL, 1998, p. 5)

O Professor D expressa em suas palavras que conhece os PCN de Matemaética e diz:
“Os parametros dividem os conteddos matematicos em quatro blocos principais que sdo
NUmeros e OperacOes; Tratamento da Informacdo; Espaco e Forma; e Grandezas e Medidas”
(PROFESSOR D). Analisando seu relato podemos perceber que ele apresenta, de uma forma
geral, em gquantos blocos séo divididos e quais sdo esses blocos.

O mesmo ainda expressa uma dificuldade que enfrenta e um avanco satisfatorio nos

livros didaticos na distribuicdo dos blocos de contetidos, vejamos:

[...] na medida do possivel, a gente procura explorar esses conteldos,
embora a gente encontre varias limitagdes na infraestrutura do ambiente
escolar. Os proprios livros didaticos que também representam grande parte
do Curriculo, eles ttm melhorado, em relacdo a isso, a gente ja vé uns livros
didaticos mais distribuidos dentro desses blocos e ja tem superado essas
limitages passadas, muitos NUmeros e Operagdes, pouca Geometria, pouco
Tratamento da Informagdo. (PROFESSOR D)

Diante do que foi exposto pelo professor fica evidente a dificuldade que ele encontra
em termos de infraestrutura escolar. Como também ele aponta que os livros didaticos atuais
vem melhorado, em termos de distribuicdo de contetidos baseados nos blocos que os PCN de

Matematica dividem.
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3.2.4 Andlise da Pergunta 04: A escola na qual trabalha tem proposta curricular
organizada? Se tem, o que prop0e para o trabalho com a Mateméatica?

A nossa quarta pergunta estd relacionada se as escolas a qual os professores
trabalham tinham proposta curricular organizada e o que elas propdem para o0 ensino da
Matematica. Vejamos a seguir as respostas dos professores:

O Professor A foi bem objetivo na sua resposta quando diz “N&o. A escola nao
propde essa organizagdo” (PROFESSOR A). Isso nos faz pensar que ainda existem escolas
que ndo mantém o hébito de estruturar um planejamento curricular nas disciplinas. Segundo
os PCN de Matematica (BRASIL, 1998, p.138) “é preciso estabelecer os objetivos que se
deseja alcancar, selecionar os contetidos a serem trabalhados, planejar as articulagcdes entre 0s
contetidos”. Com isso podemos perceber a importancia de se ter um planejamento curricular
na escola.

Os Professores B e D apresentaram respostam semelhantes, VVejamos abaixo:

Sim, é... propde uma linguagem gue estimule o aluno a pensar, a desenvolver
suas habilidades, que trabalhe com resolugdo de problemas, possibilitando
assim a autonomia do aluno e a criacdo de estratégias, além de propor
atividades que retratem significativamente a realidade onde nossa escola esta
inserida, né? E até mesmo de forma interdisciplinar. (PROFESSOR C)

Tem, a gente tem sim. A proposta é base nos PCN, nesses quatro blocos de
conteidos visando sempre a resolucdo de problemas, tarefas do dia a dia,
trabalho com projetos que a gente também faz, video aula, material concreto,
materiais manipulativos [...] (PROFESSOR D)

Observamos que eles dizem que na proposta curricular das escolas na qual cada
professor trabalha, a escola a visa a resolucdo de problemas, buscando estimular o aluno a
desenvolver suas habilidades, os aproximando do seu dia a dia com os conteddos
matematicos. E facil perceber que ha uma relacio entre a proposta curricular da escola com os
PCN de Matematica.

O Professor C inicia dizendo que chegou a escola recentemente e é que 0 primeiro
ano que leciona na instituicdo e que os professores receberam a seguinte informacdo da

coordenacdo da escola, Vejamos:

[...] o que a coordenacdo da escola repassou pra gente foi que trabalhasse o
Curriculo dentro do que o livro didatico propde, dentro de como ja foi dito,
sempre na necessidade, nas limitagdes da turma. (PROFESSOR C)
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Com base no que foi mencionado fazemos a relagdo com o que Sacristan (2000)
discute sobre o Curriculo Apresentado aos Professores, que podem ser por meio dos livros
didaticos e dos manuais dos professores, que por sua vez chega a escola de forma pronta.

Assim conclui-se que a escola propde ao professor que foque no livro didatico.

3.2.5 Andlise da Pergunta 05: VVocé gostaria de acrescentar mais algo sobre o que diz

respeito a Curriculo? E especificamente com o de Matematica?

Em nossa quinta pergunta para encerarmos a entrevista, foi questionado se oS
professores gostariam de acrescentar algo sobre Curriculo, em especifico com o Curriculo de
Matematica, vejamos o que os professores disseram:

O Professor A ndo acrescenta algo sobre o que Ihe foi perguntado, porém ele expressa
suas limitagdes sobre o tema abordado na pesquisa:

[...] eu acho que durante o roteiro da entrevista, durante a primeira até a
Gltima pergunta eu consegui dizendo o que eu entendo, como eu disse no
inicio da entrevista eu compreendo muito pouco, assim com essa clareza pra
dizer pra vocg, pra conseguir definir com exatiddo o que seria curriculo, ndo
foi algo que eu estudei na minha formac&o, nem inicial, nem continuada de
forma muito ampla, portanto eu ndo tenho o que acrescentar. (PROFESSOR
A)

Diante das palavras do professor analisamos que ele reconhece suas limitacdes
relatando que ndo foi algo que ele estudou na sua formacéo inicial quanto na formacéo
continuada, isso nos faz elencar alguns pontos a serem pensados para 0 avan¢o da nossa
educacdo.

O Professor B nessa pergunta diz que ndo tem o que acrescentar sobre Curriculo,
apenas faz elogio da entrevista, assim como espera ter contribuido para a nossa pesquisa, em

que diz:

No momento, ndo. Eu acho que vocé foi muito feliz em todas as questdes.
Essas questbes foram bem apropriadas pelo o que eu acho pra o seu
interesse, a gente conseguiu introduzir outras questdes. Eu espero ter sanado
um pouquinho as suas davidas e espero ter contribuido pra o seu projeto ai
de TCC, no momento, é isso. (PROFESSOR B)

O Professor C acrescenta seu pensamento sobre Curriculo, dizendo que: “Bom, 0 que
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gente acrescenta a respeito do Curriculo, assim, a gente ja trabalha com o Curriculo, como eu
disse anteriormente, n6s fazemos adaptagdes, nos fazemos mudangas de acordo com as
limitacBes da turma” (PROFESSOR C). Analisando a fala do professor quando ele diz que
trabalha com o Curriculo fazendo adaptacdes, com a pergunta anterior que foi abordado sobre
a escola ter proposta curricular organizada, € facil perceber que o Curriculo ao qual ele se
refere € o livro didatico, j& que a orientacdo que ele recebeu da coordenacdo foi que
trabalhasse o Curriculo com base no livro didatico. Isso nos faz refletir que a permanecia em
se deter no livro didatico ainda é frequente nas escolas.

O Professor D em sua fala expressa Curriculo em contraste com a formacao
profissional. VVejamos:

Eu queria s reforcar a questdo do Curriculo no contraste da formacédo
profissional, porque a cada dia tem havido essas inovagdes curriculares,
onde alguns professores ndo tém uma formagdo necessaria para aplicar em
sala de aula. Se da muita énfase ao Curriculo no sentido da perspectiva de
inovar e as vezes evolui tanto as coisas que até algumas inovagdes nem
sequer sdo aplicadas, porque ja chega uma nova e ai ndo deu tempo nem de
aplicar a que foi proposta. (PROFESSOR D)

Diante do exposto podemos observar que ele expressa a rapidez com que as inovagdes
curriculares vém avancando, que antes mesmo deles colocarem em pratica uma proposta
nova, ja chega outra proposta curricular. Ele ainda indaga que os professores atuantes ndo tem
a formacdo necessaria para aplicar essas propostas em sala de aula. Com base na fala do
professor fica evidente a realidade das escolas publicas.

3.3 ANALISE GERAL

Analisando as entrevistas num contexto geral, podemos ver respostas divergentes,
sejam elas contraditérias com o que de fato seja Curriculo de Matematica, sejam por serem
semelhantes, no sentindo da relacdo com as orientacfes propostas pelos PCN de Matematica
(1998) e das discussdes que Sacristan (2000) traz em seus textos.

Vale ressaltar a ligacdo que a Professor B faz dos blocos estabelecidos pelos PCN
com 0s conteidos programaticos. Fica evidente o conhecimento que o professor tem os PCN
de Matematica. Em contraposicdo vem o fato do Professor C apenas ouvir falar dos desse
documento, sendo assim € notorio que o professor ndo conhece e ndo tem sabe das

orientacOes curriculares descritas nos PCN. Um ponto importante que deve ser pensado é no
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porqué do professor apenas ouvir falar € que, no perfil escrito por ele, seu tempo de servi¢co na
docéncia é de 20 anos. Levando em consideracdo o tempo de servigo do professor como data
que os PCN de Matematica foi criado, eles ndo se batem, pois 0 mesmo tem 19 anos que foi
criado, entdo, subtende-se que o Professor C ndo estudou, ndo viu em sua formacdo este
documento.

Com base nas falas dos professores participantes da pesquisa ficou evidente as
dificuldades que eles enfrentam nas questdes de estrutura escolar e de recursos metodolédgicos
que as escolas ndo dispdem, sendo assim os levando a permanecer no ensino tradicional,
utilizando o quadro, giz ou pincel.

Um ponto relevante a ser pensado foi a falta de cobranca que o Professor A relata na
entrevista, em que os professores em geral ndo sdo cobrados pela direcdo da escola, deixando-
0s assim dispersos. Infelizmente essa € mais uma realidade que nossa educacdo vem
passando.

Assim, as entrevistas feitas com 0s quatros professores atuantes no Ensino
Fundamental Il foram de suma importancia para nossa pesquisa, pois tivemos em nossos
dados as concepcgdes desses professores sobre Curriculo em especifico Curriculo de
Matemética.

Diante das analises das respostas dos professores e da nossa problematica mencionada
no inicio da pesquisa: Qual a concepcdo que os professores tém de Curriculo,
especificamente em Matematica? Eles sabem o que se propde a ser ensinado nos blocos de
conteddos? Nas escolas em que estes profissionais trabalham apresentam uma proposta
curricular organizada? A respeito das concepcbes que os professores tém sobre Curriculo,
especificamente em Matematica, tivemos respostas satisfatérias, que por sua vez,
conseguimos compreender suas palavras e assim relacionar com as discussdes do nosso
referencial. Acerca do que propbe a ser ensinado nos blocos de conteldos, obtivemos
respostas que vai de encontro com os Parametros Curriculares de Matematica (BRASIL,
1998), exceto um professor que ndo tinha conhecimento deste documento, apenas ele ja tinha
ouvido falar da existéncia desses parametros, mas que ndo sabe o que de fato sdo propostos
neste documento. Em relagdo as propostas curriculares das escolas um professor diz que a
escola “ndo” tem proposta curricular, dois professores dizem que “sim” ¢ que essa proposta
visa a resolucdo de problemas que se norteia nos PCN de Matematica (1998), e um diz que a
devido ser o primeiro ano que leciona na escola, a informacao que recebeu da coordenacdo foi
que trabalhasse o Curriculo dentro do que propde o livro didatico.

Assim, analisando num contexto geral da nossa problematica conseguimos atingir o
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que foi pensado. Sabemos que, algumas respostas nos levam a refletir sobre as praticas
realizadas nas escolas. De um modo geral, compreendemos que €é preciso um planejamento
prévio para se obter um ensino adequado, que por sua vez, esse ensino esteja voltado para a
melhoria da nossa educacéo.

Retomando nosso objetivo geral: Investigar as concepgdes de professores que ensinam
Matemética nos anos finais do Ensino Fundamental, sobre o que seja Curriculo de
Matematica. Observamos pelas falas dos professores que é necessario uma formacdo voltada
para o estudo do Curriculo de Matematica, uma preparacdo de como os professores podem
colocar em praticas as novas propostas que surgem no decorrer do avanco educacional.

Os objetivos especificos tragados em nossa pesquisa que foram: Identificar o perfil dos
professores sujeitos da pesquisa; Averiguar o entendimento dos professores com relagdo aos
blocos de conteudos dos Parametros Curriculares Nacionais; Verificar, junto aos
professores, se as escolas em que os mesmos trabalham, possuem uma proposta curricular
organizada. Sobre o perfil dos professores, com base nos dados fornecidos pelos mesmos,
conseguimos fazer o perfil de cada professor, nos levando assim atingir nosso primeiro
objetivo especifico. A respeito do entendimento dos professores sobre o0s blocos de conteddos
dos Pardmetros Curriculares Nacionais também conseguimos alcangar nosso segundo objetivo
especifico, conforme fizemos nas anélises individuais de cada professor.

E no nosso terceiro objetivo especifico que era saber junto com os professores se nas
escolas que os mesmos trabalham tinham uma proposta curricular organizada, também
conseguimos alcancar essas informacdes, e dessa forma fizemos as nossas analises. Sabemos
gue no nosso terceiro objetivo com base nas respostas dos professores, tivemos respostas que
nos leva a nos questionarmos do comprometimento das escolas com os alunos, ja que um
professor citou que a escola ndo tem uma proposta curricular e outro professor ter citado que

segue apenas o livro didatico.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa nos mostra a importancia da utilizagdo do Curriculo de
Matematica nas escolas, principalmente para o professor, ja que 0 mesmo €é o agente mediador
do ensino. E com base no Curriculo que os professores formam o conhecimento matematico e
preparam os alunos para a cidadania. Assim, concluimos que o Curriculo é um elemento
indispensavel para professor.

Com intuito de entender essa questdo, buscamos investigar as concepcdes de
professores que ensinam Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental, sobre o que seja
Curriculo de Matematica, que a partir da nossa problematica e de nossos objetivos,
conseguimos alcancar nossa proposta pensada.

Quanto a andlise dos dados descritos na pesquisa, percebo que alguns professores
apresentam uma familiaridade com os documentos oficiais, j& outros ndo tém conhecimento.
Com isso, tomando como base nossa pesquisa, € notavel que precisamos mudar algumas
realidades que enfrentaremos nas escolas, seja ela na questdo estrutural ou até mesmo entre o
corpo docente. No6s como futuros professores, fomos preparados para fazer a mudanca que o
ensino de Matematica necessita.

E necessario que saibamos construir nosso Curriculo de Matematica, visando a
construcdo desde os conteldos programaticos de ensino dentro do cotidiano dos alunos. Que
possamos fazer a diferenca nos nossos planejamentos curriculares. Que sejamos professores
comprometidos para o0 avanco da educacdo da nossa regido.

Vale ressaltar que, temos a plena consciéncia da limitacdo do nosso trabalho no
sentido que tudo aquilo que discutimos e analisamos foi com base nas entrevistas dos
professores. Nao fizemos um acompanhamento para supervisionar suas praticas no que diz
respeito ao Curriculo de Matematica destes professores, porém ressaltamos que mesmo assim
temos um quadro da entrevista do que eles entendem sobre Curriculo de Matematica.

Entdo o professor para alcancar um bom desempenho no ensino aprendizagem da
matematica dos alunos, é necessario que o mesmo deve-se pensar nas suas praticas, e nas
orientagdes que os documentos oficias propde para a educagdo. Seguindo esses passos O
professor provavelmente alcancard os objetivos tracados no seu planejamento.

Que nossa pesquisa sirva para a nossa formacdo como futuro educador, assim como
sirva para os professores participantes da pesquisa e 0s ndo participantes a buscarem mais
definicBes sobre o tema da pesquisa e reavaliarem suas préaticas educativas.

Que nosso estudo sirva de reflexdo para os professores entrevistados, que eles possam
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buscar um melhor entendimento sobre Curriculo e que eles fagam uma auto avaliacdo e
revejam o que tem planejado para o Curriculo de Matematica.

Uma sugestao para uma nova investigacao seria aprofundar a pesquisa com 0s mesmos
professores a fim de verificar suas praticas com relagdo aos Curriculos Moldado pelos

Professores, em Acdo, Realizado e Avaliado.
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APENDICE A — Termo de Consentimento do Professor

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA- UFPB

CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO
CAMPUS IV — LITORAL NORTE — RIO TINTO

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS
LICENCIATURA EM MATEMATICA

Aluno: Diego Sanches Freire Batista
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor (a)

Esta pesquisa € sobre as concepcdes dos professores do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano
sobre o que seja Curriculo. Estad sendo desenvolvida pelo pesquisador Diego Sanches Freire
Batista, aluno do Curso de Graduacdo em Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Professora Dr?. Francisca Terezinha Oliveira Alves.

A pesquisa tem como objetivo geral investigar as principais concepg¢des dos
professores do municipio de Mamanguape sobre o que seja curriculo, especificamente
curriculo de Matemaética dos anos finais do Ensino Fundamental nas principais escolas
publicas de Mamanguape. A partir da presente pesquisa, pretendemos identificar as
concepgdes que os educadores da rede publica do municipio de Mamanguape possuem.

Esclarecemos que sua participacao no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) professor(a)
ndo sera obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas
pelo Pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modifica¢do na assisténcia que vem
recebendo na Instituicdo (se for o caso).

O pesquisador estara a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagéo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma cdpia desse documento.

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacgdes sobre o presente estudo, favor ligar para o
pesquisador Diego Sanches Freire Batista. Endereco: Rua Octavio Monteiro, n® 57, no Bairro
Centro, Mamanguape — PB. Telefone: (83) 99322-1833 / (83)98848-9295.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisado Participante
Professor Regente da Turma
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APENDICE B — Questionario Perfil do Professor

Universidade Fedelda Paraiba - UFPB

Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacéo - CCAE
Departamento de Ciéncias Exatas - DCE
Colegiado de Matematica

Prezado (a) Professor (a),

Estamos realizando uma pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso sobre qual a
concepcao dos professores acerca do que seja curriculo em Matematica. Deste modo,
requeremos a sua cooperagdo fornecendo as informacgdes neste questionario. Temos como
propdsito compreender as concepgdes de curriculo em Matematica que os professores da rede
pablica do municipio de Mamanguape possuem.

Tenha a certeza que serd mantido o sigilo das informacdes prestadas neste questionario.
Agradecemos, antecipadamente, a sua colaboragéo.

QUESTIONARIO (Perfil)

Nome (opcional):

Naturalidade: Nacionalidade:

Género: () Masculino () Feminino
Idade: ( ) Até20anos ( )2la30anos ( )3lad0anos ( ) Maisde4l

Tempo de servico na docéncia:

Forma de ingresso no magisteério:
() concurso publico () contrato () outro:

Série que atua:

Qual é a sua formacé&o profissional:

() magistério

() graduacao

() p6s Graduacéo (lato sensu)
() mestrado

() outro:




APENDICE C —

Quadro de Respostas da Entrevista

Perguntas da
Entrevista

1 O que vocé entende por Curriculo?

Resposta do
Professor A

Bem... assim... eu ndo me considero uma pessoa que saiba muito
definir Curriculo, por ser um termo tdo complexo... mas 0 meu
entendimento bem pessoal primeiro que mexe com as questdes de
poder né? Porque, Curriculo pra mim é desde a eleicdo dos contetidos
de uma disciplina até como isso é organizado nos documentos oficiais
e as escolhas que a prépria instituicdo faz pra determinar o que a
gente teria de Curriculo pra ser ministrado. O que a minha clareza
quando eu conheci Curriculo é que ela ndo € s6 o conteudo em si, mas
0 que esta em volta disso, as questdes de metodologia de ensino né?
Como é que esse professor que tenha essa relacdo de poder pra
escolher ou pra conduzir o Curriculo possa tomar suas decisfes tanto
metodoldgicas né, e mesmo no sentido de dar vida ao que ele pensa
que passa por essa identidade docente dele, certo? Entéo, assim, essa
é a compreensdo que eu tenho. Eu tenho consciéncia que ela nao é
uma concepcao clara do Curriculo, mas é o que eu penso sobre ela.

Resposta do
Professor B

Bom, Diego... Por Curriculo eu entendo que € um conjunto de
informacdes de um determinado tema ou abordagem, ou seja, € um
tipo de organizacdo que auxilia em algumas atividades especificas.

Resposta do

Professor C

Bom, entendo por Curriculo a organizacdo dos contetdos que devem
ser ministrados aos alunos em uma série especifica, através desse
Curriculo que o professor vai nortear o seu trabalho dentro das
caracteristicas e necessidades da turma. Isso nédo significa dizer que o
Curriculo que € pedido pra ser dado naquela turma especifica devera
ser dado durante todo o ano sem faltar nada, claro que cada turma tem
suas necessidades, suas particularidades e a gente vai adaptar o
Curriculo a necessidade daquela turma. Eu entendo dessa forma.

Resposta do

Professor D

Bom, basicamente o Curriculo é o guia de ensino. Numa perspectiva
ligada mais ao contetdo, ele é o guia do ensino, € o conjunto de todo
0 programa do conteudo escolar que a gente trabalha no a@mbito da
sala de aula. No sentido mais amplo, envolve ndo sé os conteldos,
mas todos 0s conjuntos de experiéncias pedagogicas, sociais,
culturais, que acontecem no ambiente de sala de aula e fora dele, as
previstas e as ndo previstas, que ai entra a no¢do do Curriculo oculto,
naquilo que a gente ndo consegue prever ou ndo tem controle sobre e
ai durante o momento das aulas, da pratica em si, varias coisas que
ndo estavam postas ali no programa vém a tona. Entdo, basicamente é
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2 E sobre Curriculo em Matematica?

Resposta do
Professor A

Pronto, de acordo com o que eu falei anteriormente, a matematica
vem historicamente sendo uma ciéncia que foi escolarizada e se
mantém, diante das concepcles que a gente vé& nacionais de discussao,
com a mesma relacdo de poder, por exemplo o0 que a gente percebe
nas escolas e que existe quando se fala em contetido propriamente um
uso exacerbado do ensino de algebra em detrimento do ensino de
geometria... talvez essas questdes sejam curriculares né? Hoje em dia,
pela prépria organizacdo dos paramentos curriculares ou de outros
documentos que reforcam & relacdo, a importancia da geometria
presente no Curriculo de matematica... as coisas vém mudando. E
quando eu falo pra vocé essas questdes metodoldgicas de escolhas é
porque muitas vezes o professor pelo que eu vejo na escola que eu
trabalho diante dos meus colegas é que existe um segmento apenas do
livro didatico, ndo se para pra discutir Curriculo em nenhum
momento, muito menos eleicdes de contetdos e coisas do tipo né?
Entdo, assim... o Curriculo de matematica pra mim passa por essas
questdes metodologicas que comigo eu tento prezar por uma
distribuicdo dos conteudos de diversas areas da matematica pra poder
dar pro meu aluno uma forma democratica de ver todas as areas né?
Por mais que seja muito dificil, porque nés temos um curto tempo de
trabalho, a escola hoje em dia se preocupa com muitos e muitos
outros afazeres que vao além da ministracdo das aulas e preocupacao
com o ensino aprendizagem, certo? Entdo, eu vejo que o Curriculo de
matematica hoje € carregado ainda por essa relacdo de poder, né?
Com muito contetdo que ndo é pensado para a situacdo ou para a
realidade da escola que estd sendo inserido como se a escola ndo
pudesse interferir nessa sequéncia de conteddos que estar
estabelecida, ai vocé me pergunta, onde estd estabelecida? Se eu
perguntar aos meus colegas, por exemplo, que conteddo a gente
poderia eleger, com que metodologia de ensino na perspectiva de que
a gente iria ensinar, ninguém saberia responder na minha escola
porgue se tem uma ideia que a gente precisa apenas seguir o livro, né?
E se eu ndo seqguir o livro, isso vai atrapalhar o trabalho do outro,
porque ano que vem n&do vai conseguir saber o que eu dei, acho que
isso € uma desculpa bem rasteira, porque existem documentos pra
isso, existe o diario que esta 0 registro e eu posso muito bem
controlar. Entdo, assim, em resumo eu acho que o Curriculo em
matematica passa por essas questdes também de metodologia, de
escolhas de conteudos, de concepcdo de ensino, de concepcdo de
docéncia, identidade docente do professor certo, todas essas
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configuragdes vao permear ou materializar o que a gente entende por
Curriculo.

Resposta do

Professor B

Em relacdo a Curriculo em matematica, é... percebe-se que 0 ensino
dessa disciplina ainda passa por alteracbes de um ensino mais
mecanizado e repetitivo para uma forma inovadora de aprender, entéo
0 Curriculo em matemaética ainda vem passando por alteracdes de
modo que provo que, no aluno, uma maneira mais de exercitar suas
competéncias e também raciocinio logico.

Resposta do

Professor C

Bom, sobre o Curriculo em matematica, é... fazendo uma analogia
com o Curriculo geral os contetdos de matematica que a gente deve,
que o professor deve ministrar aos seus alunos em uma turma num
determinado ano especifico. Entdo o conteddo do 6° ano, o contetdo
do 7° ano e ali esta o Curriculo que o professor vai abordar, também
colocando para o Curriculo de mateméatica como para qualquer
disciplina a necessidade e as limitagdes da turma, vocé vai ministrar
aquilo que a turma tem mais necessidade e até por vezes parar 0 que
vocé tem naquele Curriculo pra dar para ao aluno, pra voltar a
assuntos que estavam em Curriculos de anos anteriores, para que vocé
possa fazer um trabalho dentro do seu Curriculo, do Curriculo que
vocé esta ministrando para aquela turma. Vamos dar um exemplo,
vocé comeca um determinado contetdo e pra dar aquele determinado
contetido o aluno precisa ter visto outro conteddo de um Curriculo
anterior, de um ano anterior, de anos anteriores. Entdo o professor
dentro dessa limitacdo e isso acontece bastante, vai parar, vai ver esse
assunto que estava faltando que os alunos tém essa deficiéncia, essa
dificuldade, vai dar uma geral e ai assim que terminar volta para o
Curriculo daquele ano especifico. Pelo menos ja aconteceu comigo
varias e Varias vezes.

Resposta do
Professor D

Bom, o Curriculo em Matematica visa o trabalho. Principalmente, nos
anos iniciais da educacdo béasica, um trabalho contextualizado, um
trabalho na interdisciplinaridade, trabalhar uma Matematica que esteja
relacionada a vida dos alunos. O problema é que a escola, a estrutura
ndo da essas condicdes pra gente aplicar aquilo que estd sendo
proposto ou 0 que NGs MesMOs pPropomos para nossos alunos. Fazer
atividades diferenciadas... a gente é limitado, as vezes em impressoes,
em xerox, materiais de multimidias, acesso a internet, entdo
basicamente o que sobra pra n6s € o quadro, o pincel e o livro
didatico. Entdo, fica as vezes complicado a gente colocar em prética o
que a gente propde para o ensino de Matematica, um Curriculo que
esteja baseado no ensino contextualizado, na interdisciplinaridade
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visando a resolucdo de problemas, investigacOes de situacdes do dia a
dia. Com excecdo das novas tecnologias que tém ganhado espaco
também no Curriculo de Matematica e tem vérias propostas
relacionadas a isso. E ai sdo esses desafios que a gente procura
superar a cada dia.

3° Com relagdo aos Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica, vocé sabe o que propGe ser ensinado nos blocos de

conteudo?

Resposta do
Professor A

Tenho clareza que os blocos, né? A gente passa por numeros e
operacdes, tratamento da informacdo, né? Geometria, algebra e
aritmética, certo? Como a gente trabalha do 6° ao 9° ano, as
indicacOes que no 6° ano a gente foque mais em nimeros e operacdes
e comece um pouco de algebra. No 7° ano algebra j& se materializa,
né? Com forte em geometria. Tratamento da informacédo a gente tenta
ver desde 0 6° ano até 0 9°, mas, mais intensificado no 9° ano, né?
Entdo, assim... eu compreendo que 0s parametros que inclusive ja
foram escritos hd muitos anos e ainda é pouco conhecido por nés,
porgue vemos 0s parametros na nossa formacdo, né? e pelo menos o
trabalho em sala de aula ele nunca mais vai aparecer porque ndo ha
quem cobre, ndo h& quem discuta, certo? Entdo, a gente tem
consciéncia do que deve ser trabalhado, porém ainda se atende muito
pouco com relagdo aos parametros, sendo assim a gente ndo consegue
atingir todas as orientacBes que estdo |4 nos parametros curriculares
certo.

Resposta do
Professor B

Sim, pelo menos é o0 que eu penso, ta? Entdo, no ensino da
matematica no nivel fundamental eu creio que deve ser abordado o
que, o0 estudo dos nimeros e das operagdes, né? Que fazem parte da
area da aritmética e da algebra, também o estudo do espaco e das
formas que fazem parte da area da geometria e o estudo das grandezas
e das medidas, né? Que vai possibilitar uma conexdo entre as areas da
aritmética, da algebra e da geometria, além de outras areas do campo
de conhecimento.

Resposta do
Professor C

Com relagéo a esses parametros curriculares eu confesso dizer a vocé,
ouco muito falar desses parametros, mas ainda ndo tive como
verificar minuciosamente esses paramentos, portanto essa pergunta
que vocé me fez eu ndo tenho nesse momento Ilhe dizer
especificamente vai ser dado de acordo com a pergunta estd sendo
feita. O que Propbe ser ensinado nos blocos de conteddos
minuciosamente, isso eu ndo lhe informar.
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Resposta do
Professor D

Sim. Os pardmetros dividem os contelldos mateméticos em quatro
blocos principais que s8o Numeros e Operacgdes; Tratamento da
Informacgéo; Espago e Forma; e Grandezas e Medidas. Entdo, a
perspectiva... 0 eixo norteador desses blocos sdo as resolucdes de
problemas trazendo a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e ai, na
medida do possivel, a gente procura explorar esses contetidos, embora
a gente encontre varias limitacbes na infraestrutura do ambiente
escolar. Os proprios livros didaticos que também representam grande
parte do Curriculo, eles tém melhorado, em relacéo a isso, a gente ja
Ve uns livros didaticos mais distribuidos dentro desses blocos e j& tem
superado essas limitacGes passadas, muitos Numeros e Operacdes,
pouca Geometria, pouco Tratamento da Informacéo. Entdo, o livro ja
tem melhorado bastante em relacdo a isso, o problema é que enquanto
ha esses avangos no Curriculo, nas inovac@es curriculares, as vezes a
formacdo profissional, ela ndo caminha nessa mesma razéo e ai fica
esse contraste, as inovacdes curriculares, propostas inovadoras, novas
ideias para o ensino da Matematica em particular. E a formacéo
profissional as vezes fica estacionada ou andando a passos curtos e ai
tem esse contraste que também é um blogueio pra aplicar esse
Curriculo de Matematica na sala de aula proposto nos PCN.

4° A escola na qual trabalha tem proposta curricular organizada?

Se tem, 0 que propde para o trabalho com a Matematica?

Resposta do

Professor A

Ndo. A escola ndo propde essa organizacdo, €, uma Vez no
planejamento de 2015, é, os professores de mateméatica como
aumentou a carga horéria de cinco pra seis aulas, nds discutimos e
chegamos ao consenso que em cinco aulas nés trabalhariamos o0s
conteudos de cada ano e essa aula que foi aumentada nos iamos
trabalhar de forma a discutir questdes em que eles tinham bastante
dificuldade, que eram as operagdes, as quatro operacOes
fundamentais, adicdo, subtragdo, multiplicacdo e Divisdo. Isso de
forma interdisciplinar ou, alids, interdisciplinar e, né, acrescentada de
resolugéo de problemas de forma geral. No entanto isso foi discutido,
foi acordado, fizemos nosso planejamento nesse sentido, mas nunca
foi seguido, né, porque a nossa ideia e eu fui um dos que encabecei a
ideia era que a gente fizesse e fosse fazendo avaliages focadas nessa,
nesse trabalho dessa aula, né, sobre resolucao de problemas com foco
nas operaces pra ver se n0s conseguiamos mensurando o quanto
esses alunos estariam avancando ou nédo, né, porque isso? Porque,
assim... muitas vezes vocé precisa cumprir 0 que VOcé imaginou que
daria tempo dar naquele ano. Mas é preciso revisar muitos contetdos,
é preciso voltar muito, né? Como que eu ensino por exemplo todo o
estudo dos radicais a um aluno do 9° ano se ele ndo sabe o que é um
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multiplo de um ndmero, né? como é que ele vai dividir, como é que
ele vai fatorar, como ele vai fazer vérias outras coisas se ele ndo
consegue dominar uma operacdo basica. Entdo essa era nossa
preocupacdo, porém ela ndo foi a frente, né, e ai esse ano 2017, ndo
houve planejamento porque outras questdes, né, sobressairam no dia
que seria pra planejar que era a questdo de horario e tudo mais. Entdo
nos estamos muito carentes desse apoio, inclusive apoio pedagdgico,
de acompanhamento dos professores, do trabalho, de chegar alguém e
dizer assim Professor, €, como € que estd seu planejamento? Vocé
cumpriu todo o contetido do bimestre? Por que ndo cumpriu? De ter
também todo esse bimestre integralizado, € muito frustrante vocé ir
pra uma escola e so ter aula até as 09:00 da manha. Vocé fazer um
plano, chegar la e ndo ter aula por ene motivos, né? Entdo, € meio que
0 planejamento numa escola como essa € mesmo que Vocé nadar,
nadar e morrer na praia, né? Planejar pra destruir todas as vidas,
porque, eu até entendo que o planejamento em que a proposta
curricular deve existir pra que a gente tenha um norte dela, possa
seguir. Mas se ela ndo consegue ser atingida nem em 20% eu acho
que é esse sentimento que todos tém, pra que fazer. Entdo,
infelizmente, na escola que eu trabalho ndo ha, é essa proposta
curricular organizada, né? As vezes o que acontece é que a secretaria
escreve alguns documentos, €, norteando, mas eles muitas vezes ndo
sdo nem discutidos pela propria gestdo e coordenacao pedagdgica da
escola.

Resposta do

Professor B

Sim, é... propde uma linguagem que estimule o aluno a pensar, a
desenvolver suas habilidades, que trabalne com resolucdo de
problemas, possibilitando assim a autonomia do aluno e a criacdo de
estratégias, além de propor atividades que retratem significativamente
a realidade onde nossa escola esta inserida, né? E até mesmo de forma
interdisciplinar.

Resposta do
Professor C

Bem, esse ano eu mudei de escola, eu estou aqui na escola Umbelina
Garcez, e 0 que a direcdo, o que a coordenacao da escola repassou pra
gente foi que trabalhasse o Curriculo dentro do que o livro didatico
propde, dentro de como ja foi dito, sempre na necessidade, nas
limitacbes da turma. Mas que o Curriculo, a parte basica dentro
daquela série que esta sendo trabalhada. Trabalhando para que
aqueles contetidos basicos sejam dados. A gente trabalha nesse
sentido, dar o méaximo de conteddo, mas claro, esse maximo de
conteudo ndo significa dizer que é pra jogar o conteddo e ficar por
iISSO mesmo, a gente vai trabalhar esse maximo de conteudo dentro
das limitacGes, dentro do que a turma pode render e pode dar pra
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gente. A escola nos orienta dessa forma, o Curriculo de acordo com o
livro didético.

Resposta do

Professor D

Tem, a gente tem sim. A proposta é base nos PCN, nesses quatro
blocos de conteudos visando sempre a resolucdo de problemas, tarefas
do dia a dia, trabalho com projetos que a gente também faz, video
aula, material concreto, materiais manipulativos. O problema é que a
escola na qual a gente trabalha, hoje ela t& ainda passando por um
processo de melhoramento e ai a gente as vezes fica limitado a aplicar
essa proposta que a gente mesmo organiza, mas por néo ter posse dos
materiais necessarios a gente acaba fazendo em parte do que a gente
propde. Com isso, enfrentamos essas limitacdes.

5° vocé gostaria de acrescentar mais algo sobre o que diz respeito
a Curriculo? E especificamente com o de Matematica?

Resposta do
Professor A

Né&o, eu acho que durante o roteiro da entrevista, durante a primeira
até a Gltima pergunta eu consegui dizendo o que eu entendo, como eu
disse no inicio da entrevista eu compreendo muito pouco, assim com
essa clareza pra dizer pra vocé, pra conseguir definir com exatiddo o
que seria curriculo, ndo foi algo que eu estudei na minha formacao,
nem inicial, nem continuada de forma muito ampla, portanto eu nao
tenho o que acrescentar.

Resposta do

Professor B

No momento, ndo. Eu acho que vocé foi muito feliz em todas as
questdes. Essas questdes foram bem apropriadas pelo o que eu acho
pra 0 seu interesse, a gente conseguiu introduzir outras questdes. Eu
espero ter sanado um pouqguinho as suas ddvidas e espero ter
contribuido pra o seu projeto ai de TCC, no momento, é isso.

Resposta do
Professor C

Bom, o0 que gente acrescenta a respeito do Curriculo, assim, a gente ja
trabalha com o Curriculo, como eu disse anteriormente, nds fazemos
adaptacOes, n6s fazemos mudancas de acordo com as limitaces da
turma. Haverd um curriculo obrigatério nacional, né? Pela nova
proposta havera um Curriculo que todas as escolas deverdo dar.
Acredito eu que se a gente for investigar em todas as escolas essa
parte basica, muitas escolas ja devem estar fazendo, porque como
disse é uma questdo de adaptagdo, tem coisas que ndo devem deixar
de ser dadas em todas as séries do fundamental 1l. Mas tem coisas que
podem ser passadas a frente, que ndo vao prejudicar de uma forma
muito significativa o aprendizado dos alunos, no entanto, como ja foi
dito, a parte principal, a parte que deve ser dado, acredito eu que na
maioria das escolas os professores devem trabalhar sim, dando essa
parte, ndo deixar de dar, porque a gente pode mudar o Curriculo, pode
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adaptar o Curriculo, mas tem parte nos contetdos, nos conteidos que
sdo propostos que ndao podem deixar de ser dadas, é a sustentacao,
isso ai eu acho que os professores ja devem estar fazendo.

Resposta do
Professor D

Eu queria sé reforcar a questdo do Curriculo no contraste da formacéo
profissional, porque a cada dia tem havido essas inovacoes
curriculares, onde alguns professores ndo tém uma formacdo
necessaria para aplicar em sala de aula. Se da muita énfase ao
Curriculo no sentido da perspectiva de inovar e as vezes evolui tanto
as coisas que até algumas inovacBes nem sequer sao aplicadas, porque
ja chega uma nova e ai ndo deu tempo nem de aplicar a que foi
proposta. Entdo, algumas vezes o professor fica meio desnorteado,
sem saber pra onde vai por falta de formacao especifica para o que se
¢ proposto. Em meio a tudo isso, a tendéncia do professor é
permanecer onde ele esta, no centro de comodismo. O maior desafio
ndo € nem as questbes das inovagdes curriculares, é torna-las
acessiveis ao professor, formando-o, capacitando-o, levando-o a ter
conhecimento e também levando-o a acompanhar esse processo de
aplicacdo. conhecimento e também levando-o a acompanhar esse
processo de aplicacéo.
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