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Universidade Federal da Paraiba
Centro de Ciéncias Humanas Letras e Artes
T e Programa de Pos-Graduacao em Psicologia Social

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Aos dezoito dias do més de dezembro de dois mil e vinte e quatro, de modo hibrida (sala 01 do PPGPS,
via google Meet), reuniram-se em solenidade piiblica os membros da comissdo designada pelo
Colegiado do Programa de Poés-graduacdo em Psicologia Social (CCHLA/UFPB), para a defesa de
Disserta¢io do aluno GLAYDSON ELDER FREITAS SANTANA DA SILVA-— mat. 20231010430
(orientando(a), UFPB, CPF: 132.087.494-06). Foram componentes da banca examinadora: Prof ®
Dr.» FABIOLA DE SOUSA BRAZ AQUINO (UFPB, Orientador, CPF: 759.428.444-53), Prof.®
Dr.® MARIA DE FATIMA PEREIRA ALBERTO (UFPB, Membro Interno ao Programa, CPF:
325.180.214-34), Prof. Dr. GUILHERME SIQUEIRA ARINELILI

(PUC, Membro Externo 4 Instituigio, CPF: 400.302.768-02) e Prof® Dr.® SORAYA SOUSA
GOMES TELES DA SILVA (FAC, Membro Externo & Instituigio, CPF: 055.877.857-77)Na
ceriménia compareceram, além do(a) examinado(a), alunos de pés-graduagdo, representantes dos
corpos docente e discente da Universidade Federal da Paraiba e interessados em geral. Dando inicio
aos trabalhos, o(a) presidente da banca, Prof.®) Dr.® FABIOLA DE SOUSA BRAZ AQUINO, ap6s
declarar o objetivo da reunidio, apresentou o(a) examinado(a) GLAYDSON ELDER FREITAS
SANTANA DA SILVA e, em seguida, concedeu-lhe a palavra para que discorresse sobre seu trabalho,
intitulado: “PSICOLOGIA ESCOLAR E PROTAGONISMO ESTUDANTIL: UM ESTUDO COM
ESTUDANTES E PROFISSIONAIS DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAQO”.

Passando entdo ao aludido tema, o aluno foi, em seguida, arguido pelos examinadores na forma
regimental. Ato continuo, passou a comissdo, em secreto, a proceder a avaliacdo e julgamento do
trabalho, concluindo por aftribuir-lhe o conceito de “APROVADO”, o qual foi proclamado pelo(a)
presidente da banca, logo que retornou ao recinto da solenidade piiblica. Nada mais havendo a trafar,
eu, Julio Rique Neto, Coordenador do Programa de Pos-Graduag¢do em Psicologia Social da UFPB,
lavrei a presente ata, que depois de lida e aprovada por todos assino juntamente com os membros da
banca. Jodo Pessoa, 18 de dezembro de 2024.
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RESUMO

O protagonismo estudantil ¢ discutido em produgdes contemporaneas enquanto estratégia ou
metodologia educacional que visa criar condi¢cdes facilitadoras para o desenvolvimento de
estudantes. As agdes de promog¢do ao protagonismo estudantil sdo dispostas em documentos
que regem a educagdo a nivel federal, estadual e municipal, e dentre estas estratégias
possiveis menciona-se a eleicdo de lideres e vice-lideres de turma, a realizagdo de Conselhos
Escolares e a formag¢do do Grémio Estudantil. O campo da Psicologia Escolar e Educacional,
atualmente defendido enquanto um fazer pautado no olhar sobre as relagdes institucionais e
sobre os processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano, dispde da atuacao
com grupos de estudantes enquanto possibilidade de pratica nos contextos educacionais, a
qual ¢ referendada pelo documento Referéncias Técnicas para atuagdo de Psicologas(os) na
Educacgdo Basica, do Conselho Federal de Psicologia (CFP). Nesse sentido, o presente estudo
teve o objetivo principal de analisar as concepgdes de estudantes e psicologas(os) escolares
acerca do protagonismo estudantil nos espagos escolares. O estudo contou com a participagdo
de 22 estudantes lideres de turma e 20 psicologas escolares de instituigdes da Rede Municipal
de Educagdo de Jodo Pessoa-PB. A participacdo foi efetivada mediante preenchimento de
questionarios online via Google Forms para estudantes e psicologas(os) escolares, e da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com as(os) referidas(os) profissionais. As
informacodes levantadas apontaram que a principal atividade de protagonismo estudantil se
refere a elei¢do de lideres de turma e que majoritariamente estas(es) estudantes atuam em seus
contextos escolares com agdes de ajuda aos profissionais da institui¢do, em especial aos
professores. Quanto as psicologas escolares, levantou-se a indicacdo de que as agdes de
protagonismo estudantil contribuem para o desenvolvimento critico e cidaddo das(os)
estudantes, e possibilitam o fomento de vivéncias que irdo transpor o periodo escolar,
configurando-se enquanto algo que os estudantes levardo para a futura vida pessoal e
profissional. Assim sendo, foi possivel levantar as percep¢des de lideres de turma sobre o
exercicio de fungdes de protagonismo estudantil na escola, bem como, o acesso as
possibilidades de contribui¢do de profissionais em Psicologia Escolar nas referidas praticas.

Palavras-chave: Psicologia Escolar. Protagonismo Estudantil. Escola. Ensino Fundamental.
Atuagao Profissional.



RESUMEN

El protagonismo estudiantil es discutido en las producciones contemporaneas como una
estrategia o metodologia educativa que apunta a crear condiciones facilitadoras para el
desarrollo de los estudiantes. Las acciones para promover el protagonismo estudiantil estan
plasmadas en documentos que rigen la educacion a nivel federal, estatal y municipal, y entre
estas posibles estrategias estan la eleccion de lideres y vicedirectores de clase, la celebracion
de Consejos Escolares y la conformaciéon de la Union de Estudiantes. El campo de la
Psicologia Escolar y de la Educacion, actualmente defendido como una practica basada en la
mirada a las relaciones institucionales y a los procesos de ensefanza, aprendizaje y desarrollo
humano, ofrece el trabajo con grupos de estudiantes como una posibilidad de practica en
contextos educativos, lo cual estd avalado por la documento Referéncias Técnicas para
atuagdo de Psicologas(os) na Educagdo Basica, del Conselho Federal de Psicologia (CFP).
En este sentido, el presente estudio tuvo como objetivo principal analizar las concepciones de
estudiantes y psicologos escolares sobre el protagonismo estudiantil en los espacios escolares.
El estudio contd con la participacion de 22 estudiantes lideres de clase y 20 psicologos
escolares de instituciones de la Red Municipal de Educaciéon de Jodo Pessoa-PB. La
participacion se llevo a cabo mediante la cumplimentacion de cuestionarios online a través de
Google Forms para estudiantes y psicologos escolares, y mediante la realizacion de
entrevistas semiestructuradas a los profesionales antes mencionados. La informacion
recolectada mostrd que la principal actividad del liderazgo estudiantil se refiere a la eleccion
de lideres de clase y que la mayoria de estos estudiantes trabajan en sus contextos escolares
con acciones de ayuda a los profesionales de la institucion, especialmente a los docentes. En
cuanto a los psicologos escolares, se planted la indicacion de que las acciones de liderazgo
estudiantil contribuyen al desarrollo critico y civico de los estudiantes, y posibilitan la
promocion de experiencias que se extenderdn mas alla del periodo escolar, configurdndose
como algo que los estudiantes llevaran en su futuro personal. y vida profesional. De esta
manera, fue posible plantear las percepciones de los lideres de clase respecto del ejercicio de
roles de liderazgo estudiantil en la escuela, asi como el acceso a las posibilidades de aportes
de los profesionales de la Psicologia Escolar en las practicas mencionadas.

Palabras clave: Psicologia Escolar. Protagonismo estudiantil. Escuela. Educacion elemental.
Desempefio Profesional.



ABSTRACT

Student protagonism is discussed in contemporary productions as an educational strategy or
methodology that aims to create facilitating conditions for the development of students.
Actions to promote student protagonism are set out in documents that govern education at
federal, state and municipal levels, and among these possible strategies are the election of
class leaders and vice-leaders, the holding of School Councils and the formation of the
Student Union. The field of School and Educational Psychology, currently defended as a
practice based on looking at institutional relationships and the processes of teaching, learning
and human development, offers work with groups of students as a possibility of practice in
educational contexts, which is endorsed by the document Referéncias Técnicas para atua¢do
de Psicologas(os) na Educa¢do Basica, form Conselho Federal de Psicologia (CFP). In this
sense, the present study had the main objective of analyzing the conceptions of students and
school psychologists to the student protagonism in school spaces. The study included the
participation of 22 student class leaders and 20 school psychologists from institutions in the
Municipal Education Network of Jodo Pessoa-PB. Participation was carried out by
completing online questionnaires via Google Forms for students and school psychologists,
and by carrying out semi-structured interviews with the aforementioned professionals. The
information collected showed that the main activity of student leadership refers to the election
of class leaders and that the majority of these students work in their school contexts with
actions to help the institution's professionals, especially teachers. As for school psychologists,
the indication was raised that student leadership actions contribute to the critical and civic
development of students, and enable the promotion of experiences that will extend beyond the
school period, configuring themselves as something that students students will take into their
future personal and professional lives. Therefore, it was possible to raise the perceptions of
class leaders regarding the exercise of student leadership roles at school, as well as access to
the possibilities for contributions from professionals in School Psychology in the
aforementioned practices.

Keywords: School Psychology. Student Protagonism. School. Elementary Education.
Professional Performance.
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INTRODUCAO

Esta dissertagao refere-se a um estudo no ambito do mestrado académico inserido na
linha de pesquisa em Psicologia Social do Desenvolvimento, do Programa de Pos-graduacgao
em Psicologia Social da Universidade Federal da Paraiba (PPgPS/UFPB). A presente
investigacdo segue na esteira de um conjunto de producdes cientificas, a nivel de graduacao e
pos-graduacdo, que compdem a Linha de Pesquisa “Psicologia Escolar Educacional:
Concepgoes, formagdo, atuagdo e contextos de intervengdo”, vinculada ao Nucleo de Estudos
em Interagcdo Social, Desenvolvimento Infantil e Processos Educacionais (NEISDI/UFPB).

Os estudos integrantes dessa linha de pesquisa tém investigado as concepgdes e
praticas profissionais de psicologas(os) escolares na Rede Municipal de Ensino de Jodo
Pessoa-PB, no que diz respeito aos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento
humano; queixas escolares; relacdo familia-escola; organizacao espacial; transi¢des escolares;
atuag¢do no contexto de pandemia da Covid-19; inclusdo escolar; adaptacdes curriculares, e;
atuagdo em equipe multiprofissional, nas institui¢des publicas de educacdo infantil e ensino
fundamental (Albuquerque & Braz Aquino, 2021; Braz Aquino ef al. 2015; Braz Aquino et
al., 2016; Cavalcante & Braz Aquino, 2013, 2019; Nascimento, 2020; Silva, 2023; Silva &
Braz Aquino, 2023a, Santos & Braz Aquino, 2023, Souza, 2023).

Em consondncia com as demais pesquisas realizadas pelo nucleo anteriormente
mencionado, a investigacdo aqui se volta também para o estudo das concepcdes e praticas
profissionais. Todavia, o foco aqui evidenciado refere-se ao olhar sobre as concepgdes e
praticas de profissionais da Psicologia Escolar e de estudantes protagonistas, no que concerne
ao protagonismo estudantil nas instituicdes da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB.

O presente estudo também amplia o escopo de investigagdes do referido nucleo, em

termos de participantes e segmento educacional, visto que serao evidenciadas as concepgdes €
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praticas de psicologas(os) escolares e de estudantes sobre as agdes de promocdo ao
protagonismo estudantil, cujo recorte se dard nos Anos Finais do Ensino Fundamental, de
forma simile aos trabalhos desenvolvidos por Meireles (2020), Canhadas (2019) e Pedro
(2021), aos relatos de experiéncia de Calixto, Menezes e Goulart (2019) e Mauricio e Bueno
(2019). Além destes, vale também mencionar a pesquisa-intervencdo desenvolvida por
Arinelli (2022), a qual objetivou promover a capacidade de acdo de adolescentes do Ensino
Meédio. Tais producdes contribuiram para o processo de discussdo inicial e construcdo da
pesquisa aqui apresentada, especialmente no que se refere ao seu objeto de estudo.

O intento de desenvolver presente estudo, advém de um processo histérico de
formacado inicial e constru¢do de uma identidade profissional com o campo da psicologia
escolar e educacional, fundamentada a partir da inser¢do em projetos de iniciacdo cientifica e
de iniciagdo a docéncia neste campo de atuacdo, bem como a realizagdio de estagio
supervisionado curricular em Psicologia Escolar no ambito dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, além das experiéncias nos momentos de organizagdo e participagdo de eventos
cientificos locais e nacionais sobre atuagdo profissional em Psicologia Escolar.

Quanto ao tema principal aqui elencado, ainda que autores como Ferretti, Zibas e
Tartuce (2004) apontem a majoritaria preferéncia da utilizagdo do termo participagdo em
produgdes analogas, pelo intento de um viés mais coletivo e democratico a despeito de um
“protagonismo singular” ou “sujeito-destaque”, Costa (2000) defende que o emprego do
termo protagonismo se sustenta na defesa de uma concepc¢ao de sujeito ativo, com capacidade
de a¢do, agente principal, individuo promotor de sua atuagdo no meio em que estd inserido,
ainda que atue coletivamente. Além disso, produ¢des contemporaneas do campo da Psicologia
Escolar e Educacional, aqui compreendida como um campo de atuacdo que se volta
principalmente para as relagdes grupais e para o acompanhamento dos processos de

aprendizagem e desenvolvimento, t€m defendido uma compreensao de sujeito fundamentada
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na Psicologia Historico-Cultural, a qual postula uma concepgdo de individuo atuante e
transformador do meio em que esta inserido (Guzzo et al., 2016; Martinez, 2010; Souza,
2022; Nascimento, 2020).

E com base nesse aporte tedrico, marcadamente alicercado no materialismo
historico-dialético, que se entende que o individuo € um ser ativo e consciente de sua ag¢ao
sobre 0 meio, que transforma-o e dialeticamente ¢ transformado por ele a medida em que
também se modificam a for¢a motriz de sua agdo, a estrutura de sua conduta ¢ o contetdo da
atividade que o mobiliza (Vigotski, 1984/2006; Vigotski, 2003). Desse modo, compreende-se
que tais pressupostos tedricos ddo subsidios para a adesdo ao termo “protagonismo’ neste
trabalho, por denotar uma no¢do mais aproximada as concepcdes de sujeito e de
desenvolvimento humano aqui defendidas, as quais sdo fundamentadas essencialmente nos
escritos que compdem a Psicologia Historico-Cultural.

Acerca da estruturagdo do trabalho, o primeiro capitulo apresenta uma breve retomada
historica das concepgdes tedricas sobre o periodo da adolescéncia, seguido da énfase das
elaboragdes da Psicologia Histdrico-Cultural e de producdes contemporaneas sobre o referido
periodo do desenvolvimento humano. O segundo capitulo inicia-se a partir de uma discussao
conceitual sobre o papel da educacdo e da escola, em seguida, sdo apresentados os principais
documentos, marcos legais e normativas que organizam o fazer da Educa¢do Bésica a nivel
federal, estadual e municipal no que tange as ag¢des de protagonismo estudantil nos espagos
escolares. Ja no terceiro capitulo, ¢ apresentado a discussao sobre a atuagdo profissional em
Psicologia Escolar e Educacional a partir da perspectiva preventiva, psicossocial e
institucional, bem como um levantamento da literatura cientifica indexada em bases de dados
nacionais e internacionais que buscou apreender as possibilidades de atuagao em psicologia

escolar nas acdes de protagonismo estudantil.
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Vale mencionar que mediante o Decreto n° 10.364 de 24 de agosto de 2023 foi
efetivado o desenvolvimento do Programa de Lideranca Estudantil nas institui¢des da Rede
Municipal de Jodo Pessoa-PB. No referido decreto, ¢ disposto a obrigatoriedade de haver
um(a) orientador(a) das agdes de promocao ao protagonismo estudantil que acontecem nas
escolas do municipio, a(o) qual deve ser um(a) dos(as) integrantes da chamada Equipe de
Especialistas, a qual é composta por Assistentes Sociais, Orientadoras(es) Pedagdgicas(os),
Psicologas(os) Escolares e Supervisores(as) Escolares, os quais estdo alocados nas escolas da
referida rede desde a promulgacdo da Lei Municipal n°® 7.846, de 04 de agosto de 1995, o que
configura assim um cenario promissor para o desenvolvimento de estudos sobre a pratica
profissional nesse campo de atuag¢do. Considerando o cenério local bem como a relevancia de
profissionais que compdem a referida Equipe de Especialistas no acompanhamento a agdes de
protagonismo, aqui serd dado o enfoque ao trabalho de psicdlogas(os) escolares.

Dito isso, na secdo de objetivos sdo dispostos o objetivo geral e os objetivos
especificos da pesquisa, os quais buscaram analisar as concepgdes de estudantes protagonistas
e de psicologas(os) escolares acerca das agdes de promogdo ao protagonismo estudantil nas
institui¢des de ensino da Rede Municipal de Educacdo de Jodao Pessoa-PB. A citada rede
conta com a obrigatoriedade de profissionais de Psicologia Escolar enquanto integrantes da
Equipe de Especialistas desde o ano de 1995, o que configura um cendrio promissor para o
desenvolvimento de estudos sobre a pratica profissional nesse campo de atuagdo. Em
continuidade ¢ descrito o método empregado, instrumentos utilizados, procedimentos para
obtencdo e analise das informacdes levantadas e sujeitos que participaram do estudo. Por fim,
sdo apresentados os resultados e discussdes do material, bem como as consideragdes finais da

pesquisa, além das referéncias utilizadas, anexos e apéndices.
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CAPITULO 1

Psicologia do Desenvolvimento e o Periodo da Adolescéncia

“Los intereses no se adquieren,
se desarrollan”
Vigotski (1984/2006, p.18).

O capitulo inaugural deste estudo apresenta as elaboracdes da Psicologia do
Desenvolvimento sobre o funcionamento do psiquismo no periodo da adolescéncia.
Inicialmente, serd apresentado uma breve retomada historica das principais formulagdes
epistemologicas sobre o referido periodo do desenvolvimento humano, e em seguida, serdo
evidenciados argumentos da Psicologia Histérico-Cultural sobre o adolescéncia, com
destaque para os escritos sobre a Paidologia del Adolesente, presente no Tomo IV - Obras
Escogidas de Vigotski (1984/2006), e estudos contemporaneos acerca da Periodiza¢do
Historico-Cultural do Desenvolvimento Psiquico: Do nascimento a velhice (Martins,
Abrantes & Facci, 2017), e do livro Ensino Desenvolvimental: Antologia - Livro I (Longarezi
& Puentes, 2017).

Em linhas gerais, as investigacdes acerca do desenvolvimento humano discorrem
sobre o como e o porqué o organismo de cada individuo cresce e se modifica ao longo de todo
o seu periodo vital (Gerrig & Zimbardo, 2005). Termos como “continuidade”, “crescimento”,
“mudancas”, “etapas” e “interagdes” representam as diversas concepgdes que subsidiam os
distintos respaldos tedricos para o entendimento desse processo humano. Producdes com este
viés investigativo lidam tanto com marcos universais e bioldgicos da espécie humana, quanto
com diferengas individuais e subjetivas de cada sujeito (Nunes & Silveira, 2015).

A formulagdo de estudos sobre o desenvolvimento ¢ identificada em areas como a
Biologia, Sociologia, Antropologia e a propria Psicologia. De acordo com Nunes e Silveira

(2015), a forma de pensar o desenvolvimento humano no dmbito da Psicologia tem se
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estabelecido de maneiras distintas desde o proprio surgimento desta ciéncia e profissdo. Ja
Souza e Silva (2019) pontuam que no ambito dos estudos psicoldgicos, ¢ percebida a
predominancia de aportes teodricos subsidiados por um viés majoritariamente maturacional e
bioldgico ao analisar o processo de desenvolvimento dos individuos.

Pereira (2019) discute que “adolescéncia” e “juventude” sdo dois termos utilizados ao
fazer referéncia ao momento de intermédio entre a infincia e a idade adulta. Todavia, Leon
(2005) afirma que na literatura de produgdes do campo da Psicologia, ¢ verificada a
predominancia do uso do termo adolescéncia. Quanto a isso, Ozella e Aguiar (2008)
defendem que a adolescéncia ¢ “criada historicamente pelo homem, como representagdo e
como fato social e psicologico” (p. 99). Além disso, os autores discutem que a Psicologia tem
se debrucado sobre a adolescéncia a partir de compreensdes e andlises que tendem ao viés
naturalizante acerca desse periodo do desenvolvimento.

De acordo com a revisdo historica de Souza e Silva (2019), Stanley Hall ¢ mencionado
como o primeiro psicologo a estudar a adolescéncia enquanto uma fase especifica do
desenvolvimento humano, fortemente apoiado na teoria maturacionista de Arnold Gesell.
Acrescentam que a adolescéncia, nessa linha de pensamento, ¢ entendida enquanto uma etapa
de transicdo que possuia em seu cerne caracteristicas universais e determinantes bioldgicos.
Vale salientar que, embora ndo se caracterize como uma teoria do desenvolvimento humano,
explicacdes de base psicanaliticas foram formuladas sobre a adolescéncia, cujo viés
influenciou os estudos de Aberastury e Knobel acerca da designada “sindrome da
adolescéncia normal” (Knobel, 1981, p. 34).

J4 a Teoria Psicossocial de Erik Erikson postula que cada estagio do desenvolvimento
apresenta um desafio, crise ou conflito a ser solucionado em busca de equilibrio, cujo desafio
Identidade versus Confusdo de Identidade/Difusdo acontece entre os 12 e 18 anos de idade,

marca o periodo da adolescéncia e traz um conflito basilar a ser solucionado: a aquisi¢ao da
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identidade psicossocial, em outras palavras, a compreensdo por parte da(o) adolescente de
quem ele ¢ e qual o seu papel no mundo (Bordignon, 2015; Nunes & Silveira, 2015; Papalia
& Feldmann, 2013). Nesta teoria, o(a) adolescente possui mais recursos cognitivos do que as
etapas precedentes do seu desenvolvimento e vivencia a “moratoria social”, um periodo de
pausa e experimentagdo que antecede os futuros compromissos no qual a sociedade concede
um “tempo” para que o(a) adolescente possa experienciar seus conflitos e buscar seu espaco e
fun¢do no contexto em que estéd inserido. A ndo resolucdo deste conflito, a dita “Confusdo de
Papéis”, ¢ evidenciada pelas dificuldades no processo de fazer escolhas, de saber quem € e o
que quer em relagdo a seu futuro, bem como no processo de construgdao do seu projeto de vida
(Nunes & Silveira, 2015; Papalia & Feldmann, 2013).

Senna e Dessen (2012) indicam que no século XX, os aspectos socioculturais da
adolescéncia comecam a pautar a visdo de sujeito a época, todavia, com a nog¢ao de que o
comportamento do adolescente seria moldado principalmente pelo contexto cultural mais
amplo, mas também pelo seu ambiente social imediato, como responsaveis e pares. Nesse
recorte, encontram-se as pesquisas antropologicas que situam Margaret Mead como principal
destaque, cujo estudos discutiam acerca da universalidade da ideia de “turbuléncia” atribuida
a adolescéncia, e buscavam relacionar esse periodo do desenvolvimento com a rebeldia da
puberdade contra autoridades familiares e o idealismo.

A Epistemologia Genética de Jean Piaget tinha o objetivo central de investigar e
explicar como o ser humano constrdi o conhecimento ao longo de sua vida. O autor formula a
ideia de que a inteligéncia dos individuos em diferentes etapas ou periodos do
desenvolvimento cognitivo ¢ qualitativamente diferente. A partir de suas pesquisas elaborou
uma teorizag¢do sobre o desenvolvimento da inteligéncia que organizou em quatro estdgios dos
quais o ultimo ¢ de especial interesse para essa pesquisa, nomeadamente, o periodo

Operatério Formal. Conforme o autor, esse estagio se inicia na adolescéncia e ¢ marcado pela
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passagem para o pensamento formal, o que possibilita ao sujeito o exercicio da reflexdo,
capacidade de abstragdo e geragdo de hipoteses. As operacdes logicas sdo transpostas do
ambito da manipulagdo concreta para o campo das ideias e essencialmente expressas pela
linguagem, as quais ndo necessitam da experiéncia direta, da percep¢do ou de crengas para
sua exposi¢cdo (Nunes & Silveira, 2015). O adolescente ¢ compreendido enquanto
afetivamente mais autdbnomo e cooperativo em comparagdo com os momentos precedentes do
seu ciclo vital, capaz de construir teorias sobre o mundo e sobre as possibilidades de mudanga
na sociedade, caracteristicas tais que advém em funcdo da capacidade de generalizar,
hipotetizar, abstrair e refletir espontaneamente, independente do campo material, fungdes
essas que sdo entendidas como conquistas proprias da adolescéncia (Nunes & Silveira, 2015).

Na esteira das formulacdes tedricas que visavam a ampliacao do olhar sobre o periodo
da adolescéncia, nas décadas de 1980 e 1990, menciona-se a Perspectiva do Curso de Vida, a
qual defende a superacdo de explicagdes descritivas, individualizantes e cognitivistas, e
propde uma compreensdo sistémica e contextualizada da adolescéncia. A referida perspectiva
teorica detém o olhar sobre os aspectos temporais, contextuais e processuais como uma das
formas de compreender e explicar as mudancgas advindas do desenvolvimento humano.
Preconiza ainda uma interdependéncia de trajetorias, as quais formam uma matriz relacional
ao longo dos anos, a nivel pessoal, familiar e ocupacional (Senna & Dessen, 2012).

Ja a Perspectiva do Ciclo da Vida (Life Span) de Paul Baltes, dispde que o
desenvolvimento humano possui influéncias multidimensionais e que ocorre de maneira
continua ao longo de todo o processo vital do sujeito, o qual ¢ influenciado pelos aspectos
bioldgicos, cognitivos, emocionais e sociais que interagem entre si. O periodo da adolescéncia
¢ entdo entendido enquanto critico e de transicdo do desenvolvimento humano, o qual possui
influéncias contextuais que fomentam a busca pela autonomia e identidade do individuo

(Baltes, 1997; Goulet & Baltes, 2013).
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Como parte dos referenciais teoricos desenvolvidos na década de 1990, o Modelo
Bioecologico de Bronfenbrenner preconiza a relevancia da inter-relagdo Pessoa, Contexto,
Processo e Tempo. O adolescente ¢ percebido como um sujeito ativo e com caracteristicas
individuais que interage com o seu contexto, este, organizado a partir de hierarquias de
sistemas interdependentes, quais sejam: microssistema, mesossistema, exossistema e
macrossistemas e cronossistema. Tais sistemas sdo formados de atividades, papéis e relagdes
interpessoais que produzem interagdes, as quais variam conforme pessoa, contexto € momento
em que elas ocorrem, e podem contribuir para a formag¢ao de competéncias ou disfun¢des no
desenvolvimento do individuo (Bronfenbrenner, 1994; Senna & Dessen, 2012).

Mediante o breve resgate historico exposto, ¢ possivel perceber que ainda que haja
discussdes que considerem o contexto social e a singularidade do sujeito, parte das
proposicdes classicas que versam sobre o periodo da adolescéncia possuem formulagdes que
tendem a descrever e explicar adolescéncia enquanto etapa ou fase maturacional, com
caracteristicas universais e essencialmente marcada por transformag¢des hormonais, crises,
instabilidades e conflitos nas relagdes. Na compreensdo de estudiosos do tema (Bock, 2007,
Bordignon, 2015; Koshino, 2011; Ozella & Aguiar, 2008), estas teorias, em especial as de
base psicanalitica, contribuiram para a constru¢do de uma perspectiva hegemonica sobre o(a)
adolescente que tende a evidenciar os aspectos bioldgicos, concebidos como naturais deste
periodo, na medida em que ndo demarcam a importancia dos aspectos historicos, sociais €
culturais no processo de desenvolvimento humano como um todo.

De acordo com Bock (2007), ainda que o papel da cultura no desenvolvimento
humano seja considerado em parte das mencionadas formulagdes tedricas relativas a
adolescéncia, este papel tende a surgir apenas como um “molde da expressdo de uma
adolescéncia natural” (p. 64), ou seja, entende-se que o sujeito € dotado de uma natureza que

ja lhe € propria da espécie, a qual ¢ somente atualizada mediante seu crescimento biologico e
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suas relacoes com o meio. Conforme a autora, estudos t€ém sido desenvolvidos a fim de
apresentar uma nova versao ou conceitualizacdo tedrica que supere essa visao naturalizante da
adolescéncia. Todavia, ¢ importante ressaltar que teorias como o Modelo Bioecoldgico, a
Teoria Life Span e a Teoria do Curso de Vida sdo formula¢des que visam também a superacao
do enfoque biologico e do universalismo no que concerne aos estudos sobre o
desenvolvimento humano.

Bock (2004) pontua que a Psicologia no decorrer de seu desenvolvimento tem
apresentado teorias que tendem a naturaliza¢do do ser humano. Todavia, Pereira (2019) indica
que a partir da Psicologia Historico-Cultural, a naturalizagdo do desenvolvimento ¢
questionada, pois ainda que existam regularidades no processo de desenvolvimento humano,
entende-se que a vivéncia do sujeito com o seu meio assume um papel central em seu curso de
vida, de forma essencialmente articulada as demandas sociais que sdo postas a cada momento
do seu desenvolvimento.

Formulada no inicio do século XX, os estudos da Psicologia Histdrico-Cultural
postulada principalmente por Vigotski ja seguiam em sentido contrario. De acordo com Souza
e Arinelli (2019), os escritos deste autor indicam que € necessario compreender o sujeito
como autor principal de seu processo de desenvolvimento, processo este entendido como
unico, infindavel e que a cada nova conquista adquirida, novas possibilidades sdo abertas,
estas, essencialmente articuladas a abertura ao novo.

A concepgao historico-cultural do desenvolvimento humano demarca trés dimensdes
que configuram-se enquanto pilares para a compreensdo deste processo: Dimensdo
Filogenética, a qual diz respeito a influéncia dos aspectos evolutivos da propria espécie
humana; Dimensdo Ontogenética, que refere-se ao ambito individual de desenvolvimento do

sujeito, seu proprio processo de desenvolvimento e; a Dimensdao Historico-Social, a qual
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refere-se a influéncia do meio cultural, historico e social no desenvolvimento, no processo de
inser¢do do sujeito na cultura, de hominizagdo (Rego, 1995).

De acordo com os escritos da Psicologia Historico-Cultural tem-se a compreensdo de
que o desenvolvimento humano se refere a um processo complexo e heterogéneo de
constituicdo de sujeito e construcao de personalidade, o qual é descrito enquanto semelhante a
uma espiral, constituido por revolucdes qualitativas no psiquismo, o qual perpassa todo o
periodo vital do sujeito. Esta concepgdo defende que o individuo hominizado, o individuo
inserido na cultura, passa por mudangas, alteracdes, crises, reestruturagdes, neoformagoes e
crescimentos em seu aparato organico € em suas fungdes psiquicas (Rego, 1995; Vigotski,
1999; Vigotski, 2018).

Para Vigotski (1931/1995) a adesdo a esta perspectiva e conceitualizacdo de
desenvolvimento implica a rejeicdo de uma visdo desenvolvimentista que postula que esse
processo ¢ um resultante da acumula¢do gradual de mudancas isoladas. Na perspectiva
historico-cultural, o desenvolvimento humano ¢ compreendido enquanto essencialmente
historico, cultural, dialético, o qual possui periodicidades e transformacgdes qualitativas que
ocorrem no seu curso.

E nesse sentido que a Lei Geral do Desenvolvimento Humano é formulada, a qual
postula que “(...) as fungdes psicologicas superiores, as caracteristicas superiores especificas
do homem, surgem inicialmente como formas de comportamento coletivo da crianga, como
formas de colaboracdo com outras pessoas. Somente depois elas se tornam func¢des internas
individuais da crianca” (Vigotski, 2018, p. 91). Este movimento de internalizacdo,
essencialmente vinculado ao meio em que o sujeito esta inserido e mediado por signos
culturais, demarca o processo de transformacao, refracdo e criacdo de sintese pelo sujeito

(Rego, 1995).
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De acordo com Vigotski (2018), “(...) o homem ¢ um ser social e, fora da relagdo com
a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sdo resultado do
desenvolvimento metodico de toda a humanidade” (p. 90). Portanto, entende-se que o sujeito
depende das interagdes com o seu meio historico e cultural para se tornar humano. O processo
de desenvolvimento ¢ entendido como biologico-social, & medida que a maturacdo organica
ocorre em um meio cultural, historicamente condicionado (Tuleski & Eidt, 2017). Portanto, o
meio ¢ compreendido enquanto fonfe para o desenvolvimento das formas mais complexas e
caracteristicas superiores, as especificamente humanas (Pino, 2010; Vigotski, 2018).

Vigotski acentuou a relagdo indissocidvel entre os componentes bioldgicos e os
aspectos historicos, sociais e culturais para o processo de desenvolvimento. Contudo, ¢é
importante demarcar as mudancas bioldgicas que advém de cada fase do desenvolvimento
devem ser consideradas pois, a partir da perspectiva de concepcdo de sujeito advinda do
materialismo histdrico-dialético, as relagdes entre os fatores biologicos e os fatores sociais sao
bases indissocidveis para o processo de constitui¢do de cada sujeito em seu contexto e tempo
historico. Vale enfatizar que o meio cultural promove o desenvolvimento na relagdo que o
sujeito ativamente estabelece com ele, atribuindo sentidos a suas vivéncias, de forma ativa e
essencialmente consciente (Anjos & Duarte, 2016; Vigotski, 1984/2006; Vigotski, 2018).

Para Vigotski, a consciéncia refere-se a habilidade de responder e avaliar as
informacdes sensoriais mediante pensamentos e agdes criticas, bem como a capacidade de
retencdo de tragos de memoria de agdes passadas que podem ser utilizadas futuramente. A
consciéncia humana ¢ construida mediante um processo histérico e social, e difere em termos
de estruturas e relagdes psicologicas nos diferentes momentos do desenvolvimento do
individuo. Acrescenta-se que sua fungdo ¢ a orientagdo de agdes sobre o meio, ou seja, sobre
as formas de regulacdo do comportamento do individuo (Luria, 2010; Souza & Andrada,

2014; Silva, 2023). De acordo com Toassa (2004), o conceito de consciéncia a partir das
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formulagdes de Vigotski refere-se a compreensdo de um sistema de atividades que ¢
internalizado e que mobiliza e desenvolve as diversas fungdes e estruturas psicologicas.

Conforme Luria (2010), Vigotski parte de uma posicdo fundamentada a partir da
filosofia marxista ao defender que a consciéncia ¢ a vida tornada consciente, de modo que ¢
“significativa e subjetiva em suas caracteristicas” (p. 207), se distingue de forma articulada
aos diversos estagios de desenvolvimento, além de operar por meio de diferentes sistemas
psicologicos. Desse modo, para o autor, enquanto inicialmente o papel principal da
consciéncia ¢ desempenhado pelas impressdes emocionais diretas, em estadgios posteriores
esse papel ¢ assumido pela percepcdo complexa e manipulagdo de objetos, e depois pelo
sistema de codigos abstratos e generalizados, possibilitados pela linguagem.

A articulacdo entre desenvolvimento humano e consciéncia se da essencialmente
mediante atividades de mediagdo, a qual ¢ entendida enquanto processo em que um elemento
¢ posto como intermédio e intervém em uma determinada relagdo, principalmente a partir de
dois principais elementos mediadores: os instrumentos e signos (Oliveira, 1997). Para
Vigotski (1982/2004), os instrumentos e signos atuam na media¢do do pensamento humano,
da comunicacdo e da construcdo da consciéncia, 0 que organiza 0s processos psicologicos e
fomenta transformagdes psiquicas (Silva, 2023).

Os instrumentos sdo objetos que se interpdem na relagdo entre o sujeito e o0 meio, ja 0s
signos sdo entendidos enquanto instrumentos psicologicos que visam o controle voluntario da
atividade psiquica do individuo, ampliacio de sua capacidade cognitiva, acimulo de
informagdes e desenvolvimento da atencdo (Rego, 1995; Oliveira, 1997). A partir dessa
perspectiva teorica, entende-se que as relagdes interpessoais vivenciadas pelo sujeito podem
favorecer processos de aprendizado, mediante a utilizagao das ferramentas ou instrumentos
culturais, em outras palavras, a mediagao facilita a aprendizagem e ¢ compreendida enquanto

processo basilar para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, de carater
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voluntario, intencional, conscientes € mais complexas, as quais permitem ao sujeito a
obten¢do de uma imagem mais nitida da realidade, de modo a requalificar o autodominio do
seu comportamento (Anjos, 2013; Prestes, 2010; Silva, 2023).

A adolescéncia entdo ¢ concebida, segundo a Psicologia Historico-Cultural de
Vigotski (1984/2006), como um momento de grande avango do desenvolvimento bioldgico e
cultural do individuo, cuja forca motriz, as formas e os mecanismos de conduta do
comportamento bem como a orientacdo para a conduta do sujeito sdo socioculturalmente
determinadas. O referido autor propds uma explicagdo acerca da propria estrutura de
funcionamento psiquico do(a) adolescente, bem como uma premissa basilar para a
compreensdo deste processo: o problema dos interesses.

Os interesses sdo compreendidos enquanto uma necessidade cultural superior, um
estado especificamente humano, que diferencia os homens dos demais animais e que sdo
constituidos mediante o desenvolvimento cultural e psiquico do adolescente, os quais em sua
forma superior, consciente e livre, sdo percebidos enquanto aspiracdo igualmente consciente,
uma atragdo para si (Vigotski, 1984/2006). Os mecanismos do comportamento ja formados
nao se desfazem, todavia, os interesses, compreendidos enquanto “necessidades que poem em
marcha os mecanismos” (Vigotski, 1984/2006, p. 23), mudam radicalmente.

Nesta perspectiva teorica entende-se que as fungdes psicologicas tipicamente humanas
sdo regidas dentro de um sistema de aspiracdes, atracdes e interesses que sdo sedimentados na
personalidade e que se configuram enquanto forcas motrizes do comportamento, as quais
variam em cada etapa etaria e determinam as mudangas que sdo produzidas na propria
conduta do individuo. Nesse sentido, ¢ necessario reconhecer que o desenvolvimento do
psiquismo se fundamenta na evolugdao da conduta e interesses, bem como nas mudangas

produzidas na estrutura de orientacdo do comportamento do sujeito (Vigotski, 1984/2006).
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No periodo da adolescéncia, para além das mudangas internas e organicas, ocorre
também uma reestruturagao de todo o sistema de relagcdes do individuo com o seu meio.
Desse modo, a perspectiva historico-cultural do desenvolvimento assume que, na
adolescéncia, evidencia-se a existéncia de duas etapas fundamentais para o desenvolvimento
dos interesses: a etapa do surgimento de novas atracdes que constituem a base orgénica do
novo sistema de interesses e; a etapa de maturagdo desse novo sistema, que se estrutura sobre
as novas atragoes (Vigotski, 1984/2006).

Vigotski (1984/2006) indica entdo que, conforme ocorre o amadurecimento e o
surgimento de novas atracdes e necessidades internas, a gama de objetos que possuem forca
incitante para os adolescentes se expande infinitamente e as atividades que anteriormente
eram neutras, agora tornam-se fundamentais e determinam o seu comportamento. Conforme o
autor, “junto com o novo mundo interno, surge para o adolescente um mundo externo
completamente novo” (p. 24).

E nesse sentido que estudos contemporaneos que discutem acerca da periodizagdo do
desenvolvimento humano a partir da Psicologia Historico-Cultural elaborada por Vigotski, os
quais versam sobre as regularidades do desenvolvimento em determinados periodos do
desenvolvimento em sua interagdo com o contexto socio-historico, defendem que os
interesses identificados na infincia desaparecem, dando lugar a outros tipos. Este processo ¢
descrito como um periodo de crise no desenvolvimento humano, visto que a perda dos
interesses que anteriormente orientavam a atividade do sujeito impele a necessidade de uma
viragem psiquica. Para além dos escritos de Vigotski, a referida perspectiva de compreensao
do desenvolvimento influencia as formulagdes de Elkonin no que diz respeito ao
entendimento de que a crise no periodo da adolescéncia marca também o surgimento de uma

nova forma de pensar no sujeito relacionada a atividade guia do estudo: o pensamento por
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conceito, a estruturacdo da personalidade e concep¢do de mundo (Anjos & Duarte, 2017,
Elkonin, 1904-1984/2017; Pereira, 2019).

Quanto as atividades-guia que orientam o desenvolvimento em cada periodo, de forma
semelhante a primeira infancia e infincia, a atividade-guia na adolescéncia também apresenta
duas faces: a Comunicac¢do Intima Pessoal e a Atividade Profissional/de Estudo. Todavia, ¢
importante considerar que a atividade do adolescente se mantém, majoritariamente, no estudo,
e a aprendizagem escolar continua no lugar de demarcador dos éxitos e fracassos do sujeito. E
nesse sentido que “a auséncia de mudangas evidentes nas condigdes gerais de vida e na
atividade do adolescente” (Anjos & Duarte, 2017, p. 197) influenciaram explica¢des pautadas
pela perspectiva de mudancas orgénicas e bioldgicas.

A Comunicacio Intima Pessoal refere-se a uma maneira de reproducao das relagdes do
mundo adulto entre os adolescentes, mediante um codigo de companheirismo. E nessa
atividade que se constituem os pontos de vista gerais sobre a vida, futuro, relagdes
interpessoais e autoconsciéncia, desenvolvida na medida em que a consciéncia social ¢é
interiorizada. A autopercepcao de maturidade do adolescente surge mediante a manifestacao
do seu autoconhecimento, no processo de busca que os sujeitos neste periodo do
desenvolvimento t€ém por um modelo ideal de ser humano, uma referéncia adulta (Anjos &
Duarte, 2017; Elkonin, 1904-1984/2017).

Este processo da abertura para o surgimento de novas tarefas e motivagdes para
atividades, as quais se direcionam as atividades dirigidas para o futuro. Nesse sentido, a
atividade de estudo volta-se para a futura atuagao profissional e para o fomento dos interesses
cognoscitivos cientificos. Essas novas exigéncias do meio social e novas responsabilidades
impostas ao adolescente sdao fatores determinantes para o desenvolvimento psiquico dos

sujeitos nesse periodo (Anjos & Duarte, 2017; Elkonin, 1904-1984/2017).
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Todavia, existe uma contradi¢do entre o que ¢ apresentado ao adolescente nesse
momento de ampliacdo de sua consciéncia e as possibilidades do seu pensamento, os quais
estdo localizadas no momento do salto qualitativo do pensamento por complexos para o plano
do pensamento por conceitos (Vigotski, 1984/2006), estes, ainda ndo firmados no plano do
pensamento dialético, o qual ¢ diretamente ligado & educagdo, visto que ndo pode ser
desenvolvido “independentemente da qualidade da educagdo escolar” (Anjos & Duarte, 2017,
p. 205). E nesse sentido que se entende a importincia da educagio para a formagio do
pensamento por conceitos € a capacidade de realizar abstragdes, as quais se constituem
imprescindiveis para o desenvolvimento do adolescente e para a formacdo de sua
personalidade e concep¢ao de mundo (Duarte, 2017).

Os conteudos e as formas de pensamento desenvolvem-se a partir de uma relagao
histérica e dialética com o meio cultural em que se estd inserido e a nova forma de
pensamento que caracteriza a adolescéncia ¢ a formagdo de conceitos. Para Vigotski
(1984/2006), o pensamento por conceitos direciona e indica uma forma nova e superior de
atividade intelectual, um novo modo de conduta ¢ a chave para todo o problema do
desenvolvimento do pensamento (Anjos & Duarte, 2017).

E devido ao pensamento por conceitos que o adolescente avanga na compreensio da
realidade em que se esta situado, das relagdes que estabelece consigo e com as pessoas do seu
ciclo social. O pensamento dependente do imediato d4 lugar ao pensamento abstrato e o
conteudo do pensamento ¢ convertido em convicgao interna, em orientagdao de interesses, em
normas de condutas, em sentido ético, desejos e propodsitos (Anjos & Duarte, 2017). E
importante mencionar, todavia, que embora a adolescéncia situe-se enquanto palco para o
salto na dire¢do do pensamento abstrato, essa complexidade intelectual ¢ desenvolvida
mediante condi¢des sociais € educacionais favoraveis a esse processo (Anjos & Duarte,

2017).
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De acordo com Facci (2004), a transi¢do de uma etapa do desenvolvimento para outra
¢ caracterizada por crises, as quais surgem no limite entre duas idades e assinalam o fim de
uma etapa precedente para o inicio de uma nova. Nesse sentido, Melo et al. (2024) afirmam
que, ao considerar a fundamentacdo tedrica da Psicologia Historico-Cultural nos principios do
materialismo historico-dialético, tem-se a compreensao de que o processo de desenvolvimento
humano, bem como as crises a ele imbricadas, diferem-se significativamente da concepg¢ado de
crise enquanto fendmeno intrinsecamente negativo e ligado as sintomatologias de disfungdes
psiquicas.

Quanto a isso, Vigotski (1996) propde que as crises sejam estudadas como parte
integrante de todo o processo de desenvolvimento. Desse modo, o autor identificou periodos
de crises no desenvolvimento humano, os quais possuem duragdo de meses ou anos, €
produzem rupturas e mudangas na personalidade do individuo. As referidas crises referem-se
a: crises pos-natal — primeiro ano (2 meses-1 ano); crise de 1 ano — inféncia precoce (1 ano-3
anos); crise de 3 anos — idade pré-escolar (3 anos-7 anos); crise dos 7 anos — idade escolar (8
anos-12 anos); crise dos 13 anos — puberdade (14 anos-18 anos); e crise dos 17 anos. Além
disso, a partir das formulagdes do autor, entende-se que determinadas caracteristicas estao
presentes nesses periodos de crise, tais como: a indefini¢do da exatidao do comego e fim
desses periodos; a possibilidade de ocorréncia de conflitos com outras pessoas € consigo
mesmo e; a evidéncia do negativismo em relacdo as exigéncias a serem cumpridas, o que
fomenta comportamentos de contestacao a solicitagdes de adultos e possiveis conflitos, em
especial a pais e professores (Facci, 2004; Melo et al., 2024; Vigotski, 1996).

Ao considerar a adolescéncia, Vigotski (1996) discute que durante a maturacdo sexual,
que ocorre a partir dos treze anos de idade, aproximadamente, o conteudo negativista situa-se
em primeiro plano e tende a reduzir todo o sentido deste periodo do desenvolvimento a este

aspecto. De acordo com o autor, ¢ percebido neste periodo um “baixo rendimento escolar, o
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rebaixamento da capacidade de trabalho, a desarmonia na estrutura interna da personalidade, a
reducdo e extingdo do sistema de interesses anteriores, a indole negativa, de comportamentos
protestantes (...)” (p. 258). Todavia, ¢ defendido que os momentos de crise devem ser
entendidos essencialmente enquanto manifestagdes de mudancas internas positivas na
personalidade do individuo, a exemplo da forma de pensamento que anteriormente
arraigava-se a estrutura visual-direta que passa, nesse periodo, para o dmbito da deducdo e
formagao de conceitos (Vygotski, 1996).

Souza e Andrada (2013) discutem entdo que o que diferencia o vivido pelo sujeito no
passado e no presente ¢ que existe uma reestruturacdo na vivéncia atual, a qual se transforma
justamente a partir das demandas do meio e da interagdo do individuo com ele. Portanto,
quando esse processo ¢ modificado, as necessidades e motivos do sujeito, entendidos como
mecanismos que pdem em marcha a a¢do, também se modificam.

Nesta dire¢do, ao abordar o tema da adolescéncia pela perspectiva critica, implica-se a
desnaturalizacdo desse periodo do desenvolvimento e o necessario reconhecimento de seu
processo de constru¢do pautado na condicdo historica e social do sujeito e da sociedade.
Nesse sentido, ¢ imprescindivel situar que a propria adolescéncia € vista essencialmente como
construgdo social, a qual se refere a um periodo de laténcia social que se constituiu na
sociedade capitalista, a partir do adiamento do ingresso no mercado de trabalho, atrelado a
extensao do periodo escolarizacao visto a necessidade do aumento de preparo técnico para
mao de obra por parte dos sujeitos (Arinelli, 2022; Bock, 2004, 2007; Bordignon, 2017,
Ozella, 2002).

Na compreensao de Melo et al. (2024), as indicagdes de dificuldades com os
adolescentes surgem, principalmente, visto a mudanga que ocorre na relagao destes com o seu
meio externo. Assim, as autoras discorrem que mediante o advento dessa nova forma de

pensamento, mais complexa, o adolescente passa a perceber o seu entorno de forma ampliada
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e supera a compreensdo ja consolidada da realidade em periodos antecedentes do seu
desenvolvimento. Desse modo, o adolescente tende a assumir uma postura mais questionadora
a qual ¢ possibilitada pela ampliagao de sua capacidade de generalizagdo e argumentagao.

Portanto, o ponto central desse periodo ndo sdo os conflitos nem as mudangas
corporais existentes, mas a forma¢do das linhas de desenvolvimento que fomentam uma
compreensdo da multifacetada realidade em torno do individuo, e da efetiva insercdo deste na
sociedade, ao considerar que nesse periodo o adolescente dispde de mais recursos psiquicos
que os permitem perceber seu entorno social de forma mais consciente e critica, o que pode
contribuir para o desenvolvimento de interesses e motivagdes que mobilizem agdes mais
efetivas e que visem mudangas sobre o meio em que este esta inserido (Leite & Fonte, 2021;
Melo et al., 2024).

Mediante o exposto, concorda-se com pesquisadoras como Andrada et al (2018) e
Nascimento e Braz Aquino (2023) quando afirmam a relevancia do estudo acerca dos
processos de desenvolvimento humano para a atuagdo profissional nos cenarios educacionais.
Além disso, entende-se que o olhar sobre os diferentes aspectos que constroem diferentes
vivéncias dos sujeitos em desenvolvimento, cujo foco aqui evidenciado refere-se ao periodo
da adolescéncia, fornecem subsidios para a compreensdo de que existem diferentes contextos
que fomentam diferentes adolescéncias.

Assim sendo, os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural tém fundamentado
concepgoes que evidenciam a necessidade do olhar critico sobre a realidade cotidiana, a qual ¢
constituida por diversos fatores, e desse modo, ¢ imprescindivel que as acdes desenvolvidas
nesses espacos estejam alinhadas ao objetivo de promog¢do ao desenvolvimento humano,
através das mediagdes das relagdes institucionais que sao cotidianamente produzidas em

diferentes contextos, estes, intrinsecamente alinhados as politicas educacionais, aspectos
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sociais e econdmicos de um determinado tempo historico (Andrada et al., 2018; Nascimento
& Braz Aquino, 2023).

No capitulo seguinte sdo apresentadas as principais formulagdes teodricas sobre a
importancia da educacdo e do acesso ao processo de escolarizagdo. Além disso, serdo
enfatizadas as indicacdes legais que asseguram o direito de o estudante adolescente exercer
autonomia, participa¢do e protagonismo no contexto escolar, este, configurando-se também
como cendrio principal para fomentar espacos de participagdo estudantil e nesse sentido, de

desenvolvimento humano.
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CAPITULO I

Educac¢io Basica e Protagonismo Estudantil

Protagonista: Substantivo masculino e feminino.
“Personagem mais importante daquilo que
participa.”

DICIO - Dicionario Online de Portugués

O presente capitulo tem o objetivo de situar o contexto escolar enquanto cenario que
tem como principal fun¢do social a transmissdo dos conhecimentos socioculturais
historicamente acumulados pela humanidade, além de espago propicio para a efetivagdo do
direito a participacdo e protagonismo estudantil mediante o desenvolvimento de agdes
coletivas (Asbahr, 2022; Carvalho, Meireles & Guzzo, 2018; Meireles & Guzzo, 2020;
Saviani, 2008). Serdo apresentadas as discussdes acerca da fungdo social da escola e das
implicagdes do processo de escolarizagdo para o psiquismo humano, além da indicacdo das
principais leis e documentos normativos que regem a educagao brasileira e, em seguimento, a
indicacdo de marcos legais que fomentam acdes favorecedoras do protagonismo estudantil nas
instituicdes educacionais a nivel Federal, Estadual e Municipal.

De forma anterior a propria discussdo acerca do papel social da escola ¢ importante
inicialmente compreender o que se entende e defende-se aqui enquanto educagdo ou aquisi¢cao
de conhecimento. Com base nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural ¢ possivel
perceber dois termos em especifico que sdo comumente utilizados por Vigotski ao se referir a
educacdo em seus escritos, sdo eles: vospitanie e obutchenie, cujo primeiro indica um sentido
mais proximo a formacdo humana integral, ética, moral, e o segundo vincula-se ao sentido de
instrucdo e educacgdo escolar (Teixeira, 2022). Em continuidade, a autora menciona que
Valsiner (1988) pontua que o termo obutchenie agrega dialeticamente o sentido de acdo de

ensino e de aprendizagem, em outras palavras, o sujeito que ensina e o sujeito que aprende.
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Conforme Pino (1999), os escritos de Vigotski j4& demarcam a concepg¢do de que o
desenvolvimento humano e a educacdo sdo “dois aspectos de uma mesma coisa” (p. 47).
Enquanto o primeiro termo se refere ao processo de como o sujeito se constitui, o segundo diz
respeito a sua efetivacdo. Desse modo, a partir da perspectiva historico-cultural, entende-se a
educacdo enquanto aspecto constituinte do sujeito, atividade pela qual o individuo, mediado
pelas relagdes sociais, internaliza os aspectos culturais do seu meio e torna-se humano.
Contudo, vale salientar que Vigotski (2003) defende que o processo educativo ¢ dinamico,
dialético e trilateralmente ativo em seus componentes, quais sejam: professor, estudante e
meio.

A Psicologia Histérico-Cultural ¢ embasada essencialmente no Materialismo
Historico-Dialético, e nesse sentido, reitera a concep¢do do ser humano enquanto um ser
social “que a principio ndo dispde de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, a
conquista daquilo que o caracteriza como ser humano” (Martins, 2017, p. 14), mas que se
desenvolve através das relagdes mediadas pelos sujeitos e pela cultura. Nesse sentido, ¢
possivel entdo afirmar que o processo de aquisicdo dos comportamentos culturais, o
desenvolvimento das especificidades humanas e a propria internalizagdao das relagdes e do
universo objetificado para o plano intrapsiquico, sdo instituidos através de outros individuos,
ou seja, por meio dos processos educativos (Martins, 2017).

O processo de ensino do individuo comega antes mesmo da instrugdo realizada no
ambiente escolar, visto que “a escola nunca comega no vazio” (Vigotski, 2021, p. 253). Desse
modo, o principio basico que evidencia o processo de aquisicdo de conhecimentos e de
formagdo de conceitos ¢ constituido a partir de suas principais categorias, quais sejam: oS
“conceitos espontaneos ou cotidianos” e os “conceitos cientificos ou sistematizados”. Rego
(1995) elucida que os conceitos cotidianos se relacionam aos conhecimentos que sao

construidos a partir da vivéncia pratica do sujeito, por meio da observagao e manipulacao
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direta, ao passo que 0s conceitos cientificos sdo aqueles que sobressaem a experiéncia
imediata e materialista e que sdo adquiridos por meio dos conhecimentos sistematizados,
através do processo de escolarizagao.

Vale entdo salientar que conforme Vigotski (2021), “instrucdo e desenvolvimento ndo
sdo encontrados pela primeira vez na idade escolar e, de fato, estdo ligados entre si desde o
primeiro dia de vida da crianca” (p. 255). Nesse sentido, o cerne da discussdo entre instru¢ao
escolar e desenvolvimento humano localiza-se no fato de que a instrugdo escolar possibilita a
introdugdo de algo essencialmente novo no curso do desenvolvimento do sujeito, mediante as
relagdes estabelecidas com o meio escolar € com o ensino sistematizado.

Autores como Pino (1999) e Saviani (1944/2011) discutem que a educacdo formal
advinda do processo de escolarizagdo ndo se constitui enquanto meio Uinico para a aquisi¢ao
de conhecimento, mas foi historicamente consolidada como via de acesso aos conhecimentos
historicamente adquiridos mediante transformac¢des sociais que propiciaram que o saber
sistematizado e o mundo cultural produzido pelo homem obtivessem primazia frente ao saber
espontaneo e naturalista. Desse modo, foi construido, de forma social e historica, um cenario
proficuo para que a forma escolar de educacdo tomasse o papel de dominancia e de
determinagdo do processo de aquisicdo de conhecimentos, ¢ se consolidasse enquanto
indispensavel para o processo de desenvolvimento cultural do individuo, de sua constitui¢ao
enquanto ser humano.

Nesta direcdo, entende-se que a atividade de ensino realizada pela institui¢ao escolar
oportuniza a apropriagdo dos conhecimentos produzidos e sistematizados historicamente pela
humanidade, além do enriquecimento do escopo de significacdes possiveis para o sujeito,
visto a possibilidade de superacao dos aspectos culturais mais imediatos e aparentes, mediante
os conceitos cientificos (Martins, 2017). Ou seja, ¢ devido ao ensino didatico e

intencionalmente planejado que a instrugdo escolar se diferencia qualitativamente das formas

41



cotidianas e assistematicas de aquisicdo de conhecimento, ao considerar que os contetidos
dispostos no cenario escolar prescrevem e requisitam ao individuo diferentes graus de
complexidade psiquica (Saviani, 2008). Desse modo, a escola e o processo de escolarizacio
se constituem enquanto cenarios primordiais para a efetivacdo do processo de promog¢ao do
desenvolvimento do psiquismo humano em suas fungdes psicoldgicas superiores (Martins,
2017; Souza, 2022).

Com base no exposto, entende-se que ¢ possivel identificar a importancia do acesso a
escolarizagio para o desenvolvimento social ¢ psiquico dos sujeitos. E nesse sentido que a
presente configuracdo legislativa e social brasileira, resultante de um processo politico e
historico de construgdes, transformagdes e lutas sociais, dispde da determinagdo de que a
Educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da Familia, mediante o artigo n° 205 da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada no ano de 1988 (Brasil, 1988).
Todavia, ¢ importante demarcar que o acesso a escolarizagdo formal nem sempre foi efetivado
para a populacdo em geral. Saviani (2013) j& discute que a constru¢do do discurso
historicamente dominante foi paulatinamente incorporada no decorrer das décadas passadas,
até chegar na no¢do e na concordancia social da Educagdo enquanto direito.

Dentre as principais legislagdes e documentos normativos da educag¢do no contexto
brasileiro atual t€ém-se a Lei Federal n° 9.394/96 que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo
que apesar das contundentes criticas acerca do seu processo de elaboragdo (Teixeira &
Branco, 2021), ¢ concebido como referéncia para a elaboracao dos curriculos educacionais e
praticas pedagogicas nas instituicdes publicas e privadas do pais. O referido documento tem o
objetivo de contribuir para a superacdo da fragmentagao das politicas educacionais e garantir

um patamar comum de aprendizagens aos estudantes situados dentro dos segmentos que
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compdem a Educacdo Bésica brasileira, a saber: Educacao Infantil; Ensino Fundamental Anos
Iniciais; Ensino Fundamental Anos Finais e; Ensino Médio (Brasil, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular em sua atualizacdo de 2018 estabelece dez
competéncias gerais que consubstanciam a Educag¢do no contexto nacional, concebidas
enquanto “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (Brasil, 2018, p. 08).
Dentre os objetivos articulados as referidas competéncias, aqui serdo evidenciadas a de
nimero cinco, que visibiliza o “exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (p.
09); a de numero 06 que demarca “fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (p. 09); e
por fim, a de numero dez, que dispde sobre o “agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios” (p. 10). Mediante o
exposto, ¢ percebido que o referido documento subsidia a necessidade do desenvolvimento de
estratégias educacionais que visem, para além de demais objetivos, a participagdo ativa do
estudante em seu processo de escolarizagao.

Canuto e Oliveira (2023) afirmam que a Base Nacional Comum Curricular caracteriza
o protagonismo enquanto algo inovador, uma competéncia a ser desenvolvida a fim de tornar
os jovens estudantes mais autonomos. De igual modo, Costa (2020) evidencia que a discussao
acerca flexibilizacdo curricular e inser¢cdo dos itinerarios informativos sustenta-se no discurso
de adequagdo da vida escolar aos projetos de vida do estudante, os quais passam a ser
construidos por meio do incentivo ao protagonismo, que nesse caso “pode ser caraterizado

como a responsabiliza¢ao do préprio jovem com seus processos formativos” (p. 45).
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Vale demarcar que o cerne das discussdes aqui propostas esta situado no segmento dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, o qual de acordo com a BNCC (2018) tem o objetivo
promover a retomada e a ressignificacdo das aprendizagens do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais em diferentes areas de conhecimento, a fim de aprofundar e ampliar o repertério dos
estudantes. A denominada “continuidade da formacdo para a autonomia” (Brasil, 2018, p.
136) ¢ fortalecida e os espera-se que os estudantes adolescentes assumam maior protagonismo
em suas praticas dentro e fora do contexto escolar, aspectos estes que convergem para o
objetivo aqui proposto.

A complexidade do estudo acerca dos processos de protagonismo estudantil inicia-se
desde a defini¢do operacional do que efetivamente se pretende investigar. De acordo com
Volkweiss et al. (2019), os termos “protagonismo” ou “participagdo” ndo apresentam
definigdes concretas na literatura educacional e sdo utilizados enquanto sinénimos em
producdes cientificas e nos discursos que ecoam nos espagos escolares. Assim, termos como
“Lideranga de Sala”, “Representagdo de Turma” e “Grémio Estudantil” representam as agdes
e espagos que visam a promog¢do da participacdo e do protagonismo estudantil dentro dos
cenarios educacionais.

No ambito legal, a tendéncia de utilizacdo destes termos enquanto sindnimos também
¢ percebida, visto que a Lei n° 7.398/85 dispde sobre a organizacdo de entidades
representativas para estudantes, organiza¢do pretendida para a construcdo de um espago
favorecedor do protagonismo estudantil. J4 na Lei n°® 8.069/90, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) ¢ definido o direito de organizacdo e participacdo em
entidades estudantis (Art. 53° - inciso 1V, grifo do autor). Ademais, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), ¢ estabelecido que os sistemas de ensino da rede publica
de Educacdao Basica a partir da perspectiva de gestdo democratica, deverao pautar-se nos

principios da “participagdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou
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equivalentes” (Lei N° 9.394/96, Art. 14° — inciso I, grifo do autor). No campo cientifico, um
breve levantamento da literatura possibilitou verificar a utilizacdo de terminologias diversas
para o fendmeno aqui em pauta, o qual ¢ discutido em termos de participagdo (Figueiréa &
Miranda, 2021; Martins & Dayrell, 2013); protagonismo (Azevedo, 2021; Lima, 2020);
participagdo e protagonismo (Oliveira, Luiz & Silva, 2022); democratizagdo da escola
(Calixto, Menezes & Goulart, 2019; Zambon & Santos, 2019); mobilizagdo e participacao
politica (Soares & Junior, 2020); lideran¢a juvenil (Machado, Santos & Arenhaldt, 2020) e;
emancipag¢do estudantil (Boutin & Flach, 2018).

Em consonancia com os estudos supracitados, a versao online do Dicionario Brasileiro
de Lingua Portuguesa Michaellis indica que o termo protagonista faz referéncia a um
participante ativo ou de destaque de um acontecimento. Costa e Vieira (2000) e Volkweiss et
al. (2019) abordam o significado da palavra protagonismo a partir do grego protos, que
significa principal, primeiro e agonistes que significa lutador, competidor e contendor. Nesse
sentido, Dayrell (2016) e Lima (2020) argumentam que o termo protagonismo indica a
mengdo ao papel central ocupado pelo sujeito em sua comunidade, em projetos ou em
processos de mudanga em que esteja inserido, ou seja, um protagonista € o individuo que
assume a postura de agente principal em uma situagao especifica.

Costa (2000), Dayrell (2016) e Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), mencionam que o
“protagonismo” faz referéncia a metodologias ou estratégias elaboradas com o objetivo de
criar espagos e/ou condigdes que possibilitem, sobretudo, o desenvolvimento pessoal e social
dos sujeitos participantes. De igual modo, Barbeiro, Salvador e Mezzaroba (2019) e Silva e
Luz (2008) afirmam que as acdes de fomento ao protagonismo estudantil configuram-se
enquanto cenarios que possibilitam o desenvolvimento da criatividade, cidadania, identidade,
autonomia, senso de respeito mutuo e cooperagdo. Portanto, um protagonista ¢ um ator

principal entre os atores sociais na realidade em que este se insere, em situacdes cotidianas
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como: escola, comunidade e demais esferas de sua vida social (Costa, 2000), ¢ nesse sentido,
o recorte aqui pretendido refere-se ao fendomeno de atribui¢do de funcdo de destaque ou de
lideranca dado a um estudante ou grupo estudantil nos espagos escolares, sem perder de vista
o interativo contexto escolar em que estes se situam.

Desse modo, Saviani (1944/1999) ao discutir sobre as relagdes de poder e a influéncia
social articulada com variadas bases filosoficas que podem orientar o fazer profissional no
ambiente escolar, pontua que a escola pode ocupar um papel de condicionante para “a
consolidagdo da ordem democratica” (p. 52). Freire (1979) advoga por uma educacdo
dialégica, j4 que ela possibilita aos estudantes que desenvolvam a capacidade de refletir
criticamente sobre os conhecimentos, e utilizé-la, tanto para a constru¢do de uma gestao justa
e democratica dos espacos educativos, quanto para sua atuagdo fora dos muros da escola. A
partir da vinculagdo pratica entre as concepgdes de conscientizagdo e libertacdo, a educacao
popular contribui para a ruptura da ideia de que as condi¢cdes materiais da realidade sdo
imutaveis. A superacdo da alienacdo consiste entdo no entendimento do homem de que a
realidade ¢ algo modificavel a sua agdo (Freire, 1997).

Dhal (2012) pontua que “Democracia” ndo ¢ algo consolidado, mas que estd em um
permanente processo de redefini¢des e transformagdes estruturais a cada tempo e territorio.
No contexto politico latino-americano, Martin-Bar6 (1990) defende a necessidade de
adjetivacdo da Democracia, visto a configuracdo de um cendrio que fomenta a instauracao de
regimes democraticos formais que camuflam as tradicionais formas de dominagdo, os quais
intentam desarticular as lutas populares. E nesse sentido que Carvalho, Meireles e Guzzo
(2018) defendem como necessario que a Democracia crie “(...) legislagdes e instrumentos que
possibilitem aos cidaddos o exercicio de sua vontade” (p. 383).

Ao considerar o ambito educacional brasileiro, retoma-se aqui a Lei Federal n°

9.394/1996 que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da educacao nacional. A LDB postula no Art.
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3° —inciso VIII que a gestdo democratica configura-se enquanto um dos principios do ensino
publico, e que tais normas de gestdo devem ser definidas pelos sistemas de ensino, mediante
suas especificidades, além de pautadas na participacdo de profissionais da educagdo em
processos colaborativos como a elabora¢do do Projeto Politico Pedagégico (Art. 14° — inciso
I) e da comunidade escolar e local em agdes coletivas como os Conselhos Escolares ou
equivalentes (Art. 14° - inciso II).

Os Conselhos Escolares configuram-se enquanto 6rgaos deliberativos que devem ser
compostos pelo Diretor da Escola e representantes da comunidade escolar e local, os quais
devem ser eleitos por seus pares, quais sejam: I - professores, orientadores educacionais,
supervisores e administradores escolares; II- demais servidores publicos que exer¢am
atividades administrativas na escola; III- estudantes; IV- pais ou responsaveis; V- membros da
comunidade local. E importante demarcar que estes grupos de participantes nos Conselhos
Escolares foram incluidos a partir da promulgacao da Lei Federal n° 14.644 de 02 de agosto
de 2023, a qual alterou a Lei de Diretrizes e Bases para prever a institui¢do dos Conselhos
Escolares e dos Foruns dos Conselhos Escolares.

Ja os Foruns dos Conselhos Escolares referem-se a um colegiado também de carater
deliberativo e que tem o objetivo de fortalecer os Conselhos Escolares das referidas
circunscri¢des, bem como efetivar o processo democratico nas unidades educacionais e nas
diferentes instancias decisorias, com o intuito de melhorar a qualidade da educagdo. Tais
foruns devem ser norteados pelos principios da democratizacdo da gestdo (inciso — I);
democratizagdo do acesso e permanéncia (inciso - II) e; qualidade social da educacgao (inciso -
IIT). Quanto a sua estruturagdo, a referida Lei n° 14.644/2023 estabelece que estes devem ser
compostos por dois representantes do 6rgdo responsavel pelo sistema de ensino e por dois
representantes de cada Conselho Escolar da circunscricdo de atuagao e do Forum dos

Conselhos Escolares.
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A Lei de Diretrizes e Bases também postula acerca da organizacdo da Educagdo
Nacional. A referida lei promulga que a Unido deverd, colaborativamente com os Estados,
Distrito Federal e Municipios, elaborar um Plano Nacional de Educacdo, e estabelecer as
competéncias e diretrizes para os segmentos educacionais componentes da Educacdo Bésica
(Lei N° 9.394, Art. 9° — incisos I e IV). Quanto aos Estados, cabe a estes elaborar e executar
politicas e planos educacionais que coadunem com as diretrizes e planos nacionais da
educacdo, de forma a coordenar as agdes do estado e dos municipios (Art. 10° — inciso III). Ja
os municipios devem ‘“organizar, manter e desenvolver os Orgdos e institui¢cdes oficiais dos
seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos
Estados” (Art. 11° — inciso I). Desse modo, ¢ estabelecido responsabilidades a nivel Nacional,
Estadual e Municipal, os quais devem elaborar planos colaborativos, articulados com a
realidade local e pautados pelo principio da gestdo democratica, os quais serdo apresentados a
seguir.

A Lei Federal n° 13.005 de 25 de junho de 2014, a qual aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE com vigéncia de 2014 a 2024 postula a promocao do principio da gestdo
democréatica da educagdo publica (Art. 2° — inciso VI). O referido documento organiza-se em
vinte metas gerais, dentre as quais esta situada a Meta 19, que visa assegurar condi¢des para a
efetivacdo da gestdo democratica da educacdo mediante estratégias como a estimulagdo da
constituicdo, fortalecimento e articulagdo dos grémios estudantis e associacdes de pais e
conselhos escolares, bem como, a participagdo da comunidade escolar na formulacao do
Projeto Politico-Pedagogico, curriculos escolares, planos de gestdo escolar e regimentos
escolares. Além disso, o Art. 9° da referida Lei demarca que os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios devem aprovar leis especificas para os respectivos sistemas de ensino,

disciplinando a gestdo democratica.
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A Lei Estadual n°® 10.488 de 23 de Junho de 2015, a qual aprovou o Plano Estadual de
Educagdo da Paraiba, cuja vigéncia segue até o ano de 2025, tem posto a promog¢do do
principio da gestdo democratica da educacao publica enquanto uma de suas diretrizes (inciso
— VI). O referido documento indica que, apesar da desatualiza¢do na Lei do Sistema Estadual
acerca dos principios democraticos, visto sua criacdo por intermédio de um Decreto
Governamental em 22 de julho de 1971, sendo desse modo anterior a propria Constitui¢ao
Federal brasileira e a LDB, os principios da gestdo democratica sdo incorporados as
instituicdes de ensino paraibanas mediante legislacdes complementares. Assim sendo, as
estratégias de fomento a gestdo democratica nas instituigdes paraibanas de ensino situadas no
documento oficial referem-se a: criagdo do Programa Dinheiro Direto na Escola Estadual da
Paraiba — PDDE/PB; elei¢do dos gestores com participagdo da comunidade escolar;
fortalecimento da participagdo da comunidade escolar na elaboragdo do Projeto Politico
Pedagégico; acompanhamento e controle social, através dos Conselhos e Colegiados, ligados
as escolas e; o protagonismo estudantil, mediante a estimulagdo e o apoio a formacdo de
Grémios nas institui¢cdes educacionais. Vale salientar que a atual gestao do Governo do Estado
da Paraiba disponibilizou & comunidade escolar cartilhas para orientagao de Formagao ao
Grémio Estudantil e para Formagao de Lideres Estudantis.

Quanto a politica municipal pessoense, a Lei Municipal n® 8.996 de 27 de dezembro
de 1999 que dispde acerca da criagdo do Sistema Municipal de Ensino, ja garante em seu Art.
7° a gestdo democratica enquanto estrutura organizacional das instituicdes de ensino, em
termos de: I- Dire¢ao e Vice direcao; II- Conselho Deliberativo Escolar; III- Conselhos de
Classe organizados com base no Regimento Escolar para acompanhamento do desempenho
das turmas de estudantes e professores e quando necessario, como 6rgdo de recurso das
decisdes acerca da avaliagao do rendimento escolar e; VI- Assembleia Geral da comunidade

escolar. No que concerne ao atual Plano Municipal de Educacdao de Joao Pessoa, disposto
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mediante a Lei Municipal n° 13.035 19 de junho de 2015 e cuja vigéncia segue de 2015 a
2025, também ¢ postulado a promogdo do principio da gestdo democratica nas institui¢des
publicas de educagdo (Art. n° 3 — inciso VI). Conforme o referido documento, o avango no
processo da gestdo democratica nas instituicdes municipais de educagao ¢ percebido mediante
fatores como: elei¢ao direta de diretores e vice-diretores; realizagdo dos Conselhos Escolares
e; Conselhos de Classe. Vale salientar que o referido documento enfatiza que “em relagdo a
representacdo dos estudantes, as escolas publicas municipais ndo possuem atualmente,
Grémios Estudantis” (p. 80). Contudo, € posto enquanto meta do Plano Educacional “16.9 -
Implantar e fortalecer nas escolas da rede municipal Grémios Estudantis, tendo o estudante
como protagonista do processo educacional” (p. 81).

Nesse sentido, a atual Politica de Educagdo Municipal de Jodo Pessoa, cuja vigéncia
segue de 2021 a 2024, est4 organizada em eixos, diretrizes e agdes norteadoras para o trabalho
educacional no referido periodo. Dentre os eixos que compdem o referido documento situa-se
o eixo “Gestdo Democratica das Escolas” (Jodo Pessoa, 2021, p. 19). Do escopo das acdes
deste eixo, a referida politica menciona: a constituicio do Projeto Politico Pedagogico de
forma dialogada, critica, refletida e pautada em atitudes de corresponsabilidade; o
fortalecimento da autonomia financeira das unidades educacionais; o estabelecimento de
normas e procedimentos para a escolha de gestores; o fortalecimento das instincias
colegiadas, quais sejam: Conselho Escolar, Conselho de Classe e Grémio Estudantil; o
incentivo ao protagonismo infanto-juvenil e; o estimulo a participacdo dos responsaveis no
processo de escolarizacao dos estudantes.

Com base no exposto e¢ pautado na perspectiva do mencionado incentivo ao
protagonismo infanto-juvenil, foi realizado em 26 de agosto de 2023 o “1° Seminério de
Liderangas Estudantis” promovido pela Secretaria de Educagcdo e Cultura Municipal

(SEDEC/JP) o qual reuniu cerca de 500 estudantes lideres de turma e participantes do
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Conselho Escolar das instituicdes da rede municipal de ensino, bem como profissionais
componentes da equipe de especialistas das respectivas instituicdes (Jodo Pessoa, 2023).
Durante a realizagdo do evento foi assinado o Decreto n°® 10.364 de 24 de agosto de 2023, que
implementa instdncias democraticas de Participagdo Estudantil no sistema municipal de
Ensino de Jodo Pessoa. Além disso, foi decretada a institui¢do do “Programa de Lideranca
Estudantil na Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa” (Art. 1°) cujo objetivo situa-se no
fomento a democracia participativa e representativa estudantil no cotidiano escolar, bem
como, na promoc¢ao da formagao cidada, a partir da perspectiva da gestdo democratica.

O Programa de Lideranca Estudantil na Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa ¢
constituido mediante cinco diretrizes, quais sejam: I — viabilizar a criagdo de grémios
estudantis nas unidades educacionais da Rede Municipal de Ensino nos regimes de tempo
parcial e integral, conforme a Lei municipal de N° 13.035, 19 de junho de 2015; II —
proporcionar a criagdo das instdncias democraticas: Representantes de Turmas e Conselhos de
Representantes, conforme o Estatuto da Crianga e do Adolescente, e a Lei N° 8.069, de 13 de
julho de 1990, que, em seu artigo 53°, inciso IV, trata do direito de organizagdo e participagao
dos estudantes em entidades estudantis; III — fortalecer a criacdo de espagos democraticos
para o desenvolvimento do protagonismo coletivo e de aprendizagem, cidadania e
compartilhamento de responsabilidades, na perspectiva de uma educacdo integral e
integradora; IV — consolidar a politica estimuladora da participacdo dos estudantes no
cotidiano da escola, compromissada com as politicas de constru¢do da escola publica,
popular, democratica e de qualidade para todos, no Municipio de Jodo Pessoa e; V — ampliar
os procedimentos democradticos para a criacdo, eleicdo e organizagdo das instancias
estudantis: Representante de Turma, Conselhos de Representantes e Grémios Estudantis.

Em complementaridade, foi disponibilizado & comunidade escolar a cartilha

Orientagoes para formagdo de Instancias de Liderangas Estudantis, elaborada pela Secretaria
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de Educagdo e Cultura Municipal de Jodo Pessoa (SEDEC/JP). A referida cartilha ¢
organizada conforme as atividades de protagonismo estudantil mencionadas no decreto n°
10.364/2023, as quais também sdo dispostas no material, a saber: Representante de turma;
Conselho de Representantes; Comissdo Eleitoral e; Grémio Estudantil. De acordo com a
cartilha, os Representantes de Turma sdo os(as) estudantes eleitos(as) democraticamente por
seus pares, os(as) quais devem conectar e articular os interesses coletivos da sala mediante o
didlogo, escuta, ética e solidariedade, com o objetivo de fomentar um contexto “saudavel,
participativo, respeitoso” (Jodo Pessoa-SEDEC, 2023, p. 03). Além disso, ¢ posto que as
atribuicdes desta atividade referem-se a: exercer o protagonismo, estimulando a interagdo
entre os(as) alunos(as) da turma, com reflexdes e debates, buscando melhor convivéncia no
ambiente escolar; representar a turma perante a gestdo escolar, o grémio estudantil e o
conselho da escola, em busca do consenso; estabelecer contato demais representantes do
conselho de representantes e do grémio; participar das reunides pedagdgicas e para as demais
que forem convocadas, e realizar o repasse das informagdes obtidas; divulgar as informagdes
repassadas pela Dire¢do, pelos Especialistas, pela Equipe Pedagoégica e pelos(as)
Professores(as); estimular a turma a conhecer, cumprir ¢ colaborar com a constru¢ao das
normas do Regimento Escolar e do Projeto Politico Pedagdgico; orientar os(as) colegas e
encaminhd-los aos setores competentes; estabelecer o didlogo entre a turma e os demais
segmentos da escola, com propostas e sugestdes, como também administrar eventuais
problemas e solugdes; estabelecer relacdo direta com o grémio da escola, realizar parcerias
para fortalecer as pautas e; valorizar e preservar o patrimdnio publico (Jodo Pessoa-SEDEC,
2023).

A segunda instdncia representativa posta no material refere-se ao Conselho de
Representantes, o qual ¢ composto por um representante geral eleito dentre os demais

representantes de turma eleitos de cada série, no escopo do 6° ao 9° ano do Ensino

52



Fundamental. O Conselho de Representantes, ¢ indicado enquanto instancia que fortalece o
debate coletivo sobre as demandas escolares e estimula a cultura democratica com o objetivo
de assessorar o Grémio em suas decisdes, planejamentos e execugdes de agdes; pode
demandar as necessidades dos discentes ao Grémio e; deve participar da gestdo democratica
da escola em conjunto com o Grémio. Além disso, ¢ posto que o Conselho de Representantes
possui funcgdes organizadas em quatro aspectos: consultivo; fiscalizador; colaborador e;
provocador (Jodo Pessoa-SEDEC, 2023).

A cartilha dispde que as fungdes concernentes ao aspecto consultivo do Conselho de
Representantes referem-se a: contribuir com o conhecimento, experiéncia e vivéncia para as
atividades do Grémio, Conselho de Classe e Conselho Deliberativo Escolar; acompanhar a
elaboracdo das acdes, realizacdo e revisdo junto ao Grémio, ao Conselho de Classe e ao
Conselho Deliberativo Escolar; estar disponivel para demais demandas solicitadas pelo
Grémio, Conselho de Classe e Conselho Deliberativo Escolar. Quanto ao aspecto fiscalizador,
refere-se a: fiscalizagdo do cumprimento do estatuto do Grémio; acompanhamento da
prestacdo de contas do financeiro do Grémio; e acompanhar as atividades do Grémio,
Conselho de Classe e Conselho Deliberativo Escolar (Jodo Pessoa-SEDEC, 2023).

J& o aspecto provocador indica que: as provocacgdes advindas dos(as) conselheiros
e/ou dos(as) discentes devem ser encaminhadas para o Grémio e o Conselho Deliberativo
Escolar e por fim, o aspecto colaborador refere-se a: contribui¢do com o processo de
construcdo e/ou revisdo do Regimento Interno, do Projeto Politico Pedagogico e dos demais
regimentos; bem como estimular os representantes a conhecer e cumprir o Regimento Escolar
e o Projeto Politico e Pedagogico além de participar das reunides do Conselho Deliberativo
Escolar, Conselho de Classe; realizar reunidoes quinzenais com a direcdo da escola e; valorizar
e preservar o patrimdnio publico. A terceira instancia representativa situada na referida

cartilha refere-se a Comissdo Eleitoral, a qual ¢ formada pelos integrantes do Conselho de
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Representantes, a fim de formar e recompor uma nova diretoria do Grémio Estudantil. O
mencionado documento demarca que essa instancia representativa tem grande relevancia no
processo democratico, pois deve exercer a funcdo de intermediar, fiscalizar e acompanhar a
elei¢do do Grémio (Jodo Pessoa-SEDEC, 2023).

Por fim, a referida cartilha discorre acerca da quarta e Ultima instancia, o Grémio. De
acordo com o documento, o Grémio Estudantil deve ser instalado em todas as instituicdes que
possuirem turmas do 6° ao 9° ano, a fim de estimular o protagonismo estudantil no
desenvolvimento de acdes da escola intra e extramuros, além de acompanhar, fiscalizar e
participar dos processos democraticos nas esferas administrativas e pedagogicas. Quanto a sua
organizacdo, a Equipe Gremista deve ser composta de oito componentes, quais sejam:
presidente; vice-presidente; coordenador de Meio Ambiente e Inovagdo; coordenador de
Comunica¢do e Eventos; coordenador de Género e Comunidade; coordenador de
Diversidades e Igualdade Racial; coordenador Desportivos e Cultural e; coordenador de
Finangas. Diferentemente das demais funcdes, a duracdo do mandato da chapa eleita do
Grémio ¢ de dois anos letivos, a contar de sua posse, com possibilidade de reelei¢do por igual
periodo, mediante elei¢des anuais (Jodo Pessoa-SEDEC, 2023).

Todavia, vale salientar que o Decreto Municipal n°® 10.364/2023 também assegura que
¢ necessario que haja um orientador(a) especialista do programa de lideranga estudantil, que
refere-se & um integrante da equipe de especialistas da unidade de ensino, o qual, conforme
suas atribui¢des funcionais ou mediante indicagdo do Conselho Escolar, deve orientar as
atividades dos Representantes de Turma, Conselho de Representantes e Grémio, além disso, &
posto que a atuacao do orientador especialista deve estar pautada no respeito a exclusividade
de atuagdo e autonomia dos estudantes (Art. 3°— inciso X).

E importante mencionar que no contexto pessoense, a Equipe de Especialistas é

formada por assistentes sociais, supervisoras(es) e orientadoras(es) escolares e psicologas(os)
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escolares, que atuam em conjunto em instituicdes da Rede Municipal de Ensino de Jodo
Pessoa-PB as(os) quais estdo alocados, nos segmentos do Ensino Fundamental - Anos Iniciais
e Anos Finais - e/ou na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mediante a Lei ordinaria n°
7.846, de 04 de agosto de 1995 (Silva, 2023). E nesse sentido que, ao considerar o ambiente
escolar enquanto cenario primordial para a efetivacdo dos processos de ensino, aprendizagem
e desenvolvimento humano, bem como contexto proficuo para o fomento do exercicio
democratico e do protagonismo estudantil, que se julga imprescindivel recorrer a perspectiva
do estudante ou grupo protagonista e a percep¢do de profissionais da educacdo inseridos
nestes espagos, compreendendo-os enquanto unidade dialética de anélise e indissociaveis para
a apreensao dos fendmenos educacionais.

Desse modo, do escopo de profissionais que podem atuar no campo da educacdo aqui
sera dado o enfoque a(ao) profissional de Psicologia Escolar, com o objetivo de evidenciar as
possibilidades de contribui¢do deste campo de atuagdo no que concerne, especialmente, as

atividades de protagonismo estudantil nos espacos educacionais.
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CAPITULO 111

Psicologia Escolar e Protagonismo Estudantil

“Impactar o sistema educacional pela
agdo profissional exige um modelo de
interven¢do que seja direcionado
para a prevengdo.”

(Guzzo, 2001, p. 40).

A Psicologia Escolar e Educacional ¢ compreendida enquanto um campo de atuagdo e
produ¢do de conhecimentos cientificos que fomenta e evidencia a discussao das
especificidades existentes na interse¢do entre o saber psicologico e os espacos educacionais
(Antunes, 2008; Martinez, 2010; CFP, 2019; Marinho-Araujo, 2010). Apesar de, em seus
primordios, a Psicologia Escolar ter sido marcada pela influéncia psicométrica, por
concepgOes classificatorias e fortes tendéncias a avaliacdo, selecdo e adaptagdo dos
estudantes, atualmente entende-se que a(o) profissional de Psicologia nos espagos escolares
deve ter como foco de sua as relagdes grupais, a compreensdo dos aspectos ligados aos
processos de ensino e aprendizagem, bem como, ao acompanhamento do desenvolvimento
humano de todos os sujeitos institucionais (Antunes, 2011; Barbosa & Marinho-Aratjo, 2010;
CFP, 2019; Guzzo et al., 2020; Lopes, Gesser & Oltramari, 2014; Martinez, 2010;
Marinho-Araujo, 2014, 2015, 2016; Meira, 2003; Silva & Braz Aquino, 2023b; Souza, 2022).

Nesse sentido, as formulagdes teodricas acerca do desenvolvimento humano a partir da
Psicologia Histoérico-Cultural tém fundamentado uma concepgao de Psicologia Escolar que
considera os multiplos fatores que compdem os diversos cenarios educacionais. Desse modo,
entende-se que a(o) profissional de Psicologia Escolar deve pautar sua atuacdo em praticas
que visem a promoc¢ao do desenvolvimento humano bem como a mediacao das relagdes entre

0s grupos e sujeitos destes espacos, os quais sdo articulados as politicas educacionais, € aos
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aspectos sociais, culturais e economicos de um determinado tempo histérico (Andrada et al.,
2018; Braz Aquino & Albuquerque, 2016; Nascimento & Braz Aquino, 2023).

Com fundamento no Materialismo Historico-Dialético, a perspectiva historico-cultural
do desenvolvimento, aqui destacados os escritos de Vigotski, fornecem subsidios para uma
atuagdo profissional em Psicologia Escolar que lance um olhar critico e preventivo nos
cenarios educacionais, ao considerar a totalidade e concretude da instituicdo e das relacdes
que nela sdo produzidas, bem como as singularidades que existentes nestes diversos espagos,
suas acodes contextualizadas e coletivas (Asbahr, 2014; Facci & Eidt, 2011; Marinho-Araujo,
2014; Nascimento & Braz Aquino, 2023; Souza et al., 2014).

Produgdes deste campo de atuacdo referendam hd décadas a necessidade do
desenvolvimento de acdes contextualizadas para cada ambiente educacional, a partir de
enfoques de intervengdo de ambito institucional, comunitario e psicopedagdgico (Novaes,
1992) e em uma perspectiva critica e preventiva (Guzzo, 2001; Guzzo, 2016; Guzzo, Lacerda
& Euzébios, 2006; Guzzo, Moreira & Mezzalira, 2016; Junior & Guzzo, 2005;
Marinho-Aratjo, 2010, 2014, 2015; Novaes, 1992, 2000; Silva & Terci, 2016; Souza &
Yannoulas, 2016).

J4 na década de 1980, Patto (1981) discute que a falsa neutralidade cientifica na
atuagdo profissional de psicologas(os) escolares configura-se enquanto pratica de violéncia, a
medida que estes profissionais se abstém do olhar sobre o contexto social ¢ econdomico de
estudantes e da escola. A referida autora ja defendia que, ainda que haja questdes individuais
a serem trabalhadas, a pratica nesse campo de atuagdo precisa ser institucional e ter a escola
como centro das agdes desenvolvidas. Andalo (1984) também alertou que as produgdes
referentes ao fazer profissional da Psicologia Escolar j& pontuavam a necessidade de uma
atuacdo de carater preventivo, e se defendia que a(o) profissional de Psicologia Escolar

atuasse enquanto agente de mudancas sociais nos contextos educacionais em que estava
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inserida(o). Ademais, Guzzo e Witter (1987) também discutiam sobre o trabalho preventivo
em suas pesquisas sobre a atuacdo de psicologas(os) escolares da cidade de Campinas (SP).

Ao considerar os anos 1990, Novaes (1992) defendia agdes de intervengao no contexto
escolar fundamentadas em “projetos de cunho preventivo, comunitario, psicopedagogico” (p.
85) que buscassem alternativas pedagdgicas e institucionais articuladas a realidade escolar,
bem como resgatassem a escola como agente de transformagdo social. No inicio dos anos
2000, a concepgdo e defesa da atuagdo preventiva segue se reafirmando em producdes do
referido campo de atuagdo, tal como argumentado por Novaes (2001) para quem “o carater
preventivo continuard, por certo, a presidir sua acdo seja num enfoque psicopedagdgico,
institucional, comunitério ou clinico” (p. 63). Acrescenta-se que Almeida (2001), ao discutir o
perfil de psicologas(os) escolares a época, demarca que a identidade de profissionais deste
campo de atuagdo parecia situar-se entre dois modelos de atuacdo, quais sejam: “o clinico (de
carater curativo-terapéutico) e o preventivo (de carater mais educacional e pedagogico)” (p.
44).

Todavia, Guzzo (2001a) defendia como necessaria a compreensdo de como se
processa o desenvolvimento humano no contexto escolar, de modo que professores, pais e
psicologos fiquem “(...) atentos as necessidades de prevengdo como estratégias de
intervencgao” (p. 37), bem como a discussao de que determinadas posi¢des sobre a realizagao
de intervengdes em Psicologia Escolar trazem a tona um modelo tradicional de atuagdo, o qual
tende a ser voltado ao modelo da doenca e ser um aspecto desafiador para “(...) uma
transformagdo para o sentido preventivo do desenvolvimento humano.” (p. 38). Portanto,
conforme a autora, “(...) impactar o sistema educacional pela acdo profissional exige um
modelo de intervencao que seja direcionado para a prevencao” (Guzzo, 2001a, p. 40).

A defesa pela atuacao preventiva ainda € referendada em produgdes contemporaneas

do campo da Psicologia Escolar (Alvez & Silva, 2006; Braz-Aquino & Rodrigues, 2016;
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Feitosa & Marinho-Araujo, 2016; Guzzo, 2016; Silva & Terci, 2016; Souza & Yannoulas,
2016) e pelas Referéncias Técnicas para atuagdo da(o) psicologa(o) na Educagdo Basica, do
Conselho Federal de Psicologia (CPF, 2019), ao dispor que as atuag¢do de psicologas(os) na
escola deve se pautar em agdes que acompanhem o desenvolvimento dos sujeitos “(...) e das
acdes preventivas” (p.36).

Nesta direcdo, questiona-se, a partir de Guzzo (2016): “Como falar em prevengao ou
intervengdo preventiva se ndo temos como norte a mudanga social?” (p. 18). Conforme a
autora, as intervengdes pretendidas a partir de uma perspectiva preventiva e emancipatoria
deve visar a conscientizacao dos sujeitos que compdem a escola, em especial no que se refere
ao contexto social que se inserem. Também segundo essa autora, o conceito de prevengdo em
uma sociedade de classes evidencia a oposi¢do a hegemonia vigente, cujo objetivo segue o de
ajustar os individuos em uma norma que direcione a produtividade e ordem social (Guzzo,
2016).

A defesa de uma “proposta preventiva” (Guzzo, 2016, p.17) deve fundamentar o fazer
da Psicologia Escolar em busca de estratégias, discussdes e andlises do contexto
historico-social que evidenciem que as desigualdades sociais e os fatores historicos sdo
comumente situados sob um unico viés explicativo, especialmente no que concerne aos
fenomenos educacionais, os quais constantemente tendem apenas a elenca-los e reduzi-los as
questdes classificadas enquanto dificuldades pessoais, bioldgicas e/ou sociais do sujeito.

A partir do exposto, entende-se que a atuacdo preventiva em Psicologia Escolar ¢
fundamentada essencialmente na necessidade de compreender as relagcdes existentes no
cenario escolar sob o pano de fundo do contexto social, econdmico, territorial e institucional.
Alves e Silva (2006) discutem que os espagos escolares possuem um carater institucional
permeavel em suas aparéncias, a exemplo da estrutura fisica, quanto em sua esséncia:

ideologias, comportamentos e relagdes interpessoais. Nesse sentido, as autoras pontuam que

59



as agdes em Psicologia Escolar devem considerar o sujeito e as suas relagdes com a
coletividade nos contextos educacionais.

Ao se pensar a questdo principal desta dissertacdo, verifica-se que do escopo de
possibilidades de atuag@o profissional em Psicologia Escolar, a cartilha Referéncias Técnicas
para Atuagdo de Psicologas(os) na Educacdo Basica (CFP, 2019) ja demarca que as agdes da
Psicologia nos cenarios educacionais devem estar envolvidas no fortalecimento da gestdo
educacional democratica, sob necessidade de considerar e acompanhar todos os agentes da
comunidade escolar no processo de escolarizacdo. Desse modo, dentre as praticas a serem
desenvolvidas situa-se o trabalho de psicologas(os) escolares com os grupos de estudantes.

De acordo com o referido documento, a atuagdo de psicologas(os) escolares junto aos
grupos de estudantes deve se fundamentar essencialmente “(...) a partir das necessidades da
escola, do coletivo de estudantes e dos conhecimentos produzidos pela Psicologia” (CFP,
2019, p. 51). Dito isso, ¢ perceptivel que se torna indispensavel a insercdo de psicologas(os)
escolares enquanto grupo de andlise para as discussdes aqui propostas, as quais se propdem a
endossar o olhar para a atuacdo profissional em Psicologia Escolar nas a¢des de promogao ao
protagonismo estudantil.

Todavia, Meireles (2020) discute que apesar do referido documento evidenciar o
intento da realizagdo de intervengdes que promovam a participagdo da comunidade escolar, o
papel de destaque segue sendo direcionado aos profissionais, enquanto os estudantes
continuam posicionados enquanto alvo das acdes a serem realizadas. A partir desse viés, a
autora indica que € notoria uma passividade direcionada ao papel do estudante nas agdes com
eles realizadas, ainda que os mesmos documentos e politicas educacionais similes apontem a
necessidade de democratizagdo da escola e participacao ativa dos estudantes. A partir disso, a
autora questiona: “que concep¢do de desenvolvimento da crianca/adolescente sustenta essa

compreensao?” (p. 63).
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Mediante o exposto, com o objetivo de reunir subsidios tedricos e metodoldgicos para
uma melhor compreensdo sobre a referida questdo, considerou-se pertinente realizar uma
busca por produgdes contemporaneas indexadas em bases de dados cientificos que
abordassem as acdes de psicologos escolares em atividades de protagonismo estudantil, no
segmento da Educag¢do Bésica. Inicialmente, foi realizada uma consulta de descritores
indexados na Plataforma DeCS, na Plataforma Terminologias em Psicologia e em sondagens
iniciais dos resultados levantados por meio dos diferentes descritores nas bases de dados.
Ap6s verificacdo dos termos indexados, foram realizadas diferentes combinagdes de termos
nas bases de dados, a exemplo de: lideranga, lideranga estudantil, participagdo, participacdo
estudantil e protagonismo estudantil.

Ainda que o termo “protagonismo” ndo estivesse indexado enquanto um descritor,
optou-se por utilizd-lo para a busca ao considera-lo como o mais aproximado dos objetivos
aqui propostos. Dito isso, serd apresentado um levantamento da literatura realizado em nove
bases de dados cientificos, a nivel nacional e internacional, e conduzido através de uma busca
avangada que utilizou os descritores “psicologia escolar”, “protagonismo” e “estudantes” nas
bases de dados SciElo, PePSIC, LILACS, IndexPsi, e na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), e “school psychology” e “protagonism” ou “student protagonism” e
“students” nas bases de dados ERIC, Scopus, PsycNet e Web of Science.

Os critérios para inclusdo consistiram em: (a) estudos de pesquisa-intervencdo e/ou
relatos de experiéncia sobre atuacdo em psicologia escolar em atividades favorecedoras da
participagdo e/ou protagonismo estudantil e (b) indexados em portugués, inglés ou espanhol.
Ja os critérios de exclusao adotados foram: (a) estudos teoricos ou revisoes da literatura, (b)
producdes que nao abordavam a tematica do presente estudo e (c) produgdes fora do campo

da Psicologia Escolar e Educacional.
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Quanto ao quantitativo de publicagdes alcancadas, foram identificadas na PePSIC, um
estudo; LILACS, oito estudos; IndexPsi, um estudo; BDTD, 236 estudos; ERIC, 635 estudos;
Scopus, 12 estudos; PsycNet, sete estudos; Web of Science, quatro estudos. Devido aos
critérios de inclusdo adotados, foram descartadas 840 produgdes apds a leitura dos titulos
(LILACS = dois estudos; BDTD = 199 estudos; ERIC = 622 estudos; Scopus= nove estudos;
PsycNet= cinco estudos; Web of Science = trés estudos); 15 produgdes por repeticdo nas bases
de dados (LILACS = trés estudos; IndexPsi = um estudo; BDTD = 06 estudos; ERIC = dois
estudos; Scopus = dois estudos; PsicNet = um estudo), 42 produgdes apds a leitura dos
resumos (LILACS = dois estudos; BDTD = 26 estudos; ERIC= onze estudos; Scopus= um
estudo; PsycNet= um estudo e; Web of Science = um estudo) e duas producdes apos a leitura
na integra (LILACS= um estudo; BDTD= um estudo).

Apbs o referido procedimento, um artigo, duas dissertagdes e uma tese foram
incluidas, totalizando quatro produgdes selecionadas para a composicdo do corpus de andlise
do presente estudo, advindas das bases de dados PePSIC (n = 01) e BDTD (n = 03). O
referido procedimento metodologico para selecdo e andlise na integra dos materiais
identificados pela revisdo da literatura, bem como as categorias de andlise do material
fundamentam-se a partir dos estudos desenvolvidos por Albuquerque e Braz Aquino (2018),
Maia e Braz Aquino (2021), Oliveira ef al. (2021) e Silva e Braz Aquino (2023). A seguir,
apresenta-se o fluxograma de sele¢do que sintetiza o processo de busca e selegdo de

producdes descrito acima.
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Figura 1 - Fluxograma de Selecdo das Produgoes Cientificas

Fluxograma de Selegio de Produgies

Total de Producies Identificadas
por Base de Dados
Excluidos apos Excluidos por
SciElo 0 leitura dos titulos repetigio
PePSIC: 0] (n=840) (n=15)
LILACS: (b8
INDEXPSI: 01
BDTD: 234
ERIC: 635
Scopus: 12
PaveMet: 07 Excluidos apds a
Web of Science: 04 leitura dos resumos:
(n= 42}
Total de produghes: 904
Total de produgdes para Excluidos apds
analise lzitura na integra
(n= 04} {n=102)

Fonte: Autoria Propria.

Mediante o exposto, foram elencadas categorias de andlise para organizagdo e
discussdo do material encontrado, a saber: referencial teorico adotado; ano de publicagao;
objetivos dos estudos; método utilizado; instrumentos e participantes e; agoes de promog¢ao
ao protagonismo estudantil e ag¢oes de psicologas(os) escolares nas atividades de

protagonismo estudantil e; principais resultados das produgoes selecionadas, as quais serao

apresentadas a seguir.

3.1. Referencial Teorico Adotado

No que concerne aos referenciais teéricos adotados, dois estudos estdo fundamentados

na Psicologia Historico-Cultural (Jesus, 2015; Meireles, 2020), dois estudos em produgdes
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contemporaneas do campo da Psicologia Escolar e Educacional (Paraventi et al., 2017;
Possatto, 2019) e um estudo na Psicologia Critica Alema (Meireles, 2020). E importante
mencionar que a majoritaria adesdo a perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural em
produgdes contemporaneas do campo da Psicologia Escolar no contexto brasileiro ja foi
percebida em levantamentos da literatura anteriores realizados por Nunes et al. (2014) e Silva
e Braz Aquino (2023).

A Psicologia Histoérico-Cultural evidencia o papel do meio como fonte para o
desenvolvimento humano, o qual possibilita o processo de hominizag¢ao do sujeito, através da
inser¢do social e cultural mediada por individuos mais experientes, o que fomenta
transformagdes qualitativas em suas fungdes psicologicas superiores bem como, a ampliagdo
da capacidade de significacdo do individuo (Vigotski, 2018). Vale demarcar que a perspectiva
Historico-Cultural ¢ fundamentada no materialismo histérico-dialético, cujos principios
teorico-metodoldgicos sdo pensados a partir da relagdo do sujeito com suas condi¢des
materiais, sociais e historicas (Meira, 2007). Nesse sentido, este aporte tedrico evidencia a
concepcdo de que o desenvolvimento das fungdes tipicamente humanas do sujeito estd
essencialmente atrelado a sua interagdo com o meio cultural que o cerca (Braz-Aquino &
Albuquerque, 2016; Souza & Andrada, 2013; Souza & Neves, 2019).

Portanto, ao pensar a atuagdo no campo da Psicologia Escolar, concorda-se com
Guzzo, Moreira e Mezzalira (2016) ao defender que as praticas profissionais devem
evidenciar a conduta metodologica que as fundamenta, através de agdes coerentes ao que se
propdem dentro de um contexto escolar. Nesta direcdo, Nascimento e Braz Aquino (2023)
apontam que os pressupostos do desenvolvimento humano a partir da Psicologia
Historico-Cultural tém fundamentado as concepgdes e praticas em Psicologia Escolar, a partir
de uma perspectiva critica, a qual considera os multiplos fatores que compdem os cenarios

educacionais. Desse modo, tem-se defendido a necessidade de praticas pautadas na
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perspectiva institucional, que considerem os aspectos historicos, sociais, econdmicos e
politicos nos quais a instituicdo esta situada, através de agdes que visem o trabalho coletivo, o
olhar sobre as relagdes e os processos de aprendizagem e desenvolvimento humano, bem
como o estabelecimento de parcerias e o fomento a processos de reflexdo e conscientizacao
dos grupos que a compdem de forma continua e intencional (CFP, 2019; Dugnani et al, 2020;
Marinho-Aratjo, 2016; Petroni & Souza, 2014 Silva & Braz Aquino, 2023).
3.2. Ano de Publicacio

Quanto ao ano de publicacdo das producdes selecionadas, todas estdo situadas no
escopo do ultimo decénio de estudos cientificos, ainda que durante o levantamento realizado
optou-se por ndo utilizar o filtro de recorte de ano de publicagdo no intento de obter maior
abrangéncia de resultados nas bases de dados consultadas. Todavia, ¢ possivel perceber uma
concentracdo de publicagdes no primeiro quinquénio do referido periodo, ao identificar uma
produgdo de 2015 (Jesus, 2015), uma publicag@o no ano de 2017 (Paraventi ef al., 2017), uma
em 2019 (Possatto, 2019) e uma em 2020 (Meireles, 2020), sendo essa a produgdo mais

recente identificada por este levantamento, conforme grafico 1 a seguir.

Grafico 1. Ano de Publicacdo das Producoes Selecionadas

Ano de Publicacao das Producées Selecionadas

3

2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Autoria Propria.
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Ao considerar os referidos achados, menciona-se que a percep¢do de maior
concentracdo de publicacdes sobre atuacdo profissional em Psicologia Escolar entre os anos
de 2013 e 2015 também foi pontuada nos estudos de levantamento da literatura conduzidos
por Santos et al. (2018) e Silva e Braz Aquino (2023), os quais encontraram maior

quantitativo de estudos no ano de 2013.

3.3. Objetivos das Producdes Identificadas

Os objetivos das produgoes selecionadas consistiam em investigar as praticas
psicologicas promotoras de mudangas da relagcdo de alunos da sala de recuperagdo com os
conteudos escolarizados (Jesus, 2015); apresentar uma experiéncia de estagio curricular em
Psicologia Escolar desenvolvido em um colégio publico Federal de Floriandpolis, que buscou
ressignificar as queixas escolares a partir da mediagdo das relagdes entre os grupos
institucionais (Paraventi et al., 2017); discutir as contribui¢des de praticas inovadoras para a
atuagdo do psicologo escolar (Possatto, 2019) e; evidenciar como os espagos de participacdo
na escola, mediados pelo profissional de Psicologia, possibilitam o aprofundamento da
compreensdo dos estudantes sobre as questdes cotidianas existentes no contexto escolar e
ampliam a sua capacidade de acao (Meireles, 2020).

Mediante o exposto, ¢ percebido que dentre as produgdes componentes do
levantamento existe uma diversidade de objetivos a serem alcangados. Contudo, de uma
forma geral, as producdes visam enfatizar a importancia da atuacdo profissional em Psicologia
Escolar junto ao grupo de estudantes, em suas diferentes configuragdes. Quanto a isso, €
importante mencionar que a cartilha de referéncias técnicas para atuacdo de psicologas(os)
escolares (CFP, 2019) ao discutir sobre a atuagdo com grupo de alunos j& pontua a
necessidade de uma pratica pautada em discussdes que circunscrevem o cotidiano

educacional, bem como no trabalho a partir de temas relativos as infancias e adolescéncias, e
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na possibilidade de realizagdo de grupos psicopedagdgicos com estudantes com dificuldades
no processo de escolarizacdo. Desse modo, percebe-se que as producdes encontradas estdo
coerentes ao referendado pelo Conselho Federal de Psicologia (CPF) e em demais producdes
contempordneas do campo da Psicologia Escolar que versam sobre a atuagdo de
psicologas(os) escolares com grupo de estudantes, como disposto nos estudos de Calixto,

Menezes e Goulart (2019), Chagas e Pedroza (2013) e Meireles e Guzzo (2020).

3.4. Método Utilizado Pelos Estudos Selecionados

No que concerne ao método utilizado pelos estudos selecionados, um refere-se a uma
pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-intervengdo, desenvolvida a partir do método
materialista dialético sustentado nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural de
Vigotski (Jesus, 2015); um estudo consiste em um relato de experiéncia de Estidgio em
Psicologia Escolar (Paraventi et al., 2017); uma produgdo diz respeito a uma pesquisa
qualitativa que também utilizou os pressupostos do materialismo historico-dialético (Possatto,
2019) e; uma producdo diz respeito a uma pesquisa-agdo-participacdo (PAP) fundamentada
nos pressupostos do Materialismo Historico-Dialético e na Psicologia Critica (Meireles,
2020).

Desse modo, ¢ percebido a majoritaria adesdo ao Materialismo Historico-Dialético e a
Psicologia  Histdrico-Cultural como  pressupostos teodrico-metodologicos para o
desenvolvimento dos estudos componentes deste levantamento. E importante ento situar que
Guzzo, Moreira e Mezzalira (2016) ja discutem que autores como Vigotski, Martin-Baro,
Parker e Paulo Freire tém consolidado o mote da Psicologia Critica e possuem um aspecto
central que perpassa as respectivas formulagdes: os principios materialistas.

De acordo com Souza e Andrada (2013), a questdao do método em pesquisas que se

fundamentam na Psicologia Historico-Cultural possui um desafio duplo e constante: o de

67



construir a um s6 tempo, a ferramenta e o resultado da investigacdo proposta. Além disso, a
analise parte dos processos mais complexos para explicar os mais simples, por meio de um
estudo da génese e do seu desenvolvimento historico, bem como, considera as relagdes
existentes entre as partes € o todo, ao considerd-los aspectos indissocidveis e que se
determinam mutuamente.

Nesse sentido, estudos pautados nesta compreensdo, compartilham a defesa de que os
fendmenos psicologicos sdo datados, circunscritos e ndo generalizaveis, e que o ser humano ¢
um ser ativo, que age sobre o seu meio, configurando-se enquanto produto e produtor deste. A
filosofia marxista endossa que a realidade ¢ um todo estruturado e dialético, no qual e do qual
determinados fatos ou todo o seu conjunto podem ser explicados ou compreendidos. Desse
modo, ao adotar o materialismo historico-dialético para a compreensdo da realidade e do ser
humano, evidencia-se que este método também ¢ um método de conhecimento, o qual, neste
ambito permite ao pesquisador enxergar a realidade concreta do referido contexto, que de
forma dialética, direciona-o para a construgdo de recursos que a expliquem (Guzzo, Moreira e

Mezzalira, 2016; Souza & Andrada, 2013).

3.5. Instrumentos e Participantes

No que concerne aos instrumentos utilizados pelos estudos selecionados, trés
producdes utilizaram-se de entrevistas (Jesus, 2015; Paraventi et al., 2017; Possatto, 2019) e
dois estudos utilizaram diarios de campo (Jesus, 2015; Meireles, 2020). Um estudo utilizou
expressoes artisticas, como fotografias e pinturas (Jesus, 2015); um estudo indicou a criacao
de espacos de didlogo enquanto meio para coleta de informacdes (Meireles, 2020); um estudo
indicou a contagdo e producdo de histérias e desenhos, além da utilizacdo de ditados
populares (Jesus, 2015); um estudo utilizou-se de um roteiro de encaminhamento e do

planejamento e delegacdo de atividades para o grupo de participantes (Paraventi, et al., 2017);
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um da andlise documental para coleta de informagdes (Possatto, 2019) e; um Didrios de
Campo, combinados das Assembleias de Classe com os estudantes, Atas das Assembleias e
aplicacdio da [Escala de Participagdo do estudante em dois momentos da
pesquisa-agdo-participagdo (Meireles, 2020).

Quanto aos participantes, um estudo contou com a participacdo de um grupo de
estudantes das salas de recuperagdo de uma escola publica municipal do interior de Sdo Paulo
(Jesus, 2015); um estudo foi realizado com estudantes do quinto ano do ensino fundamental e
a professora da referente turma de um colégio publico federal de Florianopolis (Paraventi et
al., 2017); um estudo indicou a participacdo de diretores e coordenadores pedagogicos de
duas instituicdes publicas do Distrito Federal-DF (Possatto, 2019) e; um estudo indicou
participagdo de todos os sujeitos componentes do contexto escolar, mas cujo foco esteve
situado nos estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de uma institui¢do publica de
ensino da cidade de Campinas-SP (Meireles, 2020).

Conforme exposto, foi levantada a gama de possibilidades de instrumentos utilizados
pelos estudos componentes da pesquisa. Ainda que haja uma mengao a utilizagao de escalas, ¢
percebido que as producdes dispdem de recursos para levantamento de informagdes que sdo
alinhados aos pressupostos metodologicos adotados, os quais objetivam a apreensdo da
realidade de forma essencialmente qualitativa. Acerca dos participantes, vale mencionar que
ainda que os objetivos dos estudos estejam voltados para a atuagdo com o grupo de
estudantes, foi percebido o intento de ampliag@o de sujeitos escolares envolvidos, visto que os
estudos indicaram a participagdo de professores, gestores, coordenadores pedagodgicos bem
como a comunidade escolar como um todo, de forma condizente com o fazer defendido em
referéncias técnicas e produgdes contemporaneas da Psicologia Escolar, bem como com o
intento no desenvolvimento de uma perspectiva participativa ¢ democratica na escola (CFP,

2019; Calixto, Menezes & Goulart, 2019; Carvalho, Meireles & Guzzo, 2018).
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3.6. Acoes de Promocao ao Protagonismo Estudantil e A¢des de Psicologas(os) Escolares
nas Atividades de Protagonismo Estudantil

No presente topico serdo apresentadas as agdes de promogdo ao protagonismo
estudantil e as agoes de psicologas(os) escolares nas atividades de protagonismo estudantil
identificadas nas producdes componentes deste levantamento. No que concerne as agoes de
promogdo ao protagonismo estudantil, trés producdes indicaram a realizagdo de encenagdes
desenvolvidas pelos estudantes (Jesus, 2015; Paraventi et al., 2017; Meireles, 2020); duas
produgdes indicaram a realizacdo de encontros semanais com estudantes para organizacao,
planejamento e tomada de decisdo coletiva das atividades a serem desenvolvidas (Jesus, 2015;
Paraventi et al., 2017), e duas produgdes indicaram a organizacdo de uma exposi¢do das
atividades desenvolvidas pelo grupo (Jesus, 2015; Paraventi et al., 2017).

Também foram identificadas agdes como construgdo e contagdo de histdrias em grupo
e capturas de imagens da escola com cameras fotograficas (Jesus, 2015); criacdo de desenhos
sobre o que faziam na escola nos anos anteriores e subdivisdo de tarefas entre os estudantes,
como: entrevistas a gestdo, pesquisas extraclasses, arrecadagdo de finangas para a realizacdo
da atividade e apresentagdo dos resultados obtidos para os demais estudantes (Paraventi et al.,
2017). Além disso, um estudo indicou a realiza¢do de Assembleias de Classe, organizacao do
Grémio Estudantil, criacdo de momentos de didlogos sobre os espacos participativos
desenvolvidos na escola, realizagao de reunides de encaminhamento com os representantes de
classe ou membros da Comissdo de Avaliacdo Propria e integrantes do Grémio Estudantil, e
reunides com a gestdo com participacdo dos estudantes representantes e funcionarios da
escola (Meireles, 2020).

Quanto as agoes de psicologas(os) escolares nas atividades de protagonismo
estudantil, trés produgdes indicaram a realiza¢do de media¢do das discussdes e planejamento

com os grupos de estudantes (Jesus, 2015; Paraventi et al., 2017, Meireles, 2020); duas
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indicaram o auxilio na organiza¢do dos momentos com os grupos de estudantes (Paraventi et
al., 2017; Meireles, 2020); duas produ¢des mencionaram a realizacdo de mediagdo entre os
grupos institucionais (Paraventi et al., 2017; Meireles, 2020); duas a criacdo de espacos de
orientacdo, discussdo e promocao de reflexdo com os estudantes (Jesus, 2015; Meireles, 2020)
e; duas citaram a utilizagdo de materiais como folders e cartilhas para a divulgagdo e
mediacao das atividades realizadas (Jesus, 2015; Meireles, 2020).

Uma produgdo indicou a realizagdo do acompanhamento do processo de
desenvolvimento dos estudantes (Jesus, 2015), e uma produg¢do mencionou a realizagdo de
acdes como: mapeamento do contexto escolar; organizagdo da proposta de realizacdo de
assembleias de classe; realizacdo de reunides com a gestdo escolar para apresentacdo da
proposta; explanagdo dos objetivos das Assembleias de Classe; mediagdo dos
encaminhamentos dos estudantes e apresentacdo dos resultados obtidos nas Assembleias de
Classe a equipe pedagogica e aos demais estudantes; identificacdo de contradi¢des durante as
reunides com o grupo de estudantes; auxilio durante o processo de formulagdo de solucdes e
encaminhamentos por parte dos estudantes; formulacdes de projetos e apresentagdo nas
Assembleias aos estudantes e a gestdo; auxilio no estabelecimento da dindmica e da
construgdo dos combinados com as turmas e estudantes representantes, mediacao dos
combinados e encaminhamentos elaborados nos ciclos de Assembleias com estudantes;
construgdo da Escala de Participacao para verificar mudangas na perspectiva de participacao
dos estudantes; apresentacdo da Escala aos estudantes representantes e ao Grémio Estudantil;
realizacdo de devolutivas das agdes realizadas para gestdo e para os estudantes; identificagao
de conflitos/problemas; realizagdo de agdes promotoras da ampliacdo da consciéncia;
estimulo a participacdo; sugestdo de propostas e; mediagao de conflitos (Meireles, 2020).

Com base no exposto, ¢ possivel perceber que as agdes de promogao ao protagonismo

estudantil identificadas nas produgdes componentes deste levantamento, majoritariamente,
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referem-se a estratégias pedagdgicas que objetivam situar o estudante em local de destaque ou
conducdo das agdes desenvolvidas. Além disso, foi levantada a organizagdo de encontros
semanais com grupos de estudantes para organizacao coletiva das a¢des, e a realizacdo efetiva
de Assembleias de Classe nas escolas. J4 no que concerne a participacdo de psicologas(os)
escolares nestas agoes, foi possivel identificar que as principais praticas realizadas se referem
ao processo de organizagdo destes espacos coletivos com os estudantes e comunidade escolar,
bem como, no desenvolvimento de estratégias pedagogicas que fomentem o protagonismo
estudantil. Além disso, a acdo de mediagdo das discussdes entre o grupo de estudantes e entre
demais grupos institucionais também foi identificada enquanto pratica vinculada ao campo da
Psicologia Escolar.

A organizag¢do de encontros semanais com o0s estudantes ¢ uma estratégia presente e
referendada em documentos técnicos e produgdes contemporaneas da Psicologia Escolar
(CFP, 2019; CRP-13, 2023; DF-SEE, 2010; Martinez, 2010; Arinelli, 2022; Souza & Braz
Aquino, 2023). Desse modo, entende-se que mediante agdes intencionalmente planejadas e
articuladas com o contexto escolar, tais agdes podem se configurar enquanto espagos
propicios para o desenvolvimento de reflexdo, capacidade de agdo e estimulo a participacao e
protagonismo de estudantes.

Todavia, ¢ valido enfatizar que somente um estudo dentre os analisados no presente
levantamento indicou a existéncia e participacdo de psicologas(os) escolares nos espagos
legalmente dispostos para o fomento ao protagonismo estudantil, como Conselhos Escolares,
Conselhos de Classe, Liderangas de Turma e/ou Grémio Estudantil, o que pode indicar a ndo
efetivacdo destes espagos nas instituicdes educacionais acessadas ou, a nao participacao
destes profissionais nas referidas acdes. Nesse sentido, no que concerne a participagao,
concorda-se com Bordenave (1994), Bulhdes et al. (2018) e Paro (2011) ao entender que a

escola para além de promové-la, deve buscar também ensina-la e garanti-la.
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Contudo, deve-se enfatizar que o presente estudo obteve um numero reduzido de
produgdes em seu corpus de andlise. Este fator pode estar relacionado aos descritores
utilizados, a escolha das bases de dados para realizacdo das consultas, bem como ao
desenvolvimento e efetiva publicacdo de estudos acerca da atuagao profissional em Psicologia
Escolar em agdes de protagonismo estudantil, ao considerar que majoritariamente os estudos
acessados referem-se a trabalhos finais de dissertagdo ou tese. Nesse sentido, entende-se que ¢
necessaria a realizacdo de estudos e publicagdes que articulem o tema aqui evidenciado em
bases de dados indexados e demais meios de divulgagdo cientifica, bem como a defesa de que
psicologas(os) escolares estejam inseridos nestes cenarios para mobilizar praticas cotidianas e
conhecimentos cientificos que podem auxiliar inclusive no desenvolvimento de politicas

publicas relacionadas a questao aqui evidenciada.

3.7. Principais Resultados das Producdes Selecionadas

No que concerne aos principais resultados das produgoes selecionadas, o estudo
realizado por Jesus (2015) pontuou que mediante as acles realizadas pela psicologa
escolar-pesquisadora, os estudantes se dispuseram a analisar os elementos internos e externos
que constituem a atividade que realizaram, o que fomentou a ressignificacdo e ampliacdo da
experiéncia e da percepcao dos sujeitos sobre o realizado, além disso, foi pontuado que a
atuacdo dos estudantes enquanto protagonistas da acdo evidenciou a mudanca no modo de
eles se relacionarem com as atividades propostas, as quais foram defendidas enquanto
mediadas também pelos processos de objetivagdo/subjetivacdo dos proprios sujeitos, e que as
atividades de protagonismo realizadas fomentaram a ampliacdo do olhar para o estudante, o
que mudou o foco da falta para o potencial.

O estudo desenvolvido por Paraventi et al. (2017) indicou que o protagonismo dos

alunos em desenvolverem o projeto formulado com a mediagdo da equipe de psicologos
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escolares e estagiarios em Psicologia Escolar, evidenciou praticas institucionais cristalizadas
as quais limitavam as escolhas dos estudantes, ao considerar os relatos de que as agdes do
projeto se constituiram enquanto a primeira vez que os estudantes haviam escolhido algo por
si mesmos. Além disso, o desenvolvimento de atividades sem necessidade de avaliacdo ou
atribuicao de notas e cujo objetivo comum foi decidido pelos proprios estudantes evidenciou a
possibilidade de estes trabalharem em grupo e realizassem um treino de convivio social, de
modo menos competitivo e sem puni¢des. Outro ponto mencionado pelas autoras refere-se ao
desenvolvimento de relagdes interpessoais mais autdnomas e criticas, a partir da cooperagao
para o alcance de um objetivo em comum. Ademais, foi indicado que o exercicio de focar na
tarefa com seus limites e possibilidades resultou no reconhecimento da fragilidade dos
vinculos existentes entre os estudantes, devido a ruptura do contato com suas turmas de
origem, além da formac¢do de novos vinculos na nova turma e contribuiu para a
ressignificagdo de aspectos da queixa escolar, especialmente aqueles relacionados com a
dificuldade de ensino e aprendizagem devido a dispersao e as conversas paralelas.

Os autores também demarcam que foi percebido por meio das intervengdes, que a
vivéncia da mediacdo proposta facilitou tanto a formacdo de novos vinculos quanto a
ressignificagdo dos aspectos que obstaculizavam a dindmica do grupo em sala de aula ou
demais contextos institucionais, mediante a participacao ativa dos alunos na tarefa proposta, o
que reforcou o vinculo, a autonomia, a autoavaliacdo e autorregulacdo da turma. Por fim, foi
pontuado que as atividades propostas viabilizaram momentos de didlogo entre os alunos e
destes com demais atores institucionais, € promoveram momentos de reflexdo acerca dos
limites das vivéncias escolares, e possibilitou a ressignificacdo dos modos de pensar sobre as
possibilidades existentes diante das limitagdes percebidas (Paraventi et al., 2017).

Ainda acerca dos resultados das producdes componentes desde levantamento, o estudo

de Possatto (2019) demarca que o protagonismo estudantil estd articulado com a concepgao de
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praticas inovadoras no contexto escolar, baseadas na noc¢do de discussdao coletiva e na
percepcao dos estudantes enquanto sujeitos ativos do seu processo de escolarizacdo, além de
propositores efetivos de novas agdes institucionais, o que possibilita a ampliagdo das
possibilidades e dos caminhos futuros para os estudantes, e configura-se enquanto um
instrumento de empoderamento do alunado em busca da sua “emancipacao profissional” (p.
46).

Acrescentam-se os resultados da ultima producdo componente do levantamento aqui
realizado, o estudo de Meireles (2020) identificou que a participacdo dos estudantes se da
mediante o (re)conhecimento das possibilidades de acdo e das suas formas de funcionamento
no contexto escolar, acrescido da necessidade de que os educadores promovam e respeitem a
participa¢do dos estudantes e que estes estejam confiantes de que podem efetivamente ter
influéncia por meio de sua participagdo. A autora demarca que ¢ necessario que se amplie a
capacidade de a¢do dos estudantes mediante o comprometimento em seguir as regras que
foram estabelecidas por eles, além do fomento da ampliacdo da autonomia dos estudantes, do
aumento nos indices de auto responsabilizagdo e do fomento de propostas que envolvem o
coletivo.

Foi identificado também que a percepgao de que as a¢des devem ser coletivas, de que
mudangas sao possiveis, bem como o reconhecimento dos erros e da importancia dos espagos
participativos foram percebidas enquanto concep¢des facilitadoras do processo de
participagdo estudantil. Em contrapartida, o fatalismo, a indisposi¢do para acolher criticas, a
ndo priorizagdo da participacdo, as perspectivas antidemocraticas e a rivalidade entre
professores e estudantes foram elencadas como concepgdes que dificultam o processo de
participagdo dos estudantes (Meireles, 2020). Essa pesquisa identificou que a participagao
propositiva, descritiva, analitica/questionadora, a cooperagdo, a autorreflexdo/reparagdo, o

protagonismo e a aten¢do na atividade realizada foram identificadas enquanto praticas dos
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estudantes que favorecem a participagdo destes nos espacos participativos (Meireles, 2020).

Além disso, foi identificado que decisdes unilaterais, hostilidade aos estudantes,
resisténcia, desinteresse pelo espago participativo, atrapalhar o espago participativo,
culpabilizar o estudante, dificuldades externas e interacdes unilaterais sdo estruturas e
dindmicas da escola que dificultam a participacdo dos estudantes. Em contrapartida, a
participagdo de professores nas assembleias, a disposicdo para dialogar, o atendimento as
solicitagdes, as perspectivas democraticas e a valorizagdo do espago participativo foram
percebidas enquanto aspectos estruturais e relacionados a dinamica escolar identificados
como facilitadores para a participacao estudantil (Meireles, 2020).

Por fim, vale salientar que o referido estudo identificou que a partir das agdes
realizadas houve um maior compartilhamento das responsabilidades, além de mudanga na
perspectiva dos estudantes sobre quem deve decidir cada questdo referente ao cotidiano
escolar. Os resultados obtidos apontaram para a concep¢do de que mais atores devem
participar de mais decisdes, o desconhecimento sobre os espacos participativos diminui, e
aumenta consideravelmente a afirmagdo de participacdo, ademais, a autora pontua que ¢
possivel afirmar que mediante as agdes realizadas, de forma geral, as praticas da escola se
tornaram mais democraticas na perspectiva dos estudantes (Meireles, 2020).

O referido levantamento da literatura teve o objetivo principal de conhecer como
producdes contemporaneas indexadas em bases de dados cientificos apresentam praticas em
Psicologia Escolar que visem o fomento ao protagonismo estudantil. Mediante o exposto, foi
possivel verificar que as principais agdes de promocao ao protagonismo estudantil presente
nos estudos referem-se ao desenvolvimento de encontros grupais com os estudantes e a
realizagdo de acdes que os coloquem em evidéncia no processo de escolarizagao. Além disso,
foi percebido que a atuagdo de psicologas(os) escolares nesses espagos ¢ pautada

principalmente pela organizagao das acdes a serem desenvolvidas, e pela mediacao entre os
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sujeitos institucionais e entre o proprio grupo de estudantes. Vale entdo demarcar que a escola
se configura enquanto contexto social privilegiado para a mediagdo das fung¢des psicologicas
mais complexas, e a mediagdo enquanto pratica cotidiana em Psicologia Escolar tem o
objetivo de intervir nas relagdes institucionais que se estabelecem nestes cenarios, com o
objetivo de fomentar processos de conscientizagdo do coletivo e promover a aprendizagem e
desenvolvimento dos sujeitos ali situados (Marinho-Aratijo, 2016).

Dito isso, considera-se pertinente retomar que o cenario educacional pessoense dispde
deste profissional enquanto membro efetivo da equipe de especialistas das institui¢des
municipais, a qual ¢ formada por psicdlogos escolares, assistentes sociais, e pedagogos em
funcdo de supervisdo ou orientacdo educacional, mediante a Lei Municipal 7.846/95.
Acrescido a isso, enfatiza-se que em ambito Federal, o processo de mais de 20 anos de luta de
representacdes do Servigo Social e da Psicologia culminou na promulgacdo da Lei
13.935/2019, a qual dispde da presenga de profissionais dos referidos campos de atuagdo nas
institui¢des publicas de Educacdo Bésica do pais. Desse modo, ¢ esperado o cumprimento da
referida Lei e o consequente crescimento da inser¢do efetiva de profissionais de Psicologia
Escolar em todo o territério nacional, o que implica no indispensavel desenvolvimento de
estudos acerca das especificidades deste fazer nas escolas e demais institui¢des educacionais.

E nesse sentido que, em continuidade, serdo apresentados os objetivos e
procedimentos metodologicos que subsidiaram o desenvolvimento da pesquisa aqui
apresentada, a qual foi desenvolvida no contexto da educagdo publica municipal de Jodo
Pessoa-PB, e contou com a participacdo de estudantes vinculadas(os) a atividades de
promogdo ao protagonismo estudantil e de profissionais da Psicologia Escolar inseridas(os)

nestes espacos.
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CAPITULO IV

Objetivos

4.1. Objetivo Geral:
Analisar as concepgdes de estudantes e psicologas(os) escolares acerca do

protagonismo estudantil nos espagos escolares.

4.2. Objetivos Especificos:

e (aracterizar o perfil sociodemografico e formativo das(os) estudantes e psicdlogas(os)
escolares participantes da pesquisa;

e Conhecer como estudantes e psicologas(os) escolares percebem as agdes de
protagonismo estudantil nos espagos escolares;

e Identificar como ocorre a participacdo de estudantes e psicologas(os) escolares nas
atividades de protagonismo estudantil;

e Descrever os fatores que mobilizam a participagdo dos estudantes em atividades de
protagonismo estudantil nos espagos escolares.

e [Levantar quais sao as(os) demais profissionais da escola participam/auxiliam das

acOes de protagonismo estudantil nos espagos escolares.
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CAPITULO V

Método
5.1. Delineamento:

O delineamento de uma pesquisa refere-se ao planejamento dos aspectos que a
compdem, quais sejam: objetivos, fundamentos tedricos-metodoldgicos, ambiente,
instrumentos utilizados e andlise das informacdes levantadas. Gil (2017) considera a
relevancia de conhecer como as informacgdes foram coletadas, analisadas e interpretadas, bem
como a classificagdo destes trés aspectos. Nesse sentido, entende-se que o estudo aqui
apresentado ¢ caracterizado como pesquisa qualitativa, descritiva e de campo.

Freitas (2002) defende que os estudos qualitativos devem priorizar as percepgdes
sociais € o que € particular do sujeito enquanto aspectos de uma totalidade, e nesse sentido,
buscam compreender individuos e seus contextos. Nesse sentido, de acordo com Minayo
(2007), a pesquisa qualitativa ¢ endossada essencialmente pelos sentidos que surgem
mediante as experiéncias, vivéncias, acdes realizadas e conhecimentos do senso comum, o
que favorece o processo de compreender e analisar o cenario pesquisado. Desse modo,
Gonzalez-Rey (2011) enfatiza que este tipo de pesquisa possui em seu cerne o carater
processual e continuo de produ¢do do conhecimento, cujos resultados apresentam a realidade
de modo parcial, porém, tecem novas questdes ¢ direcionamentos para construgdo do saber

acerca do explorado.

5.2. Caracterizacdo do Campo:
Sobre a configuragdo da Rede Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa-PB, conforme
dados do Censo Escolar e informagdes disponibilizadas ao pesquisador através de solicitagao

via plataforma 1doc sob Protocolo n°® 137.800/2024, atualmente a referida rede ja conta com
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104 escolas municipais e 98 Centros Municipais de Educagdo Infantil (CMEI’s), com um
quantitativo total de 2.746 turmas, as quais abarcam 75.890 estudantes efetivamente
matriculados, dos quais 22.603 situam-se no ambito dos Anos Finais (SEDEC/JP, 2024).
Deste quantitativo, estima-se que a Rede disponha de uma média de 500 estudantes
vinculadas(os) a atividades de protagonismo estudantil, mediante implementa¢do do Projeto
de Lideranca Estudantil (Jodo Pessoa, 2023).

No que concerne a configuracdo de inser¢do da Psicologia Escolar, atualmente a
referida rede dispde de um total de 108 profissionais que compdem o quadro de efetivas(os) e
prestadoras(es) de servico da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB. O espaco para
atuacdo profissional em Psicologia Escolar na Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB ja ¢
disposto desde a Lei n° 3.061 de 02 de outubro de 1980, a qual refere sobre os Estatutos do
Magistério Publico do Municipio. Conforme o artigo 19° da referida Lei, para investidura no
cargo de Psicologo Educacional, entendido enquanto profissional Especialista, exigia-se a
habilitagdo especifica em Curso de Formagdo de Psicologo e especializacdo na area
Educacional, mediante comprovagao de estagio supervisionado com carga horaria total acima
de trezentas e sessenta horas.

Todavia, ¢ valido mencionar que foi s6 a partir da Lei n°® 7.846 de 04 de agosto de
1995 que a presenga dos chamados Técnicos em Educacdo tornou-se obrigatoria em todos os
turnos de funcionamento das escolas municipais de Jodo Pessoa. Conforme o artigo 2° e o
artigo 4°, os entdo chamados Técnicos em Educacdo devem ser componentes de uma unica
unidade educacional e necessitam estar presentes durante todo o expediente, em local e
horarios especificos, para atendimento aos alunos e pais de alunos. Décadas posteriores, ja
nos anos 2010, tem-se a Lei Complementar n® 60 de 29 de marco de 2010, que dispde sobre o
Plano de Cargos, Carreiras ¢ Remuneragdo dos Profissionais da Educagdo de Joao Pessoa, a

qual no seu artigo 16° e inciso primeiro, dispde que a carga horaria de profissionais que
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oferecem “‘suporte pedagogico” ¢ de 20 horas semanais de efetivo trabalho pedagdgico,
acrescido de cinco horas de demais atividades semanais.

Quanto a referida configuragdo legal, Leite e Braz Aquino (2023) realizaram uma
pesquisa com psicologas escolares atuantes no referido momento histdrico, no que concerne
especialmente ao processo de luta e efetivacdo legislativa do espago da Psicologia Escolar
nesta Rede Municipal de Ensino. Além disso, tem-se o estudo de Silva (2023) e Silva e Braz
Aquino (2023) que buscaram conhecer as especificidades da atuacdo profissional de
psicologas(os) escolares nesse contexto de Equipe Multiprofissional. No estudo de Silva
(2023), foi verificado que a Rede Municipal de Educagdo de Jodo Pessoa-PB dispunha de 96
escolas, das quais 77 possuiam apenas um profissional de Psicologia Escolar, nove que
possuiam dois profissionais, uma que possuia trés e que, ainda que legalmente haja a
obrigatoriedade de psicologas escolares nas instituigdes municipais, foi verificado 11

instituigdes que, no momento da pesquisa, ndo dispunham destes profissionais.

5.3. Participantes:

No que concerne ao grupo de estudantes, o presente estudo contou com a participagdo
de 22 lideres e/ou vice-lideres de turma advindas(os) de escolas situadas em diferentes bairros
da cidade. Destes, 10 indicaram serem Lider de sala/Presidente de Sala, sete indicaram ser
Representante de Turma, cinco estudantes indicaram ser Vice-ider/Vice-presidente de sala, e
trés estudantes indicaram ser Vice-Representante de Turma. Além disso, uma estudante
indicou ser Representante de Turma ¢ Conselheira. Todas(os) estavam situadas(os) no ambito
dos Anos Finais do Ensino Fundamental de instituigdes publicas da Rede Municipal de
Ensino de Jodo Pessoa-PB.

Ja no que se refere ao grupo de profissionais, o estudo contou com a participagdo de

20 psicologas(os) escolares que responderam ao questionario online, das quais, 10 também se
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dispuseram a participar do momento de entrevista semiestruturada. As profissionais
participantes também advém de escolas situadas em diferentes bairros da cidade, e no
momento da pesquisa atuavam em instituicdes de Educa¢do Infantil e/ou Ensino Fundamental
Anos Iniciais e/ou Anos Finais. A participa¢do no questionario online foi ampliada para todos
os segmentos educacionais, contudo, 0 momento de entrevistas teve o foco em profissionais
atuantes junto ao grupo do sexto ao nono ano, ao considerar que foi esse o recorte feito

também ao grupo de estudantes.

5.4. Instrumentos:

Para caracterizar o perfil sociodemografico e formativo, e levantar as agdes de
protagonismo estudantil existentes nas escolas da Rede Municipal de Educacdo de Joao
Pessoa-PB, foi utilizado um questionario online pela plataforma Google Forms, o qual foi
elaborado com base no CensoPsi 2022, a maior pesquisa de levantamento sobre a atuagdo
profissional em Psicologia no contexto brasileiro, realizada pelo Conselho Federal de
Psicologia (CFP, 2022). O referido formuldrio continha itens relacionados a idade,
autoidentificacdo de género e autodeclarag¢do de cor/raca, formacao inicial e continuada, areas
e ano de pos-graduacdo, aspectos da atuag¢do profissional na Rede Municipal de Educacgao de
Jodo Pessoa-PB, tempo de vinculo com a instituicdo em que trabalha, bem como informagdes
gerais sobre as atividades de protagonismo estudantil existentes nas instituicdes as quais
as(os) respondentes estavam vinculadas(os) (Apéndice IV). Além disso, foi utilizado um
roteiro de entrevista semi estruturada para psicologas(os) escolares, organizado a partir de seis
perguntas, as quais versavam acerca das percepcdes destas(es) profissionais sobre o
protagonismo estudantil nos espagos escolares, a caracterizacdo das agdes existentes em seus

referidos contextos de trabalho, a participacao de estudantes e demais profissionais da escola
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nestas atividades e se tais agdes poderiam favorecer a experiéncia cotidiana de estudantes e
profissionais nos contextos escolares (Apéndice V).

Para o grupo de estudantes vinculadas(os) a atividades de protagonismo estudantil, foi
utilizado um questionario online também pela plataforma Google Forms, o qual continha itens
referentes a idade, autoidentificagdo de género e autodeclaracdo de cor/raga, ano escolar,
renda média e profissdo das(os) responsaveis, localizacdo geografica em relagdo a escola que
estuda, aspectos do processo de escolarizacdo das(os) respondentes, bem como perguntas
referentes ao protagonismo estudantil na escola, como: percepgdes de importancia, formas de
participag¢do, motivagdes para participar, quais profissionais as(os) acompanham, quais podem
colaborar e se as agdes de protagonismo estudantil poderiam contribuir com a experiéncia
escolar cotidiana (Apéndice VI). Quanto aos materiais e recursos utilizados, estes referem-se
ao aplicativo de celular para gravacdo de voz durante a realizacdo das entrevistas; caneta
esferografica e agenda pessoal para anotagdes de informagdes gerais sobre a escola, seu
funcionamento, horarios e datas de agendamentos; notebook pessoal para exposicao do roteiro
de entrevista e para utilizagdo da plataforma Google Forms; bem como a plataforma online
Google Docs para transcricdo e analise das entrevistas realizadas e dos conteudos obtidos dos
formularios online.

Acerca dos instrumentos utilizados, destaca-se as principais vantagens do uso de
questionarios online, quais sejam: o baixo custo, a possibilidade de aplicagdo individual ou
coletiva, de forma escrita ou ditada, inclusive com ou sem a presenca do pesquisador
responsavel, além da facilidade de uso e do retorno rapido das informagdes levantadas (Flick,
2013). Quanto ao uso de entrevistas em pesquisas, entende-se que estas possibilitam o acesso
a informagdes indispensaveis acerca da relacdo entre o sujeito participante e o fendmeno a ser

apreendido (Gaskell, 2002).
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5.5. Procedimentos para a Coleta das Informacgoes:

Inicialmente o projeto de pesquisa foi submetido para apreciagdo e solicitagdo de
anuéncia por parte da Secretaria de Educagdo e Cultura Municipal de Jodo Pessoa-PB
(SEDEC-JP) para acesso e realizacdo do estudo nas instituicdes da Rede do municipio. No
ato, foi solicitado também a listagem das escolas da Rede Municipal e seus respectivos meios
de contato, como e-mail e/ou niimero telefonico. Apos a obtengdo da Carta de Anuéncia
(Anexo I), o projeto e os instrumentos foram encaminhados para avaliagdo do Comité de Etica
em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba
(CEP/CCS/UFPB).

Mediante aprovagdo do projeto e dos instrumentos de pesquisa através do parecer do
CEP/CCS/UFPB N° 6.259.249, CAAE n° 73040323.9.0000.5188, em atendimento a todos os
procedimentos éticos necessarios a pesquisa com seres humanos e, em consonincia com a
Resolucdo 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Satde (Anexo II), foi iniciado o contato
via e-mail com as instituigdes da Rede Municipal, para apresentacdo inicial da pesquisa,
solicitagdo do contato da(o) psicologa(o) escolar do referido espago, e disponibilizagdo do
Formulario de A¢oes de Promogdo ao Protagonismo Estudantil - Psicologas(os) Escolares e
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Psicologas(os) Escolares (TCLE)
(Apéndice I) Concomitantemente, foram também realizadas visitas as instituicdes da Rede
Municipal de Educa¢do de Jodo Pessoa-PB com os mesmos objetivos, acrescido da
verificagdo inicial do interesse da institui¢do, do estabelecimento do contato com a gestdo e
com a(o) psicéloga(o) escolar do referido contexto e, do levantamento do quantitativo de
estudantes lideres de turma de cada escola, no segmento dos Anos Finais. E importante
mencionar que o questiondrio online foi organizado para estudantes do referido segmento
educacional, visto que possui perguntas abertas que demandam maior capacidade

descritiva-argumentativa das(os) respondentes.
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As visitas iniciais as institui¢des da Rede Municipal majoritariamente resultaram em
desencontros com as profissionais de Psicologia Escolar e/ou agendamentos de novas datas
para retorno do pesquisador e efetivagdo da participagdo da(o) profissional na pesquisa. Ainda
que em determinadas institui¢des fosse disponibilizado o contato da(o) psicéloga(o) escolar,
foram experienciadas demais particularidades como: necessidade de multiplas visitas a
instituicdo para efetivagdo do contato com a(o) referido profissional; profissionais que nao
atenderam o pesquisador e enviaram estagiarias(os) para o contato inicial nas visitas a escola;
desencontros com os horarios informados e necessidades de reagendamentos para a realizagdo
das entrevistas por fatores diversos, como demais atividades do calendario escolar e questdes
de saude; profissionais que s6 atenderam o pesquisador mediante andlise da carta de anuéncia
via ldoc, plataforma institucional da Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB; institui¢des que ndo
dispunham de profissional de Psicologia Escolar; profissionais que indicaram interesse mas
também falta de tempo para participar da pesquisa e; profissionais que de prontiddo negaram
a participagdo, sustentadas(os) no argumento de ndo percepcdo das possibilidades de
contribui¢do do estudo para a instituigdo em que atua.

Todavia, houve também coletas com psicologas(os) escolares realizadas ja no primeiro
contato, bem como participagdes que se iniciaram mediante a disponibilizacdo do formulario
por e-mail ou WhatsApp, cuja realiza¢do da entrevista se deu em um segundo momento; além
de situagdes em que houve o contato e o agendamento prévio via WhatsApp para efetivacao
da participagdo da(o) profissional em um tnico momento, de forma presencial e/ou remota.

Quanto ao grupo de estudantes lideres de turma, o procedimento adotado consistiu em:
ao estabelecer o contato com algum(a) profissional da instituicdo, o pesquisador
apresentava-se a gestdo e/ou equipe pedagodgica para apresentar a pesquisa, em termos de
organizacao, formas de participacdo das(os) estudantes, e objetivos. Estes contatos foram

mediados tanto pelas psicologas(os) escolares, por assistentes sociais € por monitores da
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instituicdo. Desse modo, era agendado um segundo momento na instituicdo para a
apresentacdo do pesquisador ao grupo de lideres de turma, bem como a explicagdo dos
objetivos da pesquisa, como estava organizada e como seria a participagdo destes.

Na data e horario agendados, o pesquisador retornava a instituicdo para apresentar a
pesquisa aos lideres de turma em local disponibilizado pela escola, e nos referidos momentos,
para além da importincia do projeto e do objetivo em conhecer a realidade das(os) estudantes,
era evidenciado o carater voluntario da pesquisa, a qual ndo seria um momento avaliativo e
que ndo haveria ganho de nota ou de pontos para quem participassem, além de enfatizar a
necessidade de trazer o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice II)
assinado pelas(os) responsaveis na data agendada para o terceiro momento.

Para efetivacdo da participacdo das(os) estudantes lideres de turma, o pesquisador
responsavel retornava a escola na data e horario acordado, no turno em que as(os) estudantes
Jé& estavam na escola. Inicialmente, o pesquisador recolhia os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) assinados que ja haviam sido entregues a psicdloga escolar da
instituicdo, e em seguida, organizava o espaco disponibilizado para o momento. As
participagdes das(os) lideres de turma aconteciam de forma individual, em dupla ou
coletivamente, a depender da dindmica e organizagcdo da escola. Os objetivos da pesquisa
eram retomados e questionava-se a cada lider se havia o interesse na participagdo, caso o(a)
estudante ndo tivesse interesse em participar, mesmo que os(as) responsaveis houvessem
autorizado a sua participagdo mediante a assinatura do TCLE, ela(e) era liberado do momento
e voltava para a sua sala de aula.

Quanto aos lideres de turma que entregaram o TCLE assinado pelos(as) responsaveis e
indicaram interesse em participar, era disponibilizado o /ink de acesso ao Formulario de
Agoes de Promog¢do ao Protagonismo Estudantil - Estudantes Protagonistas através do

notebook pessoal do pesquisador. O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
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(Apéndice III) direcionado para pessoas abaixo de 18 anos e disponibilizado na pagina inicial
do questionario era lido conjuntamente com a(o) estudante participante e em seguida, era
orientado que caso houvesse duvidas durante o processo de preenchimento do questionario o
pesquisador estaria ali para mediar.

Vale mencionar que as mediagdes ocorreram majoritariamente no que concerne ao uso
do notebook, em como inserir acentos ortograficos e apagar erros nas frases digitadas.
Contudo, houve momentos em que foi necessario mediar o significado de determinadas
questdes, a partir de solicitagdes das(os) respondentes, além de incentivar-lhes a pensar para
além do automadtico “ndo sei”, o qual foi verbalizado muitas vezes no segundo seguinte a
finalizagdo da leitura da pergunta no questiondrios. Nesses momentos, o pesquisador ouvia
quais as impressdes e primeiros pensamentos de resposta atribuidos e solicitava entdo que
as(os) estudantes indicassem no formulario o que havia sido dito. Por fim, vale salientar que
tanto os referidos encontros para apresentacdo do pesquisador responsavel, bem como o
momento de coleta com as(os) lideres de turma aconteciam com a supervisdo de um(a)
profissional da escola e em local disponibilizado pela propria instituicdo, como: sala dos
especialistas; SOE e; Sala Google. E importante demarcar que em uma instituicdo houve a
indicacdo de agendamento para utilizagdo dos chromebooks da mencionada sala para o
momento com os(as) lideres de turma, contudo, este momento ndo foi efetivado pois a sala

permaneceu trancada a chaves no momento da coleta.

5.6. Procedimentos para Andlise das Informacoes Levantadas:

As informagdes acerca da caracterizagdo sociodemografica e formativa levantadas
através do Formulario de Ag¢oes de Protagonismo Estudantil - Estudantes Protagonistas
(Apéndice VI) foram transcritas na integra, lidas e analisadas a partir de producdes e

documentos técnicos andlogos ao objeto de estudo aqui proposto. Semelhantemente, as
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informagdes sobre a caracterizacdo sociodemografica, formativa e profissional levantada
mediante o Formulario de Ag¢oes de Protagonismo Estudantil nos Contextos Escolares -
Psicologas(os) escolares (Apéndice V) foram transcritas literalmente, lidas e analisadas com
base em produgdes e documentos técnicos do campo da Psicologia Escolar e Educacional.
Vale salientar que esse processo objetivou, para além da caracterizagcdo sociodemogréfica,
formativa e/ou profissional das(os) respondentes, auxiliar no processo de mapeamento das
acdes de protagonismo estudantil existentes nas diferentes escolas da Rede Municipal de
Ensino de Jodo Pessoa-PB alcancadas.

Ja as informagoes levantadas através das entrevistas semi estruturadas realizadas com
psicologas(os) escolares (Apéndice VI) e as levantadas por meio das questdes abertas
dispostas no formuldrio para estudantes protagonistas, foram transcritas na integra, lidas,
analisadas e organizadas a partir das diretrizes para Analise de Conteido Tematica propostas
por Bardin (1979) e Minayo (2007). Conforme Bardin (1979), o tema refere-se a unidade de
significagdo que surge a partir do texto analisado, e nesse sentido, Minayo (2004) lembra que
esse tipo de andlise se desdobra em trés etapas, quais sejam: Pré-Andlise; Exploracdo do
Material e; Tratamento dos Resultados Obtidos e Interpretagao.

Conforme especificado por Minayo (2007), inicialmente realiza-se uma leitura
flutuante do material levantado, seguido da organizagdo do corpus mediante critérios de
exaustividade, representatividade, homogeneidade, pertinéncia e assim, evidencia-se a
formulacdo inicial de hipdteses e objetivos. No momento de pré-andlise determina-se a
unidade de registro, a unidade de contexto, os recortes, a forma de categorizagdo, a
modalidade de codificagdo e os conceitos tedricos gerais que subsidiardo a andlise. J& na fase
de exploracdo do material realiza-se o primeiro recorte do texto em unidades de registros,
seguido da classificacdo e agregacdo das informacdes levantadas a fim de elencar as

categorias vinculadas aos temas especificados. Por fim, realiza-se a interpretagao do material
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organizado a partir dos fundamentos tedricos que subsidiam a pesquisa, bem como abre-se
margem para demais dimensodes tedricas a partir da leitura do material. A referida autora
pontua que a Andlise de Conteudo ¢ bastante formal, mas que hé varia¢des de abordagens, as
quais se utilizam de significagdes em substituicdo de inferéncias unicamente estatisticas.

E nesse sentido que estudos anteriores desenvolvidos pelo presente nicleo de
pesquisa, como os de Alexandrino (2021), Nascimento (2020) e Souza (2023) realizaram a
organizacdo das informagdes levantadas em suas producdes a partir das similaridades,
diferengas, contradicdes e contrapontos nas expressdes obtidas. Entende-se que desse modo,
as expressoes e relatos constituem-se enquanto sintese das experiéncias vividas dos sujeitos
entrevistados, as quais derivam eixos de andlise que se organizam com base nos instrumentos
utilizados e aos objetivos do estudo em questio (Souza, 2023). E com base no exposto que 0s
relatos das(os) estudantes protagonistas levantados pelo questiondrio online e os relatos das
psicologas escolares levantados mediante a realizagdo das entrevistas semiestruturadas foram
organizados em categorias de analise, as quais serdo apresentadas a seguir.

As categorias de andlise organizadas a partir dos relatos das(os) estudantes
protagonistas levantados por meio das questdes abertas do formulario online referem-se a:
Relatos Acerca das Percepgoes de Estudantes Sobre o Protagonismo Estudantil; Atividades
que Estudantes Protagonistas Participam na Escola; Motivagoes de Estudantes Protagonistas
para Participar de Acoes de Protagonismo Estudantil; Atividades Realizadas pelas(os)
Estudantes Protagonistas; Profissionais que Acompanham e Profissionais que Podem
Contribuir nas Agoes de Protagonismo Estudantil e; Importincia e Contribui¢ées do
Protagonismo Estudantil nos Contextos Escolares.

J4 as categorias de andlise organizadas a partir dos relatos das psicologas escolares
participantes do momento de entrevista semiestruturada referem-se a: Percep¢oes das

Psicologas Escolares Sobre o Protagonismo Estudantil; A¢oes de Promogdo ao Protagonismo
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Estudantil; Perfil de um Estudante Protagonista; Participa¢do de Estudantes nas Agoes de
Protagonismo Estudantil; Participa¢do de Profissionais nas Ac¢oes de Protagonismo
Estudantil; Praticas e Possibilidades de Atuacdo em Psicologia Escolar nas Agoes de
Protagonismo Estudantil e; Desdobramentos do Protagonismo Estudantil.

Semelhante as informacdes levantadas nos questionarios online, o material que
compde as presentes categorias foi analisado e discutido a partir de documentos
técnico-cientificos que regem a profissao e a educagdo brasileira em nivel federal, estadual e
municipal, por producdes contemporaneas acerca da atuacdo profissional em Psicologia
Escolar e de espacos de fomento ao protagonismo estudantil, bem como a partir dos escritos
de Vigotski, especialmente no que concerne as formulacdes sobre o desenvolvimento humano

no periodo da adolescéncia.
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CAPITULO VI

Resultados e Discussao

Nesta secdo, inicialmente serdo apresentados os resultados oriundos do questionario
online “A¢oes de Promog¢do ao Protagonismo Estudantil nos Contextos Educacionais -
Estudantes Protagonistas”, o qual foi direcionado as(aos) estudantes do segmento dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e vinculadas(os) a atividades de protagonismo estudantil de
institui¢des publicas da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB. Em seguida, serdo
apresentados os dados obtidos pelo questionario online “A¢oes de Promogdo ao Protagonismo
Estudantil nos Contextos Educacionais - Psicologas(os) Escolares”, o qual foi direcionado
para profissionais de Psicologia Escolar locadas(os) em institui¢des da Rede Municipal de
Ensino, bem como as informac¢des levantadas da realizacdo das entrevistas semiestruturadas
com psicologas(os) escolares do segmento dos Anos Finais do Ensino Fundamental de

institui¢des publicas da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB.

6.1. Resultados da Analise do Questionario Sociodemografico e Formativo das(os)
Estudantes Participantes:

No presente topico serd apresentada a descricdo e a discussdo dos dados obtidos
mediante a utilizagdo do questiondrio sociodemografico contido no formulario google
direcionado para as(os) estudantes vinculadas(os) a atividades de protagonismo estudantil
participantes do presente estudo.

6.1.1. Caracterizagdo Sociodemogrdfica das(os) Estudantes Participantes:

As(os) estudantes vinculadas(os) as atividades de protagonismo estudantil

respondentes do questiondrio possuem idades entre 11 e 16 anos. Destes, 15 se identificam

como pessoa do género feminino e sete como pessoa do género masculino. Do total de 22
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estudantes participantes, 12 identificaram-se como pardas(os), seis como brancas(os), e quatro
como pretas(os). Dos respondentes, 13 indicaram que a renda média de seus responsaveis ¢ de
até um salario-minimo, sete indicaram renda média entre um e dois salarios-minimos, um
entre dois a quatro salarios minimos, € um entre oito a 10 saldrios minimos. Também foi
verificado que estas(es) estudantes possuem, majoritariamente, dois/duas irmaos/irmas e
moram com a mae, pai e/ou avés maternas ou paternas. Além disso, nenhum(a) dos(as)
estudantes respondentes se identificou enquanto pessoa com deficiéncia.

Mediante o exposto, foi levantado que a média estimada de idade das(os) estudantes
respondentes do questiondrio ¢ de 13 anos. Conforme a classificagdo juridico-normativa
proposta pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), entende-se entdo que o referido
grupo ¢ composto por adolescentes, visto que possuem entre os 12 e 18 anos de idade (ECA,
1990). Além disso, em consonancia com a Resolu¢do n° 3 de 3 de agosto de 2005 que define
normas nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duracdo, a
referida faixa etaria ¢ a esperada para o grupo componente do segmento dos Anos Finais, os
quais espera-se que estejam entre os 11 e 14 anos de idade. Majoritariamente, as(os)
estudantes respondentes indicaram idades esperadas para o periodo de escolarizagdo em que
se situam, ainda assim, foi percebido uma resposta que sugere uma dissonancia entre a relacao
idade e segmento educacional cursado, visto que uma estudante indicou ter 16 anos de idade e
cursa o oitavo ano. O detalhamento das informagdes acerca da caracterizagdo
sociodemografica das(os) estudantes respondentes, em termos de idade, género, raga/cor
autodeclarada, identificagdo de pessoa com deficiéncia, bem como aspectos acerca da
vinculacdo a atividade de trabalho, renda média mensal e organiza¢do familiar ¢ apresentado

na figura 2 a seguir.

92



Figura 2 - Caracterizagdo Sociodemografica das(os) Estudantes Protagonistas

CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA DAS(OS)
ESTUDANTES PROTAGONISTAS

(n=22)

Idade Género

11 anos - (1 B

12 anos - (07 FEI'I‘II]'II-III'I: 15

13 anos - 07 Masculino: 07

14 anos - 06

16 anos - 01
Raga/Cor Pessoa com

Deficiéncia:

Pardalo: 12 Nio: 22
Branca/o: 06
Pretafo: 04

Com quem vocé mora?

Possui irmios/irmas?
Caso sim, quantas(os) Mae: 18
irmis/irmios possui? / Pai: 12

Avo Materna: 03
Avo Paterna: 03

-
Sim: 21 [~ \) Irmios/ds: 03
1= Padrasto: 02
Nao: 01
L" \ Avd Paterno: (02
(1 irmdo/irma: 04 R Tia; 02
02 irméos/irmis: 08 respondentes Avi .\"I.an:mo. n
03 irmdos/irmas: 04 .Tm. 0l
(4 irmdos/irmas: 02 lf'rmmru:]: 0l
06 irmdos/irmis: 01 Mie Adotiva: 01
07 irmios/irmas: 02
Renda Média Mensal:
Seus responsaveis estio (SM - 2023)
trabalhando atualmente?
Até 1 SM: 13 estudantes
Sim: 19 Até 2 SM: 07 estudantes
Nio: 01 Entre 2 e 4 SM: 01 estudante
Nio sei informar: 01 Entre § e 10 SM: 01 estudante

Prefiro nao informar: 01

Fonte: Autoria Propria.

Conforme exposto na figura 2, o grupo de estudantes vinculadas(os) a agdes de
promog¢do ao protagonismo estudantil situa-se no periodo da adolescéncia. Para discutir a
questdo do protagonismo estudantil em um grupo de adolescentes retoma-se os escritos de
Costa (2000) no que se refere a importancia de se entender esse protagonismo enquanto um
tipo particular de protagonismo. De acordo com o autor, o protagonismo de estudantes no

periodo da adolescéncia ¢ perpassado por fatores como os processos de travessia e de
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transicao nos ambitos educacionais, familiares e sociais, para além do proprio processo etario,
essencialmente ligados ao processo de desenvolvimento destes sujeitos, situados em um
espaco social que se propde a formacdo integral e a preparagdo para o exercicio enquanto
cidaddo.

No que concerne a identificacdo de género, ¢ importante mencionar que a cartilha
Orientagoes para a Formagdo de Instdncias de Liderancas Estudantis (SEDEC/JP, 2023)
instrui que as atividades de Representantes de Turma, Conselho de Representantes e o Grémio
devem ter em sua composicdo 50% de estudantes do género feminino e 50% de estudantes do
género masculino, com resguardo da realidade institucional da escola. Contudo, conforme
apresentado acima, foi percebido nesse levantamento uma discrepincia do quantitativo
esperado e orientado, visto que o nimero de estudantes do género feminino participantes ¢é
mais que o dobro dos estudantes do género masculino. E interessante mencionar que a
predominancia de estudantes do género feminino participantes de agdes de protagonismo
estudantil também foi percebida nos estudos realizados por Pedro (2021) e Santos e Asbahr
(2022), os quais tiveram como publico-alvo estudantes vinculadas(os) ao Grémio Estudantil
de instituicdes publicas de Ensino Médio.

Ao considerar que, majoritariamente, as(os) estudantes respondentes identificaram-se
como pardas(os) ¢ importante situar em linhas gerais a necessidade de que as questdes
voltadas as relagdes raciais no contexto escolar sejam evidenciadas e fomentem processos de
conscientizacdo, educagdo e empoderamento da comunidade escolar como um todo.
Concorda-se com Feldmann e Guzzo (2021) que o objetivo desta pergunta no contexto escolar
¢ o de possibilitar ao sujeito o questionamento e reflexdo sobre como se identificam e, a partir
disso, identificar o surgimento de possiveis demandas a serem trabalhadas. De forma similar
ao presente estudo, as autoras levantaram que 53% dos estudantes respondentes se identificam

como “outros”, sendo esta categoria formada por respostas como: “moreno, pardo, meio
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marronzinho, normal, pouco morena, mistura de branco com preto, ndo ligo para isso, me
sinto bem e sou contra o preconceito), seguida por 29% branco, 14% oriental e quatro por
cento indigena” (p. 07).

Quanto ao referido ponto, coaduna-se com Meireles et al. (2019) ao entender que se o
profissional de Psicologia inserido em comunidades negras e periféricas ndo dispor de uma
formagao critica, reflexiva e consciente sobre as implica¢des do processo de construcdo racial
brasileira em termos de apagamento de determinados grupos sociais em favor da branquitude,
¢ possivel que este profissional se torne um agente reprodutor de violéncias étnico-raciais em
seus espagos de atuagdo. Nesse sentido, ¢ importante demarcar que o Conselho Federal de
Psicologia disp0s a categoria profissional e a comunidade como um todo a cartilha Relagoes
raciais: referéncias técnicas para a pratica da(o) psicologa(o) (CFP, 2017), com o objetivo
de contribuir para a formacdo e atuacdo de psicologas(os) inseridas(os) em diferentes
contextos de atuacao, de forma alinhada ao enfrentamento do racismo e contribuicdo de uma
sociedade igualitaria.

No cendrio educacional, dentre os marcos legais que subsidiam o desenvolvimento de
acdes que visem o enfrentamento a discriminagdo ético-racial nestes espagos, menciona-se a
Lei n°10.639/03 que alterou a LDB e inseriu a obrigatoriedade o Ensino da Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira. Posteriormente, a Lei no 11.645/08 tornou obrigatorio o ensino da
historia e cultura indigenas em todas as escolas do pais. Além disso, pode ser citado a
elaboragdo do “Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana” em 2009, direcionado para as institui¢des de Educacao Bésica, Ensino Superior e
EJA (Suleiman, 2014).

Quanto ao contexto das agdes de promogao ao protagonismo estudantil, a cartilha

Orientagoes para formagdo de Instancias de Liderancas Estudantis (SEDEC/JP, 2023)
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orienta que durante o processo de eleicdes haja momentos de realizagdo de debates entre as
chapas concorrentes, para a exposi¢do das propostas desenvolvidas com base em diferentes
temas, dentre eles o tema “3) Racismo e Educacdo” (p.16). Além disso, ¢ disposto que, apos a
eleicdo, haja um estudante Coordenador de Diversidades e Igualdade Racial dentre a Equipe
Gremista formada, o qual, mediante o artigo 23° do Estatuto do Grémio, deve:
“a) Realizar grupos de discussao sobre diversidade, racismo e preconceitos na escola e
sociedade; b) Organizar palestras e cursos sobre temas referentes aos movimentos
negro ¢ LGBTQIAP+; c¢) Dialogar e promover espacos de participagdo com a

comunidade do territdrio e com os coletivos que representam os grupos” (p. 31).

De forma complementar, defende-se aqui a importancia de que psicologas(os)
escolares também conhecam, atuem e se posicionem enquanto agentes que contribuem para o
enfrentamento ao racismo no cotidiano da escola (Meireles et al., 2019), através de agdes
como por exemplo: a criagdo de espagos coletivos institucionalizados para fomento de
reflexdo e agdo e o desenvolvimento de praticas voltadas a formagdo dos profissionais da
escola acerca das relagdes étnico-raciais (Feldmann & Guzzo, 2021). Tais a¢gdes coadunam-se
com a defesa de uma atuagdo profissional em Psicologia Escolar pautada na perspectiva
institucional e preventiva, a qual preconiza a realizacio de agdes atreladas ao
acompanhamento e¢ promo¢ao do desenvolvimento humano dos diversos componentes do
contexto educacional (Guzzo, 2016; Marinho-Aratjo, 2014, 2016; Novaes, 1992).

Outro aspecto percebido foi que nenhum(a) dos(as) estudantes respondentes se
identificou como pessoa com deficiéncia. Enfatiza-se que, para além de inserir mais uma
caracteristica sociodemografica, pretendeu-se evidenciar os diferentes perfis e necessidades
educacionais das(os) respondentes, bem como a imprescindivel luta pelo direito da inclusao

dos sujeitos em suas diversidades, de modo que participem plenamente da vida cotidiana
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escolar. Quanto ao referido topico, Oliveira, Capellini e Asbahr (2019) defendem que a
participagdo do estudante com deficiéncia em agdes de promogdo ao protagonismo estudantil
deve buscar preparar o sujeito, assim como os demais estudantes, a ser mais autdbnomo, critico
e participativo em seu contexto cotidiano e para o seu futuro. Desse modo, entende-se que ¢
papel fundamental da escola, a partir da perspectiva da educagdo inclusiva, promover o
acesso, a participagdo e o desenvolvimento de todos os estudantes no contexto escolar.
Contudo, apesar da existéncia de politicas publicas e de produgdes cientificas que referendam
o direito e as contribuicdes da presenca de estudantes com deficiéncia nesses espagos,
Oliveira, Capellini e Asbahr (2022) indicam que ainda ¢ observado a pouca participagao
destes nas a¢des de promocgao ao protagonismo existentes nas escolas, de modo semelhante ao
resultado aqui levantado.

Conforme disposto, das(os) 22 estudantes respondentes, 13 indicaram que as(os)
responsdveis possuem renda média de até um salario-minimo, valor vigente do ano de 2023,
ao considerar o periodo em que as coletas foram iniciadas. Destaca-se que durante o
preenchimento do referido item, houve estudantes que comentaram ndo saber a renda de seus
responsaveis, € que no formuldrio deveria constar a op¢ao “Nao sei” para esses casos. Em
complementaridade, aqueles que indicaram que as(os) responsaveis estavam vinculados a
atividade de trabalho, foi questionado quais profissdes ou ocupagdes exerciam, e desse modo,
foram elencadas respostas como: “guarda civil e na empresa da minha irma” (E1); “manicure
e clinica veterinaria” (E2); “cabeleleira” (E3); “empregada domestica” (E4); “cuidadora de
idoso” (ES); “pai caseiro, mde domestico” (E6); “cuidadora de idosos e pedreiro” (E7);
“Eletricista” (E8); “meu pai trabalha de seguranca e com jogos olines minha mde faxineira”
(E9); “vendedor” (E10); “Os dois sdo auxiliar de servico” (E11); “operadora de caixa”
(E12); “manicure e zelador” (E16); “cozinha” (E18); “atendente de telemarketing” (E19);

“unlha” (E20); “enfermeira” (E21); “caixa em lanchonete” (E22).
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O referido levantamento teve o objetivo de ampliar o olhar sobre as condicdes
concretas de vida das(os) estudantes respondentes, em termos de organizacdo familiar,
situacdes sociais e econdmicas. Mediante o exposto, foram percebidas indicacdes de
profissdes majoritariamente vinculadas a formagdo de nivel de Ensino Médio e/ou Técnico
para seu exercicio, houve apenas uma mencdo a profissdo de formagdo em nivel superior.
Entende-se que essas informacgdes sdo intrinsecamente articuladas a ambitos centrais do
contexto do sujeito e refletem diretamente em sua vivéncia cotidiana, a saber: social,
econdmico e educacional.

Nesse sentido, retoma-se os argumentos de Patto (1981) acerca dos referidos aspectos
que configuram o cotidiano de vida de estudantes, em especial os de escola publica advindos
de familias empobrecidas e da classe trabalhadora, os quais, de acordo com a autora, tém sido
discutidos desde a década de 1970 no campo da Psicologia como “marginalidade, caréncia ou
privacdo cultural” (p. 208). Mediante essa conceitualizagdo, educadores e os chamados
cientistas humanos buscavam a época, uma caracterizacdo psicossocial destes grupos com o
objetivo de fundamentar medidas educacionais que pudessem retira-los desta situacdo e
efetivamente estes sujeitos no dmbito cultural e social. Contudo, tal processo de integragao era
entendido como a “aquisicdo de valores, normas, padroes de cultura e habilidades que
permitissem a insercdo no mercado de trabalho de forma estavel e duradoura” (p. 208). A
chamada “redencao dos desafortunados™ (p. 208) era defendida mediante o processo de
escolarizagdo e da educacdo compensatoria, a qual oportunizaria condi¢des igualitarias para
estes sujeitos, bem como, a efetivagdo da democracia em uma sociedade de classes (Patto,
1981).

Esta mesma autora discute que a analise da extensa literatura existente a época,
evidenciou que as pesquisas buscavam a caracterizagdo da pobreza a partir do viés

psicoldgico, mediante a identificagdo e enumeragdo de comportamentos, habilidades, atitudes
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ou circunstancias que supostamente fornecessem subsidios para evidenciar a efetiva distin¢ao
entre as classes pobres e as classes sociais dominantes e, nesse sentido, caracteristicas
familiares, bem como aspectos do processo de desenvolvimento, caracteristicas emocionais e
o proprio rendimento escolar estavam entre os topicos mais pesquisados (Patto, 1981).

Concorda-se que conhecer os aspectos sociais, economicos, familiares e culturais sdo
imprescindiveis para a compreensao do sujeito e do seu meio cotidiano, todavia, esse processo
deve buscar a ampliacdo do olhar sobre o estudante real e seu contexto de vida, de modo que
também forneca subsidios para o desenvolvimento de praticas efetivas ao considerar a relagao
entre familia-escola. De forma articulada aos pressupostos tedricos que orientam a presente
pesquisa, concorda-se com Guzzo e Tizzei (2007) e Silva e Guzzo (2019) na compreensdo de
que o processo de desenvolvimento humano ocorre em um determinado contexto historico,
social e cultural, o qual ¢ mediado por relagdes que devem considerar também as dimensdes
fisicas, intelectuais e simbolicas presentes na vida cotidiana do sujeito.

A familia e a escola sdo compreendidas enquanto instituicdes fundamentais para o
processo de desenvolvimento humano, visto que, na grande maioria, sdo estes os dois
primeiros ambientes sociais que proporcionam aos individuos vivéncias, estimulos e espagos
de referéncia para o fomento de relagdes interpessoais, inser¢ao na cultura, construcdo de
conhecimentos e da conduta. Mediante o envolvimento efetivo entre familia e escola, a
escolarizagdo transforma-se em uma atividade verdadeiramente conjunta, o que favorece o
processo de desenvolvimento integral do sujeito, ao considerar que ¢ fundamental a escola
oportunizar espagos que consolidem essa participagao (Albuquerque & Braz Aquino, 2021;
Freitas, 2016; Guzzo et al. 2018; Oliveira & Marinho-Araujo, 2010; Silva & Guzzo, 2019).

Contudo, ndo se pode negar que a escola e seus profissionais tendem a buscar por um
modelo de familia ideal e assim, desenvolvem agdes que estao fundamentadas em esteredtipos

ou mesmo no afastamento destes a medida em que ndo correspondem as necessidades da
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escola, assim, existe um processo historico de desconsideragdo das historias particulares e
condi¢des de vida destes sujeitos (Patto, 1992; Silva & Guzzo, 2019). Portanto, entende-se a
importancia do desenvolvimento de agdes que busquem compreender a interdependéncia dos
processos psicologicos e sociais no desenvolvimento humano, de modo a possibilitar analises
das situagdes vivenciadas pelos sujeitos e seus indicadores do desenvolvimento de forma
estreitamente articulada as suas condigdes de vida (Guzzo & Tizzei, 2007).

E nesse sentido que, de forma complementar, buscou-se levantar também aspectos
sobre a localizagdo e trajeto das(os) estudantes respondentes em relagdo a escola que estudam.
Desse modo, foi identificado que 18 respondentes moram no mesmo bairro da escola em que
estudam, duas no bairro vizinho e duas na mesma rua. Das respondentes, 20 estudantes
indicaram que vao para a escola a pé e trés vao de moto, um de dnibus, um de carro particular
e um de transporte de aplicativo. Vale mencionar que, ainda que estivesse disposto no
formulario, ndo houve respostas para o item “Moro em uma cidade diferente da minha
escola”.

E vélido evidenciar que as(os) estudantes participantes do estudo situam-se
majoritariamente em escolas localizadas no Pélo 6 da Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB.
Conforme o Portal de Dados das Escolas da Secretaria de Educagdo e Cultura Municipal de
Jodo Pessoa-PB (SEDEC/JP), o Po6lo 6 conta atualmente com 14 escolas de Ensino
Fundamental I e/ou II, com o total de 7.303 estudantes matriculados, organizados em 276
turmas formadas.

O Poélo 6 agrupa escolas situadas no Alto do Céu, Aeroclube, Bairro dos Estados,
Bairro dos Ipés, Bessa, Jardim Oceania, Manaira, Mandacaru, Padre Z¢, Tambau e Treze de
Maio. O referido Polo aglutina contextos que possuem caracteristicas sociais € econdomicas
altamente discrepantes entre si, ao considerar que bairros como Manaira e Tambat possuem

uma alta concentragdo de estabelecimentos comerciais, shoppings, praias e dispdoem dos
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principais pontos turisticos que movimentam a economia e cultura da cidade, resultando em
maior investimento imobilidrio e o consequente fomento & valorizacdo da area; tém-se os
bairros de Mandacaru e Padre Z¢ que, ainda que dispunham de equipamentos como Centros
Municipais de Educagdo Infantil (CMEIs), CRAS, CREAS, Unidades Basicas de Saude e
Unidades de Policia Solidaria (UPS), sdo ocupados majoritariamente por familias em situagao
de pobreza e vulnerabilidade social, o que historicamente contribuiu para que os referidos
bairros consolidassem o titulo de mais violentos da cidade. Na figura 3 a seguir ¢ apresentado

a disposi¢do geografica das escolas componentes do referido Pélo.

Figura 3 - Mapa de Unidades do Polo 6 da Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB
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Concorda-se com Guzzo (2016) quando referem que a escola publica e as
comunidades que residem em seu entorno podem configurar um cendrio em que a polarizacao

entre riqueza e pobreza ¢ materializada. Ao pensar a disposi¢cao geografica de Jodo Pessoa e
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em especial do referido Pdlo, percebe-se que os critérios para o agrupamento desse espacgo
bem como os equipamentos nele situados, em termos de Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMET’s), escolas e demais redes de apoio, fornecem subsidios para esse tipo de
situacao social.

Entende-se que esses espacos sdo habitados por diferentes grupos, com diferentes
contextos de vida e situagdes socioecondmicas € que, ao pensar sobre o desenvolvimento
destes sujeitos e suas comunidades, ndo se pode deixar de lado a compreensdo de que ¢ em
um sistema econdmico capitalista que este desenvolvimento ocorre. Nessa linha de raciocinio,
defende-se que “ndo se pode compreender o desenvolvimento humano sem uma perspectiva
historica e materialista da realidade.” (Guzzo, 2016, p.16). Portanto, ao considerar o olhar
sobre o aspectos sociais que constituem a vida cotidiana dos sujeitos, a partir de um viés
preventivo de atuacdo profissional, entende-se que a importancia do papel da(o) psicélogo
reside entdo em contribuir com o processo de compreensdo acerca dos elementos que sdo
proprios da realidade cotidiana das comunidades, escolas e grupos que a compdem, com o
objetivo de conhecer os indicadores que se constituem enquanto facilitadores ou que
configuram-se entraves ao processo de desenvolvimento dos sujeitos nela inseridos (Guzzo,
2016).

6.1.2. Caracterizacdo Formativa das(os) Estudantes Lideres de Turma Participantes:

No que concerne aos aspectos formativos, foi levantado que majoritariamente as(os)
respondentes situavam-se no sétimo ano do ensino fundamental e estavam ha dois anos
matriculadas(os) na escola em que exerciam a fun¢do de lideranga ou vice-lideranga no
momento da pesquisa. Dentre as(os) 22 estudantes respondentes, 17 nunca haviam repetido de
ano escolar em seu processo de escolarizacdo, ja cinco indicaram que sim. Quanto as(aos) que
indicaram repeténcia, foram levantadas duas mengdes a reprovagdo no sexto ano do Ensino

Fundamental, das quais uma indicou a disciplina de matematica como motivador, seguido de
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uma indicacdo de reprovacao no quarto ano do Ensino Fundamental, com mencao a disciplina
de portugués como motivador. Além disso, houve indica¢des a disciplina matematica como
motivador de repeténcia, contudo, sem men¢do ao ano escolar referente, bem como um
estudante que respondeu que ndo havia sido reprovado, mas que ficou ausente da escola por
dois anos devido a pandemia.

O levantamento de aspectos referente ao processo de escolarizagdo de estudantes ¢
uma a¢do amplamente defendida em produgdes contemporaneas do campo da Psicologia
Escolar (Guzzo, Moreira & Mezzalira, 2016; Marinho-Araujo, 2014, 2015; Mezzalira et al,
2019; Neves, 2011). De acordo com Neves (2011), a reconstru¢do do processo de
escolarizagdo ¢ um ponto central para a ampliagdo do olhar sobre o estudante e visa
essencialmente resgatar como se deu a insercdo deste na escola, bem como conhecer o seu
processo de desenvolvimento em anos anteriores.

Ao considerar o contexto das acdes de promogdo ao protagonismo estudantil,
entende-se que o levantamento acerca dos aspectos formativos de estudantes protagonistas
pode fornecer subsidios para o entendimento de como tem se configurado o perfil de
estudantes que se vinculam a estas atividades. Nesse sentido, conforme descrito
anteriormente, majoritariamente as(os) estudantes lideres ou vice-lideres de turma
participantes do estudo ndo sdo estudantes com histdrico de reprovacdes em seu processo de
escolarizagdo. Contudo, ¢ valido ressaltar que a participagdo de estudantes lideres com
historico de repeténcia pode configurar um indicador de que a fungdo de lideranca estudantil
tem se democratizado paulatinamente, de modo que a influéncia de direcionamento para um
perfil ideal ou de um aluno modelo para esses espacos e fungdes na escola esteja em processo
de mitiga¢ao.

No que concerne aos motivadores de repeténcia e anos escolares indicados, foi

percebido a dupla mencdo ao sexto ano do Ensino Fundamental. E interessante mencionar
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que, devido a Resolugdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, a qual define as normas nacionais para
a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragdo, ¢ evidenciado a demarcacao
acerca do periodo inicio de fim dos Anos Iniciais e dos Anos Finais. O referido periodo de
transi¢do entre os mencionados segmentos educacionais ¢ correspondente a faixa etdria entre
os 10 e 14 anos dos estudantes, nesse sentido, acontece de forma concomitante ao inicio do
periodo da adolescéncia.

Cassoni et al. (2021) indicam que ¢ neste periodo entre os dez e treze anos
aproximadamente, que as(os) estudantes passam por mudancas fisicas e cognitivas
substanciais, as quais, de forma imbricada no inicio da adolescéncia e a emergéncia de uma
nova forma de pensamento, mais abstrata, fomentam mudangas nos relacionamentos
interpessoais do sujeito, especialmente em sua familia e grupo de pares. Além disso, as
autoras mencionam que estes sujeitos vivenciam também essa importante modificacdo no seu
contexto escolar: a transi¢do do primeiro para o segundo momento do Ensino Fundamental.

Conforme Zittoun (2016), as transi¢cdes sdo um processo tipicamente humano. Nesse
sentido, Rodrigues (2018) pontua que “o processo de transi¢do acontece por meio de rupturas
ou mudangas de experiéncias até o momento em que essa nova esfera de experiéncia
construida seja aceita e acomodada no novo periodo do ciclo da vida dos sujeitos” (p. 20).
Vale salientar também que pesquisadores contemporaneos (Azevedo, 2017; Carbonieri, Eidt
& Magalhaes, 2020; Cassoni et al., 2021; Montezi & Souza, 2013; Rodrigues, 2018; Torrez &
Mouraz, 2019) afirmam que as transi¢des escolares sao parte do processo de desenvolvimento
humano e podem acontecer em momentos como a chegada em uma nova escola, ou a
passagem para um novo ano escolar.

Um dos principais pontos de mudanga que advém do momento de encerramento dos
Anos Iniciais e o consequente inicio dos Anos finais ¢ a mudanca na vivéncia escolar, em

termos de rotina, aumento de professores e eventualmente mudangas de turnos e de escolas.
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Quanto ao referido ponto, Paula et al. (2018) indicam que esses aspectos podem tornar
inclusive a relagdo professor-aluno mais impessoal, de forma a mitigar os processos de
formagdo de vinculo. Acrescido a isto, Cassoni et al. (2020) e Maia, Soares, ¢ Leme (2019)
enfatizam que quando hd mudancas de escolas nesse periodo, a formacdo de novos grupos
sociais entre os pares, bem como a manuten¢ao do grupo anteriormente formado podem ser
comprometidas, o que pode influenciar no processo de ensino aprendizagem no referido ano
escolar.

Todavia, enfatiza-se que apesar dos desafios académicos e interpessoais percebidos
durante os processos de transi¢do escolar, os fatores de prote¢do contextuais presentes nesse
periodo podem atenuar e ou mesmo impedir os efeitos dos riscos (Cassoni et al., 2021). Nesse
sentido, Paula et al. (2018), destacam o papel importante dos profissionais da educacido no
desenvolvimento de praticas junto a professores e familiares, com o objetivo de promover
espagos de reflexdo sobre as questdes voltadas aos processos de ensino e aprendizagem, bem
como aos possiveis entraves relacionais que possam surgir durante o processo de transi¢ao
escolar, de forma a fomentar a realizagdo de praticas e estratégias de enfrentamento coletivas
e institucionais. Dito isso, a partir da proxima se¢do serdo evidenciados e discutidos os
aspectos referentes ao indicado pelas(os) estudantes lideres de turma participantes deste
estudo, no que concerne as percepcdes e participacdes nas agdes de promogdo ao

protagonismo estudantil.
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6.2. Resultados da Analise do Questionario sobre as A¢des de Protagonismo Estudantil

nos Cenarios Educacionais Direcionado para as(os) Estudantes Protagonistas.

“(...) ter uma responsabilidade maior

e ndo se gabar por isso.” (E2)

Nesta secdo serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos pelo Questiondrio

sobre A¢oes de Promogdo ao Protagonismo Estudantil nos Cenarios Educacionais contido no
formulério google direcionado as(aos) estudantes vinculadas(os) a atividades de protagonismo
estudantil dos Anos Finais da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB. As discussodes
aqui situadas tomaram como base principal as formulagdes tedricas que compdem a
Psicologia Histdrico-Cultural, no que concerne especialmente ao periodo da adolescéncia,
bem como documentos técnicos orientadores e produgdes contemporaneas desenvolvidas sob

a pauta do protagonismo estudantil nos contextos escolares.

6.2.1. Relatos Acerca das Percepgoes de Estudantes Sobre o Protagonismo Estudantil:

Inicialmente, buscou-se saber das(os) estudantes protagonistas participantes do estudo
se elas(es) ja haviam ouvido falar sobre o termo “Protagonismo Estudantil”. Desse modo,
das(os) 22 respondentes, 12 indicaram que sim e 10 indicaram que ndo. Em continuidade, foi
solicitado que as(os) estudantes protagonistas respondessem ao questionamento: Para vocé, o
que seria "Protagonismo Estudantil?"

Desse modo, a partir da analise das respostas descritas no questionario online, as quais
foram organizadas com base no procedimento de Andlise de Conteudo Tematica disposto por
Minayo (2004), cinco das(os) estudantes protagonistas indicaram Ndo Saber Dizer: “ndo sei
dizer” (E11), “nao sei” (E12), “nao sei dizer” (E13), “ndo sei oque ¢ isso” (E15), “nao sei”

(E21); quatro indicaram a ideia de Representar/Ser Porta-Voz: “representa as outras” (E1),
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“e ser porta voz da turma” (E7), “seria pra representar sua turma em outros lugares” (E19),
“representar a turma” (E22), trés indicaram a ideia de Assumir a Lideranga/Ser o Principal:
“ser uma pessoa principal” (El), “assumir a lideranga” (E3) “ser o principal da vida ou
carreira” (ES); trés relacionam diretamente as funcdes desenvolvidas, como Ser Presidente
de Sala/Organizar/Administrar: “presidente de sala” (10); “administrar suas respectivas
salas” (E14), “ajudar a organizar” (E22) e; duas indicaram a no¢ao de Responsabilidade:
“ter uma responsabilidade maior e ndo se gabar por isso” (E2), “um grupo de alunos
responsaves” (E14).

Para além destas, foram identificadas as ideias de Poder Ajudar: “poder ajudar
pessoas” (E3); Comando: ‘“comando” (E4); Desenvolver Atividades: “desenvolver
atividades” (EO6); Participar de Algo: “participar de algo” (E6); Discutir sobre a Infincia:
“sobre como e a infdancia da crianga” (E9); Mais Opg¢ées Para os Alunos: “dar mais opgoes
para os alunos” (E16); A¢do que Acontece nas Escolas: “é um tipo de agdo que acontece nas
escolas” (E17) e; Pessoa que Escuta os Amigos: “uma pessoa que escuta os amigos” (E20).
Nesse ponto, vale mencionar que uma das estudantes demonstrou inquietagdo por ndo saber
responder a questao, ainda que fosse constantemente reafirmado pelo pesquisador que nao se
tratava de um momento avaliativo e que ela poderia descrever o que entendia ser, ou se nao
saberia dizer, caso fosse. Contudo, a estudante preferiu pesquisar no Google e copiar e colar a
resposta que surgisse na pesquisa, desse modo, a resposta indicada pela estudante refere-se a
um Espaco Educacional. “Espaco educacional aberto aos estudantes para atuar como
representante, dando oportunidade para poder gerar mudangas decisivas na realidade
social” (E8). Estas verbalizagdes organizadas em unidades de andlise foram dispostas em uma

nuvem de palavras, a qual € apresentada na figura 4 a seguir.
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Figura 4 - Relatos Acerca das Percepgoes de Estudantes Sobre o Protagonismo Estudantil

ajudar a organizar
ser porta voz da turma

um grupo de alunos
assumir a lideranga

Ser O prlnClpOl pessod que escuta

NnAo sei dizer

administrar suas salas
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o responsabilidade maior
go)
C
o)
e
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0

Fonte: Autoria Propria.

A partir da figura 4, percebe-se que as(os) estudantes respondentes ndo sabem dizer ou
ndo sabem do que se trata o Protagonismo Estudantil. Nesse sentido, ¢ importante destacar
que se optou por questionar acerca da terminologia mencionada, por ser esta a adotada para o
presente estudo. No entanto, ao retomar o levantamento da literatura realizado na presente
pesquisa, verificou-se a existéncia de uma gama de termos que sdo utilizados para descrever o
referido processo de atribui¢do de fun¢do de representacdo aos estudantes nas escolas. Além
disso, lembra-se que atualmente o projeto desenvolvido pela Rede Municipal de Jodo Pessoa ¢
intitulado ‘Lideranca Estudantil’, o que pode ser um fator que influenciou a alta indicagdo de
respostas negativas a questao.

Todavia, ¢ valido mencionar que a indicagdo do ndo saber também surgiu no estudo
desenvolvido por Prata (2022), o qual buscou investigar sobre o papel do grémio estudantil no
desenvolvimento e na participacdo de estudantes dos Anos Iniciais. Contudo, as respostas

mais expressivas do estudo indicaram mengdes a este espago como um grupo de estudantes
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que buscam a melhoria da escola e ajudar os alunos e/ou diretoras(es), respostas coadunam ao
exposto acima. Além disso, o estudo de Meireles (2020) também assemelha-se ao aqui
exposto na medida em que mais de 10% dos estudantes participantes indicaram nao saber o
que ¢ um grémio estudantil, mesmo que, de acordo com a autora, a escola tivesse passado por
um periodo de elei¢do da equipe gremista no periodo de coleta de informacdes.

Quanto a isto, Prata (2022) discute que as respostas permitiram observar que as
criangas participantes ndo haviam se apropriado do conceito pela sua defini¢do, a ponto de
conseguirem abstrair as caracteristicas e formar uma sintese, mas atribuiram a ideia do
conceito a partir das agdes concretas que foram possiveis desenvolver na escola. De modo
semelhante, Meireles (2020) afirma como necessario que os estudantes reconhegam as
possibilidades de acdo de seu contexto, bem como tenham clareza sobre esses espagos e seus
funcionamentos para que haja uma efetiva apropriagao e participagao nestes espacos.

Ao considerar estes resultados, problematizam-se os motivos pelos quais um grupo de
adolescentes ndo sabe expressar ou descrever algo que se presume ocorrer na escola, ao
considerar também a fungdo a estes atribuida. Além disso, perceber que tais respostas
coadunam-se com as levantadas em um grupo de criangas com atribui¢des similares. Tais
aspectos fornecem subsidios para refletir acerca de um exercicio de fungdes que ndo tem sido
operado de forma consciente por parte dos estudantes. E importante retomar que a partir da
Psicologia Histdrico-Cultural, a consciéncia ¢ entendida enquanto habilidade de avaliar as
informagdes sensoriais e respondé-las mediante pensamentos e agdes criticas, ou seja, ndo €
um “estado interior” primario do ser humano, pois os processos psicoldgicos se desenvolvem
a partir das relacdes com o meio. Conforme ocorre a complexificagdo das formas de vida,
com mudancas no modo de existéncia do sujeito e nas proprias estruturas organicas, os modos
de interagdo com o meio também se modificam, aspectos tais que sao ainda mais evidenciados

ao considerar as transformagodes bioldgicas, psicoldgicas e sociais advindas do periodo da
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adolescéncia, aqui em evidéncia (Luria, 1896-1934/2010; Vigotski, 1996/2006).

E nesse ponto que vale retomar que uma das principais transformacdes que acontecem
no periodo da adolescéncia refere-se a formacdo do pensamento por conceitos. Conforme
Anjos e Duarte (2017), na perspectiva de Vigotski, o adolescente ¢ sobretudo um ser pensante.
Essa nova forma de pensamento, que ¢ caracteristica da adolescéncia, ¢ entendida enquanto
uma forma nova e superior de atividade intelectual, um novo modo de conduta e a chave de
todo o desenvolvimento do pensamento. Portanto, a formagdo de conceitos ¢ o processo de
representacdo no concreto das mudancgas revolucionarias que ocorrem no contetido e na forma
de pensamento do sujeito, por meio dessa forma mais complexa de pensamento, o adolescente
avanga na compreensdo de sua realidade e das pessoas ao seu redor. Desse modo, o
pensamento imediato d4 lugar ao pensamento abstrato, e os conteidos do pensamento do
adolescente se convertem em convic¢des internas, as quais orientam seus interesses, normas
de conduta, desejos e propositos (Facci, 2004; Anjos & Duarte, 2017).

Assim, concorda-se com Freire (1981) na defesa da importancia do processo de
conscientizacdo e no desenvolvimento de agdes conscientes. Entende-se que aspectos como a
vivéncia coletiva, bem como proprio processo de participagdo deve ser ensinado, pois ndo sao
inatos aos sujeitos. E assim, para o ensino de conceitos como democracia, representatividade
e/ou participagdo ¢ necessario que haja um estreitamento da relagdo do conceito com a
pratica, da forma com o contetido ensinado, para que a aprendizagem seja efetiva. Além disso,
entende-se que a participagao requer acdes complexas que estao articuladas a vivéncias que os
estudantes podem ndo dispor, mas que podem se desenvolver a medida em que sdo criadas
condi¢des que as propiciem (Asbahr, 2017; Oliveira & Asbahr, 2022; Braga, 2022; Lucon &
Oliveira, 2022; Prata, 2022; Pistrak, 2000).

Nesse sentido, compreende-se que a medida em que as(os) estudantes protagonistas

tornam-se capazes de refletir sobre si mesmas(os) € o seu mundo, podem considerar o seu
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meio e as relagdes que nelas se estabelecem de forma mais critica. Desse modo, a
possibilidade de atuar sobre a realidade objetiva e converté-la a objeto de sua agdo critica e
refletida torna-se concreta. Tais argumentagdes coadunam com os escritos de Freire (1981) na
compreensdo de que, a medida em que os seres humanos agem sobre sua realidade, de modo a
transformé-la mediante sua ac¢do, a consciéncia destes ¢ entdo condicionada, e expressa esse
condicionamento a partir de diferentes niveis (Freire, 1981).

Assim, retoma-se que para além da indicacdo do ‘ndo saber’, também foram
levantados relatos que indicam percepgdes sobre o protagonismo estudantil a partir do viés da
ajuda ao grupo de estudantes, bem como da representacdo e da participacdo destes na escola,
mas também pelo viés da organizacgdo, administragdo e comando das salas de aula em que
estes estudam e foram democraticamente eleitas(os) lideres. Estes resultados também
surgiram no estudo de Prata (2022), o qual levantou trés grupos de relatos que se referem ao
grémio estudantil enquanto um grupo de alunos que tem o objetivo de ajudar a escola, a
diretora e/ou os alunos, com foco em melhorar a escola.

Conforme a autora, a complexificagdo da acdo do sujeito em sua realidade e a
possibilidade de fomento a novas relagdes por ela possibilitadas se articulam aos principios de
participagdo que sao descritos por Bordenave (1994), em especial, ao que se refere a esta
como um processo de desenvolvimento da consciéncia critica e da aquisi¢cdo de poder. Deste
modo, entende-se que € possivel que as respostas que apresentam elaboragdes mais complexas
acerca do protagonismo estudantil advenham de estudantes cujo meio propiciou maior
vivéncia pratica de sua fun¢ao e, desse modo, mais consciéncia sobre as agdes na escola.

De acordo com Lucon e Oliveira (2022), a partir de uma concepg¢ao histérico-cultural
do desenvolvimento, entende-se que o sujeito se constroi enquanto ser pensante por meio das
acoes que sdo vivenciadas por estes, de modo que o meio, aqui compreendido enquanto fonte

de desenvolvimento (Vigotski, 2018), lhe promoverad subsidios para o seu desenvolvimento
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consciente e critico; por conseguinte, o sujeito passa a participar ativamente na construcao do
cenario em que se insere. Assim, entende-se que o protagonismo ¢ construido através das
acdes e relacdes que sdo vivenciadas pelos estudantes, ao passo que se envolvem em
atividades direcionadas a problemas reais, que fomentem a sua atuagdo concreta por meio do
viés do desenvolvimento da iniciativa e da responsabilidade coletiva (Costa, 2000; Martins &
Dayrell, 2013; Lucon & Oliveira, 2022). Portanto, tais argumentos coadunam com o estudo de
Lucon e Oliveira (2022), desenvolvido com estudantes gremistas do sexto ao oitavo ano, ao
discutirem que a medida em que foram proporcionadas condi¢des para o estudo de conceitos,
planejamento de propostas e elaboragdo de materiais de forma coletiva, os estudantes
participantes apresentaram maior protagonismo e autonomia em discussdes conceituais € na
organizacdo e execucao das atividades propostas.

E nesse sentido que buscou-se saber também acerca de quais seriam as demais
Atividades que Estudantes Protagonistas Participam na Escola em que estavam
vinculadas(os). Assim, 19 estudantes indicaram que participam da Representacdo/Lideranga
de Turma, 10 estudantes indicaram que participam de Projetos da Escola, seis estudantes
indicaram que participam de Reunido de Pais e Professores, cinco estudantes indicaram que
participam no Conselho de Classe, trés estudantes indicaram a participagdo nas Assembleias
de Classe/Estudantis, duas estudantes indicaram o item Ndo participo de A¢oes na Escola,
uma estudante indicou que participa de Assembleias Gerais ¢ uma estudante indicou que
participa do Grémio Estudantil.

Desse modo, foi percebido que a maioria das(os) estudantes lideres ou vice-lideres de
turma respondentes nao costumam participar de demais atividades da escola para além das
que j& desenvolve ou participa. Este resultado coaduna com o estudo de Meireles (2020), a
qual levantou que a participacao dos estudantes respondentes em demais espagos e/ou agoes

da escola para além das desenvolvidas em parceria com as psicologas-pesquisadoras eram
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minimas, visto que agdes como o Conselho de Classe, Conselho da Escola e elaboragdo e
discussdo do Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) tiveram porcentagem de 14%, 7% e 3%
respectivamente. Quanto ao referido achado, a autora pontua que se a representacdo da
participagdo de estudantes nas agdes da escola € baixa, vale também refletir e avaliar que por
vezes ela ainda ¢ meramente burocratica (Meireles, 2020). Dito isso, com o objetivo de
apreender a relacdo e a participagdo destas(es) estudantes nas atividades de promog¢do ao
protagonismo em que estdo vinculadas(os) na escola em que estudam, considerou-se
pertinente conhecer os aspectos motivadores para que estes estivessem ligadas(os) a tais
funcdes e/ou espacos coletivos escolares. Os resultados desse levantamento serdo

apresentados a seguir.

6.2.2. Motivagoes de Estudantes Protagonistas para Participar de A¢oes de Protagonismo
Estudantil:

Foi perguntado aos estudantes protagonistas, o que havia levado-lhes a participar de
atividades de protagonismo estudantil na escola em que estavam vinculadas(os). Desse modo,
foram obtidas respostas vinculadas a: Interesse/Curiosidade, Influéncia do Grupo; Para
Aprender Mais; Para Melhorar a Escola; Para Ajudar a Turma; Vontade de Dar Voz Para
Outros Alunos; Desejo de Ser Exemplo Para os Outros Alunos; Colocar Ordem; Dar
Conselhos aos Alunos; Aprender a Ter Responsabilidade; Foi Representante no Ano
Anterior, Ninguém Mais se Candidatou e; Nada. As respostas na integra serdo apresentadas

a seguir.
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A categoria Interesse/Curiosidade ¢ formada pelas respostas:

“me interessar” (E2), “a curiosidade” (E9), “por que eu

achei interessante” (E12); “eu tinha o desejo de ser,entdo

resolvi tentar” (E13); “de primeira vez eu queria saber
— — como ¢ ser e depois achei que poderia ajudar a turma”

(E19);

A categoria Influéncia do Grupo ¢ formada pelas respostas:

“a confianca que meus colegas me deram” (E3), “a

classe” (E7), “O que me levou a participar do

protagonismo estudantil foram os meus amigos.” (ES8),

“pedido dos alunos da classe” (E14);
A categoria Para Aprender Mais ¢ formada pelas respostas:
Para Aprender Mais: “aprender mais” (E2), “saber

mais sobre o assunto” (E4), “enteder mais sobre o caso”

(E9).
A categoria Para Melhorar a Escola ¢ formada pelas respostas:
“para ajudar a escola” (E10), “gosto muito de organizar

coisas, e eu queria mudar um pouco minha sala” (E11),

‘l I’ “para a melhoria da minha escola” (E18), “melhorar a
sala de aula” (E21).

A categoria Para Ajudar a Turma ¢ formada pelas respostas:

L TF “ajudar minha turma” (E16); “de primeira vez eu queria
/\ \/U\/ R saber como é ser e depois achei que poderia ajudar a
/// turma” (E19).
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Para além destas, foram levantadas respostas que indicam a Vontade de Dar Voz Para
Outros Alunos: “a vontade de dar a voz para outros alunos” (E1); o Desejo de Ser Exemplo
Para os Outros Alunos: “ser exemplo para os outros alunos” (E5); para Colocar Ordem:
“pra colocar ordem” (E6); para Dar Conselhos aos Alunos: “por que eu quero da conselho
pra a queles quer ndo ser respeita um com o outro” (E15); para Aprender a Ter
Responsabilidade: “para eu aprender mais a ter responsabilidade” (E16); porque Foi
Representante no Ano Anterior: “porque no ano anterior também fui representante” (E17);
porque Ninguém Mais se Candidatou: “porque a maioria das pessoas ndo sabem organizar
muito bem e s6 eu me candidatei” (E22) e uma estudante que indicou Nada: “nada” (E20).

Com base no exposto, percebe-se que majoritariamente as motivagdes das(os)
estudantes para se vincularem as atividades de protagonismo estudantil estdo articuladas ao
interesse e a curiosidade, bem como a influéncia e o incentivo do grupo. Tais indicagdes
articulam-se aos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural acerca do periodo do
desenvolvimento aqui em evidéncia, em especial, as formulacdes de Vigotski (1984/2006) no
que concerne ao entendimento dos interesses enquanto uma necessidade cultural, superior e
consciente, a qual pde em marcha o comportamento do sujeito. Retoma-se entdo os principais
aspectos acerca dos interesses, apresentados ao longo do capitulo inaugural deste trabalho, ao
enfatizar que estes sdo desenvolvidos através das relacdes que sdo estabelecidas entre os
individuos em um determinado meio, e podem fomentar formas de significacdes diversas, a
depender das diferentes configuracdes de tais relagdes. Portanto, sabe-se que os interesses nao
sdo inerentes ao adolescente, mas sao produzidos dialeticamente, ao considerar também que
as mudancas internas decorrentes desse periodo do desenvolvimento também mobilizam
diferentes relagdes com o meio (Ferreira et al., 2021; Vigotski, 1984/2006).

De igual modo, as indicagdes acima mencionadas acerca do papel do grupo enquanto

aspecto motivador para adesdo a atividades de protagonismo estudantil, coadunam-se com os
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escritos da Periodizagdo Historico-Cultural do desenvolvimento humano, em especial ao que
se refere a atividade-guia do periodo da adolescéncia: a comunicagdo intima pessoal (Anjos &
Duarte, 2017; Elkonin, 1904-1984/2017; Facci, 2004). A referida atividade guia ressalta o
papel do grupo no desenvolvimento psiquico das(os) adolescentes, visto que, por meio do
codigo de companheirismo, estas(es) se tornam mais criticos em relagdo as exigéncias que sao
impostas, bem como em sua conduta, e nesse sentido, buscam uma forma de posicionamento
pessoal frente as demandas concretas que lhes sdo impostas pelo meio social e pessoal na
propria relagdo com o grupo em que se inserem (Facci, 2004).

Conforme Anjos e Duarte (2017), diante dessa atividade guia ¢ necessario que haja um
trabalho pedagogico coletivo com o grupo de adolescentes, visto que “a opinido dos
adolescentes sobre si e sobre suas qualidades coincide mais com a valoragdo que seus colegas
fazem, e ndo no que pensam seus pais ou professores” (p. 201). Nesse sentido, o papel e
influéncia do grupo ¢ evidenciado a medida que se compreende que ¢ pelo seu grupo que a(o)
adolescente tende a agir, pois € na relagdo entre os pares que sdo formados os pontos de vista
acerca do mundo, das relagdes que sdo estabelecidas, e os sentidos e imaginagdes relacionadas
ao futuro (Facci, 2004; Anjos & Duarte, 2017). Ademais, conforme os autores, esse
comportamento alinhado ao grupo fomenta o desenvolvimento de novas tarefas e novos
motivos de atividades. Dito isso, ao considerar o cendrio de a¢des de protagonismo estudantil,
no proximo topico serdo apresentadas e discutidas as informagdes referentes ao levantamento

das atividades praticas desenvolvidas pelas(os) estudantes participantes do estudo.

6.2.3. Atividades Realizadas pelas(os) Estudantes Protagonistas:
No que concerne as atividades, agdes e/ou fungdes especificas desenvolvidas pelas(os)
estudantes protagonistas em suas escolas, das(os) 22 participantes cinco indicaram que Ainda

ndo Realizaram Acédes: “ainda ndo fiz nada” (E15), “até agora nada” (E18), “ainda nada”
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(E20), “ainda ndo teve nenhuma reunido” (E21), “nemhuma por enquanto” (E22); trés
indicaram Ajudar os Alunos: “ajudo meus colegas com as atividades” (E8), “ajudar os
alunos” (E10), “devo ajudar os aluno a melhorar” (E12); duas mencionaram Falar pelos
Alunos: ‘falar pelos alunos quando eles precisam” (E4), “eu acho que como lider de turma
eu posso ajudar os alunos a se conectarem com a secretaria da escola falando sobre
problemas dos alunos em sala de aula” (E19); dois indicaram Ajudar os Professores: “ajudar
os professores a montar projetos” (E9) e “eu ajudo os professores, falo para os alunos
entrarem na sala” (E11); dois mencionaram Reuniées: “reunioes” (E16) e “reunices” (E17);
duas mencionaram Melhorar a Escola: “coisas que ira melhorar a escola” (E2) e “ajudo na
melhoria da escola com propostas.” (E8) e também acdes voltadas a Organizagdo da Sala: “a
organizagdo da sala” (E7) e “manter a sala limpa” (E10).

Para além destas, também foram levantadas respostas Unicas & Adiantar Aulas:
“adianto as aulas acaso algum prof falte” (El1); Ajudar no Interclasse: “ajudei no
interclasse” (E3); Dar Exemplo: “dar exemplo” (ES); Procurar Melhorar: “e procurar
melhorar” (ES); Mediar Conflitos: “media conflitos” (E6); Dar o0 Nome de Quem Faltou:
“dava o nome de quem faltou” (EO6); Pegas: “faco pegas” (E8); Mais Respeito: “mais
respeito” (E10); Reportar Acontecimentos a Diregdo: “falo com a dire¢do quando algo
acontece” (E11); Representar quando o Representante Eleito ndo Estd: “eu represento
quando o representante ndo vem” (E13); Administrar o Comportamento da Sala:
“administrar o comportamento da sala” (E14) e; Resolver Questoes da Turma: “resolver
questoes da mesma” (E14). As principais respostas levantadas foram organizadas no grafico 2

a seguir:
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Grafico 2 - Principais Atividades Realizadas pelas(os) Estudantes Protagonistas

Principais Atividades Realizadas Pelas(os) Estudantes Protagonistas:

® Ainda néo realizaram agdes
Melhorar a escola
Falar pelos alunos

® Organizagio da sala

® Ajudar meus colegas
Ajudar os professores

Reunides

Fonte: Autoria Propria.

Conforme apresentado no grafico 2, a principal meng¢ao das(os) respondentes refere-se
a indicacdo de ndo realizacdo de acdes até o momento de participagdo na pesquisa. Nesse
sentido, ¢ importante inicialmente destacar que o projeto de Lideranca Estudantil na
configuragdo atual é uma conquista recente da Rede Municipal de Educacdo de Jodo
Pessoa-PB. As agoes institucionalizadas em todas as escolas da rede foram iniciadas
efetivamente no ano de 2023, e oficializadas mediante a assinatura do decreto n° 10.364/23
em agosto do referido ano. Acrescido a isso, menciona-se que o periodo de levantamento de
informagdes nas escolas da rede municipal aconteceu entre os meses de agosto de 2023 e
maio de 2024, e assim, nos primeiros meses de coleta o Projeto de Lideranca havia sido recém
iniciado na rede como um todo. Em contrapartida, os meses finais de levantamento

coincidiram com as datas previstas no calendario letivo para o momento de eleicdo das novas
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chapas para o ano corrente, as quais haviam sido recém-eleitas, fatores estes que podem ter
contribuido para as respostas indicadas.

Todavia, a cartilha de Orientagoes para Formagdo de Instdncias de Liderangas
Estudantis (Jodo Pessoa-SEDEC, 2023) dispde sobre dez atribuicdes que sdo direcionadas
para estudantes eleitas(os) enquanto representantes de turma, as quais, em linhas gerais, estao
articuladas ao objetivo de melhorar a convivéncia escolar; estimular a participagdo em
reunides e realizar o repasse das informagdes obtidas aos colegas; fomentar o conhecimento e
cumprimento das regras da escola; orientar e encaminhar os colegas aos setores competentes;
mediar didlogos entre os colegas e demais setores da escola, e; preservar o patriménio
publico. Entende-se que as principais mengdes das(os) estudantes respondentes estdo, de certa
forma, alinhadas aos direcionamentos propostos pela Secretaria de Educacdo e Cultura
Municipal de Jodo Pessoa (SEDEC/JP) no que concerne as atividades a serem desenvolvidas.

Para além disso, vale salientar que as agdes ligadas ao objetivo de melhorar a escola,
realizar reunides e/ou assembleias e a ajuda para arrumar a escola também surgiu nos relatos
levantados por Prata (2022). Nesse estudo, a autora discute que isso pode ser explicado ao
retomar o que Bordenave (1994) postulou como retroalimenta¢do do grupo, aspecto que
envolve uma tendéncia que prioriza o reconhecimento das consequéncias e fins mais
imediatos da participacdo, como no caso dos objetivos de melhorar o ambiente escolar,
organizar a sala e ajudar professores e colegas de classe. Considera-se que tais agdes sao
validas e se coadunam ao postulado pelo programa orientador das agdes, todavia, € necessario
realizar uma analise critica acerca destas informacgdes levantadas pelo estudo.

Por meio das respostas, ¢ percebido que existem acgdes que estdo alinhadas a uma
participagdo voltada ao cumprimento burocratico das acdes direcionadas pelo programa; em
contrapartida, também foram levantadas acdes voltadas a atuagdo com e pelo grupo que as(os)

estudantes representam. Assim, ¢ valido retomar que, em linhas gerais, Bordenave (1994)
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dispde sobre a existéncia de diversas maneiras de participar, quais sejam: a participagdo de
fato; a participacdo espontdnea; a participacdo imposta; a participacdo voluntdria; a
participagdo provocada; a participagdo dirigida ou manipulada; e a participagdo concedida.

Em primeiro plano, visto que as agdes de promog¢do ao protagonismo estudantil nos
moldes atuais configuram-se como um programa desenvolvido pela Secretaria de Educacao
(SEDEC/JP), de forma articulada ao préprio Decreto Municipal n°® 10.364/23, entende-se que
a forma de participacdo das(os) estudantes lideres de turma coaduna com os pressupostos de
uma participagdo provocada, pois ¢ fomentada por agentes externos, mas que ainda assim, o
estudante tem opg¢ao de ndo participar ou se inserir no grupo, diferentemente da participagdo
imposta. Nesse sentido, ¢ valido enfatizar que inicialmente esse tipo de participagdo pode
ajudar o grupo a atingir seus proprios objetivos, aspectos estes que surgem em relatos como:
“ajudei no interclasse” (E3); “falar pelos alunos quando eles precisam” (E4); “eu acho que
como lider de turma eu posso ajudar os alunos a se conectarem com a secretaria da escola
falando sobre problemas dos alunos em sala de aula” (E19); mas também pode manipulé-lo
para atingir fins previamente estabelecidos, os quais se alinham aos proprios interesses dos
sujeitos que fomentam a participagdo, aspectos percebidos em relatos como: “administrar o
comportamento da sala” (E14); “eu ajudo os professores, falo para os alunos entrarem na
sala” (E11); “falo com a dire¢do quando algo acontece” (E11).

Desse modo, ainda que seja disposto no artigo 10° do referido Decreto municipal que
o orientador especialista do programa deva orientar as atividades dos representantes de turma
de forma que respeite a autonomia e exclusividade da acdo dos estudantes, entende-se que €
nesse ponto que reside o grande desafio dos profissionais da educagdo: acompanhar as agdes
de promocgao ao protagonismo estudantil nas escolas.

Ressalta-se entdo que um projeto no qual se busca a promog¢ao do protagonismo e da

autonomia estudantil deve estar pautado na orientacao de um fazer que vise a estimulagdo ¢ a
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criacdo de condi¢des facilitadoras para o desenvolvimento desse exercicio por parte das(os)
estudantes, de modo que estes possam tomar decisdes, aprender a agir sobre o meio e,
essencialmente, se desenvolver. Portanto, concorda-se com Freire e Scaglia (2007) no
entendimento de que “s6 se pode aprender autonomia tendo atitudes autonomas” (p. 116).
Assim, defende-se que a escola e os profissionais que a compdem devem criar condigdes
favoraveis para que o estudante exerga seu protagonismo, de forma alinhada as necessidades,
interesses e motivacdes produzidas pelo grupo em que esse se insere e representa, de modo a
promover coletividade, cidadania, e o desenvolvimento de habilidades para lidar com a
diversidade e com conflito de ideias (Araujo, 2015; Gaido et al., 2022; Libaneo, 2014; Lucon
& Oliveira, 2022).

Mediante o exposto, no proéximo tdpico serdo apresentados e discutidos os aspectos
referentes as informagdes sobre as(os) profissionais da escola e sua participagao nas agdes de

promocao ao protagonismo estudantil.

6.2.4. Profissionais que Acompanham e Profissionais que Podem Contribuir nas A¢oes de
Protagonismo Estudantil:

Com o objetivo de conhecer quem estd junto as(aos) estudantes protagonistas, foi
realizado o questionamento acerca de quem participa das acdes com estas(es). Desse modo,
14 estudantes indicaram que sdo as(os) proprias(os) Estudantes Protagonistas, 10 estudantes
indicaram Professores, oito estudantes indicaram Assistente Social da Escola e
Diretor(a)/Gestor(a), seis estudantes indicaram Psicdloga(o) Escolar; trés estudantes
indicaram Estudantes em Geral ¢ Orientador(a) Pedagdgico(a) e; um estudante indicou
Supervisor(a) Pedagdgico(a).

Em contrapartida, foi questionado acerca de quais profissionais da institui¢ao as(os)

estudantes respondentes acreditam que poderiam contribuir com o desenvolvimento das agdes
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de protagonismo estudantil. Assim sendo, 16 estudantes indicaram que a(o) Psicdéloga(o)
Escolar, 13 estudantes indicaram Professores, 11 estudantes indicaram Assistente Social ¢
Diretor(a)/Gestor(a), quatro estudantes indicaram Orientador(a) Escolar ¢ trés estudantes
indicaram Supervisor(a) Escolar.

Mediante o exposto, foi percebido que as agdes de promog¢do ao protagonismo
estudantil tendem se restringir aos proprios lideres de turma, por considerar também que a
indicacdo de participacdo de estudantes teve o segundo menor quantitativo de respostas do
total levantado. Quanto a participagdo de profissionais, evidenciou-se que sdo os professores
que mais acompanham as a¢des com os estudantes lideres de turma participantes, seguido da
indicacdo das(os) assistentes sociais e da gestao.

E interessante verificar que nesse momento inicial, a(o) profissional de Psicologia
Escolar foi mencionado em quinto lugar dentre as(os) profissionais mais indicados. Por outro
lado, assume o maior quantitativo de respostas quando perguntado acerca de quais
profissionais da escola poderiam contribuir com o desenvolvimento dessas a¢cdes com as(0s)
estudantes, o que pode ter sido influenciado por fatores como a desejabilidade social no
momento da resposta, o fato de que o pesquisador identificava-se como psicologo no
momento da pesquisa, bem como pela solicitacdo de ajuda das psicologas(os) escolares das
escolas participantes para reunir as(os) estudantes lideres para apresentacdo e posterior
participagdo na pesquisa.

Quanto ao exposto, menciona-se que a participagao e parceria de professores nas agoes
de promocdo ao protagonismo estudantil também foi evidenciada nos estudos de Asbahr,
Oliveira e Miiller (2022), Prata (2022), Meireles (2020) e Schultz (2022). Conforme Meireles
(2020), a participacao de professores pode auxiliar o andamento das agdes e contribuir com o
provimento de exemplos concretos acerca das situagdes cotidianas que o grupo vivencia na

escola, de modo que fomenta o desenvolvimento de novas perspectivas e tematicas a serem
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discutidas. Além disso, a autora pontua que essa participacdo também ¢ favoravel ao
professor, a medida em que este pode presenciar seus estudantes no efetivo exercicio da
participagdo, o que pode contribuir para a proposi¢ao de praticas mais dialogicas e didaticas
em seu cotidiano. A seguir, serdo apresentados e discutidos os aspectos referentes ao ultimo

topico de informagdes levantadas com o grupo de estudantes.

6.2.5. Importincia e Contribuicoes do Protagonismo Estudantil nos Contextos Escolares:

Por fim, considerou-se pertinente conhecer a perspectiva das(os) estudantes
protagonistas acerca da importancia e das possiveis contribui¢des das agdes de protagonismo
estudantil nos espacos escolares. Nesse sentido, no que concerne a Importancia das A¢odes
de Protagonismo Estudantil, as principais categorias de respostas referem-se a possibilidade
de Melhorar a Escola e o Estudo: “desenvolver melhora na escola” (E2), “pra melhorar a
condi¢do de estudos na escola” (ES), “para ajuda os alunos e a escola” (E7), “Para poder
causar melhorias na escola.” (E8), “eu acho que ajudar,tentar melhorar algumas coisas e
representar a sala.” (E13), “melhora o estudo” (18), “para melhorar as salas” (E21) e;
Ajudar os Alunos: “acho importante para estudantes” (E3), “ajudar os alunos na presidencia
de sala” (E4), “para o conlhecimento dos representantes” (E6), “para ajuda os alunos” (E7),
“E uma melhoria para todos os alunos” (E11), “ajudar os alunos mais e mais” (E12).

Houve também mencgdes que dizem respeito a Incentivar o Respeito: “o respeito em
sala de aula e na escola” (E10), “para incentivar os colegas a respeitarem os outros” (E17) e;
Organizar a Sala: “quem da sala tiver baguncando o presidente pedir para parar” (E15) e
“para ajudar a organizar” (E22). Para além destas, foram levantadas respostas que indicaram
a possibilidade de Dar Voz Para os Alunos: “dar a voz para os alunos e trazer propostas”
(E1); Facilitar a Convivéncia Escolar: “facilitar a convivencia escolar” (E14); Ajudar os

Professores: ‘“e professores que as vezes precisam de nossa ajuda” (E11); Para que
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Profissionais da Escola Percebam o Ponto de Vista dos Estudantes: ‘“para que os
trabalhadores da escola possam saber de problemas na escola na visao dos alunos” (E21) e;
Para Aprender Sobre Politica: “para apredermos mais politica para quando cresermos”
(E16). Por fim, ¢ importante mencionar que houve duas estudantes que indicaram ndo saber:
“como e a I vez nao entendi muito” (E9) e “nao sei” (E20).

Em continuidade, foi perguntado para as(os) estudantes se na visao delas(es), as acdes
de protagonismo estudantil podem contribuir com a experiéncia escolar cotidiana destas(es).
Desse modo, 12 estudantes indicaram que sim, sete estudantes indicaram que ndo sabiam
dizer e trés estudantes indicaram que ndo. Nesse sentido, as(aos) estudantes que indicaram
que as acdes de protagonismo estudantil poderiam contribuir com a experiéncia cotidiana na
escola, foi solicitado que indicassem como.

Assim sendo, foram levantadas as respostas que indicaram Emprego Futuro: “de
forma para algum emprego futuro” (El); Ajudar os Alunos “ajudar os alunos” (E2); Ajudar
os Presidentes de Sala: “ajudar os presidentes de como liderar” (E4); Melhorar a Escola:
“na melhoria da escola” (E6); Melhor Ambiente de Estudo: “possibilitando aos alunos a ter
um otimo ambiente de estudos” (E8); Ajudar e Explicar para Colegas: “vocé pode ajudar os
colegas que ndo participaram e explicar como e’ (E9); Contribuir com Opinides: “com a
minha opinido e as opinido dos outros também” (E10); Pacificar a Convivéncia Escolar:
“tornando a convivencia escolar mais pacifica” (E14); Ajudar a Turma: “ajudar mais a
turma” (E16); Incentivando os Alunos a Estudarem: “incentivando os alunos a estudarem”
(E17); Melhoria de Tudo: “na melhoria de tudo” (E18); Contribuir na Relagdo
Trabalhadores-Estudantes: “eu acho que pode contribuir na rela¢do dos trabalhadores da
escola e os estudantes/representantantes” (E19). As respostas obtidas foram organizadas e

serdo apresentadas na figura 5 a seguir:
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Figura 5 - Contribuigoes das A¢oes de Protagonismo Estudantil

CONTRIBUICOES DAS ACOES DE
PROTAGONISMO ESTUDANTIL

(n=12)
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Fonte: Autoria Propria.

Conforme evidenciado acima, em linhas gerais, as(os) estudantes lideres de turma
participantes do estudo indicaram que as agdes de promogdo ao protagonismo estudantil sdo
importantes pois podem contribuir com a melhoria do ambiente escolar, com a atividade de
estudo e o com o grupo de alunos da escola. E interessante ressaltar que tais direcionamentos
de resposta se repetiram também nos momentos anteriores da pesquisa, o que pode indicar
que as(os) respondentes atribuem as contribuicdes desses espacos de forma imbricada as
acdes que realizam ou sdo orientadas(os) a realizar. Os relatos indicam que as(os) estudantes
percebem que as agdes de protagonismo estudantil podem se configurar como espagos para o
requerimento de a¢des que visem a transformagdo do meio escolar e do grupo que pertencem.

E nesse sentido que Meireles (2020) afirma que a participagdo estudantil na escola requer por
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parte da(o) estudante o reconhecimento das possibilidades de a¢do, bem como, a amplia¢ao da
sua capacidade de agao.

E importante enfatizar que as possibilidades de desenvolvimento de acdes estdo
situadas sob o plano de fundo de relagdes sociais hierarquicas e excludentes, mas também sao
resultantes de grandes avancos em termos de politicas que garantem e institucionalizam
espacos para a participacdo e protagonismo estudantil, a exemplo dos marcos legais dispostos
no segundo capitulo dessa dissertacdo, bem como ao proprio Programa de Lideranga
Estudantil, aqui evidenciado. Desse modo, a medida em que a(o) estudante protagonista
reconhece a importancia destes espagos, o direito a participagdo e a premissa de gestdo
democratica pode ser efetivada, assim, € preciso que estes tenham conhecimento acerca de
quais sdo as suas possibilidades e quais sdo as formas de funcionamento dos espagos a
elas(es) dispostos, os quais devem promovidos e respeitados pelos educadores (Meireles,
2020).

Nesse sentido, concorda-se que as(os) estudantes devem ser estimulados a reflexdo, de
modo que esse processo favoreca o desenvolvimento de sua criticidade, a qual culmina na sua
forma de participagdo nas ag¢des da escola, no seu processo de escolarizagdo e na sua
construcdo enquanto cidaddo no contexto em que se insere (Lucon & Oliveira, 2022).
Defende-se a compreensdo do sujeito enquanto agente que se desenvolve continuamente, o
qual ¢ constituido mediante as atividades que sdo produzidas coletivamente e na relagdo com
0 meio, essencialmente atreladas a uma €poca, grupo e classe social. Compreende-se que “a
superagdo, em direcdo a emancipacdo humana, visando maior autonomia e pensamento
critico, nesse sentido, s6 € possivel pela via do coletivo” (Arinelli, 2022, p. 52). Portanto, ¢ na
dindmica de conhecer-transformar que o sujeito se desenvolve, processo esse que demanda
uma agao, a qual possibilita o processo de “criagdo de um novo universo de possibilidades de

formas de ser, saber e agir no mundo” p. 57).
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Além disso, as respostas dos estudantes, em especial aquelas referentes ao
favorecimento da relacdo entre o grupo de estudantes: “para incentivar os colegas a
respeitarem os outros” (E17) e “tornando a convivencia escolar mais pacifica” (E14), podem
indicar que os principios da democracia tem sido apreendidos pelas(os) participantes através
de suas vivéncias enquanto lideres de turma, no sentido do favorecimento do didlogo e da
considera¢do dos diferentes pontos de vistas que surgem no contexto escolar, de modo que
favorega a expressdo do grupo e de seus componentes de uma forma igualitaria (Agostinho,
2016; Bordenave, 1994; Moss, 2008; Prata, 2022).

Mediante o exposto, entende-se o indispensavel papel da escola e dos educadores no
fomento aos processos de participacdo e de protagonismo estudantil nos contextos escolares,
bem como no levantamento e consideracdo das especificidades de cada grupo, dos interesses
que os mobilizam e das agdes por eles desenvolvidas e planejadas. Essa ideia apoia-se na
compreensdo de Prata (2022) para quem “fomentar atividades que incentivam a democracia
participativa de criancas e adolescentes os ensina a serem agentes de participagdo importantes
no contexto escolar e social.” (p. 127).

Na proxima secao serao evidenciados os aspectos concernentes ao levantamento de
informagdes sobre as percepgdes de psicologas(os) escolares sobre o protagonismo estudantil
nas escolas da Rede Municipal de Educagdo de Jodo Pessoa-PB, bem como a participagdo

destas(es) profissionais nas ac¢des existentes nesses cendrios que visam esse objetivo.
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6.3. Resultados da Analise do Questionario Sociodemografico e Formativo das

Psicologas Escolares Respondentes do Formulario Online:

Nessa se¢do serdo apresentados e discutidos os resultados referentes ao Questionario
Sociodemografico e Formativo presente no formulario A¢oes de Promogdo ao Protagonismo
Estudantil nos Contextos Escolares - Psicologas(os) Escolares, disponibilizado online via
Google Forms, o qual foi direcionado a profissionais de psicologia escolar locadas(os) em

instituicdes de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educa¢ao de Jodao Pessoa-PB.

6.3.1. Caracterizacdo Sociodemogrdafica e Formativa das(os) Psicologas(os) Escolares
Respondentes do Formulario:

As profissionais respondentes do formuldrio online possuem idades entre 36 a 68
anos, das quais 19 identificam-se como pessoas do género feminino ¢ um do género
masculino. Destas, nove autodeclararam-se como pardas, nove como brancas e duas como
pretas. Uma profissional indicou ser pessoa com deficiéncia, e 19 indicaram que nao. Além
disso, oito profissionais indicaram possuir renda média entre oito e dez salarios-minimos, sete
profissionais entre quatro e seis salarios-minimos, duas entre dois € quatro salarios-minimos,
duas acima de 12 salarios-minimos e uma entre 10 e 12 saldrios-minimos. Ressalta-se que
itens como “Nao-binario”, “Indigena”, “Amarelo/Oriental” e “Prefiro ndo informar” ainda
que dispostos no questionario, nao foram selecionados.

No que se refere aos aspectos formativos, foi levantado que 11 profissionais
concluiram o curso de graduacdo em Psicologia antes dos anos 2000, enquanto nove
concluiram ap6s o referido periodo. Destas, 11 se formaram em instituicdes publicas e nove
em instituicoes privadas de educagdo. Além disso, 12 profissionais indicaram que realizaram

o estagio de final de curso na area da Psicologia Clinica, nove no campo da Psicologia
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Escolar, trés em Psicologia Hospitalar, uma profissional em Psicologia Organizacional e uma
em Psicologia Juridica. Dentre as respondentes, 19 indicaram estarem vinculadas ou terem
concluido curso de poés-graduacdo e uma profissional indicou que ndo. As referidas
informagdes foram organizadas na figura 6 a seguir.

Figura 6 - Caracteriza¢do Sociodemografica e Formativa das Psicologas Escolares

Caracterizaciio Sociodemografica e
Formativa das(os) Psicologas(os) Escolares
(n=20)
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Fonte: Autoria Propria.

Em complementaridade ao exposto na figura 10, destaca-se que dentre as(os)
respondentes 12 indicaram ter especializagdo concluida, quatro indicaram ter mestrado
concluido, duas indicaram doutorado concluido e um indicou doutorado em andamento. Vale
mencionar também que oito profissionais indicaram que a conclusdo do curso de
p6s-graduacdo se deu entre os anos de 2011 e 2020, sete entre os anos de 2001 e 2010, duas
entre os anos de 2021 e 2024, e uma antes dos anos 2000. J4 no que concerne a area de
p6s-graduacdo, cinco profissionais indicaram Psicopedagogia, quatro indicaram Psicologia

Social, duas indicaram Educac¢do, duas indicaram Psicologia, duas Psicologia Hospitalar e
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da Saude ¢ duas Neuropsicologia. Além destas, houve mencdes Unicas, tais como: ABA,
Clinica Psicodindmica e TCC, Educagdo Integral e Direito Humanos, Gestdo Educacional,
Ludopedagogia, Mediagdo Conciliagdo e Arbitragem, Neuropsicopedagogia, Programa de
Satde da Familia-PSF, Psicologia Educacional, Psicologia Escolar, Psicologia Escolar e
Satde Mental, Psicologia da Saude, Desenvolvimento e Hospitalizacdo, Saide Mental e
Supervisdo e Orientacdo Educacional.

Quanto aos aspectos sociodemograficos, a média de idade das participantes, bem
como a predominancia do género feminino dentre profissionais da Psicologia e do campo da
Psicologia Escolar e Educacional tém sido relatada a nivel nacional em documentos técnicos
do Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2013; 2019) e no CensoPsi 2022 (CFP, 2022). A
nivel local, este resultado corrobora com os encontrados por Cavalcante (2015), Leite e Braz
Aquino (2023), Nascimento (2020), Silva (2023) e Souza (2023), os quais foram
desenvolvidos também com profissionais da Psicologia Escolar da Rede Municipal de
Educacao de Joao Pessoa-PB.

Acerca da auto identificagdo racial, o estudo desenvolvido pelo CFP (2022) levantou
que 63% das psicologas respondentes identificam-se como brancas e 26% como pardas.
Todavia, os resultados do estudo em questdo assemelham-se ao aqui exposto quando também
indica que as respostas advindas da regido Nordeste representaram a segunda maior
incidéncia de pardas(os), com 42,7% do total das respondentes. Além disso, o estudo levantou
que a Psicologia ainda abriga uma porcentagem infima de profissionais com deficiéncia, ao
considerar o quantitativo total de 4,7% das respondentes.

Sobre o referido aspecto, ¢ necessario enfatizar que ainda que haja um movimento de
luta pela inclusdao da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho, esta ndo se efetiva na
realidade, pois conforme dados do IBGE em 2019, quase 68% do total de pessoas com

deficiéncia sequer concluiu o ensino fundamental (CFP, 2022). O referido estudo
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complementa que no caso da Psicologia e demais cursos em ambito de nivel superior, que em
atendimento a Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 a qual institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), poderiam de algum modo
contribuir para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho deste nivel
educacional, enfrentam o desafio relativo a necessaria evolugdo da inclusdo e dos desenhos
didatico-pedagdgicos das instituigdes de formagdo, de modo que o ensino superior torne-se,
sobretudo, inclusivo (CFP, 2022).

Além disso, o estudo constatou que 61,6% das respondentes possuem renda média
inferior a seis salarios-minimos e que, ao considerar o recorte geografico, a regido Nordeste
apresenta o percentual mais baixo de renda dentre as respondentes, com média de cinco
salarios-minimos (CFP, 2022). Todavia, ¢ importante ressaltar que, ainda que conforme o
CensoPsi 2022, o rendimento médio geral de profissionais da Psicologia situe-se entre seis
mil reais, conforme apresentado anteriormente a renda média das participantes do estudo
situa-se majoritariamente entre oito e dez salarios-minimos, valor vigente no ano de 2023.
Esse fator pode estar relacionado ao fato de que, conforme apresentado anteriormente, a
forma de insercdo de psicologas(os) escolares nas escolas da Rede Municipal ja ¢ garantido
mediante a Lei n° 7.846/95, a qual impulsionou a realizagdo de concursos publicos para
provimento de cargos efetivos para esse campo de atuacdo, acrescido de que conforme
apresentado acima, majoritariamente as profissionais possuem algum tipo de pds-graduagao,
fator este que em conformidade com o Plano de Cargos e Carreiras do Municipio garante-lhes
direito a diferentes porcentagens de acréscimo ao seu rendimento basico mensal. Enfatiza-se
também que, ainda que ndo levantado neste estudo, ¢ possivel que haja uma porcentagem
significativa de profissionais com provimentos para além da atuacdo como psicologa(o)

escolar, bem como a realizacdo de atividades fora da Psicologia, fatores estes também
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demarcados pelo CFP (2022) e apresentados nos estudos de Nascimento (2020) e Souza
(2023).

No que concerne aos aspectos formativos, concorda-se com Cavalcante e Braz Aquino
(2019) no entendimento de que a analise da formagdo inicial fornece subsidios para a
compreensdo acerca da historicidade e concepgdes de profissionais. Nesse sentido, conforme
apresentado anteriormente, foi levantado que as profissionais participantes do estudo
majoritariamente concluiram o curso de graduagdo antes dos anos 2000, resultado este que
também surge nos estudos de Cavalcante (2015), Nascimento (2020), Silva (2023) e Souza
(2023). Acerca disso, ao analisar a relagdo entre ano de formagao, mudangas curriculares ¢ as
implicagdes para a pratica profissional em Psicologia Escolar no contexto pessoense,
Cavalcante (2015) considerou que a formagao inicial das(os) profissionais participantes ndo
contribuia para uma clara relacdo entre teoria e pratica nas escolas, visto que, de acordo com a
autora, o periodo de formagdo anterior aos anos 2000 e a disponibilizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia (Brasil, 2004; 2011) bem
como a documentos e normativas como o “Ano da Formagdo em Psicologia: Revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia” (CFP, 2018)
influenciaram a formacao de tais profissionais, ¢ nesse sentido, sua atuagdo nos contextos
escolares.

Acrescenta-se que até os anos de 2004, os cursos de graduacdo em Psicologia
organizavam-se a partir da formacao de curriculo minimo, na qual ndo havia a contemplagao
igualitaria entre as diversas areas e campos de atuacdo da Psicologia, o que fomentava lacunas
no processo formativo e consequentemente profissional (Cavalcante & Braz Aquino, 2019;
Guzzo, 2011; Nascimento, 2020; Souza, 2023). Desse modo, concorda-se com Guzzo (2011)
na defesa de um perfil profissional que seja condizente com o campo de atuagdo proposto, €

nesse sentido, a articulacdo entre a formagdo e a atuagdo profissional deve necessariamente
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contemplar as diversidades e complexidades que sdo proprias dos diferentes contextos
educacionais. Todavia, reitera-se o questionamento de Cavalcante e Braz Aquino (2019) sobre
até que ponto as instituicdes de Ensino Superior ofertam uma formacao capaz de abarcar as
demandas destes diversos contextos.

Conforme Guzzo, Soligo e Silva (2022), a partir das DCNs de Psicologia de 2004
(Resolugdo CES/ CNE n°8 de 2004) a formagdo deixou de ser organizada por disciplinas e
passou a ser organizada em Nucleo Comum e Enfases, que dispdem de habilidades e
competéncias que visam o fomento a capacidade de articulagdo dos conhecimentos e praticas
socialmente relevantes. As referidas énfases substituem as tradicionais dreas previstas pelo
Curriculo Minimo e se referem a campos de saber mais especializado, os quais representam os
percursos da pesquisa e da produ¢do de conhecimento de cada IES, assim como as demandas
e caracteristicas regionais de cada instituicdo (Guzzo, Soligo & Silva, 2022; Oliveira et al.,
2017).

Nesse sentido, Brasileiro e Souza (2010) apontam que a proposta de reformulacdes nas
grades curriculares dos cursos foi pautada no objetivo de promover maior equidade no que
concerne ao acesso ¢ desenvolvimento de estudantes da graduacdo as habilidades e
competéncias necessarias para as diferentes areas e campos de atuacdo da Psicologia, com o
objetivo de cumprir o compromisso ético e politico da profissdo frente aos diversos desafios
sociais, dentre eles, os educativos. Sobre essa questdo, Guzzo (2011) enfatiza que ainda
existem entraves para uma formacao critica e politizada em Psicologia Escolar, a qual vise
contribuir com a emancipacao dos sujeitos nos contextos em que estes estdo inseridos, aspecto
tal que pode contribuir para a manutengdo de um exercicio profissional conservador,
hegemonico, e que tende a patologizagdo nos cendrios educacionais.

Além do exposto, vale retomar que as respondentes do presente estudo concluiram o

curso de graduacao em Psicologia majoritariamente em instituigdes publicas de ensino, de
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forma similar aos resultados encontrados por Nascimento (2020) e Souza (2023). Todavia,
difere-se do levantado pelo CensoPsi (2022), o qual levantou que 67% das profissionais
participantes formaram-se em instituicdes privadas de ensino. Também, foi levantado que
majoritariamente as profissionais respondentes realizaram o estagio de conclusdo de curso em
Psicologia Clinica, seguido do estagio em Psicologia Escolar. Esses resultados assemelham-se
aos encontrados por Silva (2023) e Souza (2023), contudo, diferenciam-se dos levantados por
Cavalcante (2015) e Nascimento (2020), os quais indicaram a predominéncia de respondentes
que realizaram estagio em Psicologia Escolar, seguido de profissionais que realizaram estagio
em Psicologia Clinica.

Acerca das motivagdes para a escolha do campo de estidgio, Andrada et al. (2018)
apresentam em seu estudo que a atuagdo de psicologos na educacdo possui uma consideravel
diferenca percentual de adesdo no que concerne a outros campos de atuagdo. As autoras
discutem que tal fator pode ser explicado pela forma em que a Psicologia Escolar e
Educacional tem sido apresentada e discutida na formacdo inicial destes estudantes. Acrescido
a isso, o estudo de Cavalcante (2015) levantou que as participantes preteriram a disciplina de
Psicologia Escolar em seu processo formativo devido a baixa expectativa, pouca motivacao e
preconceito com o campo de atuagdo, o que fomenta a discussdo sobre o tipo de formagao
ofertada.

Assim, concorda-se com Asbahr (2014) na defesa de que o ensino das disciplinas de
Psicologia Escolar e Psicologia da Educacdo devem buscar a andlise critica das politicas
publicas de educagdo, bem como da atuagdo nesses cendrios e da discussdo sobre legislacdes e
documentos que regem a educag@o no pais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases e os Planos
de Educacdo (nacionais, estaduais e/ou municipais). Também Guzzo, Mezzalira ¢ Moreira
(2012) discutem que a formacao profissional em Psicologia tem sido desprovida de discussdes

politicas e das suas relagdes com a pratica, e defendem a necessidade de mudangas na grade
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curricular dos cursos de graduagdo com o objetivo de contemplar tais questdes. Portanto,
concorda-se com Guzzo (2011) ao compreender que a realiza¢do de estagio no campo da
Psicologia Escolar promove a imersdo do estudante na vivéncia entre os contetidos de sala de
aula e o cotidiano da escola, de modo que favorece a tomada de consciéncia dos limites e das
potencialidades desta profissdao, e com Cavalcante (2015) na percepcao de que o estagio neste
campo fomenta o maior contato dos estudantes com a realidade escolar, de modo que
contribui para a consolidagdo da existéncia das especificidades tedricas e praticas que sdo
proprias para os diversos contextos educacionais, bem como a superagdo da nog¢do de
trabalho neste campo refere-se a uma mera transposi¢ao dos modelos clinicos para os espagos
escolares.

Acrescido ao exposto vale retomar que, majoritariamente, as participantes deste estudo
possuem poés-graduacdo, dentre especialistas, mestras(es), doutorandas e doutoras. Esse
resultado corrobora com os levantados pelo CensoPsi (2022), ao considerar que 73,4% das
respondentes totais indicaram que realizaram cursos de pos-graduacdo, com maior énfase no
ambito da especializagdo dentre as(os) profissionais da Psicologia Escolar (Mourdo & Bastos,
2022). No contexto local de Jodo Pessoa-PB, nos estudos de Cavalcante (2015), Nascimento
(2020), Silva (2023) e Souza (2023) também foi percebida a prevaléncia de indicagdo de
pos-graduacdo em nivel de especializagdo dentre as(os) participantes.

J4 no que concerne as areas de pds-graduagdo, a predominancia de respostas sobre a
especializacdo em Psicopedagogia também foi evidenciada nos estudos de Nascimento (2020)
e Souza (2023). A partir da Resolugdao n° 013 de 14 de novembro de 2014 do Conselho
Federal de Psicologia (CFP), entende-se que a Psicopedagogia ¢ compreendida enquanto uma
especialidade da Psicologia, bem como a propria Psicologia Escolar e a Psicologia Social.
Todavia, ressalta-se que em 13 de outubro de 2022 foi publicada a resolugdo n° 23, a qual

institui as condigdes para concessao e registros de psicologas e psicologos especialistas, e que
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apesar de revogar a resolu¢do n° 13, manteve-se no reconhecimento da Psicopedagogia
enquanto uma especialidade da Psicologia.

Conforme a referida resolucdo, a Psicopedagogia refere-se entdo a uma éarea de
atuagcdo profissional da Psicologia voltada aos problemas de aprendizagem e dificuldades
correlatas. Assim, a resolucdo aponta que cabe a(ao) psicologa(o) especialista em
Psicopedagogia acdes como: realizar avaliagdo psicopedagdgica de estudantes com
dificuldades e transtornos de aprendizagem, de modo a buscar suas potencialidades; promover
aprendizagem e desenvolvimento mediante intervencdes psicopedagdgicas; indicar estratégias
para melhoria do processo de aprendizagem nas institui¢des educacionais e; prestar
orientacdes institucionais e clinicas no que concerne aos problemas de aprendizagem. Vale
enfatizar que, de acordo com o disposto, o titulo de especialista pode ser concedido mediante
aprovacao em exame conduzido pelo Conselho Federal de Psicologia ou conclusdo de curso
de especializacdo ofertado por Instituicgdo de Ensino Superior (IES) credenciada pelo

Ministério da Educacao.

6.3.2. Caracterizacdo Profissional das Psicologas Escolares Respondentes:

Com o objetivo de apreender os aspectos referentes as caracteristicas profissionais das
respondentes, inicialmente foi solicitado que estas indicassem no questiondrio informacodes
sobre participacdo em formacdes continuadas para atuacdo em Psicologia Escolar. Desse
modo, 15 participantes indicaram ja ter participado de cursos de formacdo continuada, trés
profissionais indicaram que nao participam e duas profissionais indicaram estar vinculadas a
cursos de formagao continuada no momento da pesquisa.

Para as profissionais que responderam estar vinculadas ou ja ter participado, foi
solicitado que indicassem quais as formagdes. Nesse sentido, 10 profissionais indicaram o

Curso de Formagao Continuada para Psicologas(os) Escolares, coordenado por professores da
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Universidade Federal da Paraiba (UFPB) entre os anos de 2016 e 2021 (Braz Aquino et al.,
2022) e seis psicologas escolares indicaram os cursos anuais realizados na semana de
formacao de profissionais da Secretaria de Educacao e Cultura Municipal de Jodo Pessoa-PB.

Além destas, houve mencdes Unicas a: Capacitagdo de Formagdo Continuada em
Psicologia Escolar; Cursos de Formacdo Profissional; Enfrentamento ao Trabalho Infantil;
Identificacdo de Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem; Jornada em Psicologia
Escolar; Mediagdo de conflitos; Preven¢do ao Bullying; Preven¢do ao uso de entorpecentes;
Psicodiagnoéstico; Psicandlise; Palestras; Sexualidade e prevencdao ao Abuso Sexual; Teoria
Historico Cultural e Desenvolvimento Humano - UFPB.

O referido resultado coaduna com o de Souza (2023) no que se refere a majoritaria
indicag¢do de respondentes que haviam realizado formagdo continuada especifica para atuagao
em Psicologia Escolar, todavia, difere no que concerne a indicagdo da formagao em questao.
No referido estudo, a autora levantou a predominancia de respostas que mencionaram a
formacdo anual promovida pela Secretaria de Educacdo e Cultura Municipal de Jodo Pessoa
(SEDEC/JP), seguida da mengdo a formagdo continuada promovida pela UFPB. A referida
formag¢do continuada ocorreu por meio de um projeto de extensdo coordenado por professores
do Departamento de Psicologia da UFPB, o qual foi iniciado em 2016 fundamentado a partir
de resultados de pesquisas desenvolvidas que demonstraram a necessidade de espagos de
discussdo acerca da atuagdo profissional das(os) psicologas(os) escolares do municipio de
Joao Pessoa-PB (Braz Aquino et al., 2022).

De acordo com Marinho-Arautjo e Neves (2007), entende-se que o curso de formacao
continuada pode promover, para além do proprio aprofundamento teorico conceitual,
fomentar processos de construcdo da identidade profissional de psicologas(os) escolares. De
igual modo, Cavalcante (2020) defende que a formacdo continuada pode promover o

desenvolvimento humano adulto, favorecer a circulacao de sentidos € o processo de tomada
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de consciéncia de si e das relagdes que as(os) profissionais participam, bem como
ressignificar e transformar os motivos que orientam as praticas nos espagos de atuacdo dos
sujeitos. Assim, concorda-se com Braz Aquino et al. (2022) que sdo necessarios projetos de
formag¢do continuada que estejam relacionados as vivéncias concretas e profissionais das(os)
participantes, de modo que favoregam a constru¢do coletiva dos processos de
acao-reflexdo-transformacdo, de saberes e competéncia ético-politicas, e do reconhecimento
do saber e das estratégias utilizadas em campo, de modo a promover também o
empoderamento da categoria profissional das participantes.

Quantos aos Poélos nos quais as psicélogas escolares participantes se localizam, foi
levantado que oito profissionais atuam em institui¢des que estdo situadas no Polo/Regiao 06;
quatro no Polo/Regido 01; uma no Po6lo/Regido 02; uma no Pdlo/Regido 03 e uma no
Polo/Regido 07. Além disso, seis profissionais indicaram que estdo na mesma instituicao
escolar entre cinco e 10 anos; cinco entre 11 e 15 anos; cinco entre um e quatro anos; duas ha
25 anos ou mais; uma entre 20 ¢ 24 anos ¢ uma com menos de um ano na mesma institui¢ao.
Quanto ao vinculo profissional, 17 respondentes indicaram que sao efetivas, enquanto trés sao
prestadoras de servigco. Nove profissionais indicaram que estdo na escola de segunda a sexta;
seis durante trés dias na semana; quatro durante quatro dias na semana, ¢ uma durante dois
dias na semana. Além disso, foi verificado que 12 respondentes atuam no seguimento dos
Anos Iniciais; 12 no segmento dos Anos Finais; sete na Educagdo Infantil e seis na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA).

Quanto aos referidos pontos, ressalta-se que estes resultados levantados coadunam
com os estudos realizados por Nascimento (2020) e Silva (2023) no que concerne a maior
participagdo de profissionais com vinculo efetivo com a rede municipal de educagdo, e com
Souza (2023), no que concerne a participacdo de profissionais que atuam na mesma

institui¢do entre cinco e dez anos. Em contrapartida, difere-se do realizado por Silva (2023)
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quanto a maior indicacdo de atuagdo em segmento educacional, visto que no referido estudo
h4 predominancia de profissionais que atuam na Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental I -
Anos Iniciais. Esse fator pode ser explicado devido ao recorte proposto para o presente
estudo, o qual visou a énfase em profissionais atuantes no segmento dos Anos Finais, ao
considerar o enfoque sobre a atuagdo em agdes de promogdo ao protagonismo estudantil.

Foi levantado também informacgdes acerca da composi¢do da equipe de especialistas
das instituicdes em que as profissionais respondentes estavam vinculadas. Nesse sentido, 18
profissionais indicaram que a instituicdo também dispde de Assistente Social, 18 indicaram
supervisor(a) Escolar, e 15 indicaram Orientador(a) Educacional. O estudo de Silva e Braz
Aquino (2023) sobre a Equipe Multiprofissional nas institui¢des da Rede Municipal de Ensino
de Jodo Pessoa-PB identificou que as referidas equipes tém configuragdes diferenciadas, em
termos de componentes e horarios, o que implica na atuagdo em conjunto no dia a dia
educacional e para reunides entre a equipe e/ou comunidade escolar.

Desse modo, as autoras defendem que haja uma melhor distribuicdo destes
profissionais nas escolas do municipio, de forma que considere a formacdo inicial e
continuada destes profissionais, para que haja uma efetiva atuagdo multiprofissional, em
termos de planejamento e efetivacdo de reunides e de estratégias que visem agir no processo
pedagogico (Silva & Braz Aquino, 2023). Dito isso, a organizacdo geral das referidas

informacdes ¢ apresentada na figura 7 a seguir.
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Figura 7 - Caracterizagdo Profissional das Psicologas Escolares Respondentes

Caracterizacdo Profissional das Psicologas Escolares
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Fonte: Autoria Propria.

Por conseguinte, foi questionado se as profissionais utilizavam algum referencial
teorico e/ou técnico para atuagdo como psicéloga(o) escolar e caso sim, descrevessem qual ou
quais utilizavam. Desse modo, 16 indicaram que sim e quatro indicaram que ndo, € as
mengdes foram organizadas em grupos, quais sejam: Psicologia, Educacio, Documentos
Técnicos ¢ Nao utiliza.

O grupo Psicologia ¢ composto por: Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia
Escolar e Psicologia Clinica. Em relagdo a Psicologia do Desenvolvimento, sete profissionais
citaram Vigotski, trés profissionais Piaget, duas profissionais indicaram a Psicologia
Historico-Cultural, uma profissional que mencionou Rubinstein, e uma citou Neurociéncia.
Quanto a Psicologia Escolar, houve trés mencgdes a “Marinho-Araujo”, duas a “Guzzo” e
duas a “Patto”. Houve também meng¢des Unicas a: “Fleith”, “Sousa”, “Martinez”, “Neves”,

“Literatura da area” e “Psicologia Escolar Critica”. Ja sobre a Psicologia Clinica, houve duas
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mengdes & ACP e mengdes unicas como: Ajuriaguerra, Psicopedagogia, TCC e Transtornos
da Personalidade.

No mesmo sentido, o grupo Documentos Técnicos abarcou os Documentos
Nacionais, Documentos Locais e Documentos Internos. Os Documentos Nacionais referem-se
a sete mengdes ao documento “Referéncias Técnicas para Atuagdo de Psicologas(os) na
Educacdo Bésica”, elaborado pelo Conselho Federal de Psicologia, bem como trés mengdes a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). J& os Documentos Locais referem-se a trés
mengdes ao documento “Diretrizes para Atuacdo Profissional das(os) Especialistas da Rede
Municipal de Jodo Pessoa-PB” (Jodo Pessoa-SEDEC, 2024) elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa-PB, bem como duas menc¢des a Cartilha “A¢des da(o)
Psic6loga(o) Escolar e Educacional na Educacdo Basica” (CRP-13, 2023), elaborado por
psicologas escolares da Rede Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa-PB e chancelado em
2023 pelo Conselho Regional de Psicologia, 13° Regido. J4 os Documentos Internos ¢
composto pelas mengdes aos documentos como: Projeto Pedagdgico, Plano de Acado,
Regimento da Escola. Vale salientar que para além destas, houve também menc¢des Unicas a
documentos como: Coédigo de FEtica, Resolugdes do Conselho, Orientagdes para
implementagdo da Lei 13.935/2019 e, Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil.

O grupo Educacio ¢ organizado por mengdes a autores do referido campo, quais
sejam: duas indicacdes a Paulo Freire e uma a Foucault. Por fim, o grupo Nao utiliza ¢
composto pelas respostas: “Nenhum especifico”; “Ndo uso nenhum, e uso todos, pego um
pouco de cada, junto a vivéncia de cada dia e cada momento, e tiro a melhor forma de ajudar
alunos, pais, professores e funciondrios, ou seja a comunidade escolar.”; “Ndo
especificamente. Vai de acordo com cada demanda que recebo.”. As principais informagodes

levantadas foram organizadas e sdo apresentadas na figura 8 a seguir.
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Figura 8 - Referenciais Teoricos e/ou Técnicos Utilizados pelas Psicologas Escolares

X X « Vigotski
- g?::;gg;:i;znm + Guzzo e Marinho-Arautjo
Psicologia - Psicologia Escolar 0 L(E1E

« Psicologia Clinica

« Referéncias Técnicas (CFP, 2019)
« Diretrizes para atuagdo da Equipe de

« Documentos Nacionais Especialistas (SEDEC/JP)
Doc’um.entos + Documentos Locais « PPP, Regimento Interno, Plano de
Técnicos « Documentos Internos Agio da escola
Referenciais
Teoricos e/ou
Técnicos
Utilizados 3
Educacio - Autores do campo » Paulo Freire
» Foucault
Nao utiliza - “Nenhum especifico”

« “Nao uso nenhum, e uso todo”
+ “Vai de acordo com cada demanda”

Fonte: Autoria Propria.

Conforme apresentado na figura 13, no que concerne aos referenciais teoricos da
Psicologia do Desenvolvimento, foi levantada a majoritaria mengao a Vigotski. Vale salientar
que, ainda que duas profissionais tenham mencionado a utilizacdo da Psicologia
Historico-Cultural, optou-se por apresenta-las separadamente pela compreensdo de que a
referida perspectiva tedrica agrupa formulagdes desenvolvidas também por autores como
Leontiev, Elkonin, Luria, Davidov, entre outros.

Dito isso, ¢ valido ressaltar que a majoritaria adesdo a essa perspectiva teorica do
desenvolvimento foi verificada nas pesquisas de Jesus (2015) e Meireles (2020), e esta em
consonancia também com as pesquisas de Nunes ef al. (2014) e Silva e Braz Aquino (2023).
Além disso, demarca-se também que a estreita relacdo entre o0s pressupostos
historico-culturais do desenvolvimento humano e a atuacdo em Psicologia escolar pode ser

notada em documentos oficiais e producdes contemporaneas deste campo de atuacdo

(Andrada et al., 2018; Braz-Aquino & Albuquerque, 2016; CFP, 2019; Dugnani et al, 2020;
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Guzzo, Moreira & Mezzalira, 2016; Marinho-Araujo, 2016; Nascimento & Braz Aquino,
2023; Petroni & Souza, 2014; Silva & Braz Aquino, 2023; Souza & Andrada, 2013; Souza &
Neves, 2019)

Quanto aos referenciais da Psicologia Escolar e Educacional, foi percebida a
majoritaria adesdo a proposta desenvolvida por Marinho-Aragjo. A Intervencao Institucional
(2010, 2014, 2015) foi elaborada a partir da compreensdo de que a atuagdo profissional em
Psicologia Escolar deve ter o foco no trabalho coletivo, de modo que considere os diversos
atores institucionais e as praticas pedagdgicas que acontecem nos diversos espagos
educacionais, tais como: escolas, ONGs, Educa¢do Tecnoldgica e Ensino Superior. A atuagao
a partir da Interven¢do Institucional ¢ pautada em agdes continuas, sistematicas e
concomitantes, as quais sdo organizadas em quatro dimensdes, quais sejam: Mapeamento
Institucional; Escuta Psicologica; Assessoria ao Trabalho Coletivo e; Acompanhamento ao
Processo de Ensino Aprendizagem (Marinho-Aratjo, 2010, 2014, 2015).

Acerca dos documentos técnicos, 0 maior quantitativo de respostas se refere a adesao
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que concerne aos documentos nacionais. O
referido documento ¢ compreendido enquanto uma proposta curricular que busca reduzir as
desigualdades no ensino e estimular o desenvolvimento global dos sujeitos (Brasil, 2018).
Nesse sentido, ao considerar que o trabalho em Psicologia Escolar estd pautado na promocao,
mediagdo e acompanhamento dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, Carvalho e
Marques (2020) buscaram evidenciar que as especificidades deste fazer a partir da BNCC,
pautado em uma perspectiva preventiva, referem-se a: atuacdo com foco no desenvolvimento
pleno da crianga e do adolescente; auxilio na implementagao e cumprimento das propostas
curriculares da referida base a partir dos diferentes segmentos educacionais; bem como na
defesa da inser¢ao efetiva dessa atuagdo profissional nas escolas, ao considera-la também

enquanto uma inovacao na educagdo, objetivo que € preponderante na propria BNCC.
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Quanto aos documentos locais, houve maior meng¢do ao documento “Diretrizes para
Atuagdo Profissional das(os) Especialistas da Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB” (Jodo
Pessoa-SEDEC, 2024). O referido documento foi formulado a partir de discussdes da Equipe
Multiprofissional da rede municipal, de estudos cientificos, e do processo de consulta publica
das categorias que compdem a equipe nessa cidade, o qual foi encabegado pelas profissionais
componentes da Se¢do de Apoio aos Especialistas do Departamento de Gestao Educacional
da Diretoria de Ensino, Gestdo e Formacao da Secretaria de Educacdo e Cultura Municipal de
Jodo Pessoa-PB (DGE-DEGEF-SEDEC/JP).

O documento visa a sistematizacdo das atribuigdes referentes as agdes em comum
das(os) profissionais, bem como a intervencdo especifica de cada categoria que compoe a
equipe de especialistas do municipio, de modo que favorecam a construcao e planejamento de
acOes multiprofissionais dialogadas e também organiza os topicos de praticas possiveis em
Psicologia Escolar a partir das agdes como: Mapeamento Institucional; Escuta Psicologica das
Vozes Institucionais; Assessoria ao Trabalho Coletivo; Acompanhamento ao Processo de
Ensino e Aprendizagem; Avaliacio Psicolégica no Ambito Educacional e; a se¢io “Algumas
estratégias metodologicas” (p. 29). Além disso, ¢ pontuado as agdes dispostas no material
foram construidas de forma coletiva com as psicologas escolares da rede municipal, a partir
da articulagdo com a literatura técnica e cientifica do campo de atuacdo, e das praticas
profissionais existentes nas unidades que compdem a referida rede de ensino (Jodo
Pessoa-SEDEC/JP, 2024).

Também foi citada a utilizacdo da cartilha “A¢des da Psicologa(o) Escolar
Educacional na Educag¢do Basica” (CRP-13, 2023) para a atuagdo profissional. A referida
cartilha, elaborada por profissionais atuantes em escolas da rede municipal de Jodo Pessoa e
chancelada pelo Conselho Regional de Psicologia, 13° Regido, apresenta a defesa de quem ¢

a(o) psicologa(o) escolar e educacional; onde atuam essas(es) profissionais; a concepgao de
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sujeito e perspectiva de atuacdo em Psicologia Escolar e Educacional; as possibilidades de
atuacdo e estratégias metodologicas para a pratica nesse campo de atuagdo; bem como
instrumentos e agdes possiveis para os diferentes cenarios educacionais.

No que concerne aos documentos internos da instituicdo, houve a indicacdo do Plano
de Acdo Escolar e do Projeto Politico-Pedagogico. O Plano de Acdo Escolar refere-se a um
documento orientador das praticas do ano letivo das escolas da Rede Municipal de Educagao
de Jodo Pessoa-PB e, de acordo com as “Orientagoes para o inicio do Ano Letivo 2023
(Jodo Pessoa-SEDEC, 2023), “deve ser elaborado a partir da apresentagdo, andlise,
problematizagdo e do planejamento de a¢des pautadas no diagnostico de aprendizagem e dos
recursos humanos, financeiros, tecnoldgicos etc., disponiveis na escola, para sua melhoria.”
(p. 08).

O Plano de Acdo deve ser estruturado em acdes sistematizadas, pautadas no objetivo
de identificar: for¢as da unidade escolar e oportunidades externas; situa¢dao da unidade em
termos de resultados e metas concernentes ao processo de ensino-aprendizagem e agdes para
alcancar tais metas; indicacdo dos responsaveis pelas agdes, a exemplo de gestdo,
especialistas, professores(as), parceiros(as); além de como e quando serdo avaliados os
resultados destas acdes. Desse modo, o documento recomenda que ¢ importante que haja a
integracdo entre professores, especialistas e gestores no seu processo de construgdo, com o
objetivo de planejar agdes que estejam articuladas também a documentos como o Projeto
Politico Pedagogico, a Politica Municipal de Educagdo, e com o olhar na repercussdo direta
na aprendizagem (Jodo Pessoa-SEDEC, 2023).

J& o Projeto Politico Pedagogico (PPP) ¢ compreendido enquanto um documento
coletivo que sistematiza a agdo pedagdgica de uma instituicdo educacional (Sant’Ana &
Guzzo, 2016). A participagao da(o) profissional de Psicologia Escolar na elaboragao,

avaliagdo e acompanhamento cotidiano do cumprimento deste documento ¢ uma agao
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amplamente defendida por pesquisadoras contemporaneas deste campo, pois entende-se que
esse saber especifico contribui com o processo de constru¢do coletiva do documento,
principalmente, através do fomento a reflexao critica acerca da realidade concreta da escola e
dos sujeitos que a compde, com foco nas ag¢des a serem desenvolvidas em prol da
aprendizagem e do desenvolvimento humano (Marinho-Araujo, 2014; Martinez, 2010;
Meireles, Moreira & Guzzo, 2021; Sant’ Ana & Guzzo, 2016; Penteado & Guzzo, 2016).
Mediante o exposto, ¢ valido enfatizar que a analise dos documentos da escola ¢ uma
acao referendada por documentos oficiais e producdes contemporaneas da Psicologia Escolar
(CFP, 2019; Marinho-Aratijo, 2014, 2015; Mezzalira et al., 2019), e que esse documento
pode, sobretudo, favorecer “(...) o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de diferentes
possibilidades de intervengdao” (CFP, 2019, p. 44). Portanto, defende-se que profissionais
desse campo de atuagdo insiram essa atividade em seu escopo de praticas cotidianas na escola
em que se inserem. Dito isso, a partir da proxima se¢do serdo evidenciados e discutidos os
aspectos referentes ao indicado pelas psicologas escolares participantes, acerca da
organizagdo e participa¢do nas agdes de promogdo ao protagonismo estudantil existentes na

Rede Municipal de Educagdo de Jodo Pessoa-PB.

6.4. Resultados da Analise do Questionario sobre as A¢des de Protagonismo Estudantil
nos Cenarios Educacionais Direcionado para Psicélogas(os) Escolares.

Nessa secao, serdo apresentadas e discutidas os dados referentes ao Questiondrio
sobre A¢oes de Protagonismo Estudantil nos Cendrios Educacionais contido no Formulario
Google direcionado para as(os) psicologas(os) escolares locadas(os) em instituigdes escolares
da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB. Buscou-se nesse primeiro momento,
realizar um levantamento geral sobre as atividades de promog¢do ao protagonismo estudantil

existentes nas instituicdes municipais de ensino, o qual sera apresentado a seguir.
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De forma inicial, foi solicitado que as respondentes indicassem quais dentre as
atividades dispostas no formulario, que poderiam promover algum tipo de protagonismo
estudantil existiam na instituicdo de ensino na qual estavam vinculadas. Desse modo, todas as
20 profissionais indicaram a existéncia de Representagdo/Lideran¢a de Turma, 18 indicaram
projetos encaminhados pela Secretaria de Educagdo e Cultura Municipal - SEDEC/JP; 16
psicologas indicaram projetos desenvolvidos pela propria institui¢do; 16 também indicaram a
existéncia do Conselho Escolar; 15 profissionais indicaram o Conselho de Classe; 11
indicaram a existéncia de Assembleias de Classe/Estudantis; cinco profissionais indicaram as
Assembleias Gerais e; cinco indicaram a existéncia do Grémio Estudantil, conforme
apresentado no grafico 3 a seguir.

Grafico 3 - Indicagdo das Psicologas Escolares sobre as Principais Atividades de

Protagonismo Estudantil

Principais Atividades de Protagonismo Estudantil Indicadas no
Questionario Online

Representacéio/Lideranga Estudantil
Projetos da SEDEC/JP
Projetos da Escola

Comnselho de Classe

Conselho Escolar
Agsembleias de Classe/Estudantis
Assembleias Gerais

@ Giémio Estudantil

Fonte: Autoria Propria.

Em continuidade, foi solicitado que as respondentes indicassem quais segmentos
educacionais sdo as(os) estudantes que mais participam das mencionadas atividades de
promogdo ao protagonismo estudantil nas institui¢des em que estdo vinculadas(os). Assim

sendo, 13 psicologas indicaram as(os) estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao
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9° ano), 11 indicaram as(os) estudantes do Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5° ano)
e seis psicologas indicaram as(os) estudantes da Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA).
Grafico 4 - Segmento Educacional Mais Participante nas Agoes de Protagonismo

Estudantil

Segmento Educacional Mais Participante das Acoes de Protagonismo Estudantil

Anos Iniciais (1° ao 5° Ano)

Anos Finais (6° ao 9° Ano)

Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA)

Fonte: Autoria Propria.

Em complemento, foi perguntado se existem profissionais na instituicao responsaveis
pelo acompanhamento das mencionadas acdes de promog¢do ao protagonismo estudantil.
Desse modo, 19 psicodlogas indicaram que sim, ¢ uma indicou que ndo. Para as profissionais
que responderam sim, foi solicitado que citassem quais seriam estes(as) responsaveis por
realizar o acompanhamento. Assim, 16 profissionais mencionaram a(o) psicologa(o) escolar,
14 indicaram a(o) Assistente Social, seis o supervisor(a) pedagogico(a), cinco o gestor(a)
administrativo(a), ¢ o (a) orientador(a) pedagdgico(a), quatro relataram ser o(a) gestor(a)
pedagogico(a), duas responderam que os(as) professores(as) do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma profissional citou especificamente o Coordenador Pedagogico e
professores de Protagonismo € uma nao soube informar. Essas informagdes foram organizadas

no grafico 5 a seguir.
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Grafico 5 - Profissionais que Acompanham as Agoes de Protagonismo Estudantil

Profissionais que Acompanham as Acdes de Protagonismo
Estudantil

20

15

10

Psicologa(o) Assistente  Supervisor(a) Gestor(a) Crientador(a) Gestor(a)
Escolar Social Escolar Administrativo Pedagoégico(a) Pedagogico(a)

Fonte: Autoria Propria.

Por fim, foi solicitado que as profissionais respondentes indicassem a periodicidade
em que geralmente ocorrem as mencionadas agdes de promogao ao protagonismo estudantil
na instituicdo em que se situam. Desse modo, 10 psicologas indicaram que acontecem
bimestralmente, seis responderam que acontecem mensalmente, cinco mencionaram acontecer
diariamente, quatro citaram que acontecem semanalmente, duas responderam que anualmente,
duas ndo sabiam informar, uma mencionou que as agdes ocorrem trimestralmente ¢ uma
respondeu que as agdes ocorrem semestralmente.

Esse levantamento inicial, obtido por meio do questionario online, buscou apreender
os aspectos gerais referentes a existéncia, organizagdo, sistematicidade e principais
participantes das a¢des de promogao ao protagonismo estudantil presentes na Rede Municipal
de Educacdo de Jodo Pessoa-PB. Nesse sentido, as informag¢des permitem observar que as
principais agdes se referem a elei¢do de lideres e vice-lideres de turma, seguido de projetos

encaminhados pela Secretaria de Educagdo e Cultura Municipal (SEDEC/JP) e projetos da
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escola. Além disso, foi percebido que o segmento que mais participa das agdes refere-se ao
grupo dos Anos Finais das institui¢des e que as(os) psicologas(os) escolares sdo as(os)
principais profissionais que acompanham as atividades desenvolvidas com os estudantes nas
escolas, seguidas(os) das(os) assistentes sociais.

E interessante ressaltar como esses resultados gerais ja coadunam com determinados
aspectos apresentados pelas(os) estudantes respondentes no que concerne, especialmente, as
atividades de promog¢do ao protagonismo estudantil existentes nas escolas da referida rede
municipal, ao perceber que a representacdo/lideranga estudantil ¢ evidenciada como a
principal atividade desenvolvida com este fim. Todavia, diferem completamente no que diz
respeito aos aspectos concernentes a participacdo das(os) profissionais nas referidas agdes,
visto que os estudantes participantes desse estudo indicaram que sdo as(os) professores e
assistentes sociais quem mais participa nestas agdes.

Desse modo, a secdo a seguir ¢ dedicada a apresentacdo e discussdo das informagdes
levantadas mediante a realizacdo das entrevistas semiestruturadas com psicologas(os)
escolares locadas em institui¢des da rede municipal em questdo, das quais, foi priorizada a
participagdo de profissionais atuantes no segmento dos Anos Finais, ao considerar o recorte
aqui proposto para as(os) estudantes participantes, bem como a indicacdo de que ¢ esse o

segmento educacional que mais participa das a¢des desenvolvidas nas escolas.
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6.5. Resultados da Analise das Entrevistas Semiestruturadas com Psicologas Escolares:

“Eu acho que é uma maneira deles se...
se tornar... mais gente, entende?” (P4)

Nas paginas que se seguem serdo apresentadas e discutidas as informagdes advindas
das entrevistas semiestruturadas realizadas com 10 profissionais de Psicologia Escolar que
atuam no segmento dos Anos Finais e em instituicdes de Ensino Integral da Rede Municipal
de Educacdo de Jodo Pessoa-PB. As entrevistas foram conduzidas a partir de seis
questionamentos principais e as verbalizagdes extraidas foram organizadas em sete categorias
de andlise, quais sejam: Percep¢oes das Psicologas Escolares Sobre o Protagonismo
Estudantil, A¢oes de Promogdo ao Protagonismo Estudantil; Perfil de um Estudante
Protagonista; Participagdo de FEstudantes nas A¢oes de Protagonismo Estudantil;
Participacdo de Profissionais nas A¢oes de Protagonismo Estudantil; A¢oes e Possibilidades
de Atuag¢do em Psicologia Escolar nas A¢oes de Protagonismo Estudantil; Desdobramentos
do Protagonismo Estudantil. A figura 9 a seguir apresenta a organizagdo geral das referidas
categorias.

Figura 9 - Categorias de Analise das Entrevistas com Psicologas Escolares

04
Participagio de
Estudantes nas
03 Acoes de 05 -
soes ¢ Participacio
Protagonismo b
Perfil de um Hstudanit Profissionais
Estudante =
P . nas Acdes de
rotagonista P 5
rotagonismo
Estudantil
02 06
Agdes e
Acdes de ’ Possibilidades de
Promociio ao Atuagiio em
Protagonismo Psncoloila- Es;o]ar
: ‘ nas Acoes de
Estudantil 07. _____ J— Protagonismo
Categorias de Estudantil
analise
01 Entrevistas 07
Er (n=10) Desdobramentos
Psicélogas Escolares do Protagongsmo
Sobre o Protagonismo Estudantil
Estudantil

Fonte: Autoria Propria
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6.5.1. Percepgoes das Psicologas Escolares Sobre o Protagonismo Estudantil:

As Percepcoes das Psicélogas Escolares sobre o Protagonismo Estudantil foram
levantadas por meio dos relatos obtidos através da pergunta: “Para voc€, o que ¢
protagonismo estudantil?”. Desse modo, as respostas foram organizadas em relatos que se
referem a: Espacgo para o Estudante; Voz do Estudante; Vivéncia que Prepara o Estudante
para a Vida; A¢do que contribui para o Exercicio Critico na Escola; Forma/Manifestagdo de
Desenvolvimento; Formagdo de Consciéncia Coletiva Estudantil; Capacidade de Realizar
Acoes e Escolhas Responsaveis; Ser Protagonista e; Ser Exemplo pra Turma.

O principal agrupamento de respostas refere-se ao protagonismo estudantil enquanto
um Espaco para o Estudante. A partir dos relatos das profissionais participantes € possivel
perceber que esse espaco possui diversos objetivos e finalidades, que envolvem a
possibilidade de participagdo do estudante na sua vida escolar, na demonstra¢do de seus
interesses aos profissionais da escola, bem como exercer autonomia, conhecer mais sobre seus
direitos e deveres enquanto estudante e enquanto cidaddo, e reivindicar melhorias para a
escola. Tais percepcdes surgem em relatos como: “(...) espago para... reivindicar... lutar pela
melhoria das condicoes atuais.” (P2); “(...) dar...essa autonomia a eles (...)” (P4); “(...) ser
participativo nas agoes da escola, em sala de aula (...)” (P5); “(...) uma forma de que os
estudantes tenham essa oportunidade de demonstrarem seus interesses, né?” (P6).

Também foram levantados relatos de trés profissionais (P3; P6; P10) que indicam a
percepcao do protagonismo estudantil como Voz do Estudante: “(...) o central mesmo, é a
voz, né? (...) a voz do estudante. As vozes dos estudantes.” (P10); Vivéncia que Prepara o
Estudante para a Vida: “(...) é uma vivéncia do estudante (...) onde ele é... preparado pra
atuar de forma mais ativa na sua vida (...)” (P1l); A¢do que Contribui para o Exercicio
Critico na Escola: “Pra mim é todo o processo que vai contribuir (...) para que esse

estudante possa ser um sujeito critico diante das demandas da escola (..)” (P5);
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Forma/Manifestagio de Desenvolvimento da Lideran¢a: “E uma forma... uma manifestacdo
de desenvolvimento (...) uma forma de desenvolvimento... desenvolvimento da lideranca (...)”
(P7); Formagio de Consciéncia Coletiva Estudantil: “E a formacdo de uma consciéncia
coletiva (...) quanto aos seus direitos, seus deveres, e os objetivos enquanto estudantes.” (P7);
Capacidade de Realizar Acoes e Escolhas Responsiveis: “E a capacidade do jovem agir e se
responsabilizar pelas suas escolhas, tanto profissional... na sua vida de modo geral.” (P8);
Ser Protagonista: “E... ser protagonista.” (P9) e; Ser Exemplo pra Turma: “O aluno... o
estudante é... primeiramente ele precisa ser como exemplo, um bom exemplo, né? Pra
turma.” (P9). Estas respostas foram organizadas e sdo apresentadas em sintese na figura 10.

Figura 10 - Percepgoes de Psicologas Escolares Sobre o Protagonismo Estudantil

PERCEPCOES DE PSICOLOGAS ESCOLARES
SOBRE O PROTAGONISMO ESTUDANTIL

Formacao de Consciéncia

Espago para o Estudante Coletiva Estudantil

Voz do Estudante Capacidade de Realizar A¢des
e Escolhas Responsaveis

Vivéncia que Prepara o

Estudante para a Vida Ser Protagonista

Acio que Contribui para
o Exercicio Critico na
Escola

Ser Exemplo pra Turma

Forma/Manifestacio de
Desenvolvimento da Lideranca

Fonte: Autoria Propria
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Conforme apresentado na figura 10, o principal conjunto de respostas acerca das
percepcdes das psicologas escolares participantes do momento de entrevista semiestruturada
refere-se ao protagonismo estudantil enquanto um espaco para o estudante. Inicialmente, ¢
véalido retomar que marcos legais como a Lei Federal n® 7.398/85 que dispde sobre a
organizagdo de entidades representativas estudantis, bem como o Decreto n° 10.364/23 que
implementa instancias democraticas de participagdo na Rede Municipal de Ensino de Jodo
Pessoa-PB asseguram e fomentam o desenvolvimento e a efetivacdo destes espagos nos
contextos educacionais.

Sabe-se também que com base nos documentos norteadores que regem a educacgdo, a
escola deve prever um ensino a participacdo e cidadania e assim, buscar ferramentas para a
construcdo de um espago democratico e proporcionar atividades que incentivem a
participagdo estudantil. Desse modo, os profissionais da educacdo devem fomentar o
desenvolvimento de condi¢des para que o estudante aprenda a escolher e participar
ativamente na sua vivéncia escolar, de modo que a escola esteja pautada no principio
educativo que vise o desenvolvimento da autonomia do estudante, e que este efetive a sua
participag@o na escola (Lucon & Oliveira, 2022; Martins & Dayrell, 2013; Oliveira & Asbahr,
2022; Oliveira, Asbahr & Capellini, 2022; Pistrak, 2011).

Foi percebido nos relatos a concepgdo de que o protagonismo estudantil se configura
como um espago para o estudante demonstrar seus interesses, sua voz, bem como aprender
mais sobre seus direitos e deveres e reivindicar melhorias para a escola em que esta inserido.
Essas meng¢des coadunam-se com os estudos de Gaido et al. (2022), Oliveira e Asbahr (2022)
e Pini (2022) pois defendem que ao participar de espagos de protagonismo estudantil, as
criancas e/ou adolescentes aprendem a participar de ambientes de decisao coletiva, bem como
defender seus interesses € do grupo e reivindica-los em prol da melhoria da experiéncia

cotidiana escolar e até mesmo para além desta.
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Contudo, ¢ valido ressaltar que ainda que normativas, legislagdes e documentos
orientadores subsidiem o desenvolvimento de agdes com este fim, entende-se que a
construcdo de espagos democraticos e participativos na escola superam a mera criagdo destes
espacos (Pini, 2022). Desse modo, Oliveira e Asbahr (2022) indicam que os cendrios
educacionais da atualidade enfrentam o desafio de efetivar o espaco e o direito a participagao
dos estudantes nas decisdes escolares e no cotidiano educacional. As autoras demarcam que
esse fator relaciona-se a concepgdo de que a participagdo estudantil tende a ndo ser vista pela
escola como um aspecto componente e indissociavel do processo de formacao dos estudantes,
conforme discutido também por Toassa (2004) e Pistrak (2011), o que configura-se uma
contradi¢do, dado que se entende o estudante como um sujeito protagonista da escola, ou ao
menos deveria ser. Mediante o exposto, no proximo topico serdo apresentadas e discutidas as
informagodes referentes ao levantamento das agdes que podem promover o protagonismo

estudantil nas escolas em que as participantes da pesquisa situam-se.

6.5.2. Acoes de Promocdo ao Protagonismo Estudantil:

As Acoes de Promocio ao Protagonismo Estudantil foram levantadas por meio dos
relatos obtidos pela segunda pergunta do roteiro de entrevista: “Que atividades ou agdes vocé
percebe em seu contexto de trabalho que podem favorecer o protagonismo estudantil? . Desse
modo, as indicagOes referem-se a: Representa¢do/Lideranga Estudantil; Reunido com Lideres
de Turma; Escuta a FEstudantes; Oficinas/A¢oes Temdticas; Projetos, Escuta das
Adolescéncias (MEC); Conselho Escolar; Conselho de Classe; Vida Escolar; Jogos Internos;
Acgoes de Conscientizagdo; Periodo de Campanha Eleitoral; Exemplos do Momento Inicial da
Entrevista; Construcdo de Instrumentos com Lideres de Turma e; Assembleias.

A Representagdo/Lideranca Estudantil foi relatada por cinco profissionais (P1; P2;

P3; P6; P10) e indicam que essa tem sido a principal acdo que objetiva a promogao do
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protagonismo estudantil nas escolas pesquisadas, a exemplo do seguinte excerto: “(...) uma
das questoes mais evidentes ¢ justamente essa questdo da representagdo estudantil. (..) é a
que chama mais atengdo porque é a que ta mais... direcionada, né?” (P1). Foi levantada a
realizacdo de Reunioes com Lideres de Turma, as quais objetivam promover o espaco da
participag¢do estudantil no planejamento e a tomada de decisdo para as agdes da escola, de
acordo com os relatos: “(...) a gente chama os alunos pra saber a opinido deles, o que é que
eles podem... enquanto representantes, melhorar aquele projeto, dar algumas sugestoes (...)”
(P9) e “(...) quando tem assuntos importantes acontecendo na escola (...) um projeto pra ser
desenvolvido... (...) se vai ter um evento (...) a gente traz eles pra discutir (...) pra decidir,
né?” (P6); ou também com o objetivo de realizar agdes de conscientizagcdo sobre o papel da
lideranca estudantil com as(os) estudantes eleitos: “(...) eu fago a primeira reunido com os
representantes eleitos. Pra falar sobre, né? Eu apresento esse material [Cartilha de
Orientagoes para Formagdo de Instancias de Liderancas Estudantis], fago indicagdo de
videos pra eles ja... procurar antes ver sobre o que se trata (...)” (P10).

Além disso, trés profissionais (P1; P4; P5) indicaram que a Escuta a Estudantes pode
configurar-se como uma agdo que visa a promog¢ao do protagonismo estudantil, a exemplo do
relato: “E nas nossas conversas também, no dia a dia da escola, a gente procura sempre
ouvi-los muito, dar voz, né? (...) dar importdncia a essa voz, ao que eles trazem.” (P1);
também trés psicologas (P2; P6; P10) mencionaram as Oficinas/A¢oes Temdticas, as quais se
configuram como um meio de discussdo de tematicas como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), sobre as diversas formas de violéncia, bullying, Dia da Mulher e o Dia
Nacional de Combate ao Racismo. Vale salientar que as verbalizagdes referem que tais
tematicas podem surgir partir da fala ou de sugestdes das(os) estudantes, mas também
direcionadas pela propria Secretaria de Educacao Municipal: “(...) trabalhamos determinadas

tematicas (...) elas sdo enfocadas a partir da fala dessas criangas, por exemplo, sobre o
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bullying, né?” (P2); “(...) ai como ndo tem um tema especifico, ai a gente coloca uma outra
questdo que as vezes, eu pego sugestoes (...)” (P10); “(...) ai o dia 13 de maio que a propria
SEDEC ela estabeleceu (...) que a gente recebeu até uma circular...” (P10).

A realizac¢do de Projetos também foi mencionada por trés profissionais (P1; P2; P9). A
partir dos relatos, foi indicado que estes podem ser criados na propria escola ou encaminhados
pela Secretaria de Educagdo, mas que tendem ao objetivo de promover o espago para o
protagonismo estudantil e se pautam em tematicas como bullying e 0 més de conscientizagdo
sobre o enfrentamento ao abuso e exploracdo sexual contra criancas e adolescentes, assim,
em sua maioria, estdo alinhados a tematica a ser trabalhada no referido més: “(...) os projetos
é... tendem sempre a puxar por isso também... (...) a parte deles também, ouvi-los (...) lancar
propostas pra que eles possam pensar sobre a melhor forma de agir.”(P1); “Entdo, nos temos
os projetos que sdo indicados pela SEDEC, né? Que é a Secretaria de Educagdo, e nos
também temos os projetos da propria escola.” (P2) e; “O ultimo que a gente fez foi sobre o
bullying (....) esse més a gente td trabalhando sobre o abuso sexual (...) quase todos os meses
a gente tem um projeto especifico que a gente trabalha com as turmas.” (P9).

No mesmo sentido, ¢ importante evidenciar a mengao de realizagdo da Escuta das
Adolescéncias (MEC) por meio do relato de duas psicélogas (P7; P10) a qual refere-se a um
projeto encaminhado pelo Ministério da Educagdo (MEC) a todas as escolas que possuem
turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental. A referida ag¢dao foi indicada enquanto
positiva, pois a obrigatoriedade atrelada ao cumprimento mediante solicitacdo federal agiu
como facilitador para a realizacdo da acdo, conforme evidenciado a seguir: “(...) esse ano veio
a Escuta das Adolescéncias (...) A do MEC, né? (...) Eu ja tava marcando as daqui ai chegou

a proposta. Eu digo “Pronto’(...) quando vem a do MEC... né? Ai... a... a porta abre mais

rapido. ” (P10).
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Além destes, houve indicacdo do Conselho de Classe: “(...) é... no Conselho de
Classe, tem um momento que eles participam, junto com os professores.” (P1); Conselho
Escolar: “(...) a questdo do conselho escolar” (P6); uma profissional indicou que as acdes
que podem promover o protagonismo estudantil acontecem na Vida Escolar: “E na vida
escolar, né? Eles participam também, né?” (P1); os Jogos Internos: “No ano passado... teve
a participagdo muito enfatica deles nos jogos internos... pra... elaborar os Jogos, né?” (P6) e
na realizacdo de Acdes de Conscientizagdo: “(...) sdo justamente as agoes voltadas para a
sensibilizagdo e conscientizagdo do aluno, né? Como agora a gente ta fazendo.” (P8).

Também uma profissional mencionou o Periodo de Campanha Eleitoral: “E ai tem
esse periodo de campanha.” (P10); uma profissional se remeteu aos Exemplos do Momento
Inicial de Entrevista: “(...) a partir da minha experiéncia, né? E... como vocé citou mesmo
ai...” (P1) e uma psicologa indicou a Construgdo de Instrumentos com Lideres de Turma ¢ a
realizagdo de Assembleias, conforme os enxertos abaixo, respectivamente: “(...) a gente
trabalhou muito assim, na construgdo (...) de como eles entendiam que seria o perfil de um
representante de turma (...) eles iam dizendo e a gente construiu esse instrumento. Hoje... td
mais assim, porque a propria SEDEC ela ja da... umas ideias... desse roteiro.” (P10); e “F
assim, interessante que essa primeira a¢do que eu fiz... (...) que era pra eles colocarem o que
tinha na sala assim, de mais forte, o que tinha na sala assim... que tava causando problemas.
(...) O que tava acontecendo dentro da sala (...) ai a gente se reuniu, e a proposta é... eu
chamo de Assembleia. Ndo é de agora ndo, faz tempo (...) ai eu convido um professor pra
estar presente (...) ai a gente faz essa assembleia, onde se... iria, né? Discutir assim.” (P10).
Os principais conteudos referentes a essa questdo foram organizados e sintetizados no grafico

6 a seguir.
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Grafico 6 - Principais A¢oes de Promogdo ao Protagonismo Estudantil Relatadas pelas

Psicologas Escolares

Principais Acoes de Promocio ao Protagonismo Estudantil Relatadas

® Representagdo/Lideranga Estudantil @ Reunifo com Lideres de Turma
@ Escuta a Estudantes @ Oficinas/A¢des Tematicas @ Projetos
Escuta das Adolescéncias (MEC)

Fonte: Autoria Propria

Mediante o exposto no grafico 6, foi percebido que a principal acdo de promocao ao
protagonismo estudantil existente nas escolas acessadas refere-se a lideranga/representacao de
turma. Esse resultado tem sido evidenciado ao longo deste estudo, a exemplo do levantamento
com os estudantes apresentado inicialmente, bem como com o momento de mapeamento das
acdes junto as psicologas(os) escolares respondentes do formulério online. Retoma-se entdo
que com base na cartilha de Orientacoes para Formagdo de Instancias de Lideranca
Estudantis (SEDEC/JP, 2023), as(os) representantes de turma sdo aquelas(es) eleitos por meio
de um processo democratico realizado entre os seus pares, € que as(os) estudantes que
desempenham essa funcdo devem, sobretudo, conectar e articular os interesses coletivos da
sala mediante o didlogo e da escuta ética e solidaria, de modo a construir um espago que

promova a participagdo coletiva e respeitosa entre os integrantes do contexto escolar.
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Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que foi mencionado que o préprio processo de
campanha eleitoral estudantil j& se configura um momento de promog¢do ao protagonismo de
estudantes. Esse resultado coaduna com o estudo de Lucon e Oliveira (2022) que enfatizam o
processo eleitoral como promotor de vivéncias que fomentam mudangas nos estudantes, visto
que possibilitam a oportunidade de participagdo, expressdo de opinides e exercicio do
posicionamento critico nas diversas atividades desenvolvidas na escola, de modo que tais
fatores contribuem o exercicio de um protagonismo também no direito do grupo de estudantes
exercerem o poder de escolha de seus representantes (Asbahr ef al., 2017; Paro, 2011).

Acrescida a eleicdo de representantes, foram assinaladas agdes coletivas e grupais,
como a realizacao de reunides, o desenvolvimento de assembleias e a construcdo e execugao
de projetos e/ou acdes temadticas, as quais podem ser advindas do contexto escolar ou de
direcionamentos nacionais. Nesse sentido, ¢ valido ressaltar os relatos referentes a Escuta das
Adolescéncias (MEC), verbalizado por duas participantes. A referida acdo fez parte da
programac¢do da Semana da Escuta das Adolescéncias na Escola, promovida pelo Ministério
da Educacdo (MEC) durante o més de maio de 2024 e direcionada as institui¢des publicas que
ofertam do sexto ao nono ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com o objetivo
principal de buscar conhecer a realidade desses estudantes sob enfoques de discussdo
relacionados a aprendizagem, clima e convivéncia bem como inovagdo e participagdo,
aspectos estes que objetivaram fornecer subsidios para um fortalecimento desse grupo
educacional em especifico.

Conforme a cartilha Semana da Escuta das Adolescéncias: Roteiro Orientador 6° e 7°
anos (MEC, 2024) disponibilizado aos profissionais da educagdo responsaveis pela condugao
das agdes na escola, a participacdo de estudantes desse segmento educacional constitui-se
como uma oportunidade de fomentar o desenvolvimento da politica nacional “Programa

Escola das Adolescéncias” que visa o fortalecimento dos Anos Finais, através de acdes que
9
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visem construir uma escola mais acolhedora, que fomente o desenvolvimento integral dos
estudantes e que promova aprendizagens significativas para estes sujeitos.

E importante evidenciar também a mengao de uma profissional acerca da realizagdo de
assembleias de classe com os estudantes. Conforme Meireles e Guzzo (2020), essa acdo ¢é
entendida como um canal institucional de constru¢do de agdes coletivas, o qual visa a
promog¢do do protagonismo dos estudantes e a criagdo de condicdes facilitadoras para o
desenvolvimento do didlogo claro e democratico com os profissionais da escola, em especial
com a gestdo. Ainda que haja desafios, as autoras enfatizam que dentre as principais
potencialidades desse espaco ¢ que este configura-se enquanto um recurso que fomenta a
aprendizagem dialdgica, o incentivo a resolugdo de conflitos, e nesse sentido, a prevencao de
situagdes de agressdo e violéncia, bem como o aumento do interesse do estudante e a
possibilidade de construir um cotidiano escolar imbuido de sentido.

Além disso, retoma-se novamente o levantamento da literatura apresentado
anteriormente no terceiro capitulo deste estudo, especialmente no que concerne as acdes de
promocado ao protagonismo levantadas, as quais também surgiram por meio das verbalizagdes
extraidas durante a realizagdo das entrevistas com as psicologas escolares, a exemplo dos
encontros semanais para organizacdo e tomada de decisdo coletiva com os estudantes, bem
como a organizac¢do de agdes temdticas com o grupo e a realizacdo de assembleias estudantis,
as quais foram mencionadas por Jesus (2015), Paraventi et al. (2017) e Meireles (2020),
respectivamente. Dito isso, no tdpico seguinte serdo evidenciados e discutidos os aspectos
concernentes aos sujeitos que participam das mencionadas ag¢des, em termos de estudantes e

de profissionais da escola.
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6.5.3. Perfil de um Estudante Protagonista:

Os relatos que compdem as discussdes sobre o Perfil de um Estudante Protagonista
advém do trecho inicial da terceira pergunta do roteiro de entrevista semiestruturada: “Com
base na sua experiéncia, quem sdo os estudantes e profissionais que geralmente participam
das agdes de protagonismo estudantil? Quais sdo as principais fungdes desses estudantes e
profissionais nessas atividades?”. As respostas a essa questdo se organizaram nos seguintes
conteudos: Estudantes que ja Lideram/Representam; Todos os Estudantes; Estudantes
Indisciplinados; Estudantes com Postura Diferenciada; Estudantes com Estrutura Familiar
Equilibrada; Estudantes Conscientes de seus Direitos e Deveres; Estudantes que Querem
Representar a Turma e Papéis Sociais; Estudantes do Oitavo e Nono ano.

A indicacdo de que sdo Estudantes que Ja Lideram/Representam foi mencionada por
quatro psicologas (P2; P4; P6; P7) e referem que sdo os estudantes que ja exercem algum tipo
de lideranca, influéncia no grupo de pares ou que ja estdo inseridos em atividades de
protagonismo em sua comunidade, a exemplo dos relatos: “(...) os estudantes daqui a gente
percebe que sdo aqueles que ja sdo lider (...) (P4); “(...) normalmente sdo os estudantes que
trazem consigo uma carga de vivéncia social é... mais engajada. (...) alunos que ja tem uma
vivéncia comunitaria, ou que vém de comunidades onde existe, né? Um protagonismo social,
um engajamento social.” (P7).

Além disso, trés psicologas (P1; P3; P8) responderam que sdo Todos os Estudantes, a
medida em que queiram, se comprometam e que sejam estimulados, a exemplo do relato:
“Todos os alunos (...) se tiverem estimulos e forem provocados dentro das suas demandas e
possibilidades, conseguem desenvolver o protagonismo estudantil.” (P3). Em contrapartida,
houve dois relatos (P7; P10) que mencionam que sdo os Estudantes Indisciplinados que
tendem a ser eleitos: “(...) é muito comum isso, os representantes de classe sao normalmente

aqueles alunos que... tém maior indice de queixas, de indisciplinas. (...) sdo eleitos os mais
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indisciplinados. Sdo eleitos os mais... é... irresponsaveis.” (P7) e; “(...) como eu falei o perfil
antes (...) aquele que era o mais trabalhoso, o que tinha mais infrequéncia, o mais dificil, o
mais indisciplinado. Sempre era assim, né? Que... que era escolhido (...) que tinha pouca
frequéncia, aquele aluno que tinha nenhuma responsabilidade com suas atividades escolares,
geralmente era os alunos que eles elegiam.” (P10). Vale mencionar também que foi indicado
uma reflexdo sobre o referido comportamento do grupo de estudantes em escolher seus
representantes:
“(...) é como se fosse uma espécie de atitude libertadora. Isso é uma linguagem
também que o proprio adolescente usa! Tipo assim: ‘Ndo queremos tanto controle.
Ndo queremos é... tanta formalidade’. Entdo eles fazem... é... essa elei¢do, de uma
maneira que... ela se torne uma linguagem. Mostrando que eles querem um outro tipo
de atitude dentro da escola, que ndo seja de tanto controle. Porque enxergam muitas

vezes os representantes como controladores da... da liberdade deles, né?” (P7).

Além disso, uma profissional relatou que sdo Estudantes com Postura Diferenciada,
a qual pode ser advinda de um dom de lideranca ou de um sonho de ser lider, destes
estudantes, conforme evidenciado nos trechos:
“A gente percebe que da postura deles existe um... uma coisa diferente, né? (...) eles
tém esse sonho (...) pra eles ndo é so um simples representante de sala (...) aqueles
que a gente vé que jd tem um... um... um.... um... um... um certo dom... pra isso (...) a
gente vé que ele tem esse poder de liderar, de organizar, de quando querer
conversar... organiza, traz...” (P4).
Foram ainda analisados os relatos dos estudantes acerca da percep¢ao de
lideres/representantes de turma. Para as respondentes, esse estudantes t€ém uma Estrutura

Familiar Mais Equilibrada, o que tende a favorecer o estimulo a leitura e o consequente
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desenvolvimento da consciéncia critica destes, conforme explicitado nos trechos: “(...) sdo
estudantes que trazem um preparo familiar, uma estrutura familiar mais é... equilibrada (...)
léem mais (...) tém uma experiéncia mais critica porque os pais tém maior nivel de
escolaridade, e conseguem ter mais dialogos, ter mais conversas em casa (...)” (P7); e nesse
sentido, sdo Estudantes Conscientes de seus Direitos e Deveres: “(...) sdo mais conscientes
dos seus direitos e dos seus deveres, e que conseguem entdo se manifestar (...) reivindicar
seus direitos.” (P7) e tornaram-se Estudantes que Querem Representar a Turma e Papéis
Sociais: “(...) querem representar a turma, que querem representar papéis sociais dentro da
escola, em posi¢coes de transformacgdo (...)” (P7). Por fim, uma profissional mencionou de
forma especifica que sdo as(os) Estudantes do Oitavo e Nono ano: “Mas tem alguns alunos,
do nono e do oitavo, principalmente. Eles sdo mais interessados e eles buscam mais agoes”.
Em sintese, elaborou-se a figura 11 para organizar as referidas mengoes.

Figura 11 - Perfil de Um(a) Estudante Protagonista

PERFIL DE UM
ESTUDANTE PROTAGONISTA:

Estudantes que Ja Estudantes com Estrutura
Lideram/Representam Familiar Mais Equilibrada

Estudantes Conscientes

de seus Direitos e Deveres
Todos os Estudantes

Estudantes que Querem Representar

Estudantes Indisciplinados e .
a Turma e Papéis Sociais

Estudantes com Estudantes do
Postura Diferenciada ™7 Oitavo e Nono ano

Fonte: Autoria Propria
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Mediante o exposto na figura 11, o principal agrupamento de respostas refere-se a
menc¢do de que as(os) estudantes lideres de turma sdo aqueles que ja exercem acdes de
lideranca entre seus pares, na escola e/ou em ag¢des desenvolvidas na comunidade em que se
inserem. Com base também nos escritos da Psicologia Historico-Cultural, se entende que a
aprendizagem e o desenvolvimento humano sdo processos essencialmente mediados pelas
relacdes e pelo meio cultural do sujeito (Rego, 1995; Oliveira, 1997; Vigotski, 2018), e desse
modo, se entende que a participacdo, € nesse caso, 0 protagonismo, ¢ um comportamento
desenvolvido mediante a realizacdo de a¢des no meio em que se esta inserido, ou seja, ndo ¢
inato e depende de condigdes para tal (Oliveira & Asbahr, 2022).

Portanto, defende-se que quando estes estudantes assumem papéis de lideranga em
seus contextos cotidianos, escolares e/ou comunitarios, podem atuar efetivamente sobre esses
espacos, internalizar vivéncias, fomentar a autonomia e a construcdo de sua identidade, e
essencialmente, se desenvolverem. Assim, as indicacdes de que estudantes lideres sdao aqueles
com posturas diferenciadas e/ou mais criticos e conscientes sobre seus direitos e deveres
podem ser explicadas, se argumentadas a partir dos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural, ao entender que o meio se configura como fonte do desenvolvimento
(Vigotski, 2018) e que a medida em que o sujeito age sobre ele, transforma-se a si mesmo.

Autores como Zonta et al. (2016) e Bulhdes et al. (2018) afirmam que os espagos de
promogdo ao protagonismo estudantil representam, sobretudo, a organizacdo e o interesse dos
estudantes e possuem um grande potencial transformador. De igual modo, Amaro e Quadro
(2016) pontuam que tais elementos institucionais, dispostos inclusive por marcos legais na
Educacao Bésica, constituem-se enquanto espacos para que os estudantes possam se organizar
em agdes coletivas que promovam desenvolvimento humano, a partir da realizagdo de
atividades de forma ativa, consciente e critica, as quais reverberam no ambito intelectual,

social e politico dos sujeitos.
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As mengdes acerca da eleicdo de estudantes tidos como indisciplinados foram
evidenciadas também por Oliveira e Asbahr (2022). Conforme as autoras, esse aspecto se
configura como um reflexo de como se efetivam as relagdes que acontecem nas escolas, e
evidencia demais aspectos imbricados nas agdes de protagonismo estudantil, tais como: o
imaginario do aluno modelo e; as expectativas atribuidas ao que se pensa ser e o que deve
fazer um lider de turma. Acerca desta questdo, defende-se que o papel da Psicologia Escolar, a
partir de uma atuagdo preventiva, ¢ o de, sobretudo, promover a participacdo e a
conscientizacdo dos atores envolvidos nesse processo, de modo que haja ampliacdo do olhar
sobre o estudante, a fim de estabelecer uma cultura de sucesso escolar (Marinho-Araujo,
2014) e focar o olhar no potencial do estudante (Jesus, 2015).

E possivel que a elei¢do de estudantes “indisciplinados” ou “desafiadores” esteja
articulado a capacidade de influéncia e mobilizagdo que determinados estudantes possuem, o
que pode se configurar como um aspecto favorecedor durante seu periodo de candidatura e
posteriormente enquanto lider eleito, no que concerne especialmente a adesdo do grupo as
propostas ou mobilizagdes provocadas por estes. Além disso, esse aspecto também pode
evidenciar a necessidade de reconfiguracdo das praticas pedagdgicas vigentes, bem como uma
forma de reagdo, contestagdo e¢/ou resisténcia dos estudantes frente a dinamica escolar atual,
em consonancia também com o relatado nas verbalizagdes apresentadas anteriormente.
Portanto, defende-se aqui que ¢ necessario ampliar o olhar € compreender que os estudantes
considerados “lideres indisciplinados” possam atuar mais efetivamente enquanto reais
mediadores do grupo de estudantes e dos profissionais que compdem a escola, de modo a
contribuir inclusive para o processo de ressignificagdo e negociagdo de normas e regras que
compdem estes espacgos, que, por vezes conforme Penteado e Guzzo (2010), ndo sao

construidas com a devida participagdo da comunidade escolar.
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Portanto, entende-se que a lideranga/representacdo estudantil ndo ¢ apenas uma
posicao ou fun¢do a mais que o estudante desenvolve na escola, mas uma pratica social que ¢
permeada por relagdes e pelos significados atribuidos a elas, em especial, no que concerne ao
desenvolvimento de agdes coletivas. Desse modo, retoma-se os escritos de Oliveira ¢ Asbahr
(2022) na defesa de que todos os estudantes podem se candidatar e sdo aptos ao processo de
lideranca na escola, argumento este que também ¢ apresentado no relato da profissional que
indica que todos os estudantes “(...) se tiverem estimulos e forem provocados (...) conseguem
desenvolver o protagonismo estudantil” (P4).

Desse modo, ao pensar a atuacdo preventiva em Psicologia Escolar, defende-se que
tais profissionais compreendam essa trama de relagdes e atuem a partir da mediacdo dessas
praticas, de modo a favorecer a efetivagdo destes espacos, a garantia do direito a candidatura
de todos os estudantes, bem como o trabalho de conscientizagao e reflexdo das(os) estudantes
jé eleitas(os) e dos profissionais que compdem a escola, para fomentar a constru¢do de acdes
de lideranca mais inclusivas e conscientes. Ao promover espagos de didlogo, reflexdo e
desenvolvimento da consciéncia critica dos atores institucionais, a(o) psicologa(o) escolar
pode contribuir para o engajamento coletivo dos estudantes, de modo que as agdes de
lideranca estejam pautadas no cotidiano de cada escola, e na necessidade de participagdo
efetiva dos sujeitos que a compde. E nesse sentido que nos proximos topicos serdo
evidenciados os aspectos concernentes a participacdo de estudantes e profissionais, em

especial de psicologas(os) escolares nas acdes de promog¢do ao protagonismo estudantil.

6.5.4. Participacdo de Estudantes nas Acoes de Protagonismo Estudantil:
A Participacio de Estudantes nas Ac¢des de Protagonismo Estudantil ¢ organizada
a partir das verbalizagdes advindas da terceira e quarta pergunta do roteiro de entrevista

semiestruturada: “Com base na sua experiéncia, quem sao os estudantes e profissionais que
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geralmente participam das ag¢des de protagonismo estudantil? Quais sdo as principais fungdes
desses estudantes e profissionais nessas atividades?” e “No seu contexto de atuagdo, como sao
organizadas as agdes de protagonismo estudantil?”. Nesse sentido, os relatos indicam as agdes
de: Contribuir com Sugestoes; Representar a Turma; Mobilizar Demais Estudantes;
Coordenar Acgoes; Elaborar Materiais; Realizar A¢oes em Sala de Aula; Levantamento das
Dificuldades da Turma; Mediar as A¢oes de Conscientizagdo com a Turma;, Fungoes Simples;
Executar Agoes; Ndo tém Fungdo Especifica.

Trés profissionais (P1; P6; P7) mencionaram a acdo Representar a Turma, a qual
pode ser direcionada a pratica de mediar a comunicagdo entre o grupo de estudantes e os
profissionais da escola, a exemplo do relato: “(...) de representar, de levar questionamentos,
de levar insatisfacoes, de fazer elogios (...)” (P7). Nesse sentido, também trés profissionais
(P6; P7; P10) indicaram que a participagdo de estudantes lideres de turma refere-se a
Contribuir com Sugestdes para as(os) profissionais da escola em momentos de planejamento
de agdes, evidenciado no trecho: “geralmente (...) os estudantes participam trazendo as suas
contribuicoes...” (P6).

Trés relatos (P6; P9; P10) também mencionaram a acao de Mobilizar Demais
Estudantes, mediante conversas e reunides com a turma, as quais objetivam o fortalecimento
coletivo para o desenvolvimento de a¢cdes que visam mudangas internas na escola, a exemplo
da mobilizacdo pela melhoria da merenda escolar: “(...) uma questdo da merenda (...) ela fez
uma reunido com eles, eles foram a dire¢do da escola (...) colocaram todas as questoes,
ouviram os colegas (...) eles levaram os argumentos de toda a escola mesmo, do sexto ao
nono. Foi um momento historico...” (P10); ou para contribui¢ao em acdes externas, a exemplo
de campanhas de solidariedade para os afetados pelas enchentes no Rio Grande do Sul': “(...)

um deles ele até mobilizou toda a escola, foi em todas as turmas, ele liderou, ele mesmo

! Faz referéncia aos episodios de chuvas, enchentes e enxurradas que atingiram 478 de 497 municipios do Rio
Grande do Sul (RS), que afetaram cerca de 2,4 milhdes de pessoas durante os meses de abril e maio de 2024.
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Jjuntou todos os representantes de turma, eles fizeram agoes (...) eles mesmos elaboraram um
projeto sobre solidariedade (...) pros desabrigados do Rio Grande do Sul.” (P7).

A prética de Coordenar Agoes foi mencionada por duas profissionais (P6; P9), as
quais referem-se & momentos de realizacdo de eventos na escola, como a Mostra Cultural e
realizagdo de palestras sobre temas como a mudanga climatica e o cuidado com o meio
ambiente, conforme os trechos: “(...) da Mostra Cultural, e a gente colocou os estudantes
realmente para coordenarem tudo (...) na hora eles fizeram apresentacdo, eles chamaram os
convidados. Eles que apresentaram tudo.” (P6), “(...) fizeram (...) até pequenas palestras
sobre mudanca climadtica, sobre a questdo do meio ambiente, do lixo (...) a gente...
praticamente ndo interviu.” (P9). Duas profissionais mencionaram a pratica de Elaborar
Materiais, como folders informativos ou a constru¢cdo de materiais mediadores para as agdes
coletivas na escola: “(...) elaboraram o folder, né? De conscientizagdo(...)” (P9), “(..) eu
pedi também pra eles pesquisarem e a gente preparou um material (...)” (P10) e; nesse
sentido também foi evidenciado a pratica de Realizar A¢oes em Sala de Aula, em parceria
com a especialista orientadora da acdo: “(...) eles apresentaram nas salas (...) eles falaram...
sobre racismo (...) teve um impacto (...) muito bom (...)” (P10).

Além dessas, foram levantados relato que indicam a realizacao do Levantamento das
Dificuldades da Turma: “Mas existe sim essas acoes e é basicamente isso, fazer o
levantamento das dificuldades” (P1); Mediar as A¢oes de Conscientizacdo com a Turma:
“(...) e mediar, é apontar propostas (...) ter essa conversa com a turma, de tentar
conscientizar (...)” (P1). Nesse ponto, vale mencionar que as agdes de conscientizagao
referidas pela profissional dizem respeito a questdes de manutengdo de limpeza da sala de
aula, conversas com a turma para reforcar a importancia de participagdo em momentos como
Conselho de Classe e o refor¢o da necessidade de mediagdo entre o grupo de estudantes e

as(os) profissionais da escola. Por fim, também foi mencionado que a participagao dos
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estudantes protagonistas acontece em Fungées Simples “E... a funcdo deles é simples, né?
(...) eles quando sdo escolhidos, representantes e vice representantes cada um vai ter uma
fungdo. Quando o presidente ndo td, o vice responde. E bem simples, entendeu?” (P8); ou em
Executar Agoes “Sim, ai no caso a fungdo deles é... essa de executar, né?” (P10); e até
mesmo o relato de que os estudantes protagonistas Ndo tém Funcio Especifica: “E... essa
fungdo, como a gente ndo tem ainda o Grémio pra dizer assim, um é de cultura, o outro é
de... (...) ndo tem uma... pelo menos se eu to entendendo, ndo tem essa fungdo especifica.”
(P10). A partir do exposto, as principais formas de participagdo relatadas foram organizadas
no grafico 7 a seguir.

Grafico 7 - Principais Formas de Participa¢do de Estudantes Protagonistas

Principais Formas de Participacio de Estudantes Protagonistas

@ Contribuir com Sugestdes

@ Representar a Turma

@ Mobilizar Demais Estudantes
@ Coordenar Agdes

@ Elaborar Materiais

Fonte: Autoria Propria

Conforme evidenciado no grafico 7, dentre as principais agdes que sdo desenvolvidas

pelas(os) estudantes lideres foram mencionadas a contribuicdo com sugestdes, a acdo de
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representar a turma, bem como mobilizé-la em situagdes que exigem agdo coletiva do grupo.
E valido enfatizar que estas agdes coadunam com o disposto pela cartilha Orientagées para a
Formacgdo de Instancias de Liderangas Estudantis (SEDEC/JP, 2023) no que concerne as
fungdes dos lideres de turma, a exemplo de “4.2 Representar a turma perante a gestdo escolar,
o grémio estudantil e o conselho da escola, tendo em vista a busca pelo consenso” e “4.8
Estabelecer o didlogo entre os integrantes da turma e os demais segmentos da escola, com
propostas e sugestdes, como também administrando eventuais problemas e solugdes” (p. 07).

Os resultados coadunam também com o estudo de Oliveira e Asbahr (2022), na
medida em que as autoras discutem que os estudantes, ao participarem de agdes de
protagonismo estudantil, precisam levantar as demandas discentes, elaborar propostas e
planos de acdo com o objetivo de reivindicar e defender os interesses da turma na escola, mas
além disso, ter espago para a participacdo na tomada de decisdo e na organizag¢do das agdes
propostas, como: promog¢do de campanhas sociais, programagdo de campeonatos esportivos e
o fomento a realizacdo de assembleias estudantis, agdo essa que, enquanto a¢do encabegada
pelos proprios estudantes, ndo foi evidenciada nesse estudo.

A participacdo no desenvolvimento de agdes como a Mostra Cultural na escola de
forma relacionada ao protagonismo estudantil também foi levantada no estudo de Pini (2022).
Conforme a autora, o planejamento e tomada de decisdo sobre a programagdo foram agdes
desenvolvidas coletivamente entre corpo docente e os estudantes, a medida em que estes
puderam escolher livremente o que apresentariam. Além disso, foi posto que os estudantes
organizaram as inscrigdes, a divulgagdo e estrutura do show de talentos, além da apresentacao
e selecdo das musicas, sob orientacdo das profissionais da escola, semelhantemente ao aqui
evidenciado.

Todavia, ainda que os resultados indiquem a realizacdo de espagos que possibilitem a

participagdo e o protagonismo dos estudantes nas agdes realizadas na escola, ¢ imprescindivel
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que exista uma andlise critica sobre esses resultados. Retoma-se entdo escritos de Bordenave
(1994) especialmente no que concerne aos niveis de participagdo dos sujeitos nas acdes a ele
dispostas. O autor pontua que a participacdo estd intrinsecamente ligada a ideia de “fazer
parte, tomar parte e ter parte” (p. 22) e que mesmo em situacdes de participagdo ativa, em que
as pessoas tomam parte de algo, existem diferengas qualitativas na forma de participacao.
Assim, entende-se que ¢ necessario apreender como “tomar parte” se efetiva, e ndo apenas se
ele acontece ou nio (Prata, 2022). E nesse sentido que o autor discute que as questdes-chave
para o entendimento da participagdo referem-se ao grau de controle dos membros sobre as
decisdes e sobre o quao importante sdo as decisdes em que estes sdo permitidos participarem.
Dentre os graus de participacdo, situam-se: informacao/reacdo; consulta facultativa; consulta
obrigatoria; elaboragdo/recomendagdo; co-gestio; delegacdo; auto-gestdo (Bordenave, 1994).
Mediante os relatos que compdem essa segdo, ¢ possivel perceber que a participagdo
dos estudantes nas agdes de protagonismo estudantil tende a se organizar entre a consulta
facultativa, consulta obrigatoria e elaboragdo/recomendagdo. A consulta facultativa € o tipo
de participacdo em que a gestdo/coordenagao/administra¢do pode se e quando quiser, realizar
consultas ao grupo com o objetivo de levantar sugestdes ou dados para a resolugdo de
problemas, evidenciado no enxerto: “(...) as vezes, eu peco sugestoes, né?” (P10); ja na
consulta obrigatoria, existem situagdes em que o grupo ¢ consultado, mas a decisdo
permanece com a gestdo, exemplificado no relato: “(...) a gente escuta os estudantes... nem
tudo a gente consegue obviamente atender e nem tudo eles conseguem ver da nossa
perspectiva, né? Como profissionais. Mas eu acho que tem didlogos que a gente consegue sim
se ajustar.” (P6). Por fim, a participagdo em nivel de elaboragdo/recomendacdo é percebida
quando existem a elaboracdo de propostas por parte do grupo, sujeitas a aprovacao ou rejeicao
da gestao, mas respaldados em autonomia e devolutivas com as respectivas justificativas,

aspectos que podem ser percebidos em trechos como: “Entdo, as vezes tem um projeto pra ser
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desenvolvido, a gente solicita, né? A representagdo de cada turma pra gente... com a equipe e
com a direg¢do, a gente discutir como é que vai ser o desenvolvimento... se vai ter um evento,
a gente traz eles pra discutir como é que vai ser o evento, né? Quais sdo as sugestoes deles
(...) sempre que tem reunido, os estudantes representantes sdo chamados a participar
também. Pra decidir, né?” (P6).

Desse modo, concorda-se com Oliveira e Asbahr (2022) ao entender que o processo de
fomento a participagdo e ao protagonismo estudantil deve promover espagos em que o
estudante participe efetivamente das discussdes coletivas, que possam expor ideias e
reivindica¢des diversas e assim, exercitem o senso critico e participativo, bem como a
auto-organizacdo, a medida em que aprendem a participar do cotidiano escolar. Também com
Braga (2022) afirma que a participagdo intencional em contextos coletivos necessita ser
ensinada, de modo que haja transformagdes, novas formagdes e necessidades estejam
pautadas no interesse e no engajamento coletivo, as quais a partir da mediacgao intencional dos
adultos, auxiliam no ensino a participagao e no fomento a autonomia dos estudantes.

Esses argumentos ganham forca a medida em que sdo evidenciados os pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural, especialmente no que concerne ao papel do meio e da mediagao
de um sujeito culturalmente mais experiente para a promoc¢ao do desenvolvimento humano
dos sujeitos (Vigotski, 2018). Portanto, ao compreender o importante papel mediador dos
profissionais da educag@o no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos na
escola, bem como ao pensar na sua atribuicdo de orientadores das(os) estudantes lideres de
turma € que sera apresentado e discutido na proxima sec¢ao as mengoes acerca da participacao

das(os) profissionais nas acdes de protagonismo estudantil das escolas.

173



6.5.5. Participacdo de Profissionais nas A¢oes de Protagonismo Estudantil:

O levantamento sobre a Participacido de Profissionais nas Acdes de Protagonismo
Estudantil ¢ composto pelas respostas advindas da terceira e quarta pergunta do roteiro de
entrevista semiestruturada, a saber: “Com base na sua experiéncia, quem sdo os estudantes e
profissionais que geralmente participam das a¢des de protagonismo estudantil? Quais sdo as
principais fungdes desses estudantes e profissionais nessas atividades?” e “No seu contexto de
atuagdo, como sdo organizadas as agdes de protagonismo estudantil?”.

Verificou-se que os profissionais que mais participam das agdes sdo as(os) que
compdem a Equipe de Especialistas da escola (P2; P3; P4; P5; P6; P7; P9) por meio de acdes
desenvolvidas em conjunto, em especial, entre assistentes sociais e psicélogas(os) escolares:
“Olhe, quem geralmente participa é mais a equipe de especialistas (...) quem td mais a frente,
reunindo aluno, tudinho, conversando, é mais assistente social e psicologa.” (P5).

A participagdo de Professores também foi mencionada e acontece de formas diversas,
desde as participagdes pontuais em momentos de parceria em discussdes de tematicas com o
grupo de estudantes, Jogos Internos, Elei¢des de Representantes ou apenas na ciéncia das
acdes que serdo desenvolvidas, conforme o relato: “(...) Professor, ele participa, mas ndo
diretamente, né? Mas ele fica sabendo, de tudo. A gente passa esses informes tudinho pra
eles. Ta entendendo?” (P5). A participagdo de Gestores foi mencionada de forma pontual, em
especial no que se refere ao acompanhamento das agdes junto as especialistas (P3; P4) e
houve também mengdes a profissionais especificos que estdo diretamente responsaveis pelas
acoes com as(os) estudantes lideres de turma, como orientadora escolar (P1) e assistente
social (P8). A participagdo de cuidadores e profissionais da secretaria da escola também foi
mencionada a partir do relato de uma profissional (P10). As principais respostas foram

organizadas no grafico 8 e sdo apresentadas a seguir.
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Grafico 8 - Profissionais que Participam das A¢oes de Protagonismo Estudantil

Profissionais que Participam das A¢oes de Protagonismo
Estudantil

8

Equipe de Especialistas Professores Gestores

Fonte: Autoria Propria

No que concerne a Organiza¢do das Acoes de Protagonismo Estudantil, sete
psicologas (P1; P4; P5; P7; P8; P9; P10) indicaram que inicialmente existe o processo de
Conscientizacdo dos Estudantes sobre o Papel de um Lider. Essa acao surge principalmente
como parte do processo de preparacao de estudantes para o momento de eleicao de Lideres de
Turma, mas houve relatos que indicam que essa pratica também ¢ realizada apds a posse de
estudantes representantes, a exemplo dos seguintes enxertos: “(...) A gente faz toda essa
preparagdo, entra em sala de aula. Explica tudinho a respeito da Lideranga Estudantil (...)
para ser um bom lider, né? Quais os... perfis, né? (...)” (P5) e;

“(...) eu fico em cima... quer dizer... é, eu fico junto. Eu digo “Olha, lembra? Se

lembra que vocé assumiu um compromisso, vocé foi eleito” (...) “Olha aqui, vocé num

assumiu esse compromisso? Aja como presi... lider de sala, aja como.” Eu digo,

“Quer continuar?” “Quero”, eu digo “Entdo, vamos... né? Se vocé foi eleito, pra

aquilo que vocé se propos. Entdo, vamo... seguir em frente.” (P10).
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Cinco psicologas(os) (P1; P3; P4; P6; P8) indicaram que, apés a realizagdo das
eleicdes estudantis, sdo organizadas Reunidoes com os Lideres de Turma, as quais ocorrem
com parte da Equipe de Especialistas da escola, e em nivel de Secretaria Municipal de
Educacdo (SEDEC/JP). Conforme os relatos, tais reunides com os estudantes representantes
objetivam o levantamento das necessidades da turma em questdo, mas também o
desenvolvimento de acdes e fomento de encontros para a discussdo do papel de um lider de
turma: “ (...) a gente se retine com eles pelo menos uma vez por bimestre. Pra discutir como é
que ta a turma, se eles tém alguma necessidade de trazer pra gestdo, pra equipe técnica, se
eles querem discutir algum tema especifico... ” (P6) e;

“(...) e junto com a Secretaria. Porque a Secretaria (...) agora ela td trabalhando

Jjustamente essa historia... (...) o protagonismo (...) antes ndo tinha. Era so a escolha

do lider e aqui mesmo ficava. Agora ndo, a Secretaria [de Educagdo Municipal] (...)

faz reunioes, faz encontros, né? Tem varias atividades pra eles, extra-escola.” (P4).

Duas profissionais (P4; P7) indicaram a realizagdo de Rodas de Conversas, nas quais
sdao explorados os temas do cotidiano escolar, em parceria com professores, descritos como
polémicos, e questdes ligadas ao desenvolvimento da criticidade e da democracia: “(...) rodas
de conversas, em discussdo de temas polémicos que os professores trazem, sob a nossa
orienta¢do e supervisao. E... sobre esclarecimentos, sobre reflexoes, discussoes em grupos
de temas socialmente relevantes, ou temas de desenvolvimento da criticidade ou da
democracia.” (P7).

Foi levantado por meio dos relatos das entrevistas que, para além da eleicdo de Lideres
de Turmas, existe a Elei¢do de Monitores: “Nos temos a questdo (...) do monitor.... né¢?” (P2)
e “(...) também da elei¢do de monitores para salas especiais, como Sala Google, Code e Sala

Maker, que sdo programas da Secretaria de Educagdo.” (P7). Quanto ao referido ponto, €
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valido mencionar que ndo houve men¢do a essa pratica em nenhum relato quando foi
questionado na entrevista acerca das agdes de promog¢do ao protagonismo estudantil
percebidas no contexto escolar em que a(o) psicologa(o) escolar participante estd situada(o).
Todavia, uma das participantes complementou a descri¢do da acdo de eleicdo de monitores
com base em articulagdes tedricas de base Historico-Cultural, conforme explicitado no
seguinte trecho:

“E é ai (...) que eu me reporto muito a Psicologia Socio-Historica de Vigotski. Aquela

questdo que ele traz o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (...) esses

alunos... o que é mais capaz, digamos assim (...) ele vai auxiliar o colega que esta

necessitando de apoio (...) ” (P2).

Os ultimos pontos levantados acerca do processo de organizacdo das acdes de
protagonismo estudantil referem-se a necessidade de Formalizacdo das Reunioes,
especialmente ao considerar o momento do calendéario letivo em que a instituicdo se

‘

encontrava no ato da entrevista: “ (...) a gente ainda ndo formalizou as reunides (...) eu vou
sentar junto com a orientadora pra organizar um calenddrio de reunioes (...)” (P7), bem
como, a necessidade de Ver as Possibilidades para o planejamento e efetivacdo destas
atividades: “E... (...) sempre é nesse sentido, né? Com aviso... agenda o dia da reunido (...)
vai vendo as possibilidades” (P10).

Isto posto, ¢ importante ressaltar a maioria das respostas referentes a realizagdo de
acdes de conscientizacdo sobre o papel do lider de turma junto aos estudantes. Entende-se
que, a partir de uma atuagdao preventiva, essa ¢ uma atuagdo possivel e defendida por
produgdes contemporaneas do campo (Marinho-Aratjo, 2014, 2016; Souza, 2016, 2019;

Silva, 2023), as quais se coadunam aos escritos da Psicologia Histérico-Cultural,

nomeadamente, a defesa de que a escola se configura como um cenario social, imerso nos
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aspectos culturais e historicos, e que agdes intencionalmente planejadas contribuem para o
empreendimento de praticas favorecedoras do processo de conscientizacdo dos atores
institucionais, mediante a criagdo de espagos reflexivos, conforme disposto no segundo
capitulo deste estudo e também no levantamento apresentado no terceiro capitulo (Freire,
1997; Jesus, 2015; Martins, 2017; Meireles, 2020; Saviani, 2008; Souza, 2022) Contudo, ¢
interessante retomar que, quando perguntado aos estudantes acerca dos aspectos referentes ao
seu entendimento sobre o que seja protagonismo estudantil e quais atribui¢cdes advindas ao
papel de lider de turma, grande parte indicou ndo saber ou ndo saber dizer, o que pode
evidenciar uma contradi¢cdo de respostas, especialmente ao considerar que houve escolas em
que tanto estudantes lideres quanto psicologas escolares participaram do estudo.

Esse argumento ganha forca ao enfatizar que, conforme Souza e Andrada (2013) “(...)
ter consciéncia ¢ saber-se de si, do outro e da realidade” (p. 359). Também Silva (2023)
discute que o processo de se tornar consciente estd relacionado as intervengdes institucionais
que sdo realizadas no contexto em que o sujeito estd inserido, mediante as relagdes
estabelecidas com o meio, o que promove aprendizagem e desenvolvimento. Portanto, ¢
percebido a necessidade de uma agdo continua de conscientizagdo por parte dos profissionais
da escola que, de algum modo, estdo vinculadas(os) as agcdes de promog¢do ao protagonismo
estudantil nas escolas.

Desse modo, concorda-se com Toassa (2004) na defesa da importancia de acdes
mediadoras que promovam o desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos. De igual modo,
Silva (2023) também demarca que ¢ necessario a utilizacdo de instrumentos mediadores que
intencionam a conscientizagdo e o desenvolvimento. Assim, a autora defende que € oportuno
a implementagao efetiva de espagos institucionais e coletivos que fomentem novas percepgoes
e ressignificagdes dos sujeitos, em prol de sua atuacao na realidade, visto que a consciéncia

permite o estabelecimento de novos sentidos, @ medida em que o sujeito torna-se um ser ativo
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que se reconstroi mediante as interacdes que estabelece (Souza & Andrada, 2013; Silva,
2023).

Nesse sentido, entende-se a necessidade de enfatizar as Formas de Participacao de
Profissionais nas atividades anteriormente mencionadas. Desse modo, foi levantado que
as(os) profissionais, em especial as(os) da Equipe de Especialistas, efetivam suas
participagdes mediante a Organizagcdo e Coordenacio das Acoes: “(...) geralmente nas
fungoes de coordenar, né? (..) os profissionais ficam nessa parte.” (P6). Também na
Utilizacdo de Recursos: “(...) a gente trabalha com videos.” (P5); “E... aqui, esse material
(...) a gente usou bastante” (P10); Discussoes sobre “Aluno Modelo”: “A gente discutiu
muito essa questdo de representante ser sempre aquele aluno bonzinho, aquele aluno modelo,
né?” (P1) mas também na Sondagem de Possiveis Lideres de Turma: “Geralmente no inicio
do ano, assim como a gente faz a atividade de, digamos assim, sondagem da aprendizagem
(...) a gente vai comegando a constatar quem é, qual o estudante, qual menina, qual menino
que tem aquela... aquele perfil de lideranca.” (P2).

Vale salientar que foi levantado a Falta de Apoio e Nao Participagio da Gestdo, no
sentido de que existe um receio destes(as) profissionais em fomentar acdes de protagonismo
estudantil, realidade percebida ndo apenas na escola em que a profissional se situa atualmente,
mas também em instituicdes anteriores, conforme evidenciado no trecho: “(...) eu ndo vejo
isso ser levado como uma coisa boa pra botar pra frente. E como se... “Ndo, se criar um
Grémio vai ter uma revolugdo. Eles vdo tumultuar mais.”, entendeu? (...) e eu ndo vejo
direg¢do querer se envolver.” (P4).

A partir do explicitado acima, foi percebido que a principal forma de participacao
das(os) profissionais se da a partir da organiza¢do e coordenacdo das agdes de protagonismo
estudantil. Essa acdo também ¢ evidenciada nos estudos de Asbahr, Oliveira e Miiller (2022) e

Braga (2022), a qual defende que ¢ necessario que o educador responsavel pela organizacao
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destas acOes tenha uma atuagdo direcionada no objetivo de criar condigdes pedagogicas
intencionais que visem a promo¢ao da aprendizagem do estudante e do coletivo, de forma que
possibilite que estes busquem a solugdo de problemas de forma consciente e planejada. De
igual modo, Meireles e Guzzo (2020) ao explicitar os objetivos da organizagdo de acdes como
as assembleias de classe, enfatizam que € necessario desenvolvé-las de modo que promovam
a reflexdo e a autonomia do grupo de estudantes. Além disso, vale ressaltar que a utilizagdo de
recursos como mediador da pratica na escola tem sido relatada e defendida em produgdes
contemporaneas da Psicologia Escolar (Andrada et al., 2018; Arinelli, 2020; Jesus, 2015;
Souza, 2016, 2022).

Outro importante aspecto refere-se a agdes em prol da conscientizagao sobre o “Aluno
Modelo” para se tornar lider de turma. Entende-se que essa ¢ uma das principais pautas
imbricadas nas discussdes em torno da eleicao de estudantes representantes, o que coaduna-se
com o estudo de Oliveira e Asbahr (2022) quando pontuam que ¢ comum que durante o
processo de eleigdo haja determinados estudantes que sdo impedidos de se candidatarem, mas
que, conforme as autoras, ¢ necessario demarcar que todos os estudantes tém o direito de
participarem e candidatarem-se a func¢des de lideranca na escola. Ainda assim, considera
importante retomar que também foram evidenciadas indicagdes de que, dentre as fungdes
desenvolvidas pelas(os) proprios profissionais da escola, esta a identificacdo de estudantes
que se entende ter o perfil para se tornarem lideres de turma. Ademais, retoma-se o estudo de
Meireles e Guzzo (2020) que também levantou aspectos acerca do receio de que as agdes de
protagonismo estudantil pudessem se configurar como um meio para que os estudantes se
rebelassem contra as praticas escola e viessem a exigir seus direitos sem conhecer seus
deveres, bem como, profissionais da gestdo que ndo estavam dispostos ao didlogo e a

consideragao dos encaminhamentos desenvolvidos pelo grupo de estudantes.
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Em face do exposto, ¢ possivel perceber que os aspectos concernentes as agdes de
promogdo ao protagonismo estudantil estdo envoltos também em uma trama de relagdes entre
os grupos que compdem a escola. Nesse sentido, enfatiza-se aqui o papel da Psicologia
Escolar no que concerne ao olhar sobre as relagdes institucionais e no desenvolvimento de
acdes de mediagdo e conscientizacdo desses grupos, mediante a implementacdo de praticas
coletivas, institucionais e essencialmente preventivas (Marinho-Araujo, 2014; Guzzo, 2016).
Desse modo, no tdpico seguinte serdo evidenciados os aspectos concernentes a atuagdo
das(os) psicologas escolares participantes da pesquisa no que concerne as agdes de promocao

ao protagonismo desenvolvidas na escola.

6.5.6. Prdticas e Possibilidades de Atuacdo em Psicologia Escolar nas Acées de
Protagonismo Estudantil:

Na esteira do levantamento da participagdo de profissionais nas acdes de protagonismo
estudantil, a presente categoria diz respeito ao agrupamento das Praticas e Possibilidades de
Atuacdo em Psicologia Escolar nas Ac¢ées de Protagonismo Estudantil levantadas
principalmente mediante as verbalizagdes advindas da sexta pergunta do roteiro de entrevista
semi estruturada: “Na sua opinido, como a(o) psicodloga(o) escolar pode contribuir no
desenvolvimento das a¢gdes de promogao ao protagonismo estudantil nos espagos escolares?”.

Desse modo, foram elencadas as seguintes agdes: Escuta; Participar e Contribuir com
a Organizagdo e no Acompanhamento das A¢oes; Realizar Mediagoes Junto aos Estudantes
Para Estimular a Autonomia; Orientagoes sobre o Papel do Lider de Turma com os
Estudantes FEleitos; Dialogos com os Estudantes; Conscientiza¢do das(os) Estudantes;
Incentivo aos Estudantes; Trabalho com os Estudantes em Sala de Aula; Realizacdo de Rodas
de Conversa, Media¢do de Conflitos; Orienta¢do Vocacional; Trabalho com os Professores;

Escuta e Reunido com Pais; Ganhar Espago Para a Psicologia; Discussdo e Conscientiza¢do
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Sobre o “Aluno Modelo”; Organiza¢do das Agoes Temdticas com os Lideres de Turma;
Utilizagdo de Materialidades nas Ag¢oes Tematicas com Lideres de Turma; Defesa da
Psicologia nas agoes de Lideranga Estudantil.
A principal mengao refere-se a Escuta, a qual foi indicada por cinco profissionais (P1;
P4; P5; P7; P9). Conforme os relatos, essa acdo possui diferentes intencionalidades, como a
propria demarcagao do principal trabalho para a Psicologia Escolar, bem como a valorizagao,
o acolhimento, a orientacdo e o estimulo ao pensamento do estudante, a exemplo dos
seguintes trechos: “(...) oportunidade de ouvir e (...) nessa escuta, ajudando que eles possam
ta elaborando o pensamento, valorizando essa voz, esse pensamento.” (P1); “O psicologo, ele
pode é... contribuir valorizando o poder da palavra do aluno, no sentido dele se sentir
ouvido, se sentir acolhido.” (P7). Quatro psicologas (P1; P2; P5; P6) mencionaram a
importancia de Participar e Contribuir com a Organizacdo e no Acompanhamento das
Agoes (P1; P2; P5; P6), a partir de agdes entre a Equipe de Especialistas e as(os) lideres de
turma, com o objetivo de fomentar o planejamento coletivo e participativo, conforme relato:
“(...) eu sentei junto com a assistente social, com o orientador... (...) trouxe a ideia
“Vamos apresentar a lideranca? Vamos discutir. Mostrar o que é um lider, sabe?
Trazer esse material concreto pra eles pensarem, né? (...) Vamos fazer as elei¢oes de
fato... (...) vamos dar oportunidade pra todo mundo (...) e ai depois que eles se

inscreverem a gente vai trabalhando esses meninos (...)” (P1).

A acdo de Realizar Mediacoes Junto aos Estudantes Para Estimular a Autonomia
foi indicada por duas profissionais (P1; P7). E interessante notar que foi percebido nos relatos
que esse estimulo ¢ voltado principalmente para o desenvolvimento de habilidades que
auxiliem a(o) estudante no seu processo de aprendizagem e de forma articulada ao seu

exercicio de lider de turma: “Quando eu falo da media¢do (...) é de ir ajudando (...) com que
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ele possa realmente ser protagonista (...) ter autonomia (...) logico... [com] nosso
acompanhamento, nossa assessoria.” (P1) e; “Entdo, o psicologo tem que atuar junto a esses
alunos, pra desenvolver a criticidade, pra desenvolver a... iniciativa de ter palavra pra poder
questionar, pra poder discutir... e se sentirem inclusos (...)” (P7).

Foi levantado também a possibilidade de Orientacoes sobre o Papel do Lider de
Turma com os Estudantes Eleitos, relatada por duas das psicologas participantes (P9; P10),
com o objetivo de estimular a(o) estudante lider a estar atento quanto aos aspectos
relacionados a sua fun¢do e os possiveis impactos nas relacdes estabelecidas com a sua turma,
conforme evidenciado no trecho: “Orientar também eles (...) pra eles serem representantes,
ndo (...) ficarem mandando, né? A forma como se fala, como se conduz, eles terem todo um
cuidado pra ndo serem vistos de forma negativa.” (P9). Também duas profissionais (P1; P6)
mencionaram a realizacdo de Didlogos com os Estudantes, os quais visam fomentar a
discussdo, reflexdo e tomada de decisdo conjunta acerca das particularidades existentes no
contexto escolar, exposto no seguinte excerto: “(...) a gente escuta os estudantes... nem tudo a
gente consegue obviamente atender e nem tudo eles conseguem ver da nossa perspectiva, né?

’

Como profissionais. Mas eu acho que tem dialogos que a gente consegue sim se ajustar.’
(PO).

A acgdo de Conscientizacido das(os) Estudantes foi evidenciada no relato de duas
psicologas (P7; P10), descrita com duas finalidades distintas: acerca da importancia da escola,
da escolarizagdo, sobre o papel desta instituicdo enquanto promotora de formagao,
transformacao, vivéncias e desenvolvimento da criticidade, ¢ética e democracia; mas também
voltada ao fomento da reflexdo sobre a compreensao do ser e do seu papel enquanto pessoa e
cidadao no mundo. Além disso, o Incentivo aos Estudantes também foi mencionado por duas
profissionais (P3; P4), conforme o trecho: “Penso que o incentivo e orienta¢do que nos

psicologos podemos oferecer a estes jovens, sdo essenciais.” (P3); bem como o Trabalho
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com 0s Estudantes em Sala de Aula mencionado por duas participantes (P6; P8). Ademais,
uma profissional mencionou a realizacdo de Realizacdo de Rodas de Conversa (P5); uma
psicologa mencionou a acao de Mediacdo de Conflitos (P9) e; uma relatou agdes voltadas ao
processo de Orientagdo Vocacional: “(...) é o do nono ano... no caso da orientagdo
vocacional. Eu tenho um... um teste pra fazer com eles, primeiro eu vou fazer oficinas com
eles e aplicar esse teste. Pra ficar mais facil, né?” (P8).

Para além das acdes com os estudantes, foi levantado o relato de trés participantes que
mencionaram o Trabalho com os Professores, voltado ao processo pedagogico e ao incentivo
de que tais profissionais trabalhem assuntos atrelados a realidade das(os) estudantes; como
também no incentivo a reflexdo acerca da necessidade de ampliacdo do olhar sobre
determinadas(os) estudantes que foram eleitas(os) por suas turmas, € ao incentivo para
proposi¢des de metodologias que incentivem o protagonismo estudantil, conforme trechos a
seguir: “(...) mas precisa o psicologo também trabalhar junto aos professores, para que eles
ndo trabalhem com assuntos mortos (...) desprovidos de realidade...” (P7) e; “(...) professor
diz, é... “Fulano... num sei ndo se ele deveria ter sido eleito. Ndo sei ndo se ele deveria estar.
Mas...” Eu digo... “Mas... vamos... vamos trabalhando. Vamos ver... né?” (P10); “(...)
propor metodologias diferentes, que possam também ta contribuindo, né? Pra atuagdo de
protagonismo.” (P1). E valido mencionar a indicagdo de uma participante acerca da realizagdo
de Escuta e Reunido com Pais: “Fazemos reunioes com os pais. Nos reunimos com eles
também.” (P5)

E importante mencionar que foi relatado a necessidade de Ganhar Espaco Para a
Psicologia, inclusive em ambito de Secretaria de Educacao (SEDEC/JP), visto que apesar do
Decreto municipal n°® 10.364/2023 indicar que qualquer profissional da Equipe de
Especialistas pode estar a frente do acompanhamento das agdes de protagonismo estudantil,

foi mencionado que essa atividade ¢ direcionada majoritariamente para o(a) Orientador(a)
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Escolar, ainda que existam discussdes sobre lideranga no proprio campo da Psicologia,
conforme explicita uma participante: “(...) primeiro é ganhar esse espaco (...) infelizmente
atualmente essa fung¢do foi muito delegada ao Orientador, e ao Assistente Social, o
psicologo... foi relegado (...) entdo assim, essa luta pra retomar isso, né? Mostrar que sim, a
Psicologia tem estudos sobre protagonismo, sobre a lideranga (...)” (P1).

Assim sendo, foi possivel perceber a gama de ac¢des levantadas por meio da referida
pergunta do roteiro de pesquisa. Contudo, com o objetivo de ampliar o escopo de discussao
das possibilidades de atuacdo da Psicologia Escolar nas a¢des de protagonismo estudantil,
foram elencadas as demais praticas mencionadas ao longo do roteiro de entrevista semi
estruturada, as quais serdo apresentadas a seguir.

Uma profissional indicou a necessidade de Discussdo e Conscientizacdo Sobre o
“Aluno Modelo” entre a Equipe de Especialistas, nos momentos de organizagiao do processo
de elei¢do estudantil: “A gente discutiu muito essa questdo de representante ser sempre
aquele aluno bonzinho, aquele aluno modelo, né? (..) mediante a gestdo, diante dos
professores.” (P1); e uma mencionou a acdo de Organizagdo das A¢oes Temdticas com os
Lideres de Turma: “(...) a gente faz essas participacoes em sala de aula (...) as vezes o tema é
0 que ta no calendario (...) eu chamo eles pra uma conversa rdapida (...) ai eu digo “Vocé fica
com essa parte. Vocé com essa parte”(...)” (P10);

Acrescenta-se que uma profissional relatou a Utilizacdo de Materialidades nas A¢oes
Temadticas com Lideres de Turma: “(...) a gente escolheu um poema. O nome do poema é “O
grito negro” (...) e ai a gente fez, né? Uma leitura, desse poema. Um pouco teatral. Foi uma
leitura teatral (...) e a gente fez uma apresentacdo, né? Um... uma teatralizagdo desse
poema.” (P10) e uma participante evidenciou a necessidade de Defesa da Psicologia nas
agoes de Lideranc¢a Estudantil: ““(...) eu ja comecei a levantar esse debate, de que lideranga é

uma tematica estudada pela Psicologia, protagonismo também tem o viés da Psicologia, a
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gente enquanto psicologo precisa estar junto nesse processo, né?” (P1). Apresenta-se a seguir
o grafico 9, elaborado com o objetivo de sintetizar as principais acdes descritas nesta secao.

Grafico 9 - Prdticas de Psicologas Escolares nas A¢oes de Protagonismo Estudantil

Praticas de Psicologas Escolares nas Acoes de Protagonismo
Estudantil

Escuta

@ Participar e Contribuir com a
Organizacao e no Acompanhamento

@ Realizar Mediagfes Junto aos
Estudantes Para Estimular a Autonomia

@ Orientagdes sobre o Papel do Lider de
Turma com os Estudantes Eleitos

@ Dialogos com os Estudantes
@ Incentivo & Qrientacdo aos Estudantes

Trabalho com os Estudantes em Sala
de Aula

Trabalho com os Professores

Fonte: Autoria Propria

Conforme exposto no grafico 9, a principal pratica realizada pelas participantes da
pesquisa refere-se a acdo da escuta. Vale entdo demarcar que essa acdo na escola tem o
objetivo de “compreender os aspectos intersubjetivos presentes nos processos relacionais do
contexto escolar” (Marinho-Araujo, 2014, p. 167). Conforme a autora, a Escuta Institucional
possibilita ao profissional da Psicologia Escolar a mediagdo no desenvolvimento dos
estudantes, de modo que fornece subsidios para a compreensdo do que ¢é especifico de cada
demanda, pautado no questionamento e investigagdo continua, a fim de buscar e gerenciar os
aspectos intersubjetivos que surgem nas relagdes estabelecidas, de modo a atuacdo
desenvolvida promova, sobretudo, processos de ressignificagdo (Marinho-Araujo, 2014).

Dentre as demais ac¢des mencionadas, também foi evidenciado o trabalho de

organizacdo ¢ acompanhamento dos lideres de turma, bem como agdes de incentivo e

186



orientagdo destes, as quais sdo voltadas principalmente para o fomento do desenvolvimento de
sua autonomia, dispondo inclusive de materialidades mediadoras nestas acdes. Nesse sentido,
ao considerar o aporte tedrico da Psicologia Historico-Cultural, entende-se que tais praticas
podem configurar-se enquanto voltadas ao processo de mediagcdo do desenvolvimento destes
estudantes. Os escritos de Vigotski enfatizam que o desenvolvimento das fung¢des psicologicas
superiores ¢ pautado essencialmente pela mediacdo de instrumentos e signos, € nesse sentido,
a mediagdo ¢ entendida como o processo pelo qual um elemento intervém em uma relagdo, de
modo que a atuagdo deste elemento transforma essa relacdo de direta para mediada (Oliveira,
1997). De igual modo, Molon (2015) ressalta que a mediacao € o processo, a propria relacao,
que acontece de formas e intensidades diversas. Entende-se assim, que a atuagdo profissional
em Psicologia Escolar, pautada nos processos de mediacdo, ¢ evidenciada a medida em que
esta(e) atua de modo a intervir nas relagdes institucionais que se estabelecem, de forma que
promova processos de conscientizacdo coletiva e fomente o desenvolvimento da comunidade
escolar (Braz Aquino & Rodrigues, 2016; Marinho-Araujo, 2016).

Ao considerar a trama de relacdes que englobam as acdes de promog¢do ao
protagonismo estudantil, entende-se que o papel da Psicologia Escolar nesses cendrios deve,
sobretudo, direcionar-se ao desenvolvimento acdes que estejam pautadas na constru¢do de um
espaco de relagdes democraticas com os diversos grupos escolares. As praticas coletivas,
preventivas e institucionais configuram-se como uma potente estratégia de atuacdo no
processo educativo, ao considerar que “os sujeitos, quando mobilizados, sdo capazes de
transformar realidades, transformando-se a si proprios nesse mesmo processo” (CFP, 2019, p.
36).

De modo geral, a contribuicao dos profissionais da educagdo no que concerne as acoes
de promocao ao protagonismo estudantil deve estar vinculada ao intento do desenvolvimento

da participagcdo e da democratizagdo da escola, de modo que os estudantes possam se
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comunicar de diversas formas e atuar coletivamente nos espagos em que se inserem (Libaneo,
2014; Oliveira & Asbahr, 2022). Ja ao pensar a especificidade do papel da Psicologia Escolar,
concorda-se com Carvalho, Meireles e Guzzo (2018) de que este profissional, ao propor
ambientes de reflexdo na escola, possibilita a cooperagdo mutua entre os sujeitos no que
concerne ao entendimento de seus interesses, de modo que coaduna com a prépria ideia de
educacdo dialdgica proposta por Paulo Freire, a medida em que estes estudantes desenvolvem
a capacidade de reflexdo critica sobre a escola e entendem a realidade em que se situam,
podendo assim transforma-la a fim de contribuir na construgdo de uma gestdo justa e
democratica.

Portanto, compreende-se que as referidas agdes podem fomentar processos de
conscientizacdo e reflexdo, de modo a potencializar novas formas de agir dos sujeitos que
compdem a escola, bem como de conceber as diversas especificidades que sdo inerentes a
esse espaco (Marinho-Aratjo, 2014). Conforme Silva e Guzzo (2020), o processo de
conscientizacdo se da pela busca dos atores da instituicdo por didlogos entre o sujeito e a sua
realidade cotidiana, de forma que este compreenda o seu modo de vida e se utilize das
capacidades que lhe sdo dispostas para pensar e agir sobre esse meio, sendo assim uma acao
imprescindivel para a atuacdo destas(es) profissionais. Desse modo, ¢ aqui ressaltado o
entendimento de que ¢ fundamental o desenvolvimento de praticas com o aporte
tedrico-metodoldgico nos fundamentos da Psicologia Histdrico-Cultural, os quais conforme
Tanamachi ¢ Meira (2003) e Muller (2022) tém como finalidade a conscientizagdo ¢ a
emancipa¢ao humana.

Nesse sentido, sdo fortalecidos os argumentos acerca da defesa de que a Psicologia
Escolar tem condi¢des de contribuir efetivamente com as a¢des de promog¢ao ao protagonismo
estudantil, visto que as(os) profissionais deste campo de atuacdo, quanto condizentes aos

pressupostos tedrico-metodoldgicos, documentos orientadores e producdes contemporaneas
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que referendam esse fazer, podem promover a conscientizagdo coletiva no que concerne ao
papel do estudante, bem como construir técnicas e ferramentas que fomentem a participagao
coletiva na escola, a fim de favorecer a efetivacdo de uma perspectiva de gestdo democratica
nestes cenarios (Meireles & Guzzo, 2020). Acrescido a isso, ¢ importante retomar que as
acOes educacionais devem estar pautadas em intencionalidades pedagogicas que visem,
sobretudo, a promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos sujeitos que a compdem
(Nascimento & Braz Aquino, 2023). A partir do exposto e dos argumentos apresentados, no
préoximo tdpico serdo explorados e discutidos os aspectos referentes ao levantamento dos
desdobramentos da existéncia e da participagdo nas agdes de promog¢do ao protagonismo

estudantil.

6.5.7. Desdobramentos do Protagonismo Estudantil:

A tltima categoria de analise refere-se aos Desdobramentos do Protagonismo
Estudantil, os quais foram levantados principalmente mediante as verbaliza¢des advindas da
quinta pergunta do roteiro de entrevista semiestruturada: “Na sua opinido, as acdes de
protagonismo estudantil podem contribuir para a experiéncia escolar de estudantes e
profissionais na escola? Caso sim, de que forma?”. Desse modo, foram obtidas as indicag¢des
de: Mudanga de Comportamento; Maior Autonomia do Estudante no Processo de Ensino e
Aprendizagem; Estimulo a Participagdo do Estudante; Possibilidade de Participar de A¢oes
para Além da Escola; Desdobramentos para o Futuro Profissional; Ingresso no Ensino
Superior; Tornar-se Modelo para Demais Estudantes; Reeleger-se em Anos Seguintes,
Possibilidade de Enxergar pela Perspectiva dos Estudantes; Mudangas que Refletem na
Escola; Enriquecedora para Ambos; Relatos dos Estudantes Protagonistas e; Falta de Apoio

da Instituicdo.
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Inicialmente, dentre as profissionais entrevistadas, cinco (P1; P2; P3; P5; P9)
afirmaram de prontiddo que as ag¢des de protagonismo estudantil Com Certeza Contribuem
para a experiéncia escolar cotidiana, a exemplo da fala: “Com certeza sim.” (P3); enquanto
quatro profissionais (P4; P6; P7; P8) indicaram que as referidas atividades Podem Contribuir,
a exemplo do trecho: “Sim, pode contribuir (...) é... podem ser favoraveis, né?” (P7).

Ja no que concerne a forma de contribuicdo, a principal meng¢ao refere-se ao relato de
trés profissionais (P1; P7; P10) que indicaram a Mudan¢a de Comportamento das(os)
estudantes participantes, conforme relatos a seguir: “Entdo alunos considerados assim
altamente indisciplinados, sabe? Tiveram um... um processo de mudanga (..) no
comportamento assim, incrivel.” (Pl); “E podem ajudar (...) a transformar, a modificar
comportamentos que muitas vezes é... sdo comportamentos inadequados (...)" (P7);

“(...) tem um menino, no oitavo B, que ele foi eleito ainda um pouco na perspectiva

(...) de escolher um aluno mais... desafiador (...) E... as vezes ele... (...) “volta pro

velho homem” (...) Ai eu faco... “Lembra? Vocé foi eleito?”... “E, né? Fui.” (...)

Entdo assim, pra ele ta sendo um motivo de... uma transi¢ao” (P10).

Duas profissionais (P1; P2) indicaram o desenvolvimento de uma Maior Autonomia
do Estudante no Processo de Ensino e Aprendizagem, a exemplo do relato: “De que forma?
(...) eu acho que o principal é (...) a autonomia, autonomia intelectual. Consequentemente, o
estimulo para o estudo, para a busca do conhecimento, do aprendizado.” (P2); também duas
psicologas (P1; P10) indicaram como contribuicdo ao estudante protagonista a Possibilidade
de Participar de A¢oes para Além da Escola, a exemplos de reunides na Camara Municipal
da cidade, de encontros de discussao sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de
programas de TV, bem como momentos de fala e representacdo em acgdes como o desfile

civico da escola, explicitado nos relatos a seguir: “Alunos que participavam de reunioes (...)
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foram a Camara Municipal (...) participavam das reunioes sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, iam la, defendiam, discutiam, sabe?” (Pl) e; “ (...) ela foi uma das que
participaram de um programa gravado, ECA na TV (...) e ela teve fala. (...) até no desfile
civico da escola (...) ela foi representando os estudantes, foi inclusive com a camiseta
[Lideran¢as Estudantis]” (P10). Além disso, foi percebido a possibilidade de Estimulo a
Participacio do Estudante na continuidade das agdes de protagonismo e na vida escolar:
“(...) ele chega pra mim e diz “Olhe, é muito dificil o trabalho, é muito pesado o trabalho,
mas eu vou continuar” (...) a experiéncia de falar em sala de aula foi tdo boa pra ele que ele
disse “E a outra vez?” (P10).

E importante mencionar que dentre as possibilidades de participagdo dos estudantes
para agdes para além da escola, duas profissionais mencionaram o / Semindrio de Lideranga
Estudantil, realizado pela Secretaria de Educagdo e Cultura Municipal de Jodo Pessoa
(SEDEC/JP) no ano de 2023: “E nesse semindrio que 0os nossos representantes participaram
também, a profissional que foi ela trouxe bastante coisa também que teve oportunidade de
ouvir dos alunos, né?” (P6); “Ela participou do Seminario ano passado. Foi muito bom a
participagdo dos meninos (...)” (P10).

Duas psicologas (P4; P8) indicaram que as ac¢des de protagonismo estudantil podem
promover Desdobramentos para o Futuro Profissional, a exemplo da fala: “(...) eu ja vi
acontecer ha anos atras, né? Meninos que comegou ali (...) sem muita experiéncia nem nada
(...) e hoje ta trabalhando (...) nessas Redes de Protecdo, né? Justamente trabalhando com
essas criangas, né? Fazendo esse empoderamento de outras... de outras criangas” (P4); bem
como para o Ingresso no Ensino Superior: “Entdo, alunos hoje que estdo em faculdades,
sabe? Que... que trazem esse retorno pra gente.” (P1).

Para além destes, houve meng¢des unicas a possibilidade do estudante protagonista

Tornar-se Modelo para Demais Estudantes: “A partir do momento que os alunos
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desenvolvem protagonismo, que eles se tornam liderangas, que eles tém senso critico, que
eles tém pleno acesso a palavra, a voz, a vez, que eles se sentem respeitados... esses alunos
protagonistas servem de modelos (...)” (P7) e; Reeleger-se em Anos Seguintes: “(...) o que a
gente tem visto (...) uma menina que estd no oitavo ano. Ela foi eleita no ano passado, e ela
foi eleita esse ano novamente. Tem uma outra menina (...) ela foi eleita no sétimo, e foi eleita
no sexto.” (P10).

A Possibilidade de Enxergar pela Perspectiva dos Estudantes foi mencionada por
uma participante: “(...) porque a gente também tem a oportunidade como profissionais de
tentar visualizar da perspectiva dos estudantes, algumas questoes.” (P6); também a
possibilidade de realizacdo de Mudancas que Refletem na Escola: “Entdo as mudangas sdo
excelentes, sabe? Inclusive, isso ai reflete também na escola, né?” (P1), bem como, o relato
de que a experiéncia das agdes de protagonismo estudantil ¢ Enriquecedora para Ambos: “A
troca de experiéncias entre estudantes e profissionais é enriquecedora para ambos.” (P3).
Além destas, uma entrevistada mencionou os retornos que receberam a partir de Relatos dos
Estudantes Protagonistas: “(...) a gente tem ex-alunos hoje que vdo a escola e que se
remetem a essa época e dizem assim “poxa, o quanto aquilo me ajudou”, sabe?” (P1); e a
Falta de Apoio da Instituicdo também foi indicada: “E tanto que eu dizia assim (...) era pra
ter sido assim, a base da escola” (...) mas era uma proposta que muitas pessoas num... num
olhavam, nao viam” (P1).

Para além do exposto, ¢ valido mencionar relatos provocados também pelas demais
perguntas do roteiro de entrevista, que alinham-se a presente categoria, tais como:
Desenvolvimento da Autonomia do Estudante, Promover Melhorias como um Todo;
Promog¢ao de Mudangcas no Comportamento do Estudante; Desenvolvimento Intelectual e

Relacional do Estudante; Empoderamento Estudantil; Tornar-se mais Gente; Manifestagdo de
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Desenvolvimento de Atitudes de Engajamento Coletivo; Desenvolvimento da Criticidade;
Possibilidade de Continuidade em A¢oes de Liderancas.

O relato de quatro psicologas (P1; P3; P5; P6) indicaram que a participacdo nas agdes
de promoc¢do ao protagonismo estudantil pode promover o Desenvolvimento da Autonomia
do Estudante, a exemplo do seguinte trecho: “A fim de promover realmente, mudangas, né?
Na sua vida, e ndo ser mais aquele estudante... passivo... sem autonomia, né? Apenas
direcionado.” (P1). Ja duas participantes (P5; P9) citaram que o protagonismo estudantil pode
Promover Melhorias como um Todo: “E é algo pra melhoria como um todo.” (P5); também
foi relatado a possibilidade de Desenvolvimento Intelectual e Relacional do Estudante:
“Porque a medida que ele se coloca como uma pessoa, como um sujeito de direito,
conhecedor dos seus direitos e dos deveres, ele vai ter essa oportunidade de desenvolver, de
evoluir intelectualmente, consequentemente, em termos das relacoes interpessoais.” (P2),
bem como o proprio Empoderamento Estudantil: “(...) quando vocé comega a trabalhar com
eles a questdo da... do protagonismo estudantil ai tem muitos que parece que da um... da um
estralo assim e... e da uma luz né? Se tornam aquelas pessoas assim, empoderadas, né?”
(P4) e a indicagdo de possibilidade Tornar-se mais Gente: “Eu acho que é uma maneira deles
se... se tornar... mais gente, entende? Da comunidade que ele ta.” (P4).

Por fim, foi citada a possibilidade de Desenvolvimento da Coletividade e Criticidade:
“(...) é uma manifestacdo de desenvolvimento (...) atitudes que promovam a iniciativa, a
tomada de decisdo coletiva, formac¢do de liderancas, e um engajamento... quanto as
tematicas coletivas (...) e do desenvolvimento da criticidade.” (P7); e a possibilidade de
Continuidade em Acées de Liderancas: “(...) a gente fala pra eles, tem muita gente que
comegou a ser representante de sala e hoje é vereador, é prefeito, é presidente, né? {(...)
quando eu trabalhava na primeira escola e la a gente tinha um grupo de estudantes bem lider

(...) hoje participam de redes de protecdo (...) na ultima apresentacdo que teve aqui na
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JOFEM, um deles estava la, se apresentando...” (P4). Os relatos que compdem a presente
categoria foram organizados em nuvem de palavras e serdo apresentados na figura 12 a seguir.

Figura 12 - Desdobramentos do Protagonismo Estudantil

ensino superior
refletem na escola

promover melhorias
continuidade na lideranca

enriguecedora

mudanc¢a de comportamento
desenvolvimento

(4H]

empoderamento estudantil
perspectiva do estudante

estimulo & participacdo

Fonte: Autoria Propria

Conforme apresentado acima e evidenciado na figura 12, ainda que haja indicacdo de
que as ag¢des de promogdo ao protagonismo estudantil podem favorecer melhorias como um
todo, as respostas majoritariamente indicam desdobramentos voltados essencialmente para o
proprio estudante, os quais podem estar articulados ao seu processo de escolarizagdo, como
também para além dele, ao considerar o seu desenvolvimento pessoal e social. Nesse sentido,
os principais desdobramentos mencionados referem-se a mudanca de comportamento do
estudante e ao fomento de sua autonomia.

De acordo com Pasqualini (2020), os individuos percorrem o seu ciclo vital
fundamentados em um propdsito que guia, estimula e desencadeia o seu desenvolvimento, o
qual, essencialmente, ¢ atrelado ao favorecimento do surgimento de novas capacidades e

fungdes psiquicas fomentadas através da atividade sobre o meio. Essa ideia ancora-se nos
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pressupostos tedricos de Vigotski (2018) no entendimento de que o surgimento do novo
procede a reestruturagdo do que ja estd posto no sujeito. Desse modo, compreende-se que a
medida em que o cotidiano do sujeito proporciona vivéncias e ressignificagdes, este constroi
um novo processo que transforma o seu meio e o seu psiquismo. Nesse sentido, com base nos
pressupostos tedricos-metodologicos da Psicologia Histérico-Cultural, a qual ¢ fundamentada
também no Materialismo Historico-Dialético e respalda a concepg¢do de que o sujeito age
sobre o seu meio e a medida que transforma-o também ¢ transformado por este, argumenta-se
que o protagonismo estudantil promove mudancas no comportamento dos estudantes pois
possibilita a acdo do estudante sobre o meio, a qual, essencialmente, fomenta o surgimento do
novo, e em outras palavras, promove o desenvolvimento humano.

Assim, se concorda com Lucon e Oliveira (2022) que, a partir das agdes de promogao
ao protagonismo estudantil vivenciadas pelos estudantes, estes podem se construir enquanto
parte pensante e ativa em determinado espago, e sdo postos em situagdes que promovem o seu
desenvolvimento consciente e critico, 8 medida em que efetivamente atuam na transformagao
destes espacos. Portanto, as autoras defendem que, certamente, o protagonismo e autonomia
sdo constituidos nas acdes vivenciadas pelos estudantes, quando estes se envolvem em
situacOes ligadas a solucdo de problemas reais, de modo que atuem com responsabilidade e
iniciativa (Costa, 2000; Lucon & Oliveira, 2022; Martins & Dayrell, 2013).

Compreende-se que o desenvolvimento da autonomia como resultante da participagao
dos estudantes em acdes de promocgdo ao protagonismo estudantil também ¢ proposto em
estudos como os de Araujo (2015), Bulhdes et al. (2018), Lucon e Oliveira (2022) e Prata
(2022). Nesse sentido, destacam-se também os argumentos de Bordenave (1994), Libaneo
(2014) e Pistrak (2011) no que concerne a defesa da escola enquanto formadora de espagos de
participagdo estudantil e, consequentemente, desenvolvimento da autonomia e da coletividade

ao tomar como base a necessidade de constituicdo de cenarios que subsidiem, efetivamente, a
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participacio. E valido ressaltar que a coletividade nio se refere a mera realizagio de
atividades em grupo, mas sim, ¢ desenvolvida mediante um trabalho pedagogico intencional
que fomente o compartilhamento de responsabilidade e de interesses, de modo que estes
fomentem a realiza¢do de agdes organizadas e direcionadas, por parte dos estudantes (Lucon
& Oliveira, 2022).

Em consonancia, autores como Bulhdes et al. (2018) e Oliveira (2019) defendem que
as acdes de promoc¢ao ao protagonismo estudantil devem ser pensadas criticamente a partir da
perspectiva de fomento a coletividade, aspecto esse também aqui evidenciado através de um
dos relatos obtidos. A participagdo de estudantes nesses espagos devem estar pautadas
essencialmente pelo envolvimento e direcionamento do coletivo, ao entender que esses
cendrios ndo devem restringir-se apenas a deliberagdo, mas voltar-se para o seu fim
essencialmente emancipatério, no qual os estudantes possam desenvolver seu senso critico e
vivenciar efetivamente praticas sociais coletivas de autonomia e cidadania (Aratjo, 2015;
Bordenave, 1994; Bulhdes et al., 2018; Lucon & Oliveira, 2022; Martins & Dayrell, 2013;
Paro, 2011; Pistrak, 2011; Prata, 2022; Oliveira & Asbahr, 2022).

Com base no exposto, entende-se que o protagonismo estudantil, quando
intencionalmente desenvolvido, propicia aos estudantes um espago para o exercicio de uma
lideranca colaborativa, inclusiva e que vise o favorecimento da participa¢do de todos no
contexto escolar. E nesse ponto que é evidenciada a defesa da necessidade de que
profissionais da Psicologia Escolar atuem também na luta pela democratizacdo da escola
(Carvalho, Meireles & Guzzo, 2018; CFP, 2019; Meireles, 2020; Meireles & Guzzo, 2020),
ao considerar que estes profissionais dispdem de um importante papel na mediacdo das
relagdes e na efetivacdo de agdes de visem a promogdo de reflexdo, conscientizagdo e

desenvolvimento dos sujeitos (Souza, 2016; Nascimento, 2020).
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Além disso, ¢ compreendido que as(os) profissionais da Psicologia Escolar quando
fundamentados a partir da Psicologia Histérico-Cultural (Braz-Aquino & Albuquerque, 2016;
Nascimento & Braz Aquino, 2023) podem atuar com base na media¢do também dos
estudantes em sua vivéncia enquanto lideres/representantes de turma, de modo que auxiliem
na identificagdo de potencialidades e desafios, a fim de fomentar o estimulo a autonomia, bem
como na efetiva organizagdo e decisdo coletiva na escola. Nesse sentido, entende-se que o
protagonismo estudantil pode se configurar também como um espago de promog¢do a
aprendizagem e ao desenvolvimento, visto que pode potencializar vivéncias e exercicios
praticos de lideranca e autonomia para os estudantes participantes.

Por fim, a atuacdo a partir de uma perspectiva preventiva, institucional e coletiva em
Psicologia Escolar também nas ag¢des de promo¢do ao protagonismo estudantil, pode
favorecer a constru¢do de um ambiente escolar democratico e inclusivo, na qual a
participagdo do grupo de estudantes e de seus representantes ¢ evidenciada e valorizada
(Guzzo, 2016; Marinho-Aratjo, 2014). Nesse sentido, concorda-se com Meireles (2020) na
defesa de que os estudantes t€ém muito a dizer sobre as suas respectivas condigdes cotidianas
de vida, sobre seus métodos, ritmos e sobre seu proprio desenvolvimento, € portanto, a
criacdo de espacos que permitam sua fala ¢ imprescindivel para a efetivagao de uma escola
participativa e democratica. Através de sua efetiva insercdo e atuagdo cotidiana na escola,
as(os) psicologas(os) escolares somam aos demais educadores no fomento de um grupo
estudantil mais democratico, consciente e critico sobre o contexto educacional e social em que
se inserem, de modo que tais reflexdes promovem, sobretudo, o desenvolvimento humano de
forma integral, sendo esse um dos principais motes para a atuacdo de profissionais desse

campo da Psicologia.

197



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho refere-se a uma pesquisa no dmbito do mestrado académico, a
qual teve o objetivo principal de analisar as concepg¢des de estudantes e psicologas escolares
sobre o protagonismo estudantil nas instituicdes da Rede Municipal de Educacdo de Jodo
Pessoa-PB. As formulagdes tedricas acerca do desenvolvimento humano, em especial a
Psicologia Histdrico-Cultural, contribuiram para a compreensdo da adolescéncia e das
articulagdes possiveis deste momento do desenvolvimento aos cenarios escolares e aos
espacos de protagonismo estudantil, principalmente no que concerne ao entendimento de que
o desenvolvimento humano ocorre em um determinado contexto cultural, social ¢ em um
tempo historico especifico, fatores estes que permitem a ampliacdo do olhar para estes
sujeitos para além das transformagdes biologicas existentes e fomenta a constru¢do de praticas
educacionais mais condizentes ao objetivo de desenvolvimento integral dos estudantes.

O levantamento da literatura apresentado no terceiro capitulo foi crucial para o
conhecimento de demais praticas referendadas pela literatura acerca das especificidades entre
a Psicologia Escolar e o Protagonismo Estudantil, bem como forneceu subsidios para a
compreensdo e discussdo de como profissionais deste campo tem se inserido em acdes que
visem este fim nas escolas do pais. Além disso, o levantamento realizado permitiu conhecer e
analisar os principais fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam o fazer de
psicologas(os) escolares em sua pratica cotidiana na escola.

Quanto aos resultados obtidos nessa pesquisa, extraidos de questionarios online via
Google Forms e de entrevistas semiestruturadas, possibilitaram o acesso e mapeamento geral
das agdes de promog¢do ao protagonismo estudantil existentes nas instituigdes municipais de

educacdo da cidade de Jodo Pessoa-PB, a relatos de estudantes lideres de turma ¢ de
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psicologas escolares acerca do protagonismo estudantil e as suas contribuigdes para o0s
estudantes e a escola, bem como o levantamento das praticas desenvolvidas pelos estudantes
lideres e pelas psicologas escolares nos cenarios alcancados.

Além disso, a presente pesquisa possibilitou o acesso as caracteristicas sociais,
formativas e profissionais de um grupo de psicologas(os) escolares componentes da referida
rede municipal de ensino, bem como o levantamento acerca das praticas possiveis no que se
refere a atuagdo profissional neste campo nos cendrios de promog¢do ao protagonismo
estudantil, sobretudo, a partir do viés preventivo, coletivo e institucional, ainda que focado
nas agdes com estudantes. Outrossim, este estudo permitiu o acesso aos aspectos sociais,
econdmicos e formativos das(os) estudantes lideres de turma participantes, informacdes estas
que favorecem um olhar mais contextualizado sobre a configuracdo deste grupo da rede
municipal pessoense, e podem subsidiar a discussdo acerca das percepgdes elencadas pelas
participantes acerca do protagonismo estudantil nas escolas.

Quanto a isso, entende-se que a importadncia do levantamento de informagdes
sociodemograficas e formativas ¢ evidenciado a medida em que se ¢ defendido que tais
aspectos auxiliam na compreensdo de quem sdo os sujeitos respondentes do estudo, e podem
subsidiar a discussdo das percepgdes elencadas pelas participantes acerca do protagonismo
estudantil nas escolas. Conforme discutido em sec¢do anterior, o processo formativo de
psicologas(os) escolares t€ém se configurado historicamente de formas distintas, e neste
estudo, majoritariamente, evidenciaram uma formagdo pautada na Psicologia Clinica, bem
como a indicagdo de praticas diversas dentro do cenario escolar, articuladas as acdes de
promogao ao protagonismo estudantil.

Dito isso, defende-se a importancia de considerar o processo formativo das
profissionais respondentes de forma critica, visto que tais informagdes podem caracterizar um

possivel indicador de um direcionamento profissional, em especial, no que concerne a visao
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de sujeito, contexto, relagdes grupais, de como o cotidiano educacional, os processos de
ensino, aprendizagem, desenvolvimento e de lideranca estudantil sdo constituidos e
interligados por esses fatores. A formagdo inicial e continuada em Psicologia Escolar, de
forma alinhada ao campo de atuagdo em que se insere, fomenta a realizagdo de agdes
condizentes com a escola e demais cendrios educacionais.

Com base no exposto neste estudo, foi possivel discutir e enfatizar a defesa de que as
acdes de promogdo ao protagonismo estudantil t€ém potencial para efetivar o direito a
participagdo do estudante em seu processo de escolarizacdo, bem como fomentam o olhar
sobre a importancia das atividades coletivas na escola e podem promover a aprendizagem e o
desenvolvimento humano, a medida em que sdo realizadas agdes criticas, coletivas e refletidas
sobre 0 meio, a quais estimulam o processo de conscientizagdo sobre os demais papéis que
estes estudantes desempenham na escola, para além de unicamente relacionado a sua
atividade de estudo.

Assim sendo, reitera-se a importdncia dos conhecimentos acerca da Psicologia do
Desenvolvimento para a atuag¢do profissional em Psicologia Escolar. Ainda que parte dos
relatos acessados indiquem um burocratico das acdes de protagonismo estudantil nas escolas,
foi possivel verificar argumentos que fortalecem a defesa da necessidade de um olhar
fundamentado, critico e reflexivo para os sujeitos que compdem e constroem cotidianamente
o protagonismo estudantil nas diferentes escolas acessadas pelo pesquisador, de forma
articulada ao periodo do desenvolvimento humano dos sujeitos em questao.

Para além disso, entende-se que o contexto educacional pessoense se configurou
enquanto um cenario promissor para o desenvolvimento do presente estudo, ao considerar
especialmente os dois grupos principais que o compdem, visto que atualmente a referida rede
de educacao conta com a institucionalizagdo do Projeto Lideranga Estudantil, orientado a

partir do Decreto n° 10.364 de 24 de agosto de 2023, bem como ja dispde de psicologas(os)
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escolares enquanto membros efetivas(os) das escolas publicas municipais desde a Lei n°.
7.846, de 04 de agosto de 1995. Acrescido a isso, entende-se que esta pesquisa possibilitou o
levantamento inicial acerca dos primeiros passos do andamento do referido projeto enquanto
politica municipal na referida rede de ensino, bem como informagdes gerais sobre a
participagdo da Equipe de Especialistas nestas acdes, ao considerar que sdo estas(es)
profissionais que devem orientar as(os) estudantes protagonistas nas escolas.

Ressalta-se que a presente pesquisa possui seu carater inaugural no que concerne aos
estudos sobre o desenvolvimento humano no periodo da adolescéncia realizados pelo
NEISDI/UFPB, bem como a propria adesdo de sujeitos nesse periodo do desenvolvimento
enquanto efetivos participantes de uma pesquisa. Assim, entende-se que este estudo pode
contribuir para a realizacdo de proximas pesquisas, bem como acdes de extensdo e/ou de
estagio supervisionado curricular que porventura estejam situadas no segmento educacional
aqui evidenciado a nivel de nucleo de estudos e para além dele.

Nesse mote, demarca-se as contribuigdes também para o processo de formagado
profissional do pesquisador, o qual advém desde a graduag¢@o em processo de construgdo e de
aprofundamento teoérico-metodologico nos conhecimentos e referenciais que compdem a
perspectiva de Psicologia Escolar e Educacional referendada nos documentos oficiais e nas
produgdes contemporaneas deste campo de atuagdo, os quais preconizam, sobretudo, um fazer
pautado na concretude do espago educacional, e com olhar sobre as relacdes grupais que nele
se estabelecem, com o objetivo final articulado ao proprio papel da escola: promover
aprendizagem e desenvolvimento humano.

E valido demarcar que o principal limitador da pesquisa se refere ao periodo disposto
para o levantamento de informagdes, visto que em seu momento final coincidiu com a eleigao
de novas chapas nas escolas, o que pode ter influenciado nas respostas levantadas, ao

considerar que grande parte das(os) participantes eram ingressantes nas fungdes a tais
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atribuidas. Além disso, pontua-se que grande parte das respondentes do questiondrio online,
por fatores diversos, ndo aderiram a participacdo no momento da entrevista semiestruturada.
Portanto, os resultados dessa pesquisa devem ser considerados com cautela, ao ponderar que
as(os) participantes somam menos de um ter¢co do quadro total de profissionais e de
estudantes lideres da rede municipal da referida cidade.

E nesse sentido que ao considerar as informagdes acessadas a partir de uma analise
critica do relato das estudantes lideres de turma e das psicologas escolares, nota-se que as
percepgoes acerca do protagonismo estudantil indicadas podem estar alinhadas a discursos
que fomentam, principalmente, uma perspectiva individualista de constru¢do do protagonismo
estudantil, que tendem a um viés que deposita no estudante a total responsabilidade por seu
processo de aprendizagem e de desenvolvimento, sob uma narrativa de estimulo a autonomia,
que se ndo consciente e refletida, acaba por tornar-se participe de discursos pautados em
principios neoliberais e capitalistas direcionados aos espagos escolares.

Portanto, espera-se que esse trabalho possa fornecer subsidios para o entendimento da
importancia das a¢des de promogao ao protagonismo estudantil nas escolas construidas no e
pelo coletivo, bem como as agdes possiveis e defendidas no campo da Psicologia Escolar
Educacional, além do destaque acerca da realizagao de praticas profissionais preventivas
condizentes com tais cendrios. Defende-se nesse sentido, que as praticas de psicologas(os)
escolares e demais educadores visem o estimulo ao pensamento coletivo, a autonomia e
consciéncia critica das(os) estudantes enquanto grupo, de modo que estes tornem-se
efetivamente protagonistas do cenario em que se situam e enquanto sujeitos ativos de seu
processo de desenvolvimento.

Desse modo, considera-se importante que pesquisas futuras possam ampliar o estudo
sobre as concepgoes de demais atores institucionais sobre o protagonismo estudantil, como

demais membros da equipe de especialistas, professoras(es) e gestoras(es), bem como,
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realizar o acompanhamento das praticas desenvolvidas pelos grupos estudantis existentes na
rede municipal, com foco no aprofundamento tedrico-metodoldgico na perspectiva preventiva
de atuacdo profissional em Psicologia Escolar frente ao grupo de estudantes, na mediagdo da
relagdo entre estes os demais grupos institucionais que compdem a escola e na evidéncia de
que as acdes de protagonismo estudantil podem promover o desenvolvimento humano.
Espera-se que o presente estudo some as demais agdes sociais articuladas ao continuo
processo de luta da categoria pela efetiva implementacao da Lei 13.935/2019, de modo que, a
partir do seu cumprimento, seja alcangado a real insercdo de assistentes sociais e
psicologas(os) escolares na rede basica de educacdo do pais.

Por fim, defende-se aqui a importancia da efetiva atuagdo de psicdlogas(os) escolares
nas agdes de promocdo ao protagonismo estudantil ao compreender que a presenga destes
profissionais pode potencializar a construgdo da gestdo democratica, além de praticas de
lideranca colaborativa entre estudantes e demais grupos que compdem a escola. A atuacdo em
Psicologia Escolar, quando fundamentada nos principios tedrico-metodoldgicos, em
documentos orientadores condizentes com esse campo € no estabelecimento de parcerias,
pode contribuir para o desenvolvimento de um espago escolar verdadeiramente democratico,
inclusivo e participativo, bem como para o proprio processo de desenvolvimento integral dos
estudantes, em termos de sua autonomia, criticidade, cidadania, e atuacdo ativa, refletida e
coletiva no meio em que se inserem, de modo que estes tornem-se, efetivamente,

protagonistas da comunidade escolar e de demais espacos cotidianos que ocupem.
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ANEXO I - Carta de Anuéncia da Secretaria de Educac¢ao e Cultura Municipal de Joao

Pessoa (SEDEC-JP)

SECRETRRIA DE
E 0 E

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAQ PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAD E CULTURA
DIRETORIA DE ENSING, GESTAO E ESCOLA DE FORMACAD

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que, concordamos que o estudante Glaydson
Elder Freitas Santana da Silva, aluno de mestrado vinculado ao Programa de Pos-
graduagio em Psicologia Social da Universidade Federal da Paraiba (PPgPS/UFPB),
realize pesquisa em instituigdes da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa no ambito
dos Anos Finms do Ensino Fundamenta, para desenvolvimento do projeto intrtulado:
“Psicologia na Escola ¢ Atividades de Protagonismo Estodantil: Um Estudo com
Estudantes ¢ Profissionais da Rede Municipal de Educagio”™. O projeto tem como
Objetive Geral: Analisar as concepgies de estudantes ¢ psicologas(os) escolares acerca
das agies de promogdo ao protagonismo estudantil nos espagos escolares. Ohjetivos
Especificos: Caractenzar o perfil sociodemografico ¢ formative das{os) estudantes
psicologas(os) escolares participantes da pesquisa;  Conhecer como estudantes e
psicologas(os) escolares percebem as agdes de protagonismo estudantil mos espagos
escolares; ldentificar como ocorre a participagiio de estudantes ¢ psicologas(os) escolares
nas atividades de protagonismo estudantil; Descrever os fatores que mobilizam a
participacio dos estudantes em atividades de protagonisme estudantil nos espagos
escolares; Levantar de que forma as(os) demais profissionais da escola participam/auxiliam
das aghes de protagonismo estudantil nos espagos escolares. A autorizagio esta
condicionada a0 compromctmento do pesquisador em utilizar os dados ¢ matenais
coletados exclusivamente para fins da pesquisa.

Jodo Pessoa, 04 de agosto 2023,
o "':J. h

Clevia Suyene Cunha de Carvalho
Diretora de Ensino, Gestdo ¢ Escola de Formagao

DIRETORIA DE ENSING, GESTAQ E ESCOLA
DE FORMACAD - 83 3213-5518
Rua Diggenes Chianca, 1777 Agua Fria
Jodo Pessoa-PB CEP: 5B053-900
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ANEXO I - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da

Saude da Universidade Federal da Paraiba (CEP/CCS/UFPB)

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE -gaﬂmilm
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFEB

Conbrues e d Paecer 8 250 3

Siuacio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreclacéo da CONEP:
Mao

JOAD PESSOA. 24 de Agosto de 2023

Assinado por:

Eliane Margues Duarte de Sousa
(Coordenador(a))

Endanspo:  Campas | Prédio do CCS UFPE - 1% Andar
Bairn:  Cidasde Unhersidria

UF: FE Wunicipio: JOAD PESS0A
Teledone:  [B3j3216-7TE Fax: (B3@2ME-Tra1

CEP: 58.051-500

E-mall: comitedestiaifocs uiph br

Pigna (5 da 35
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APENDICE I - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Para

Psicologas(os) Escolares

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL -PPgPS

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Prezada(o) profissional,

lhe convidamos para participar de uma pesquisa intitulada “Psicologia na Escola e
Atividades de Promocio ao Protagonismo Estudantil: Um Estudo com Estudantes e
Profissionais da Rede Municipal de Educacéo” desenvolvida por Glaydson Elder Freitas
Santana da Silva, aluno regularmente matriculado no curso de mestrado do Programa de
Poés-graduagdo em Psicologia Social (PPgPS) do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
da Universidade Federal da Paraiba (CCHLA-UFPB), sob a orientacdo e responsabilidade da
Prof’. Dr*. Fabiola de Sousa Braz Aquino, coordenadora do Nucleo de Estudos em Interagcdo
Social e Desenvolvimento Infantil e Processos Educacionais (NEISDI/UFPB).

O presente estudo tem como objetivo geral: analisar as concepgdes de estudantes e
psicologas(os) escolares acerca das agdes de promocdo ao protagonismo estudantil nos
espacgos escolares, € como objetivos especificos: caracterizar o perfil sociodemografico e
formativo das(os) estudantes e psicologas(os) escolares participantes da pesquisa; conhecer
como estudantes e psicologas(os) escolares percebem as agdes de protagonismo estudantil nos
espacos escolares; identificar como ocorre a participagdo de estudantes e psicologas(os)
escolares nas atividades de protagonismo estudantil; descrever os fatores que mobilizam a
participagdo dos estudantes em atividades de protagonismo estudantil nos espagos escolares;
levantar de que forma as(os) demais profissionais da escola participam/auxiliam das acdes de
protagonismo estudantil nos espagos escolares.

A presente pesquisa justifica-se pelo levantamento da percep¢do de estudantes e
psicologas(os) escolares acerca das atividades de protagonismo estudantil nos espacos
escolares, bem como, conhecer as possibilidades de atuagdo destes profissionais frente ao
referido fendmeno, ao considerar o possivel crescimento da insercdo de psicologas(os)
escolares na rede de educacgao bésica do pais, mediante a promulgagdo da Lei 13.935/2019.

Sua participa¢do nesta pesquisa consiste em indicar respostas, de forma presencial ou
on-line a um formulério digital, por meio da plataforma Google Forms, acerca do perfil
sociodemografico, formativo e sobre as ag¢des de protagonismo estudantil existentes na
instituicao de ensino em que vocé estd vinculada(o). Posteriormente, sera realizado um sorteio
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dentre as(os) respondentes deste formuldrio para a realizagdo de um momento de entrevista de
forma presencial, com as(os) participantes que assim consentirem. As entrevistas serao
realizadas em espacos indicados pela propria institui¢do, terdo duracdo média de 15 a 20
minutos e o terdo o seu audio gravado para transcri¢ao fidedigna e posterior analise.

Os beneficios proporcionados por esta pesquisa serdo relevantes, visto a possibilidade
de mapeamento das agdes de protagonismo estudantil realizadas nas instituigdes de ensino do
municipio, de levantamento percepcdo dos sujeitos institucionais acerca das acdes de
protagonismo estudantil nos espagos publicos da rede basica de educagdo, bem como, ao
aprofundamento das possibilidades de atuagdo da(o) psicéloga(o) escolar nos referidos
espacos. Os riscos da participagdo no estudo sdo minimos (a exemplo da possibilidade de
desconforto durante o processo de preenchimento de itens do formulario on-line ou durante a
entrevista presencial). Todavia, com base nos principios €ticos da pesquisa, na ocasido de
desconforto ou constrangimento ocasionado pela participagdo na pesquisa, a mesma sera
imediatamente interrompida.

Vocé esta assegurada(o) que ndo sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou punic¢do caso
decida por ndo participar ou desistir desta pesquisa. Serd garantido absoluto sigilo quanto as
informagdes obtidas, respeitando a prote¢do da sua imagem pessoal, privacidade, assim como
as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual. Apesar disso,
seu(ua) filho(a) terd assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagao no caso de quaisquer
danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Ao final do estudo, os resultados estardo a sua disposi¢do. Os dados e instrumentos
utilizados na presente pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de cinco anos, apds esse tempo serao extintos. Todas as etapas da presente pesquisa
seguirdo os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugio n°.
466/2012 e n° 510/16, ambas do Conselho Nacional de Saude, que dizem respeito as normas,
procedimentos e €tica nas pesquisas que envolvem seres humanos.

Solicitamos a sua autorizagdo para apresentacdo dos resultados do presente estudo em
meios de divulgagdo cientifica, como congressos, simposios e publicagdes em periddicos e
repositorios, todavia, sua identidade nao serd divulgada, assim como quaisquer imagens ou
informagdes que permitam a sua identificagao.

Caso sua participagdo implique em algum tipo de despesa, a mesma serd ressarcida
pelo pesquisador responsavel, o mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa,
vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Glaydson Elder Freitas Santana
da Silva e sua orientadora de pesquisa, Fabiola de Sousa Braz Aquino. Para indicacao de
consentimento na participagdo dessa pesquisa, serd necessario que este termo seja assinalado
virtualmente, em seguida, serd enviado uma copia do termo para o endere¢o de e-mail
indicado por vocé no presente formulario.

Apos a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinale a
alternativa que indica o seu consentimento ou ndo para participar:

( ) Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecida (o) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacao dos resultados, entendendo que
minha identidade serd mantida em sigilo. Estou ciente também que receberei uma copia deste
documento por e-mail.

() Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) ¢ ndo quero
participar desta pesquisa.
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Indique um e-mail para vocé receber a sua via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido(TCLE), bem como, a devolutiva deste estudo:

Informacdes de contato do pesquisador responsavel:

Nome do pesquisador: Glaydson Elder Freitas Santana da Silva

Filiacdo Institucional: Universidade Federal da Paraiba (UFPB) - Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes (CCHLA) / Programa de Pos-graduacdo em Psicologia Social
(PPgPS) / Departamento de Psicologia, Campus I, Cidade Universitaria - Cep: 58.051900
Telefone para contato: (83)99306-1200/E-mail para contato: elderglaydsonfreitas@gmail.com

Contato do Comité de Etica em Pesquisa - Centro de Ciéncias da Satide (CCS/UFPB):
Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar - Campus I - Cidade Universitaria

CEP: 58.051-900 - Telefone: (83) 3216 7791. E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

Contato do Comité de Etica em Pesquisa - Centro de Ciéncias Médicas (CCM/UFPB):
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas (CCM) da Universidade Federal
da Paraiba: Enderego: Centro de Ciéncias Médicas- CCM - 3° andar. Sala 14, Campus I -
Cidade Universitaria — Bairro Castelo Branco. CEP: 58059-900 - Jodo Pessoa-PB.

Telefone: (083) 3216-7619 E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE II - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Para Responsaveis

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL -PPgPS

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO
(A ser utilizado pelos pais/responsaveis pelos alunos menores de idade)

(Elaborado de acordo com as Resolugdes N° 466/12 e 510/2016 do CNS)

[lmo(a) Sr.(a) responsavel,

Convidamos o(a) seu(ua) filho(a) a participar da pesquisa intitulada: “Psicologia na
Escola e Atividades de Promociao ao Protagonismo Estudantil: Um Estudo com
Estudantes e Profissionais da Rede Municipal de Educacio”, conduzida pelo discente
Glaydson Elder Freitas Santana da Silva, vinculado ao Programa de Pés-graduagdo em
Psicologia Social (PPgPS) do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade
Federal da Paraiba (CCHLA-UFPB), sob a orientagdo e responsabilidade da Prof*. Dr”.
Fabiola de Sousa Braz Aquino, coordenadora do Nucleo de Estudos em Interacdo Social e
Desenvolvimento Infantil e Processos Educacionais (NEISDI/UFPB).

O presente estudo tem como objetivo geral: analisar as concepgdes de estudantes e
psicologas(os) escolares acerca das acdes de promocdao ao protagonismo estudantil nos
espacos escolares, e como objetivos especificos: caracterizar o perfil sociodemografico e
formativo das(os) estudantes e psicologas(os) escolares participantes da pesquisa; conhecer
como estudantes e psicologas(os) escolares percebem as agdes de protagonismo estudantil nos
espacos escolares; identificar como ocorre a participacdo de estudantes e psicologas(os)
escolares nas atividades de protagonismo estudantil; descrever os fatores que mobilizam a
participagdo dos estudantes em atividades de protagonismo estudantil nos espagos escolares;
levantar de que forma as(os) demais profissionais da escola participam/auxiliam das a¢des de
protagonismo estudantil nos espagos escolares.

A presente pesquisa justifica-se pelo levantamento da percep¢do de estudantes e
psicologas(os) escolares acerca das atividades de protagonismo estudantil nos espacos
escolares, bem como, conhecer as possibilidades de atuagdo destes profissionais frente ao
referido fendmeno, ao considerar o possivel crescimento da inser¢do de psicologas(os)
escolares na rede de educagdo basica do pais, mediante a promulgagdo da Lei 13.935/2019.

A participagdo do seu(ua) filho(a) nesta pesquisa ¢ de fundamental importancia mas
sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacio de fornecer as informacdes e/ou
colaborar com as atividades propostas, bem como, ndo resultara em nenhum custo ou ganho
financeiro. Mediante o seu consentimento, para participagdo do seu(ua) filho(a) nesta pesquisa
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adotaremos o seguinte procedimento: uso de questionario online via Google Forms, em dia e
local indicado pela pela instituicdo, de forma coletiva ou individual, sob a supervisdo do
pesquisador responsavel, podendo também ser supervisionado por um(a) funcionario(a) da
instituigao.

Os beneficios proporcionados por esta pesquisa serdo relevantes, visto a possibilidade
de mapeamento das agdes de protagonismo estudantil realizadas nas instituigdes de ensino do
municipio, de levantamento percepcdo dos sujeitos institucionais acerca das acdes de
protagonismo estudantil nos espagos publicos da rede basica de educagdo, bem como, ao
aprofundamento das possibilidades de atuagdo da(o) psicéloga(o) escolar nos referidos
espacos. Os riscos da participagdo no estudo sdo minimos, a exemplo da possibilidade de
desconforto durante o processo de preenchimento de itens do formuldrio on-line. Todavia,
com base nos principios €ticos da pesquisa, na ocasido de desconforto ou constrangimento
ocasionado pela participacdo na pesquisa, a mesma sera imediatamente interrompida.

O(a) estudante participante da pesquisa estd assegurado(a) que nao sofrera nenhum
tipo de prejuizo ou punicdo caso decida por ndo participar ou desistir desta pesquisa. Sera
garantido absoluto sigilo quanto as informacgdes obtidas, respeitando a protecdo da imagem
pessoal, da privacidade, assim como as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural e/ou espiritual do(a) participante. Apesar disso, seu(ua) filho(a) terd assegurado o
direito a ressarcimento ou indenizag@o no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos
pela pesquisa.

Ao final do estudo, os resultados estardo a sua disposi¢do. Os dados e instrumentos
utilizados na presente pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de cinco anos, apds esse tempo serao extintos. Todas as etapas da presente pesquisa
seguirdo os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugio n°.
466/2012 e n° 510/16, ambas do Conselho Nacional de Saude, que dizem respeito as normas,
procedimentos e €tica nas pesquisas que envolvem seres humanos.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentacdo dos resultados do presente
estudo em meios de divulgagdo cientifica, como congressos, simposios e publicagdes em
periodicos e repositorios, porém, a identidade de seu(ua) filho(a) ndo serd divulgada, assim
como quaisquer imagens ou informag¢des que permitam a sua identificagao.

Caso a participacdo de seu(ua) filho(a) implique em algum tipo de despesa, a mesma
sera ressarcida pelo pesquisador responsavel, o mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano

Para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa,
vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Glaydson Elder Freitas Santana
da Silva e sua orientadora de pesquisa, Fabiola de Sousa Braz Aquino.

Eu, ,
declaro que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e
beneficios da pesquisa, € dou o meu consentimento para que meu(inha) filho(a) possa dela
participar e para a publicagdo dos resultados. Estou ciente de que receberei uma copia deste
documento, assinada por mim e pelo pesquisador responsavel, como se trata de um
documento em duas paginas, a primeira devera ser rubricada tanto pela pesquisadora
responsavel quanto por mim.

Jodo Pessoa-PB, de de 202 .
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Pesquisador Responsavel

Responsavel pelo(a) Participante da Pesquisa

Testemunha

Informacdes de contato do pesquisador responsavel:

Nome do pesquisador: Glaydson Elder Freitas Santana da Silva

Filiagdo Institucional: Universidade Federal da Paraiba (UFPB) - Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes (CCHLA) / Programa de Pos-graduacdao em Psicologia Social
(PPgPS) / Departamento de Psicologia, Campus I, Cidade Universitaria - Cep: 58.051900
Telefone para contato: (83)99306-1200/E-mail para contato: elderglaydsonfreitas@gmail.com

Contato do Comité de Etica em Pesquisa - Centro de Ciéncias da Satide (CCS/UFPB):
Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar - Campus I - Cidade Universitaria

CEP: 58.051-900 - Telefone: (83) 3216 7791. E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

Contato do Comité de Etica em Pesquisa - Centro de Ciéncias Médicas (CCM/UFPB):
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas (CCM) da Universidade Federal
da Paraiba: Enderego: Centro de Ciéncias Médicas- CCM - 3° andar. Sala 14, Campus I -
Cidade Universitaria — Bairro Castelo Branco. CEP: 58059-900 - Jodo Pessoa-PB.

Telefone: (083) 3216-7619 E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE III - Termo de Assentimento Para Estudantes com Menos de 18 Anos

UFPB

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL -PPgPS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Elaborado de acordo com a Resolucao 466/2012 CNS)

Prezado(a) estudante participante de pesquisa,

lhe convidamos para participar de uma pesquisa intitulada “Psicologia na Escola e
Atividades de Promoc¢ao ao Protagonismo Estudantil: Um Estudo com Estudantes e
Profissionais da Rede Municipal de Educacéo” desenvolvida por Glaydson Elder Freitas
Santana da Silva, aluno regularmente matriculado no curso de mestrado do Programa de
Pos-graduagdo em Psicologia Social (PPgPS) do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
da Universidade Federal da Paraiba (CCHLA-UFPB), sob a orientacdo e responsabilidade da
Prof®. Dr*. Fabiola de Sousa Braz Aquino, coordenadora do Nucleo de Estudos em Interagao
Social e Desenvolvimento Infantil e Processos Educacionais (NEISDI/UFPB).

O presente estudo tem o objetivo geral de analisar as concepcdes de estudantes e
psicologas(os) escolares acerca das agdes de promoc¢do ao protagonismo estudantil nos
espacos escolares e os objetivos especificos de caracterizar o perfil sociodemografico e
formativo das(os) estudantes e psicologas(os) escolares participantes da pesquisa; conhecer
como estudantes e psicologas(os) escolares percebem as agdes de protagonismo estudantil nos
espacos escolares; identificar como ocorre a participagdo de estudantes e psicologas(os)
escolares nas atividades de protagonismo estudantil; descrever os fatores que mobilizam a
participagdo dos estudantes em atividades de protagonismo estudantil nos espagos escolares;
levantar de que forma as(os) demais profissionais da escola participam/auxiliam das a¢des de
protagonismo estudantil nos espagos escolares.

A presente pesquisa justifica-se pelo levantamento da percepcdo de estudantes e
psicologas(os) escolares acerca das atividades de protagonismo estudantil nos espacos
escolares, bem como, conhecer as possibilidades de atuagdo destes profissionais frente ao
referido fendmeno, ao considerar o possivel crescimento da insercdo de psicologas(os)
escolares na rede de educacdo basica do pais, mediante a promulgacao da Lei 13.935/2019.

Para participagdo na pesquisa sera adotado o seguinte procedimento: uso de
questionario online via Google Forms, em dia e local indicado pela pela instituicdo, de forma
coletiva ou individual, sob a supervisdo do pesquisador responsavel, podendo também ser
supervisionado por um(a) funcionario(a) da institui¢do. Para que vocé possa participar deste
estudo, a(o) sua(eu) responsavel devera autorizar e assinar um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). A(o) responsdvel por vocé poderd retirar o consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participagdo nesta pesquisa € de
fundamental importancia mas sera voluntaria, nao lhe cabendo qualquer obrigacao de fornecer
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as informacdes e/ou colaborar com as atividades propostas, bem como, ndo resultard em
nenhum custo ou ganho financeiro.

Vocé esta assegurada(o) que ndo sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou punic¢do caso
decida por ndo participar ou desistir desta pesquisa. Sera garantido absoluto sigilo quanto as
informagdes obtidas, respeitando a prote¢do da sua imagem pessoal, privacidade, assim como
as suas dimensoes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual.

Os beneficios proporcionados por esta pesquisa serdo relevantes, visto a possibilidade
de mapeamento das agdes de protagonismo estudantil realizadas nas instituigdes de ensino do
municipio, de levantamento percepcdo dos sujeitos institucionais acerca das acdes de
protagonismo estudantil nos espagos publicos da rede basica de educagdo, bem como, ao
aprofundamento das possibilidades de atuagdo da(o) psicéloga(o) escolar nos referidos
espacos. Os riscos da sua participagdo neste estudo sdo minimos, a exemplo da possibilidade
de desconforto durante o processo de preenchimento de itens do formulario on-line. Todavia,
com base nos principios €ticos da pesquisa, na ocasido de desconforto ou constrangimento
ocasionado pela participacdo na pesquisa, a mesma serd imediatamente interrompida. Vocé
tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Ao final do estudo, os resultados estardo a sua disposi¢cdo. Os dados e instrumentos
utilizados na presente pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de cinco anos, apds esse tempo serdo extintos. Todas as etapas da presente pesquisa
seguirdo os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdo n°.
466/2012 e n° 510/16, ambas do Conselho Nacional de Satde, que dizem respeito as normas,
procedimentos e €tica nas pesquisas que envolvem seres humanos.

Para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa,
vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Glaydson Elder Freitas Santana
da Silva e sua orientadora de pesquisa, Fabiola de Sousa Braz Aquino. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, uma copia sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra ficara em sua posse.

Eu, ,
fui informada(o) sobre os objetivos, justificativa, risco e beneficio deste estudo de maneira
clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Estou ciente de que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes ¢ que meu responsavel podera modificar a decisdo de participar
caso considere por assim fazer. Tendo o consentimento da(o) responsdvel por mim ja
assinado, declaro que concordo em participar desta pesquisa. Estou ciente de que vou receber
uma copia deste documento, assinada por mim e pelo pesquisador responsavel. Visto se tratar
de um documento de mais de duas paginas, as primeiras devem ser rubricadas tanto pelo
pesquisador responsavel quanto por mim, assim como a ultima assinada por ambos.

Jodo Pessoa-PB, de de20 .

Assinatura do(a) menor
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Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunha

Informacdes de contato do pesquisador responsavel:

Nome do pesquisador: Glaydson Elder Freitas Santana da Silva

Filiagdo Institucional: Universidade Federal da Paraiba (UFPB) - Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes (CCHLA) / Programa de Pos-graduagdo em Psicologia Social
(PPgPS) / Departamento de Psicologia, Campus I, Cidade Universitaria - Cep: 58.051900
Telefone para contato: (83)99306-1200/E-mail para contato: elderglaydsonfreitas@gmail.com

Contato do Comité de Etica em Pesquisa - Centro de Ciéncias da Satide (CCS/UFPB):
Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar - Campus I - Cidade Universitaria

CEP: 58.051-900 - Telefone: (83) 3216 7791. E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

Contato do Comité de Etica em Pesquisa - Centro de Ciéncias Médicas (CCM/UFPB):
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas (CCM) da Universidade Federal
da Paraiba: Endereco: Centro de Ciéncias Médicas- CCM - 3° andar. Sala 14, Campus I -
Cidade Universitaria — Bairro Castelo Branco. CEP: 58059-900 - Joao Pessoa-PB.

Telefone: (083) 3216-7619 E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE IV - Itens para Questionario Online com Estudantes Vinculadas(os) a Acoes

de Protagonismo Estudantil

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL -PPgPS

ITENS PARA QUESTIONARIO ONLINE COM ESTUDANTES VINCULADAS(OS) A
ACOES DE PROTAGONISMO ESTUDANTIL

1. Idade:

2. Marque abaixo como vocé mais se identifica:

Pessoa do género feminino
Pessoa do género masculino
Pessoa género nao-bindrio
Prefiro ndo informar

(
(
(
(

N N N N’

3. Indique abaixo a raga/etnia que vocé se autodeclara:

() Indigena

() Preta

( ) Parda

( ) Branca

( ) Amarela/Oriental
() Prefiro nao informar
Outros:

4. Voceé ¢ pessoa com deficiéncia?
() Sim
( )Nao

5. Vocé tem irmas ou irmaos?
() Sim
( ) Nao

6. Caso sim, quantos(as) irmaos(as) voce¢ tem?
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7.

10.

11.

12.

Marque abaixo com quem vocé mora: (Possivel marcar mais de uma op¢ao)
() Pai

() Padrasto

( ) Mae

( ) Madrasta
() Avo materno
() Avo materna
() Avo paterno
( ) Avo paterna
() Tio

() Tia

() Primo(a)
Outros:

Seus responsaveis estdo trabalhando atualmente?
() Sim

( ) Nao sei informar

() Prefiro nao informar

Caso sim, em qual(is) profissao trabalham?

Qual a faixa de renda média dos seus responsaveis?
() Até $1.320,00 (1 SM)

( ) Entre $1. 321, 00 até 2.090,00 (2 SM)

( ) De R$ 2.091,00 até R$ 4.180,00 (2—4 SM)

( ) De R$ 4.181,00 até RS 6.270,00 (4-6 SM)

( ) De R$ 8.361,00 até R$ 10.450,00 (8—10 SM)

( ) De R$ 10.451,00 até R$ 12.540,00 (8—-10 SM)

( )RS 12.541,00 ou mais (12 SM ou mais)

Marque a op¢do que mais se adequa a vocé:

( ) Moro na mesma rua da minha escola

() Moro no mesmo bairro da minha escola

() Moro no bairro vizinho a minha escola

() Moro em uma cidade diferente da minha escola
Outros:

Como vocé vem para a escola e volta para casa? (E possivel marcar uma opgao)

()Ape

() De bicicleta
( ) De moto
() De 6nibus
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() No 6nibus da escola

() De carro particular

() De Uber/T4axi/99/InDrive
( ) De van

Outros:

13. Em qual série vocé esté esse ano?
6° ano
7° ano
8° ano
9

14. Desde que ano vocé estuda nessa escola?

15. Vocé ja repetiu de ano?
() Sim
( ) Nao

() Prefiro ndo informar

16. Caso sim, em que série € em que disciplina/matéria?

17. Vocé ja ouviu falar do termo "Protagonismo Estudantil"?

( ) Sim
( ) Nao

18. Para vocg, o que seria "Protagonismo Estudantil?"

19. Dessas opgdes abaixo, qual(is) atividade(s) vocé participa ou ja participou? (E
possivel marcar mais de uma opgao)

( ) Assembleias Gerais

() Assembleias de Classe/Estudantis
( ) Conselho Escolar

() Conselho de Classe

() Representacao/Lideranca de turma
() Grémio Estudantil

() Projetos da escola

() Reunido de pais e professores

( ) Nao participo de agdes na escola
Outros:

20. Quais dessas opgdes abaixo vocé representa na escola:
() Sou lider de sala/presidente de sala
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() Sou vice-lider de sala/presidente
() Sou representante de turma

() Sou vice representante de turma
() Participo do Grémio Estudantil
Outros:

21. O que levou vocé a participar de atividades de protagonismo estudantil na sua escola?

22. Com base na fung¢ao que vocé representa, quais sao as principais atividades que vocé
realiza na escola?

23. Quem sao as pessoas que geralmente participam das acdes de protagonismo estudantil
na sua escola? (E possivel marcar mais de uma opg¢ao)

( ) Estudantes em geral

() Estudantes protagonistas (Lideres de turma, representante de sala)
() Professores(as)

() Diretor(a)/Gestor(a)

() Assistente social da escola

() Psicologa(o) escolar

() Orientador(a) pedagdgico(a)

() Supervisor(a) pedagdgico(a)

Outros:

24. Para vocé, qual a importancia das acdes de protagonismo estudantil na escola?

25. Marque abaixo quais as(0s) profissionais que vocé acha que podem ajudar nas agdes
de protagonismo estudantil na sua escola (¢ possivel marcar mais de uma opgao)

() Diretor(a)/Gestor(a)
() Professores(as)

() Assistente social

() Orientador(a) escolar
() Supervisor(a) escolar
() Psicologa(o) escolar
Outros:

26. Na sua opinido, as acdes de protagonismo estudantil podem contribuir com a sua
experiéncia cotidiana na escola?
() Sim
( ) Nao
( ) Nao sei dizer

27. Caso sim, de que forma?

28. Por fim, como vocé gostaria de saber os resultados dessa pesquisa?
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Apéndice V - Itens para Questionario Online com Psicélogas(os) Escolares

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL -PPgPS

ITENS PARA QUESTIONARIO ONLINE COM PSICOLOGAS(0S) ESCOLARES

1.

Idade:

Género o qual se identifica:

() Feminino

() Masculino

() Nao-binario

() Prefiro ndo informar
Raca auto-declarada:

( ) Indigena

() Preta

( ) Parda

( ) Branca

( ) Amarela/Oriental
() Prefiro ndo informar
Outros:

Vocé ¢ pessoa com deficiéncia?
() Sim
( )Nao

Faixa de renda:

() Até 2.090,00 (2 SM)

( ) De R$ 2.091,00 até RS 4.180,00 (2—4 SM)

( ) De R$ 4.181,00 até R$ 6.270,00 (4-6 SM)

( ) De R$ 8.361,00 até R$ 10.450,00 (8-10 SM)
( ) De R$ 10.451,00 até R$ 12.540,00 (8—10 SM)
( ) R$ 12.541,00 ou mais (12 SM ou mais)
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2

Ano em que concluiu a graduacao em Psicologia:

7. Tipo de Institui¢do em que se formou em Psicologia:
( ) Publica
() Privada

8. Area de estagio ao final do curso de Psicologia: (possivel marcar mais de uma op¢io)
() Psicologia Clinica
() Psicologia Escolar
() Psicologia Organizacional
() Psicologia Juridica
() Psicologia Hospitalar
Outros:

9. Possui curso de pos-graduagao?
() Sim
( )Nao

10. Caso sim, qual o nivel de Pés-graduagao vocé possui?
() Especializagdo em andamento
() Especializagdo concluida
() Mestrado em andamento
() Mestrado concluido
() Doutorado em andamento
() Doutorado concluido

11. Escreva qual(ais) nome(s) do(s) curso(s) ou programa(s) de pds-graduagao que possui
e ano(s) (em curso ou de conclusdo):

12. Participa ou participou de Curso de formagdo para atuacdo em Psicologia Escolar?
() Participo
() Ja participei
( ) Nao participo

13. Caso sim, escreva abaixo qual(ais) o(os) curso(s) participa ou participou € 0 ano (caso
tenha concluido):

14. Em qual P6lo/Regido a instituicao de ensino em que trabalha esta situada?
( ) Polo/Regido 01
( ) Polo/Regiao 02
( ) Poélo/Regido 03
() Polo/Regido 04
() Polo/Regido 05
( ) Polo/Regiao 06
() Polo/Regiao 07
( ) Polo/Regiao 08
() Polo/Regiao 09
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

() Polo/Regido 10

( ) Nao sei informar

() Prefiro nao informar
Outros:

Desde que ano vocé ¢ psicologa(o) escolar na unidade de ensino em que trabalha
atualmente?

Qual seu tipo de vinculo de trabalho?
() Efetivo
() Prestador de Servigo

Indique abaixo quais profissionais compdem a equipe de especialistas na sua escola:
() Assistente social

() Orientador(a) educacional

() Supervisor(a) escolar

() Psicologa(o) escolar

( ) Nao sei informar

Indique abaixo quantos dias vocé estd na escola:
( ) De segunda a sexta

(' ) Quatro dias por semana

() Trés dias por semana

( ) Dois dias por semana

( ) Um dia por semana

Indique abaixo os segmentos que vocé atua na sua institui¢ao (€ possivel marcar mais
de uma opgao):

() Educagao Infantil

() Ensino Fundamental I

() Ensino Fundamental II

( ) Educagdo de Jovens e Adultos - EJA

Vocé utiliza algum referencial tedrico e/ou técnico para atuar como psicologa(o)
escolar?
() Sim
( )Nao

Descreva abaixo qual(ais) ¢ (s20) este(s) referencial(ais) téorico(s) e/ou técnico(s)
no(s) qual (ais) vocé fundamenta sua atuacao na escola:

Assinale abaixo as a¢des que podem promover o protagonismo estudantil existentes na
institui¢do de ensino em que vocé esta vinculada(o) (€ possivel marcar mais de uma

0pgao):
( ) Assembleias Gerais

() Assembleias de Classe/Estudantis
( ) Conselho Escolar
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23.

24.

25.

26.

() Conselho de Classe

( ) Representacao/Lideranca de turma

() Grémio Estudantil

() Projetos encaminhados pela Secretaria de Educacao e Cultura Municipal
(SEDEC-JP)

() Projetos desenvolvidos pela propria instituigdo

( ) Nao sei informar

Outros:

De quais segmentos educacionais sao, majoritariamente, as(os) estudantes
participantes das acdes de protagonismo estudantil? (Possivel marcar mais de uma
0pgao):

() Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5° ano)

() Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano)

( ) Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

( ) Nao sei informar

Existem profissionais da instituicao responsaveis pelo acompanhamento das agdes de
protagonismo estudantil na institui¢do em que vocé esta vinculada(o)?

() Sim

( )Nao

( ) Nao sei informar

Caso sim, indique abaixo qual(ais) sdo as(os) profissionais responsaveis pelo
acompanhamento das ac¢des de protagonismo estudantil na institui¢do em que vocé
esta vinculada(o) (possivel marcar mais de uma opcao):

() Gestor(a) Administrativo(a)

() Gestor(a) Pedagdgico(a)

() Assistente Social

() Orientador(a) Pedagogico(a)

() Psicologa(o) Escolar

() Supervisor(a) Pedagogico(a)

() Professoras(es) de sala de aula regular

() Professoras(es) do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

( ) Nao sei informar

Outros:

Indique abaixo a periodicidade em que as referidas agdes de protagonismo estudantil
ocorrem na institui¢ao em que vocé esta vinculada(o):
() Diariamente

() Semanalmente

() Quinzenalmente

() Mensalmente

() Bimestralmente

() Trimestralmente

() Semestralmente

( ) Anualmente

() Nao sei informar

Outros:
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APENDICE VI - Roteiro de Entrevista Semi Estruturada Para Psicologas(os) Escolares

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL -PPgPS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA PSICOLOGAS(0S)
ESCOLARES

Momento inicial: Prezada(o) participante, o presente estudo trata-se de uma pesquisa de
mestrado intitulada “Psicologia na Escola e Atividades de Protagonismo Estudantil: Um
Estudo com Estudantes e Profissionais da Rede Municipal de Educag¢do”, vinculada ao
programa de Pos-graduacdo em Psicologia Social (PPgPS) do Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba (CCHLA-UFPB), desenvolvida por mim,
Glaydson Elder Freitas Santana da Silva, sob a orientacio e responsabilidade da Prof*. Dr*.
Fabiola de Sousa Braz Aquino, coordenadora do Nucleo de Estudos em Interagao Social e
Desenvolvimento Infantil e Processos Educacionais (NEISDI/UFPB). Esta pesquisa tem o
objetivo de analisar as concepgdes de estudantes e psicologas(os) escolares acerca das agdes
de promocdo ao protagonismo estudantil nos contextos publicos de educagdo. O
Protagonismo Estudantil ¢ discutido em produgdes contemporaneas enquanto uma estratégia
ou metodologia que visa criar condi¢des facilitadoras para o desenvolvimento de estudantes e
fomentar a sua participacdo no cotidiano da escola, a exemplo: lideres e vice-lideres de turma,;
representantes e/ou vice-representantes de sala e; participagdo como membro do grémio
estudantil.

1. Para vocé, o que € protagonismo estudantil?

2. Que atividades ou agdes vocé percebe em seu contexto de trabalho que podem
favorecer o protagonismo estudantil?

3. Com base na sua experiéncia, quem sdo os estudantes e profissionais que geralmente

participam das agdes de protagonismo estudantil? Quais sdo as principais fungdes
desses estudantes e profissionais nessas atividades?
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No seu contexto de atuagdo, como sdo organizadas as ag¢des de protagonismo
estudantil?

Na sua opinido, as agdes de protagonismo estudantil podem contribuir para a
experiéncia escolar de estudantes e profissionais na escola? Caso sim, de que forma?

Na sua opinido, como a(o) psicéloga(o) escolar pode contribuir no desenvolvimento
das a¢des de promogdo ao protagonismo estudantil nos espagos escolares?
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