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RESUMO

O presente trabalho investigou, por meio de cantigas de roda, o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, no nivel intrassilabico, das criangas da educagdo infantil. E um
estudo de natureza aplicada de abordagem qualitativa, tendo como procedimentos a
observagdo participante, a pesquisa a¢do e o estudo de caso. Foi desenvolvido com criancas
entre 3 e 4 anos da turma do infantil IV pertencentes a uma creche da rede publica municipal
da cidade de Cabedelo - PB. Para atingir nosso objetivo, investigamos quais cantigas de roda
sao de conhecimento prévio das criangas, mapeando os niveis de consciéncia fonoldgica e as
principais dificuldades para o desenvolvimento fonologico desse publico. Propusemos, entdo,
uma sequéncia de atividades para diminuir as dificuldades mapeadas, buscando fortalecer na
oralidade, uma base fonoldgica que fundamentara o processo futuro de aquisi¢do da leitura e
escrita. A proposta de intervengdo didatica constou de atividades que promovem o
desenvolvimento da consciéncia fonologica e, consequentemente, o desenvolvimento oral, a
partir das rimas e das aliteragdes encontradas nas cantigas de roda. Por fim, avaliamos se
houve um desenvolvimento significativo da consciéncia fonoldgica, que foi explicitado no
relato da proposta de intervencdo. Para dar embasamento tedrico a este trabalho, foram
fundamentais os estudos desenvolvidos por Vigotski (1984), Marcuschi (2004),
Cardoso-Martins (1991), Cristéfaro-Silva (2003), Capovilla e Capovilla (2010-2011), Callou
e Leite (2009), Lamprecht (2009) e Adams; Foorman; Lundberg; Beeler (2006), os quais
embasaram nossa concepcao sobre aprendizagem, oralidade e consciéncia fonologica. A
partir dos resultados deste estudo, ressignificamos o processo de ensino-aprendizagem,
refletindo sobre a nossa pratica em sala de aula.

Palavras-chaves: educagao infantil; consciéncia fonoldgica; cantigas de roda; oralidade.



ABSTRACT

The present work investigated, through nursery rhymes, the development of phonological
awareness, at the intrasyllabic level, in children in early childhood education. It is an applied
study with a qualitative approach, using participant observation, action research and case
study as procedures. It was developed with children between 3 and 4 years old in the
kindergarten class IV belonging to a daycare center in the municipal public network in the
city of Cabedelo - PB. To achieve our objective, we investigated which nursery rhymes are
known to children, mapping the levels of phonological awareness and the main difficulties
for the phonological development of this audience. We then proposed a sequence of activities
to reduce the mapped difficulties, seeking to strengthen orality, a phonological base that will
underlie the future process of acquiring reading and writing. The didactic intervention
proposal consisted of activities that promote the development of phonological awareness and,
consequently, oral development, based on the rhymes and alliteration found in nursery
rhymes. Finally, we assessed whether there was a significant development of phonological
awareness, which was explained in the report of the intervention proposal. To provide a
theoretical basis for this work, the studies developed by Vigotski (1984), Marcuschi (2004),
Cardoso-Martins (1991), Cristofaro-Silva (2003), Capovilla and Capovilla (2010-2011),
Callou and Leite were fundamental. (2009), Lamprecht (2009) and Adams; Foorman;
Lundberg; Beeler (2006), which supported our conception of learning, speaking and
phonological awareness. Based on the results of this study, we give new meaning to the
teaching-learning process, reflecting on our practice in the classroom.

Keywords: Early Childhood Education; Phonological Awareness; Nursery Rhymes; Orality.
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INTRODUCAO

Trabalhar a consciéncia fonoldgica na educa¢do infantil pode desenvolver na crianga
diversas habilidades, que trardo beneficios ao seu processo de alfabetizagdo. As cantigas de
roda podem fazer parte desse processo, de forma ludica e prazerosa, pois além de trazerem
manifestagdes culturais, habitos sociais, valores, entre outros aspectos, elas proporcionam um
aprendizado através de textos simples, repetitivos e ritmados.

Podemos observar, j4& na educac¢do infantil, que algumas criangas apresentam
dificuldades no desenvolvimento da fala, influenciando diretamente na falta de interacao
social, no atraso do desenvolvimento oral, na auséncia de participagdo nos questionamentos
levantados nas rodas de conversas, muitas vezes causando uma introspecc¢ao. Nesse sentido,
as cantigas de roda podem ter papel fundamental para a reversao desses fatores negativos.

Tais cantigas sdo instrumentos bastantes acessiveis, presentes em todas as regioes do
Brasil, de conhecimento anterior ao ingresso no ambiente da creche e da escola, além de
serem citadas nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), quando se menciona que as criancas da educacdo infantil devem
“Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracdes em cantigas de roda e
textos poéticos.” (Brasil, 2018, p. 49), porém consideramos que ha uma lacuna sobre
justificativas explicitas, nos documentos oficiais, que respaldam a importancia de desenvolver
tais habilidades, ficando a critério do professor da educacdo infantil interpretar que tais
reconhecimentos, por parte das criancas, promovem o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, especificamente no nivel intrassilabico. Portanto, torna-se essencial que o
professor saiba utilizar essa importante ferramenta, de maneira a proporcionar aos educandos
todas as possibilidades didatico-pedagogicas que facilitem o desenvolvimento da consciéncia
fonologica dos alunos, devendo acontecer de forma intencional, através de estimulos a
linguagem oral.

Tendo isso em vista, o presente trabalho tem como objetivo principal investigar, por
meio das cantigas de roda, como o desenvolvimento fonoldgico no nivel intrassilabico de
criancas da educacgdo infantil, essencialmente da creche, interfere e influencia positivamente
no processo de aquisi¢do da oralidade. Para isso, especificamente, busca-se investigar quais
cantigas de roda sdo de conhecimento prévio das criangas, mapeando os niveis de
consciéncia fonoldgica e as principais dificuldades para o avango fonético-fonoldgico desse
publico. Como meio para o alcance do resultado, foi proposta uma sequéncia de atividades

para diminuir as dificuldades mapeadas, buscando fortalecer, na oralidade, uma base
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fonoldgica que servird no processo futuro de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

O estimulo ao desenvolvimento da lingua materna na educagao infantil deve contribuir
para a ampliagdo da oralidade, compreensdo de textos e futura aquisi¢do da escrita, afinal,
todos somos falantes do Portugués e despertar na crianga, desde cedo, a curiosidade pela sua
propria lingua favorece na evolugao de outras competéncias linguisticas.

No sentido de possibilitar a comunicacdo de ideias, pensamentos e intencdes de
diversas naturezas, influenciando o outro e estabelecendo relagdes interpessoais, esse estudo
busca fortalecer pesquisas sobre a importancia do desenvolvimento oral na educacao infantil,
tendo em vista que a sociedade, desde essa modalidade de ensino, tende a supervalorizar a
escrita, deixando em segundo plano os estudos sobre o desenvolvimento da oralidade. De
acordo com Marcuschi (2010), alguns estudos consideram equivocadamente a relagdo entre
oralidade e letramento como dicotdmica, atribuindo-se a escrita valores cognitivos intrinsecos
no uso da lingua, nao se vendo nelas duas praticas sociais. Atualmente, predomina a posi¢ao
de que se pode conceber oralidade e letramento como atividades interativas e complementares
no contexto das praticas sociais e culturais.

Vigotski (2007) considera que o contato da crian¢a com a linguagem ¢ através da
relacdo com o outro, portanto, ¢ extremamente necessario promover a ampliacdo do
vocabulédrio como forma de interagdo. Através do desenvolvimento oral, as criangas podem
expressar seus pensamentos, expor suas opinides e sentimentos. Por isso, desde a infancia,
faz-se necessario promover o crescimento do vocabulario, facilitando a comunicagdo para que
esses alunos possam trocar aprendizagens e se sentirem participativos socialmente.
Consideramos, portanto, que as cantigas de roda sdo importantes ferramentas para trabalhar
esses aspectos, tendo em vista que na educagdo infantil as criancas demonstram gostar de
brincadeiras cantadas.

Através de verificacdo de estudos em sifes e plataformas cientificas, podemos
constatar que existe um acervo consideravel a tratar da consciéncia fonologica, porém poucos
fazem a correlacdo com o género de cantigas de roda e educacgdo infantil. Essa lacuna pode
ser justificada pelo fato da tematica da consciéncia fonoldgica ser mais discutida com o
publico que compde a fase de alfabetizacdao, nao sendo muito frequente tais estudos em fases
precedentes ou sucessivas a essa fase.

Assim, o trabalho com as cantigas de roda apoia-se na hipdtese de que essas
manifestagdes populares tém potencial para estimular a espontaneidade na interacdo social,
pela forma prazerosa vivenciada pelas criangas na aprendizagem das letras, bem como

ampliacdo do seu vocabuldrio, desenvolvimento da oralidade e da consciéncia fonoldgica.
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Para tal propdsito, propomos inserir nos planos de aula, o género textual cantigas de roda para
explorar a interpretacdo das criangas, a memoria, a linguagem oral, os sons, as rimas, a
extensdo e os significados das palavras.

O presente trabalho estd dividido em seis seg¢des. A primeira traz consideragdes sobre
alguns estudos acerca da consciéncia fonologica. A segunda traz uma breve histéria da
educacdo infantil e o que falam os documentos oficiais, bem como a importancia desse
segmento para o desenvolvimento da oralidade das criangas e o papel do professor de
educagdo infantil. A terceira se¢cdo discorre sobre o inicio dos estudos fonoldgicos, sobre a
fonologia da lingua portuguesa e a importancia da consciéncia fonoldgica para o processo de
alfabetizagdo. A quarta secdo expde o percurso metodologico realizado, explicitando a
pesquisa diagndstica, com as etapas percorridas e suas analises. A quinta se¢do apresenta a
proposta de intervengdao mostrando as atividades elaboradas com a inten¢do de desenvolver a
consciéncia fonoldgica intrassilabica do publico envolvido na pesquisa € as analises dos
dados encontrados. Ainda na quinta se¢do, traremos o relato acerca dos resultados dos

estudos. Para finalizar, a sexta e ultima secdo apresenta as consideragdes finais.
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1 ESTUDOS SOBRE A CONSCIENCIA FONOLOGICA

Buscando realizar um levantamento bibliografico acerca do estado da arte, com a
finalidade de verificar dados relevantes sobre a tematica do presente estudo, pesquisamos nos
Repositorios Institucionais de algumas Universidades, bem como no Google Académico, que
apresentam fontes de materiais de pesquisas relevantes, trabalhos que fizessem referéncia aos
descritores: Consciéncia Fonologica, Género Textual Cantigas de Roda e Oralidade , todos os
titulos associados a educacao infantil.

Verificamos que muitos estudos sobre educagdo infantil, Cantigas de Roda e
Oralidade foram realizados, como objeto de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), porém
poucos foram encontrados associados ao descritor consciéncia fonoldgica. Diante do
propésito de discutir de forma mais aprofundada a relagdo: consciéncia fonoldgica, cantigas
de roda e oralidade, direcionamos nossa busca a dissertacdes e teses. Encontramos algumas
dissertagdes que abordam esses assuntos de forma relevante, mas escolhemos as quatro (4)

que se aproximam mais do nosso objeto de estudo. Sao elas:

Quadro 1 - Dissertagdes relevantes para a pesquisa

educacao infantil

D’Almeida Alves
de Oliveira

TiTULO AUTOR(A) LOCAL E ANO OBJETIVO
Cantigas e brincadeiras de Adriana Maranhao - 2022 | Investigar a cultura infantil
roda: analise do Rodrigues de como VCiCU..IO para o
desenvolvimento musical de Sousa desenvolvimento e
. . aprendizagem musical de
criangas da pré-escola em crancas
Sao Luis-Maranhdo ¢
Oralidade e praticas na Arineyde Maria Paraiba - 2019 Elaborar propostas

didaticas para o ensino e
aprendizagem dos géneros
orais desde a educagado
infantil

Cantigas de roda e
desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica: um
estudo na educacao
pré-escolar

Daniela Filipa
Duarte
Domingues

Aveiro —
Portugal, 2016

Determinar se a exploragao
de
cantigas de roda na
Educagdo Pré-Escolar
permite desenvolver a
consciéncia fonologica
nas criangas.

O processo de aquisi¢cdo
da linguagem escrita na
educagdo infantil

Acenilma Alencar
Cardoso Marinho

Paraiba - 2014

Investigar, de forma
detalhada, reais causas que
vém interferindo no
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processo de aquisicdo da
linguagem escrita das
criangas matriculadas na
Educacao Infantil de uma
escola da rede municipal

Fonte: Propria autoria

Dos estudos encontrados, podemos verificar que alguns deles citam a cantiga de roda
como uma importante ferramenta no processo de aprendizagem das criancas pequenas, a
exemplo de Adriana Rodrigues de Sousa (2022), trazendo em seu recente Trabalho de
Dissertagdo, de titulo “Cantigas e brincadeiras de roda: analise do desenvolvimento musical
de criancas da pré-escola em Sdo Luis-Maranhdao”, que exercicios com cantigas de roda
tornam-se interessante pelo “fato dessas atividades se mostrarem um dispositivo eficaz para o
ensino e aprendizagem da crianga pequena em espaco escolar” (Souza, 2022, p. 12). Ela faz
um levantamento bibliografico sobre o assunto, para afirmar que essas cantigas surgiram em
todo o mundo com o principal intuito de ninar as criancas, mas viraram fortes veiculos de
aprendizagem para exercer com a primeira infancia, pois além de fortalecer relagdes
socioafetivas, promove o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Sua pesquisa aconteceu
em uma turma da educagdo infantil com criangas entre quatro e seis anos de idade, seu
principal objetivo foi o de investigar como essas cantigas contribuem para o desenvolvimento
musical das criancas de pré-escola. A autora relata em seus estudos que as cantigas de roda
contém um vasto repertério de palavras, apresentando variagdes de acordo com a regido,
concluindo em seus achados que a musica ¢ uma forte ferramenta pedagogica, pois, quando
bem trabalhada, possibilita o aprendizado de inimeros contetidos, sendo o professor
responsavel pelo levantamento e associacdo das cantigas de roda com os objetivos
pedagogicos almejados.

Outros estudos mostram a importancia de se trabalhar a consciéncia fonoldgica na
educagdo infantil a partir de sequéncias didaticas, como a Dissertagcdo de titulo “O processo
de aquisicdo da linguagem escrita na educacdo infantil”, de Acenilma Alencar Cardoso
Marinho (2014). Ela discorre sobre a importancia de ser desenvolvida, desde cedo, a
consciéncia fonoldgica nas criancas em idade pré-escolar, afirmando com suas analises que o
conhecimento adquirido através das rimas e dos sons das palavras ¢ pré-requisito positivo no
processo futuro de alfabetizacdo. Marinho (2014) promove uma pesquisa de natureza
qualitativa, apoiando-se em autores como Ferreiro e Teberosky (1999), Vygotsky (1989) e

Soares (2013), afirmando que as criangas precisam ter contato com variadas situagdes de
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aprendizagem, incluindo diferentes géneros textuais. A interven¢do realizada por Marinho
(2014) deu-se através de uma sequéncia didatica, usando o género textual fabula com criangas
entre cinco e seis anos, seu objetivo era “oportunizar a essas criangas condigdes favoraveis de
acesso e apreensao dos meios e formas de comunicacao.” (Marinho, 2014, p. 13). Ela conclui
que “o trabalho com sequéncias didaticas, utilizando géneros textuais, oportuniza a
construcdo de conhecimentos significativos acerca da escrita, podendo ser utilizado como
recurso didatico no segmento da educagao infantil.” (Marinho, 2014, p. 74).

Sabendo-se que as cantigas de roda sdo ferramentas que despertam o desenvolvimento
da oralidade das criangas, encontramos na Dissertacdo de Arineyde Maria D’Almeida Alves
de Oliveira (2019), de titulo “Oralidade e praticas na educagdo infantil”, enfatizando que o
trabalho com a linguagem oral “requer do professor um planejamento da agdo pedagogica que
permita estruturar atividades sistematicas sobre os géneros orais que possibilitem as criancas
atuarem linguisticamente” (Oliveira, 2019, p. 6). Em sua Dissertacao, Oliveira (2019)
apoiou-se em autores como: Vygotsky (1991), Bakhtin (2000; 2006), Marcuschi (2001; 2002;
2007; 2008) e Faria e Cavalcante (2009). Oliveira (2019) realizou um estudo de campo, de
natureza qualitativa e de carater descritivo, a fim de investigar como acontece o ensino da
oralidade no ambiente de aprendizagem da educacdo infantil, suas observacdes foram
realizadas através de um didrio de pesquisa, fotos e filmagens e desenvolvidas em uma escola
da rede municipal de Jodo Pessoa, com uma turma de Pré-II. A autora conclui que “é
importante promover praticas significativas e dialdgicas que venham a instigar a formacao do
pensamento, ampliando assim o conhecimento das criangas sobre a linguagem” (Oliveira,
2019, p. 93) e que na educacdo infantil devemos possibilitar aos alunos o conhecimento dos
variados géneros, ja que nessa modalidade de ensino ocorre o inicio das vivéncias de
aprendizagem, sendo assim importante inserir as mais diversas possibilidades de estimulo a
oralidade.

Fora do Brasil, um dos trabalhos pesquisados que se dedicou ao estudo da percepc¢ao
fonologica com o auxilio das cantigas de roda foi “Cantigas de roda e desenvolvimento da
consciéncia fonologica: um estudo na educacdo pré-escolar”, de Daniela Filipa Duarte
Domingues (2016), concentrando-se na manipulacdo de palavras, silabas e constituintes
sildbicos, a partir da exploragdo da cantiga de roda. Tal Dissertagdo recorreu a uma pesquisa
de natureza qualitativa, através de um estudo de caso, levando uma proposta de sequéncia
didatica na intervengao, refletindo o desenvolvimento da tematica com criangas entre 3 ¢ 5
anos, em uma Escola do Distrito de Aveiro, em Portugal. Nas atividades foram usadas

cantigas de roda mais populares entre aquele publico, com o objetivo de promover a
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identificacdo de alguns constituintes sildbicos como a rima, buscando desenvolver a
consciéncia fonologica. A autora discorre sobre tipos e fases da consciéncia fonoldgica,
fundamentada em nomes como Antunes, Adams, Foorman, Lundberg e Beeler, afirmando que
“o desenvolvimento fonologico estd geneticamente programado” (Domingues, 2016, p. 21),
ou seja, todas as criancas sdo capazes de promover a consciéncia fonoldgica. Algumas
atividades de intervencdo do trabalho refletiram positivamente na ampliagdo das
aprendizagens das criangas, porém Domingues (2016, p.62) conclui que “se o trabalho tivesse
sido realizado com um grupo homogéneo, em termos de idade, as aprendizagens realizadas
pelas criangas seriam mais visiveis”.

Diante dos trabalhos pesquisados, o presente estudo tera como embasamento as
consideragdes e achados das pesquisas supracitadas, buscando um aprofundamento de como
se dara o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em criancas da educagdo infantil, a
partir do género cantigas de roda.

Capovilla e Capovilla (1997), em seus estudos realizados com criangas nao
alfabetizadas, mostraram que quando elas participam de situagdes e atividades que promovem
o desenvolvimento da consciéncia fonologica, ainda na educacao infantil, sua capacidade de
aprender a ler e escrever torna-se mais facil, pois a compreensdo do sistema sonoro da lingua
¢ um facilitador para a compreensao da relagao fonema-grafema e virse e versa.

Entendendo que sdo poucos os trabalhos que fazem a correlagdo entre cantigas de
rodas e a ampliagdo da consciéncia fonoldgica no nivel intrassildbico em criancas com idades
entre 3 ¢ 4 anos, ¢ por considerar essa tematica de grande importancia para o inicio do
processo de alfabetizacdo, destacamos a relevancia académica deste estudo para uma reflexao
critica sobre esse tema, dentro do espago de creche, espago este, no qual acreditamos que
além dos cuidados basicos oferecidos as criangas, deve ser um ambiente fomentador das mais

diversas experiéncias educativas, inclusive as que promovem a consciéncia fonologica.
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2 EDUCACAO INFANTIL: O QUE FALAM OS DOCUMENTOS OFICIAIS

A presente se¢do trara um breve apanhado histérico sobre a educacdo infantil, com
reflexdes acerca de concepgdes que a sociedade tinha a respeito desse segmento da educagao,
a importancia dos documentos norteadores para o fortalecimento das politicas publicas
voltadas para o atendimento educacional das criangas pequenas € bem pequenas, o papel
fundamental do professor que atende em creches e pré-escolas e a importincia dessa
modalidade de ensino no desenvolvimento da oralidade das criangas que sdo atendidas nas
instituicoes de educacgao infantil.

A educacao infantil, inicialmente destinada a criangas de 0 (zero) a 6 (seis anos),
“reconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado” (Brasil, 2018, p. 31), nem
sempre se apresentou assim, de acordo com Oliveira (2002) apenas em 1988, com a
publicacao da Constituicdo Federal, as criangas foram consideradas como sendo sujeitos de
direitos. Mais tarde com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases - LDB em 1996, e
posteriormente com a formulagdo da Lei em 2006, a qual antecipa o ingresso das criangas a
partir dos 6 (seis) anos ao ensino fundamental, a educacao infantil passa a atender criancas de
0 (zero) a 5 (cinco) anos, fazendo parte da primeira etapa da Educagdo Bésica.

Encontramos ainda em Oliveira (2002) que a educa¢do infantil, at¢ a década de 70,
apresentava carater assistencialista, com o objetivo de acolher criangas pobre e carentes, além
de ser vista pela sociedade como um local para atender as necessidades de uma comunidade
capitalista, vendo no ambiente da creche um espago onde seus filhos poderiam receber
alimenta¢do e cuidados de higiene. Nesse periodo, a acdo pedagdgica ainda ndo era
valorizada, apenas na década de 1990 a aprendizagem através das interagdes, as quais as
criangas poderiam concretizar suas experiéncias, passou a ser considerada. A partir de entdo
podemos observar fundamentos tedricos sécio-interacionistas, existentes nas instituicdes de
educagdo infantil, como a do autor Vigotsky (2007), que faz importantes consideragdes sobre

o aprendizado quando afirma que:

O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente organizadas
e especificamente humanas. (Vigotski, 2007, p. 103).

Nessa perspectiva o aprendizado nas creches precisa ser sistematizado, as criangas
passam a ser vistas como protagonistas dos seus conhecimentos e o ambiente da educacdo

infantil torna-se um local no qual suas habilidades precisam ser desenvolvidas e
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potencializadas, valorizando o processo de mediacdo pedagogica, priorizando a relacdo cuidar
e educar, que, de acordo com o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil - RCNEI

(1998), em seu primeiro volume:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitacao, respeito e confianga, e o acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (Brasil,
1998, p. 23)

A relagdao do cuidar e educar na educacdo infantil ¢ base para o desenvolvimento
pleno da crianca e de todas as suas habilidades, “cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades” (Brasil, 1998, p. 24), promovendo, considerando e respeitando as
mais diversas formas de aprendizagens.

E preciso ressaltar que as discussoes acerca da educacao infantil com o surgimento de
documentos norteadores sdo de extrema relevancia para o avango das politicas publicas
direcionadas para essa etapa da educagdo, bem como o esclarecimento da sua devida
importancia para a sociedade. Atualmente, temos como documentos fundamentais para o
embasamento de discussOes e garantias dos direitos para educagdo infantil, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA (1990), a Lei de Diretrizes ¢ Base 9394/96, o Referencial
Curricular Nacional para Educagdo Infantil - RCNEI (1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgdo Infantil - DCNEI (2010) e o mais atual, a Base Nacional Comum
Curricular- BNCC (2018), trazendo em seus escritos que:

As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos
pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articula-los em suas propostas pedagdgicas, t€ém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagéo
familiar — especialmente quando se trata da educag@o dos bebés e criangas bem

pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializagdo, a autonomia e a comunicagdo. (Brasil, 2018, p. 32).

No trecho acima podemos observar que as propostas pedagdgicas precisam existir e
contemplar habilidades e aprendizagens para o desenvolvimento das criangas, algo
historicamente desvalorizado antes do reconhecimento da educacdo infantil como parte
integrante da educacdo basica.

Como ja mencionado, a Constitui¢ao Federal de 1988 foi um dos principais marcos

para a educagdo, tendo em vista que em seu Art. 205 esta redigido que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(Brasil, 1988, p. 91).

O direito a educagdo passa a ser dever do estado e este deve garantir o acesso a todas
as criancas, a partir de entdo, a educacdo infantil inicia seu processo de transformacao,
passando de um local de carater assistencialista para uma institui¢ao de educagdo, devendo
assegurar o desenvolvimento da crianca de forma plena e integral, valorizando o processo de
ensino e aprendizagem.

Devemos reconhecer também a importancia da criagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA, como um dos documentos que mais defende os direitos das criangas,

deixando explicito em seus escritos que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificag@o
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;
II - direito de ser respeitado por seus educadores; (Brasil, p. 13)

Como podemos observar, em mais um documento, a educacao através das institui¢des
de ensino, deve oferecer garantias para o desenvolvimento pleno dos individuos,
promovendo o respeito e a equidade dentro do ambiente educacional e isso inclui as creches,
que além de ser um ambiente na qual as criangas devem receber cuidados basicos e ter a
garantia da alimentagdo, também precisam ser um espaco de desenvolvimento das
habilidades, competéncias e aprendizagens.

A estrutura fisica das instituigdes de educacdo infantil precisam oferecer ambientes
que estimulem e favorecam o pleno desenvolvimento das criangas, tendo em vista que a
organizacdo dos espagos, sejam eles internos ou externos, sdo locais onde acontecem as
aprendizagens e interacdes dos alunos. O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo

Infantil - RCNEI (1998), em seu primeiro volume, reconhece que:

A estruturacdo do espaco, a forma como os materiais estdo organizados, a qualidade
e adequacdo dos mesmos sdo elementos essenciais de um projeto educativo. Espago
fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros ¢ mobiliarios nao devem ser
vistos como elementos passivos, mas como componentes ativos do processo
educacional que refletem a concepg¢do de educagdo assumida pela institui¢do.
Constituem-se em poderosos auxiliares da aprendizagem. (Brasil, 1998, p. 68)

Isso posto, consideramos de fundamental importancia a existéncia de variados
recursos nos espagos internos e externos das institui¢des de educacao infantil, visto que todos

0s materiais existentes sdo passiveis de interacdo, devendo este espacgo “propiciar condigdes
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para que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem.” (Brasil, 1998, p.69)

Na subsecdao a seguir faremos uma reflexdo sobre a importancia do estimulo da
oralidade na educacdo infantil e como essa importante habilidade pode influenciar no

desenvolvimento de outras competéncias.

2.1 Importancia do Desenvolvimento da Oralidade na Educagdo Infantil

E necessario reconhecer a relevancia da educagdo infantil no processo de aquisicao da
oralidade e como essa etapa de educagdo contribui para o desenvolvimento da formagao
cidada do individuo, pois sabemos que este segmento da educacdo ¢ de extrema importancia
para a ampliagdo das habilidades de uma crianga. De acordo com Vigotsky (2007), ¢ na
primeira infancia onde acontecem as primeiras interacdes sociais € relagao com a linguagem
de uma crianga, logo, depois do contato com o ambiente familiar, a instituigdo escolar ¢ o
espaco propicio para que sejam realizadas essas interacdes. Encontramos no Referencial
Curricular Nacional para Educacao Infantil - RCNEI (1998), em seu segundo volume, que:

E na interagdo social que as criangas sdo inseridas na linguagem, partilhando
significados e sendo significadas pelo outro. Cada lingua carrega, em sua estrutura,
um jeito proprio de ver e compreender o mundo, o qual se relaciona a caracteristicas
de culturas e grupos sociais singulares. Ao aprender a lingua materna, a crianga

toma contato com esses conteidos e concepgdes, construindo um sentido de
pertinéncia social. (Brasil, 1998, p. 24)

Sendo assim, podemos observar que a comunicagdo ¢ um dos primeiros fatores para
que o individuo sinta-se pertencente a uma sociedade, na educacao infantil o desenvolvimento
da oralidade vai promover na crianga essa visao de pertencimento, tendo em vista que nesse
segmento comecam as primeiras experiéncias de criangas com outras criangas, €m um espago
fora do ambiente familiar. Nesse sentido encontramos na Base Comum Curricular - BNCC
que:

A Educacdo Infantil é a etapa em que as criangas estdo se apropriando da lingua oral
e, por meio de variadas situagdes nas quais podem falar e ouvir, vao ampliando e
enriquecendo seus recursos de expressdao e de compreensdo, seu vocabulario, o que
possibilita a internalizacdo de estruturas linguisticas mais complexas. (Brasil, 2018,
p- 37)

Portanto, o ato de ouvir, falar e se envolver em situagdes de interacdo sao condutores
para a compreensdo e enriquecimento do vocabulario e ampliagdo das expressdes de uma
crianga, possibilitando a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos € o desenvolvimento da

oralidade.
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A oralidade, segundo Marcuschi (2010, p. 25), “seria uma préatica social interativa
para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ela vai desde uma realizacao mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso”. Dessa maneira, a escuta e a fala sdo fundamentais e precisam estar
presentes nas atividades desenvolvidas na educagdo infantil, devendo contemplar momentos
nos quais as criangas possam se expressar de forma oral, seja através de uma pergunta ou
resposta, seja através de brincadeiras ou mesmo através de cantorias de musicas, cantigas e
melodias. As brincadeiras podem ser fortes estimulantes para o desenvolvimento oral de uma
crianca, dessa forma encontramos no Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil - RCNEI (2018), volume trés, que:

Nas brincadeiras de faz-de-conta de falar ao telefone tentam imitar as expressoes e
entonagdes que elas escutam dos adultos. Podem, gradativamente, separar e reunir,
em suas brincadeiras, fragmentos estruturais das frases, apoiando-se em musicas,
rimas, parlendas e jogos verbais existentes ou inventados. Brincam, também, com os
significados das palavras, inventando nomes para si proprias ou para os outros, em
situagdes de faz-de-conta. Nos didlogos com adultos e com outras criangas, nas
situagOes cotidianas e no faz-de-conta, as criangas imitam expressdes que ouvem,

experimentando possibilidades de manutengdo dos didlogos, negociando sentidos
para serem ouvidas, compreendidas e obterem respostas. (Brasil, 1998, p. 126)

Por isso, precisamos valorizar as brincadeiras na educacao infantil, como ferramenta
fundamental no processo de ensino e aprendizagem das criangas pequenas € bem pequenas,
tendo em vista que a partir delas as criancas sdo estimuladas a desenvolver diversas
habilidades. As brincadeiras oferecem um contexto rico para o desenvolvimento da
linguagem oral, pois as criangas conversam, expressam suas ideias, discutem significados e
criam narrativas.

Despertar na crianga, desde cedo, a curiosidade por sua propria lingua, instiga o
desenvolvimento de outras competéncias, ao presenciar e participar de diversas situagdes que
envolvam a comunicagdo através das falas e dos textos, por exemplo, as criancas vao
entendendo que as relagdes sociais vao acontecer, também, por meio das expressdes orais €

escritas. De acordo com Marcuschi (2010):

A fala (enquanto manifestacdo da pratica oral) ¢ adquirida naturalmente em
contextos informais do dia a dia e nas relagdes sociais e dialogicas que se instauram
desde 0 momento em que a mie da seu primeiro sorriso ao bebé. Mais do que a
decorréncia de uma disposicdo biogenética, o aprendizado e o uso de uma lingua
natural € uma forma de insercao cultural e de socializagao. (Marcuschi, 2010, p.18).

Sendo assim, a educagdo infantil deve promover e estimular habilidades que
desenvolvam a oralidade das criangas, tendo em vista que neste segmento da educacgdo o

individuo tem suas primeiras experiéncias educacionais e sociais fora do ambiente familiar,
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comecando a estabelecer suas primeiras relagdes como ser social. E no desenvolvimento da
oralidade que a crianga inicia o processo de expressdes de opinides e sentimentos, sendo
importante que o adulto auxilie nesse processamento, pois “a crianga aprende a verbalizar por
meio da apropriacdo da fala do outro. Esse processo refere-se a repeticao, pela crianga, de
fragmentos da fala do adulto ou de outras criangas”™ (Brasil, 1998, p. 125), por esse motivo se
faz importante que ela vivencie diferentes situagdes de comunicagao.

Na educacao infantil, o desenvolvimento da oralidade se faz extremamente necessario,
visto que, nessa etapa, a crianca estd em processo de aquisi¢do da linguagem e ampliagdo do
vocabulario, precisando de estimulos que facilite a compreensdo e organizagdo de ideias,
através da fala esses pensamentos vao sendo sistematizados e expressados. Encontramos

ainda em Marcuschi (2010) que a fala:

Seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de
uma tecnologia além do aparelho disponivel pelo proprio ser humano.
Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma de sons sistematicamente articulados
e significativos, bem como os aspectos prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de
recursos expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do
corpo e a mimica. (Marcuschi, 2010, p. 25)

Como podemos observar, a fala ¢ a manifestagdo concreta mais acessivel que o
professor dispde, tendo em vista que esta disponivel em seu proprio corpo, esse importante
aparato pode ser associado a outros recursos expressivos, €, na educagdo infantil ¢ importante
que a linguagem oral seja associada, por exemplo, as expressdes corporais, cOmo nos
momentos de musicaliza¢do, nos quais as criangas cantam e imitam movimentos indicados
pelas musicas. A partir de atividades como essas, a crianga vai comegando a perceber que o
ato da fala ¢ uma forma de comunicagao e de expressao, através dele podemos receber e dar
orientagoes.

Nesse sentido, encontramos como um dos objetivos de aprendizagem da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que as criangas devem “Dialogar com criancas e
adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides” (Brasil, 2018, p.
45), dessa maneira a oralidade tem que ser explorada em todas as atividades desenvolvidas na
educagdo infantil, buscando compreensdo através de didlogos e expressdes que facilitem a
comunicagdo, favorecendo “a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, draméatica
e musical.” (Brasil, 2010, p.25).

Sabemos que nessa fase, a aprendizagem da crianca deve acontecer através das

interagdes e das brincadeiras, pois através delas “as criancas podem desenvolver algumas
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capacidades importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoria, a imaginac¢ao” (Brasil,
1998, p. 22). Desta forma, o professor que atua na educagdo infantil deve buscar no ludico
subsidios para a promogao das habilidades orais das criangas.

As rodas de conversas, as contacdes de historias, as brincadeiras cantadas e as
cantigas de roda podem auxiliar o professor nesse processo de construcao das atividades, que
devem ser planejadas e intencionais, garantindo nas praticas pedagogicas para educacdo
infantil vivéncias que “possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, € convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos.” (Brasil, 2010, p.25).

A promocao, pelo professor de educacdo infantil, na realizacdo de diferentes vivéncias
e experiéncias, as quais as criangas sintam a necessidade de se expressarem de forma oral,
conduz ao desenvolvimento de habilidades da fala, pois, como corrobora o Referencial

Curricular Nacional para Educa¢ao Infantil (RCNEI):

A ampliacdo da capacidade das criangas de utilizar a fala de forma cada vez mais
competente em diferentes contextos se d4 na medida em que elas vivenciam
experiéncias diversificadas e ricas envolvendo os diversos usos possiveis da
linguagem oral. Portanto, eleger a linguagem oral como contetdo exige o
planejamento da agdo pedagogica de forma a criar situagdes de fala, escuta e
compreensdo da linguagem. (Brasil, 1998, p.134)

Assim sendo, ¢ importante que o professor crie estratégias, de maneira organizada e
planejada, que facilitem os mais variados usos da lingua, nos mais diversos contextos que
podem existir dentro do ambiente educacional, explorando as areas internas e externas, bem
como fazendo uso de brinquedos, materiais pedagogicos, elementos da natureza, livros,
instrumentos sonoros € quaisquer recursos que possa facilitar essas interacdes. Ainda no
RCNEI encontramos que “E importante planejar situagdes de comunicagdo que exijam
diferentes graus de formalidade, como conversas, exposi¢des orais, entrevistas € ndo so a
reprodugdo de contextos comunicativos informais.” (Brasil, 1998, p. 138).

Na proxima subsecdo faremos um breve apanhado sobre a importancia do professor
no segmento da educagdo infantil, pois, tendo em vista que esse profissional ¢ de extrema
importancia para o processo de desenvolvimento das competéncias das criangas, reconhecer o
seu papel 1impacta diretamente no desenvolvimento das atividades e na qualidade do ensino.
Por muito tempo o docente ndo foi considerado essencial nesse segmento da educacao bésica,
por isso, consideramos relevante discorrer sobre seu papel na educagdo infantil, pois
reconhecer e valorizar a importancia desse profissional ¢ crucial para a qualidade da

educacao.
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2.2 Papel do Professor na Educagao Infantil

A educacdo infantil nem sempre contou com professores especializados, com
formagdo académica que habilita o trabalho com a docéncia. Por muitos anos, principalmente
nas creches, os profissionais que atuavam nesse segmento recebiam “denominagdo variada:
bercarista, auxiliar de desenvolvimento infantil, baba, pajem, monitor, recreacionista etc.”
(Brasil, 1998, p. 39), ndo se via a necessidade de ter um trabalho pedagogicamente
desenvolvido para essas criangas que eram atendidas nos espagos de educagao infantil.

Contudo, essa realidade foi se modificando a medida que aconteciam os debates sobre
a importancia desse segmento para o desenvolvimento pleno da crianga, bem como o
surgimento de documentos norteadores, como a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9.394/96 que
em seu Art. 21. traz que “A educacdo escolar compde-se de: I - educacdo basica, formada
pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio”, sendo assim, as instituicdes de
educacdo infantil comegam a estabelecer critérios para a atuacdo docente nesse segmento,
com a finalidade de se adequar as exigéncias da Lei, definindo que “as novas fungdes para a
educagdo infantil devem estar associadas a padrdes de qualidade” (Brasil, 1998, p. 23).

E importante salientar que ainda encontramos auséncia de embasamento
teorico-metodologico em relagdo a importdncia do desenvolvimento da consciéncia
fonologica para o processo inicial de alfabetizacdo, na grande maioria dos cursos de
licenciatura em Pedagogia, graduacdao que habilita o docente para atuar na primeira etapa da
educagdo basica. Consequentemente, deparamo-nos com varias lacunas, sobretudo em relagao
aos conhecimentos do desenvolvimento da consciéncia fonologica na educacdo infantil.

O Docente que atua no segmento da educagdo infantil precisa ter consciéncia que sua
formagdo académica é fundamental para o exercicio da sua fungdo de professor, tendo em
vista que atuar com as criangas pequenas requer, também, qualificagdo e conhecimentos
teoricos, o profissional precisa ser devidamente habilitado para lecionar. Dessa maneira
encontramos no Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9.394/96 que:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formac¢do minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (Brasil, 1996, p. 45)

Podemos observar que a formagdo do professor de educagdo infantil tem que ser a
mesma que habilita um profissional da educagdo fundamental dos anos iniciais, atualmente

correspondente do 1° ao 5° ano. Cabe ao docente “trabalhar com contetidos de naturezas
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diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos
provenientes das diversas areas do conhecimento (Brasil, 1998, p. 41), sendo um professor
polivalente, que de acordo com o Referencial Curricular para Educa¢do Infantil - RCNEI
(1998):

Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagao bastante ampla do
profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente
sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a
comunidade e buscando informagdes necessarias para o trabalho que desenvolve.
(Brasil, 1998, p.41)

De acordo com os escritos acima, o professor deve assumir a responsabilidade de
avaliar de forma constante a sua pratica, entendendo seu papel de incessante pesquisador,
buscando subsidios que favoregam o seu fazer pedagogico, beneficiando o processo de ensino
e aprendizagem, tendo como principal protagonista a crianca, que deve ser vista como um ser
social, com necessidades e direitos.

O professor da educacdo infantil também deve entender sua responsabilidade na
construg¢do da proposta pedagdgica da instituicdo de ensino a qual pertence, que de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil - DCNEI (2010):

Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagogico € o plano orientador das agdes
da instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas que nela sdo educadas e cuidadas. E elaborado num

processo coletivo, com a participagdo da diregdo, dos professores e da comunidade
escolar. (Brasil, 2010, p.13)

Os professores da educagdo infantil devem assumir a responsabilidade de junto a
comunidade escolar participar da elaboragao das acdes pedagodgicas que promoverao o
desenvolvimento integral das criangas que sdo atendidas na institui¢do de ensino, logo, esses
profissionais precisam ser dotados de conhecimentos para tal construg¢do. Os documentos
norteadores para a educacdo infantil sdo de suma importancia para embasar os profissionais
na elaboracgdo de suas propostas.

Ainda podemos encontrar nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil - DCNEI (2010), sobre o que diz respeito as propostas pedagogicas das instituicdes de
educacdo infantil, que estas devem ser construidas com o objetivo de:

Garantir a crianga acesso a processos de apropriag@o, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos ¢ aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (Brasil, 2010, p.18)

Dessa maneira, as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos profissionais precisam

contemplar as diversas linguagens: orais, escritas, corporais, musicais, gestuais, entre outras
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que podem ser manifestadas pelas criangas, com a finalidade de explorar a imaginacdo,
criatividade e expressdo, além disso, “ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens” (Brasil,
2018, p. 32).

Cabe ainda ao professor que atua na educagdao infantil considerar as vivéncias
anteriores ao ingresso das criangas na instituicdo de ensino, tendo em vista que esses
pequenos trazem consigo experiéncias, particularidades e necessidades especificas, essas
consideragdes podem ser fundamentais para a construcao de propostas pedagodgicas que
atendam as demandas necessarias para um bom desenvolvimento das suas habilidades.
Encontramos no Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil - RCNEI (1998) em

seu primeiro volume que:

E preciso que o professor possa ajudar a crianga a identificar suas necessidades e
prioriza-las, assim como atendé-las de forma adequada. Assim, cuidar da crianga é
sobretudo dar atengdo a ela como pessoa que estd num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as
suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a crianga sente, pensa, 0 que
ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a ampliagdo deste conhecimento ¢ de
suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e mais autonoma.
(Brasil, 1998, p. 25).

Assumir esse compromisso torna o docente da educagdo infantil um profissional
capacitado para atender esse publico, que precisa gradativamente desenvolver habilidades que
garantam também sua independéncia e autonomia. Além disso, quando as diversas
competéncias e habilidades sdo bem vivenciadas na educacgdo infantil, a crianga podera ter um
bom processo de ensino e aprendizagem quando chegar ao ensino formal.

Apos discutir sobre as diretrizes oficiais que direcionam a educagdo infantil e,
principalmente, sobre a importancia de o professor conduzir o trabalho de desenvolvimento
das habilidades diversas da crianga, na se¢do a seguir discorremos sobre os estudos
fonologicos e, consequentemente, sobre a consciéncia fonolodgica e a sua importancia nessa

fase de ensino.
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3 FONOLOGIA, CONSCIENCIA FONOLOGICA E ENSINO DA ORALIDADE

Nesta secdo descreveremos um pouco sobre a fonologia e suas contribui¢des para o
ensino, bem como alguns de seus precursores. Teceremos sobre a fonologia e como ela
chegou ao Brasil, finalizando por explanar a respeito do aporte dessa teoria para a educacao

infantil através de estudos acerca da consciéncia fonologica.

3.1 Breves apontamentos sobre Fonologia

A palavra fonologia ¢ oriunda do grego: phonos = voz/som e logos = palavra/estudo.
Podemos dizer que esse ramo da Linguistica ¢ um dos mais produtivos, sendo essencial para a
compreensdo do ensino da lingua (Pedrosa; Lucena 2017), o objeto de estudo da fonologia
sdo os sons da fala no sentido organizacional/abstrato. Encontramos em Cagliari (2002)

conceitos importantes sobre fonética e fonologia descritos a seguir:

A Fonologia (...) faz uma interpretacdo dos resultados apresentados pela Fonética,
em func¢do dos sistemas de sons das linguas e dos modelos tedricos que existem para
descrevé-los. A Fonética ¢ basicamente descritiva e a Fonologia, interpretativa. A
analise fonética baseia-se nos processos de percepc¢do ¢ de produgdo dos sons. A
analise fonologica baseia-se no valor dos sons dentro de uma lingua. (Cagliari,
2002, p. 18)

Podemos observar que, de acordo com o autor, enquanto a fonética preocupa-se com
os aspectos fisiologicos de producdo dos sons da fala, a fonologia anseia descrever “ a
organizacao sistematica global dos sons da lingua desse falante” (Cagliari, 2002, p. 18), ou
seja, com suas regras de organizacdo. Sendo assim, teceremos algumas importantes
consideragdes sobre a fonologia, fundamentadas em alguns dos seus precursores.

De acordo com Callou e Leite “deve-se a Platdo um primeiro embrido de classificagao
dos sons, ao colocar em grupos distintos as vogais e as consoantes do grego e, dentre estas,
separar as oclusivas das continuas.” (2009, p. 48). A partir de entdo, surgem as primeiras
reflexdes distinguindo o estudo da escrita dos estudos dos sons.

No final do século XVIII, a fonologia aparece como a ciéncia dos sons da fala e no
século XIX, Baudouin de Courtenay foi um dos pioneiros a tentar discernir, de maneira
sistematizada, os fonemas como elementos que t€ém papel fundamental na significagdao e dos
fones como sendo resultados das realizagdes individuais dos falantes, assim “Courtenay via o
fonema como um som ideal que o falante almejava alcangar no exercicio da fala, na qual
realizava sons proximos a esse prototipo idealizado.” (Callou e Leite, 2009, p. 35), dessa

forma, o linguista via o fonema como equivalente psiquico do som da fala.
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No inicio do século XX Ferdinand de Saussure, linguista e filésofo suico, a partir de
suas aulas, compiladas posteriormente, em 1916, no “Curso de Linguistica Geral”, institui a
diferenga entre lingua e fala, como componentes da linguagem, com a inten¢ao de delimitar o
objeto de estudo da Linguistica. Suas elaboracdes tedricas propiciaram o desenvolvimento da
linguistica enquanto ciéncia autdonoma, trazendo grandes contribuigdes como o conceito de
signo linguistico, que para ele constitui-se numa combina¢do de significante e significado,
como se fossem dois lados de uma moeda, o significante ¢ uma "imagem actstica" (cadeia de
sons) e reside no plano da forma, ja o significado € o conceito e reside no plano do conteudo.

Um dos marcos para os estudos da fonologia foi a criagdo do Circulo Linguistico de
Praga, em 1926, onde foram usadas parte da teoria Saussuriana para o desenvolvimento do
conceito de fonema. A visdo estrutural de Saussure sobre langue (lingua), como sendo um
sistema de signos, cuja esséncia ¢ a unido do sentido e da imagem acustica, deu embasamento
para o surgimento da teoria fonologica estruturalista. Os integrantes desse Circulo
desenvolveram métodos de andlise proclamando a necessidade de se fazer distingdo entre
fonologia e fonética, dois termos usados até entdo para definir a ciéncia dos sons. Segundo
eles, a fonologia estuda as fungdes linguisticas dos sons, ou seja, os fonemas, enquanto a
fonética se preocupa com a produgao e as caracteristicas dos sons da fala.

Em 1928, a fonologia passa de fato a ter o sentido que tem hoje, com o Primeiro
Congresso Internacional de Linguistica em Haia, onde os teéricos do Circulo Linguistico de
Praga (CLP) abordaram a distin¢do de fonética e fonologia, feita por Saussure, para o autor
“A fonética ¢ uma ciéncia histdrica, analisa acontecimentos, transformagdes € se¢ move no
tempo. A fonologia se coloca fora do tempo, ja que o mecanismo da articulagdo permanece
sempre igual a si mesmo” (Saussure, 2008, p. 43). Sendo esta, uma distin¢gdo importante para
sua teorizacdo. Nesse evento internacional, os integrantes da escola de Praga assinalaram a
importancia da fonologia no sistema da lingua.

Dois dos principais nomes do Circulo Linguistico de Praga, para o desenvolvimento
da fonologia, foram os russos Roman Jakobson e Nikolai Trubetzkoy que elaboraram com
colaboradores o conceito de trago distintivo em fonologia, seus estudos produzidos trouxeram
o conceito de fonemas, como sendo “o elemento fonico de natureza essencialmente distintiva,
ou seja, que opde formas da lingua entre si” (Pedrosa; Lucena, 2017, p. 19). O som so6 serd
caracterizado como fonema, se este ocupar um lugar no sistema fonologico dessa lingua.
Trubetzkoy e Jakobson foram os principais responsaveis na elaboragdo de conceitos sobre
fonologia na escola de Praga, como a nocao de distintividade, distinguindo os fonemas por

um ou mais tragos.
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O conceito de distingdo feito por Trubetzkoy ¢ de que “uma propriedade fonica assim
sendo somente pode ser distintiva em fung¢do da maneira como ela ¢ oposta a outra
propriedade fonica” (Trubetzkoy, 1939 apud Santos, 2020 p. 27), dessa maneira, o significado
lexical pode mudar a partir de uma oposicao distintiva, sendo assim, a no¢ao de oposi¢ao, que
consiste na relacdo entre dois fonemas, ocorrendo em um mesmo contexto, produzem
significados diferentes.

Assim, “a partir de entdo o fonema passou a ser visto [...] como a soma das
particularidades fonologicamente pertinentes que uma unidade fonica comporta.” (Callou e
Leite, 2009, p. 36), evidenciando seu papel funcional na lingua, em formas mais abstratas e
menos fisicas.

Na década de 1940, de modo posterior, Jakobson vai morar em Nova lorque, sofrendo
influéncia do estruturalismo norte-americano, corrente linguistica abordada nos EUA até a
década de 1950, tendo como um dos precursores Edward Sapir, que abordava em seus estudos
a questdo das relagdes sociais e suas intencionalidades entre os emissores dos sons, para ele
“a natureza fundamental de um som da fala reside nos usos objetivados pela intengdo do
falante. Trata-se de uma realidade mental ao invés de fisica” (Pedrosa; Lucena, 2017, p. 16),
ou seja, abre-se um ambito para a ideia de autenticidade sonora mais mental.

Ainda nessa época, Jakobson torna-se professor da Escola Livre de Altos Estudos,
tendo como um de seus alunos, o linguista brasileiro Mattoso Camara Jr., principal
responsavel por oferecer uma analise fonoldgica estruturalista para o portugués brasileiro.

Segundo Pedrosa e Lucena (2017), Joaquim Mattoso Camara Junior, em sua obra
intitulada “Para o estudo da fonémica portuguesa” de 1953, descreve a lingua portuguesa em
seu aspecto fonologico, fazendo uso das contribuigdes dos tedricos Sapir e Bloomfield,
integrantes do Circulo Linguistico de Praga e empregando aos fendmenos do portugués
brasileiro.

De forma sucinta, podemos apontar que os estudos fonoldgicos sdo de extrema
importancia para o trabalho com os componentes fonologicos da lingua, pois fornecem a base
teorica para compreender como os sons da fala sd3o organizados e utilizados, a exemplo das
silabas, fonemas, acentos etc., sendo primordial para o trabalho de reconhecimento e
desenvolvimento da consciéncia fonologica, que ¢ a habilidade de reconhecer e manipular os
sons da fala.

De acordo com Pedrosa (2012, p. 71) “é na unidade silabica que os segmentos sdo
organizados para formar um sistema fonologico de uma lingua”, sendo a estrutura basica de

uma silaba “composta de um aclive (posi¢do de ataque), culminando em um pico (nucleo),
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que ¢ seguido de um declive (posicdo de coda).” (Pedrosa, 2012, p. 72). A seguir
apresentaremos um grafico, proposto pela autora, baseado em Camara Jr. (1970), para

exemplificar essa estrutura.

Figura 1 - Grafico da estrutura de uma silaba

Nucleo (Pico)

Ataque Coda
(aclive) (declive)

Fonte: Pedrosa (2012, p. 72)

Podemos compreender que o som que possui a maior intensidade sonora ¢
representado pelo nucleo, sendo as posicdes de ataque e coda mais ténues em relagdo a
sonoridade “ndo necessitando, dessa forma, estarem sempre preenchidas” (Pedrosa, 2012,
p.72). A seguir apresentaremos exemplos de silabas, composta s6 pelo nicleo, composta por
ataque e nucleo, por nucleo e coda e por ataque, nucleo e coda.

Exemplo de silaba com estrutura simples, composta de nucleo apenas:

e a:(em "agua")

Ataque: O (vazio)

Nucleo: [a]

Coda: O (vazio)

Exemplo de silaba com ataque e ntcleo:
e pa: (em "pato")

Ataque: [p]

Nucleo: [a]

Coda: O

Exemplo de silaba com nucleo e coda:

e ar: (em "arte")
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Ataque: O
Nucleo: [a]

Coda: [r]

Exemplo de silaba com ataque, ntcleo e coda:
e paz: (em "paz")

Ataque: [p]

Nucleo: [a]

Coda: [s]

Ainda em Pedrosa (2012) encontramos a proposta de Selkirk (1982) acerca dos
componentes da silaba, entendendo que existem dois niveis de organiza¢ao em relagdo a sua
estrutura. “No primeiro, sdo encontrados o ataque (ou onset) e a rima; no segundo, a rima esta

subdividida em nucleo e coda.” (Pedrosa, 2012, p. 76). A seguir apresentaremos o esquema

de Selkirk (1982) ilustrado pela autora.

Figura 2- Esquema de organizagao da estrutura da silaba proposta por Selkirk (1982)

o ( = silaba)
Atague Rima
m
a s

Fonte: Pedrosa (2012, p. 76)

Sendo assim, Pedrosa (2012, p. 77) afirma que “é possivel depreendemos que os
padrdes silabicos do portugués brasileiro se encaixam na estrutura CVC (Consoante, Vogal,
Consoante) sendo o ataque e a coda ndo obrigatorios”. Em linhas gerais, ¢ possivel reforgar
que a unidade da silaba é de extrema importancia para o processo de aquisicdo oral e,
consequentemente, de escrita, sendo, portanto, a primeira unidade de consciéncia fonologica a

ser despertada e, por isso, trabalhada nos momentos de desenvolvimento da linguagem.
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Assim, tomando a silaba por unidade fonologica primeira, ¢ possivel mapear os
sistemas fonoldgicos das linguas, observando como sdo organizados os sons e,
principalmente, ir avancando para identificar quais os sons sdo distintivos naquele sistema.
Hora (2012, p. 44) considera que “ndo ¢ mais possivel pensarmos que o fonema seja
adquirido como uma unidade, como algo indivisivel, mas que ele ¢ adquirido por partes, ou
seja, pelos tracos que o constituem: os tracos distintivos”, como postulado pelos linguistas do
Circulo Linguistico de Praga.

Na sequéncia, a subsecao a seguir discorrerd sobre a consciéncia fonoldgica e como o
seu desenvolvimento € um importante preditor para a futura aquisicao da leitura e da escrita
das criangas, tendo em vista que para compreender o sistema alfabético, as criangas precisam

ter a compreensao dos sons de sua fala, de maneira organica, sistematizada e contextualizada.

3.2 Contribui¢des da Consciéncia Fonoldgica para o Trabalho com a Lingua na Educacdo

Infantil.

Podemos dizer que consciéncia fonoldgica € a “consciéncia dos sons que compdem as
palavras que ouvimos e falamos.” (Cardoso-Martins, 1991, p. 103), reconhecendo e
manipulando os sons que compdem a fala.

Dessa forma, a capacidade que as criangas t€ém em identificar que as palavras sdo
formadas por sons, iniciais e finais, permitindo o reconhecimento de rimas, € que as palavras
podem ser manipuladas conscientemente para formac¢do de outras, sdo chamadas de
consciéncia fonoldgica. Tal conhecimento pode ser desenvolvido desde a primeira infancia,
proporcionando a crianga a ampliagdo dessas competéncias de maneira organizada e
sistematica. Encontramos em Lamprecht (2009) que a aquisi¢do da consciéncia fonoldgica
permite:

Estar consciente de que a palavra falada ¢ constituida de partes que podem ser
segmentadas ¢ manipuladas. Para ter consciéncia fonologica ¢ necessario que o
falante ignore o significado e preste atengdo a estrutura da palavra. Essa habilidade
requer desde a consciéncia da estrutura da palavra como um todo até sua separagao
em sons individuais, exigindo maior grau de consciéncia linguistica do falante.
(Lamprecht, 2009, p. 25).

Essa consciéncia linguistica deve ser estimulada pelo professor, de forma intencional,
através de atividades que facilitem essa percepgao, para isso o professor precisa se apropriar
de conhecimentos que o facam dominar o sistema da lingua portuguesa, abrangendo assim o

sistema fonoldgico. A promog¢do de atividades que envolvam a percepcdo de rimas e
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aliteracdes ¢ de grande importancia para o desenvolvimento fonoldgico do publico infantil,
tendo em vista que “desde pequenos, participamos naturalmente de jogos em que cada silaba
corresponde a uma palma, por exemplo.” (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 28), portanto, o
professor precisa conduzir tais atividades, tendo ciéncia de que elas sdo importantes para a
aquisicdo de habilidades fonoldgicas e consequentemente preditoras no processo de aquisi¢ao
da leitura e escrita.

E importante reconhecer que existem diferentes niveis de consciéncia fonologica e
que estes afloram em diferentes fases do desenvolvimento linguistico. Para Gutierrez Donicht

(2019) existem basicamente trés niveis de consciéncia fonologica, sao eles:

Consciéncia no nivel da silaba, que compreende a habilidade de segmentar palavras,
aglutinar silabas para formar palavras e reconhecer que determinadas silabas
formam palavras;[...] Consciéncia no nivel intrassilabico, que pode ser dividida em
dois tipos: consciéncia da rima e consciéncia da aliteragdo [...] ¢ Consciéncia
fonémica, que corresponde a capacidade de reconhecer e manipular as menores
unidades de som da lingua que possuem carater distintivo, e também de: segmentar
uma palavra nos diversos sons que a compde; juntar sons separados, isolados, de
modo a formar uma palavra; identificar e enumerar palavras que acabam com o
mesmo som de outra palavra; e excluir sons de uma palavra para formar outras
palavras existentes na lingua, dentre outras habilidades. (Gutierrez ¢ Donicht, 2019,
p- 85 - 86).

Sendo assim, os professores precisam compreender quais atividades estdo inseridas
dentro de cada nivel, respeitando a maturidade da turma e a faixa etaria das criangas. Uma das
atividades bastante utilizadas na educacao infantil, para o desenvolvimento da oralidade, sao
as brincadeiras cantadas, agu¢ando a percepcao dos sons iniciais e finais das palavras.

Para Lamprecht (2009), os professores devem utilizar atividades de consciéncia
fonologica relacionadas a rimas e silabas em suas praticas pedagdgicas, como por exemplo
cantar musicas infantis e poemas que exploram rimas e aliteragdes, brincar para que as
criancas descubram quais palavras rimam com uma palavra sugerida, criar historias com
palavras que rimam, entre outras atividades. Compreendendo que “essas fazem parte do
conjunto de tarefas de consciéncia fonologica e que sdo importantes para o aprendizado do
aluno” (2009, p. 26). Desta forma, a autora considera importante que a crianga seja “capaz de
falar sobre o seu proprio codigo, expondo suas descobertas e inferéncias a respeito de como
0s sons se combinam, quais as combinagdes de sons possiveis, € também, as que ndo ocorrem
em sua lingua.” (Lamprecht, 2009, p. 34), esse estimulo deve ser feito desde a primeira etapa
da educacao escolar, ou seja, a educagao infantil.

Almeida (2018), em sua pesquisa, considera que o trabalho da consciéncia fonoldgica

na aquisicdo da leitura e da escrita ¢ eficaz, apresentando em consenso com outros
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pesquisadores que existe uma sequéncia em relacdo ao desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica, como exposto na Figura 3.

Figura 3 - O continuo dos niveis de consciéncia fonoldgica

= = P = - @
Sensibilidade 4s Consciéncia da Conseiéneia das Consciéncia
rimas de palavras silaba unidades fonémica
intrassilabicas

Fonte: Almeida (2018, p. 36 In Alves, 2012)

Podemos observar que existe uma sequéncia de complexidade em relagdo aos niveis
de consciéncia fonoldgica, por isso os professores devem atentar-se a maturidade da sua
turma para desenvolver atividades compativeis com as capacidades cognitivas das criangas.

De acordo com Vogeley (2012, p. 222), alguns estudos sobre a aquisi¢do fonoldgica
indicam “certas regularidades no percurso, embora admitam variagdes, dialetais e
individuais”, considerando que de maneira geral, “por volta dos quatro anos, ja se d4 toda a
aquisi¢do segmental e de todas as estruturas silabicas, exceto pelo onset complexo.” Assim,
Vogeley (2012) traz, em seu trabalho, apontamentos realizados pelos pesquisadores que
buscam definir um “padrdo na emergéncia e na estabilizacao dos segmentos e das estruturas
sildbicas, inclusive as complexas, como o omset € a coda sildbica” (2012, p. 222),

apresentados na Figura 4.

Figura 4 - Padrdo na emergéncia e na estabiliza¢do dos segmentos e das estruturas silabicas

Vogais: a>1,u>e, 0 >¢, 0 (BONILHA, 2000; RANGEL, 2002)

Oclusivas e nasais: p, t, k >b, d > g > m, n > n (FREITAS, 2004)

Fricativas: v, f>z,s >3, | (OLIVEIRA, 2002; 2004)

Liquidas: 1 > £>r (MEZZOMO; RIBAS, 2004)

Coda ou consoante em final de silaba (LAMPRECHT, 2004)

Onset complexo ou encontro consonantal: C2 = /t/ > /I/ (WERTZNER, 1994)

Fonte: Vogeley (2012, p. 222)
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A autora conclui afirmando que entre 1 ano e 6 meses a 3 anos de idade as criangas ja
comegam a adquirir fonemas, iniciando pelas plosivas, em seguida as nasais, finalizando com
as fricativas, seguindo uma “ordem de aquisicao segmental das linguas naturais.” (Vogeley,
2012, p. 223). E importante ressaltar que fazendo a relagio entre o continuo de aquisigdo oral
e o continuo da consciéncia fonoldgica, ¢ possivel perceber a importancia de se trabalhar
inicialmente com a rima, auxiliar no despertar e consolidar a consciéncia dessa unidade
fonologica.

Capovilla e Capovilla (1997) afirmam que varios estudos tém apresentado
notoriamente a importdncia das capacidades de processamento fonoldgico, pois tais
habilidades sdo cruciais para a aquisicdo da leitura e da escrita. Através dessas aptidoes a
crianca pode se apropriar de elementos facilitadores para a aquisi¢do da aprendizagem,
aperfeicoando o processo de alfabetizagdo, promovendo uma melhor compreensao da relacao
fonema-grafema.

Capovilla (2003) aponta que a consciéncia fonoldgica refere-se tanto a consciéncia de
que a fala pode ser segmentada quanto a habilidade de manipular tais segmentos e que, por
isso, desenvolver a consciéncia fonoldgica se torna um pré-requisito para a aquisi¢ao da
leitura e da escrita. A finalidade ¢ que, ainda na educa¢ao infantil, esta capacidade cognitiva
comece a ser desenvolvida, sendo importante pelo fato de a crianga poder pensar sobre os
sons que compdem as palavras e manipula-los de forma consciente.

No Brasil, existem poucas provas' pré-estabelecidas adequadas que avaliem o nivel de
consciéncia fonologica das criangas em idade pré escolar, uma das mais conhecidas € a prova
de manipulacdo sildbica e fonémica (Capovilla e Capovilla, 1997), elaborada para avaliar a
capacidade das criangcas em idade pré escolar até o segundo ano do fundamental, de
manipular os sons da fala nos niveis de: sistema silabico, sintese fonémica, rima, aliteragao,
segmentagao sildbica, manipulagdo fonémica, transposicao silabica e transposi¢ao fonémica.
Os autores consideram que “a prova abrange, assim, uma vasta gama de habilidades de
consciéncia fonoldgica, sendo, portanto, discriminativa para criangas de cinco diferentes
niveis escolares, sem provocar efeitos de piso ou de teto.” (Capovilla e Capovilla, 1997, p.
14), o conhecimento dos niveis de consciéncia fonologica dos alunos ¢ essencial para o

desenvolvimento de atividades adequadas que o professor devera apresentar.

' Recentemente, as avaliagdes nacionais como o Sistema de Avaliagio da Educagiio Bésica (SAEB) ndo sdo
apenas focadas em resultados de testes, mas também em outros aspectos da qualidade educacional, como
condigdes de acesso, oferta e dimensdo pedagogica.
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Antunes (2013) considera que, apesar de haver varios estudos que mostram a
necessidade de se trabalhar o desenvolvimento da consciéncia fonologica, ainda nos falta uma
sistematizagdo efetiva em sala de aula, afirmando que “se nossa pratica de professores se
afasta do ideal ¢ porque nos falta, entre outras muitas condi¢gdes, um aprofundamento tedrico
acerca de como funciona o fendmeno da linguagem humana” (Antunes, 2013, p. 40). Dessa
maneira, precisamos nos apropriar de conhecimentos que nos cerquem de autonomia para
exercermos um trabalho eficiente em relagdo a consciéncia fonologica.

Recentemente, a Portaria do MEC (Ministério de Educagdo e Cultura), de n° 85 de 31
de janeiro de 2025, instituiu o Programa de Leitura e Escrita na Educagdo Infantil
(Pro-LEEI), tendo como um de seus objetivos realizar cursos de formagdo continuada
voltados para ampliar e fortalecer os conhecimentos dos profissionais da educagdo infantil,
com o objetivo de melhorar o planejamento e a execugdo de “praticas pedagdgicas destinadas
a incidir sobre o desenvolvimento das crian¢as no campo da linguagem oral, da leitura e da
escrita.” (Brasil, 2015, p. 1). Dessa maneira, podemos considerar que o programa deve
oferecer subsidios para que os profissionais que atuam na educagdo infantil, obtenham aportes
para elaborar boas atividades que contemplem também o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, porém o programa, no municipio de Cabedelo, no qual a referida pesquisa foi
realizada, ainda ndo contemplou os professores que atuam na educagao infantil das creches.

Vale salientar que ao trabalhar com criangas pequenas, as brincadeiras sdo fortes
instrumentos de aprendizagem, nesse sentido encontramos na fala de Lamprecht (2009, p.19)
que “a pratica de brincadeiras com sons nada mais ¢ do que um poderoso instrumento de
apoio e um eficiente facilitador para o método que cada profissional adota”, portanto as
atividades com rimas envolvendo brincadeira cantadas, quando bem elaboradas e
fundamentadas, sdo ferramentas robustas para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Diante do que foi discutido, reforcamos que nosso objetivo € trabalhar o nivel de
consciéncia fonoldgica intrassilabica por meio da manipulagdo de rimas e aliteragdes, como
por exemplo, o reconhecimento pelas criangas de palavras que iniciam e terminam com o
mesmo som existente nas cantigas. Nossas atividades tiveram o viés ludico, ja que utilizamos
as cantigas de roda, tdo presentes no cotidiano das brincadeiras infantis, mas com o propdsito
de despertar e desenvolver o reconhecimento ¢ manipulacao de unidades sonoras.

Para detalhar como a pesquisa diagnostica e a interven¢do foram realizadas, na
préoxima se¢do, teceremos sobre o percurso metodologico da pesquisa, sobre os dados da

avaliacdo diagndstica, sobre as atividades de intervencao e sobre os efeitos dessa pratica.



38

4 PERCURSOS METODOLOGICOS

Como mencionado, o objetivo principal do nosso trabalho ¢ investigar como as
cantigas de roda podem propiciar o desenvolvimento da consciéncia fonologica, no nivel
intrassilabico, de criangas que estdo na educagdo infantil de creche. Para tanto,
desenvolvemos uma pesquisa de natureza aplicada, de abordagem qualitativa,
compreendendo um estudo de caso.

De acordo com Minayo, “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (Minayo,
2014, p. 21), de maneira que serdo levadas em consideracao as condi¢des em que este estudo
foi desenvolvido, a fim de se encontrar respostas para as questdoes de investigacdo e de se
cumprir os objetivos propostos. A producao dos dados foi realizada mediante o procedimento
da observagdo participante e de pesquisa-acdo, o que significa estar presente face a face na
situacdo social com os observados para realizar a pesquisa.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
da Paraiba - UFPB, sob o Parecer n° 6.930.742, seguindo rigorosamente as Diretrizes e
Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos do Conselho Nacional
de Satde (Resolucdo CNS 196/96). Todos os responsaveis pelas criangas foram informados,
bem como apresentados aos conteudos do Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento -
TCLE, que, ao final, foi assinado pelo adulto responsavel.

A intervencdo didatica foi realizada com um grupo de 18 criangas, quantitativo
existente na turma do Infantil IV frequentadas por elas, todas participaram das atividades
realizadas de forma coletiva, das vivéncias, das cantorias, dos questionamentos, porém as
analises dos dados foram direcionadas para 12 delas, visto que 3 das 18 criancas apresentam
laudo de TEA (Transtorno do Espectro Autista), 2 estavam no processo de investigacdo para
portadores de necessidades especificas e 1 das criancas ndo apresenta lingua materna
portuguesa, sendo advinda da Venezuela. As idades apresentadas pelas criangas participantes
sao entre 3 e 4 anos, de uma instituigdo de educa¢do infantil situada no Jardim Gama,
comunidade do Municipio de Cabedelo na regido Metropolitana de Jodo Pessoa—PB, a
interven¢do foi focada em atividades que contemplem a exploracdo de cantigas de roda e o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

E importante salientar que sou professora do quadro efetivo do Municipio e titular da
turma na qual foi realizada a pesquisa, tendo como experiéncia na educagdo infantil cerca de

onze anos, exercendo a fungdo no turno vespertino. A instituicdo onde aconteceu o estudo



39

funciona em periodo integral, sendo o tempo de permanéncia das criangcas em média de dez
horas corridas.

Objetivamos, através das atividades de sondagem, conhecer as cantigas de roda mais
populares entre as criangas, e a partir delas, explorar a oralidade em rodas de conversas e
através de questionamentos sobre os temas das cantigas. No caso do desenvolvimento da
consciéncia fonologica intrassilabica, realizamos atividades orais que sugerissem continuagao
das palavras, identificagdo dos sons iniciais e das que terminam com 0 mesmo som, ou seja,
palavras que rimam. Dessa forma, objetivou-se evidenciar e construir coletivamente vivéncias
que possibilitem um processo pedagogico vivo e criativo.

Os dados iniciais foram recolhidos durante a intervengdo didatica, através de
avaliagdo diagnostica, com atividades de sondagem e da Prova de Consciéncia Fonologica
por Produgdo Oral (PCFPO) (Seabra e Capovilla, 2012, p.118. 119), retirando apenas os testes
sobre rimas e aliteracdes, que podem ser aplicados em criangas a partir dos 3 anos de idade, a
fim de mapear quais os niveis de consciéncia fonoldgica das criangas em relagdo a essas
habilidades. Reforcamos que nessa fase, as avaliagdes ndo sdo usadas para medir os
conhecimentos das criancas, mas sim, auxiliar o professor na elaboracdo das atividades.
Também realizamos observagdo direta para elencar as principais dificuldades para o
desenvolvimento fonoldgico desse publico, notas de campo e registros fotograficos, para
acompanhar o desenvolvimento dos participantes.

Os dados foram analisados identificando alteragdes no desempenho das criangas,
determinando e caracterizando sua evolugdo. Ao final das aplicagdes das atividades, foi
discorrido um relato final sobre a proposta de intervencao, descrevendo o que foi observado
na avaliagdo diagnostica, durante a aplicacdo da sequéncia de atividades propostas,
ponderando, por fim, se houve de fato o despertar da consciéncia fonologica no nivel

intrassilabico nas criangas, através do género textual cantigas de roda.

4.1 Pesquisa Diagnostica

A avaliacdo diagnostica foi dividida em trés momentos, no primeiro as criangas foram
questionadas sobre as cantigas de roda que conheciam, pedindo que as cantassem. A
professora pesquisadora, em alguns momentos, realizava gestos e movimentos para que as
criangas tentassem relacionar com as cantigas que ja foram trabalhadas em sala. Tal etapa
ocorreu na semana entre os dias 06 a 09 de agosto de 2024 e foram encontrados os dados a

seguir.



Quadro 2 - Cantigas de roda de conhecimento das criangas
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CRIANCA

IDADE

CANTIGAS DE RODA QUE CONHECIA

Crianca 1

4 anos

Atirei o Pau no Gato
Boi da Cara Preta
Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Lanchinho

O Sapo Nao Lava o Pé
Pintinho Amarelinho

Crianca 2

3 anos

Atirei o Pau no Gato
Boi da Cara Preta
Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Lanchinho

O Sapo Nao Lava o P¢é
Pintinho Amarelinho
Sapo Cururu

Crianga 3

3 anos

Atirei o Pau no Gato
Boi da Cara Preta
Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Lanchinho

O Sapo Nao Lava o P¢é
Sapo Cururu

Crianga 4

3 anos

Boi da Cara Preta
Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Boneco de Lata
Meu Lanchinho

Meu Pintinho Amarelinho
O Sapo Nao Lava o P¢é
Pai Francisco

Sapo Cururu

Crianga 5

3 anos

Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Lanchinho

Meu Pintinho Amarelinho
O Sapo Nao Lava o P¢é
Pai Francisco

Sapo Cururu

Crianga 6

4 anos

Atirei o Pau no Gato
Borboletinha

Cai, Cai Balao

Meu Lanchinho

O Sapo Nao Lava o P¢é

Crianca 7

4 anos

Atirei o Pau no Gato
e Boi da Cara Preta
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Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Lanchinho

O Sapo Nao Lava o P¢
Sapo Cururu

Crianca 8

3 anos

Atirei o Pau no Gato

Boi da Cara Preta
Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Boneco de Lata
Meu Lanchinho

Meu Pintinho Amarelinho
O Sapo Nao Lava o P¢é
Pai Francisco

Crianga 9

4 anos

Atirei o Pau no Gato
Boi da Cara Preta
Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Lanchinho

O Sapo Nao Lava o Pé
Pai Francisco

Crianga 10

3 anos

Atirei o Pau no Gato
Boi da Cara Preta
Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Lanchinho

O Sapo Nao Lava o Pé

Crianga 11

3 anos

Atirei o Pau no Gato
Borboletinha

Cai, Cai Baldo

Meu Lanchinho

Pai Francisco

Pintinho Amarelinho
O Sapo Nao Lava o P¢é

Crianga 12

4 anos

Atirei o Pau no Gato
Boi da Cara Preta
Borboletinha

Cai, Cai Balao

Meu Boneco de Lata
Meu Lanchinho

O Sapo Nao Lava o P¢é
Pai Francisco

Pintinho Amarelinho
Sapo Cururu

Fonte: Autoria propria
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No segundo momento, depois desse levantamento, com base nas cantigas mais
recorrentes, selecionamos trés entre elas e trabalhamos uma por semana. Essa fase da

pesquisa ocorreu entre as semanas dos dias 12 a 30 de agosto.

Primeira semana - O Sapo Nao Lava o Pé
Para essa cantiga fizemos os seguintes questionamentos:

° Vocé consegue identificar dentro da cantiga a palavra que inicia com o som /s/?
Falando por varias vezes o som inicial que a professora pesquisadora quer que a crianga
identifique;

° Quais palavras terminam com o mesmo som da palavra CHULE? A professora
pesquisadora falou com énfase a termina¢do da palavra, pedindo que a crianca

identifique, dentro da can¢do, de forma oral, os nomes com as mesmas rimas.

Segunda semana - Borboletinha
e  Vocé consegue identificar a palavra que inicia com o som /k/, fazendo referéncia a
palavra cozinha, dentro da cantiga Borboletinha? Repetindo por varias vezes o som
inicial que a professora pesquisadora quer que a crianga identifique;
e  Quais palavras terminam com o mesmo som da palavra BORBOLETINHA, no caso
INHA? Repetindo por varias vezes a terminagcdo (INHA), pedindo que a crianca

identifique, dentro da cantiga, os nomes com a mesma terminagao.

Terceira semana - Cai, Cai Balao

° Vocé consegue identificar outras palavras que iniciam com o som /b/ da palavra
BALAO? Falando por varias vezes o som inicial que a professora pesquisadora quer
que a crianca identifique;

° Quais palavras terminam com o mesmo som da palavra BALAO, no caso AO?
Repetindo por varias vezes a terminacio (AO), pedindo que a crianca identifique,
dentro da cantiga Cai, Cai Balao, os nomes com a mesma terminagao.

Objetivamos com esses questionamentos fazer um levantamento sobre a percepcao
fonologica das criangas sobre os sons iniciais e finais das palavras, ou seja, as aliteragdes e as
rimas.

No terceiro momento, foi aplicada a Prova de Consciéncia Fonoldgica por Producao
Oral - (PCFPO) com énfase nos testes de rimas e aliteragcdes, nos quais contém 2 itens de

treino e 4 de teste, cada questao expode trés palavras, das quais duas correspondem e uma nao
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corresponde as rimas ou aliteragcdes dos nomes expostos, assim como mostrado no Apéndice
C. E importante considerar que a referida prova foi utilizada apenas como base para auxiliar o
professor no desenvolvimento das atividades a serem elaboradas e ndo para mensurar as

criancas. Obtivemos os seguintes resultados:

Quadro 3 - Numeros de acertos pelas criangas na PCFPO

CRIANCA IDADE Numeros de acertos

Crianca 1 4 anos 1 - Rima
0 - Aliteragdes

Crianga 2 3 anos 0 - Rima
0 - Aliteracao

Crianga 3 3 anos 2- Rima
1 - Aliteragdo

Crianca 4 3 anos 0 - Rima
0 - Aliteragao

Crianga 5 3 anos 0 - Rima
0 - Aliteragao

Crianga 6 4 anos 0 - Rima
0 - Aliteragao

Crianga 7 4 anos 0 - Rima
0 - Aliteragdo

Crianca 8 3 anos 0 - Rima
0 - Aliteragao

Crianga 9 4 anos 0 - Rima
0 - Aliteracao

Crianga 10 3 anos 0 - Rima
0 - Aliteragdo

Crianca 11 3 anos 0 - Rima
0 - Aliteragdo

Crianga 12 4 anos 2 - Rima
1- Aliteragao

Fonte: Autoria propria

A seguir traremos as analises sobre os achados da pesquisa diagndstica, ponderando
os niveis de consciéncia fonoldgica das criangas, de acordo com as trés etapas tragadas e

realizadas.
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4.2 Anélise Diagnostica

Podemos destacar, na primeira etapa da avaliagdo diagndstica, que algumas cantigas
de roda ja eram de conhecimento prévio das criangas participantes da pesquisa, pois como o
projeto de intervengao comegou a ser aplicado no més de agosto, muitas cantigas ja faziam
parte da rotina das aulas. Associamos, portanto, os conhecimentos apresentados no quadro 2
as praticas desenvolvidas no ambiente da creche, tendo em vista que as rodas musicais sdo
trabalhadas diariamente como ferramentas fundamentais no processo de desenvolvimento da
oralidade da faixa etaria em questao.

Podemos obter, também, como andlise inicial que todas as criancas envolvidas na
pesquisa ja tiveram contato com o género cantigas de roda anteriormente, pois das 12 (doze)
que participaram das etapas da pesquisa, 10 (dez) ja haviam frequentado a creche nos anos
anteriores e consequentemente ouvido e participado de atividades envolvendo cantigas de
roda. Como resultado para os questionamentos realizados durante a segunda etapa diagndstica

obtemos os dados a seguir.

Primeira semana - O Sapo Nao Lava o P¢ - Das 12 (doze) criangas participantes,
apenas 1 (uma) delas respondeu que a palavra SAPO inicia com o mesmo som de /s/, e

nenhuma conseguiu identificar as palavras que terminam com o mesmo som de CHULE.

Segunda semana - Borboletinha - Das 12 (doze) criancas participantes, apenas 1
(uma) respondeu com a palavra COZINHA como sendo um nome que comega com o som
inicial /k/. Em relagdo a segunda pergunta, 2 (duas) criancas falaram que as palavras
BORBOLETINHA e COZINHA terminam iguais, ou seja, com o0 mesmo som, nenhuma

delas identificou a palavra MADRINHA como tendo a mesma terminagao.

Terceira semana - Cai, Cai Baldo - Das 12 (doze) criancas participantes, nenhuma
crianga conseguiu dizer outra palavra iniciada com o som /b/. Em relagdo ao som final AO 2
(duas) criangas identificaram as palavras MAO e SABAO, 2 (duas) criangas identificaram
apenas a palavra MAO e 8 (oito) criangas ndo identificaram nenhuma palavra, dentro da

cantiga, que termina com o mesmo som da palavra BALAO, ou seja, AO.

Em relagdo ao mapeamento das dificuldades para o desenvolvimento da consciéncia

fonologica em nivel intrassilabico, através da Prova de Consciéncia Fonologica por Produgao
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Oral (PCFPO) com énfase nos testes de rimas e aliteragdes, constatamos que apenas 3 (trés)
das 12 (doze) criangas apresentaram um conhecimento sobre as rimas e aliteracdes

trabalhadas, sendo:

e C(rianca 1 apresentou 1 (uma) resposta adequada sobre rimas;

e C(rianga 3 apresentou 1 (uma) resposta adequada sobre aliteracdo e 2 (duas) sobre
rimas;

e (rianca 12 apresentou 1 (uma) resposta adequada sobre aliteracdo e 2 (duas) sobre

rimas.

Diante das andlises obtidas através dos dados diagndsticos, podemos constatar que na
turma de criancas analisadas, havia uma grande dificuldade na percep¢do das rimas e das
aliteragoes, fossem estas questionadas através de palavras dentro das cantigas de roda ou fora
delas. E importante reconhecer que as criangas pequenas e bem pequenas, publico que
frequentam as creches, ainda estdo em processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, por isso, o pouco repertdrio de palavras apresentadas pela maioria delas ¢ comum
para a idade dos 3 aos 4 anos, o que pode ser refletido na auséncia de respostas aos
questionamentos das atividades que exigiam uma reflexdo acerca dos nomes que ndo estavam
presentes dentro das cantigas de roda. Assim, como afirma Othero (2005), em relacdo ao

desenvolvimento fonologico e aquisicao da linguagem pela crianca, que:

E muito importante que fique claro que esses processos sdo inatos, naturais e
universais. Isso quer dizer que todos os seres humanos ditos “normais”, em algum
momento durante os primeiros anos de sua aquisi¢do da linguagem, enfrentaram tais
dificuldades e limitac¢des. (Othero, 2005, p. 4)

Portanto, precisamos considerar a importancia de desenvolvermos vivéncias
pedagdgicas que estimulem o processo de aquisicao e ampliagdo da linguagem das criangas,
visando contribuir e facilitar esse percurso.

Conseguimos perceber, a partir das andlises, que a auséncia de imagens na segunda
etapa da avaliacdo diagnoéstica pode ter dificultado alguns entendimentos em relagdo ao que
foi questionado, compreendendo, assim, que o ludico, o concreto € o imagético sao relevantes
para as criancas. Na proposta de interven¢do, que discorremos a seguir, optamos por usar

imagens em todas as atividades buscando facilitar uma maior compreensdo aos

questionamentos.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposicdo de intervengdo foi realizada através de uma proposta didatica, que
segundo Zabala (1998, p.53), ¢ “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” As atividades foram elaboradas com
a finalidade de desenvolver a consciéncia fonoldgica intrassilabica, ou seja, manipular as
aliteragdes e as rimas, mas que, em muitos momentos, exatamente pelo fato de as criancgas ja
terem despertado para a consciéncia silabica, a silaba foi utilizada como unidade inicial,
partindo, na sequéncia, para as unidades menores (ataque ou onset: /k/ , /s/ , e rimas: do, ar)
ou unidades maiores (rima + silaba: INHA). Além desses componentes fonologicos, também
buscamos contribuir com o desenvolvimento da oralidade e a ampliagdo do vocabulario.
Todas as propostas foram explicadas antes e durante a realizagao das atividades.

As cantigas de roda ao serem trabalhadas na sala de referéncia® foram primeiramente
contextualizadas, abordando as temadticas que elas trazem, como por exemplo na cantiga
Borboletinha, enfatizamos as precaucdes das criangas estarem no ambiente da cozinha sempre
acompanhadas por um adulto, na cantiga Atirei o Pau no Gato falamos sobre como devemos
tratar os animais, na cantiga de roda O Sapo Ndo Lava o P¢é abordamos os cuidados que
devemos ter com a higiene do nosso corpo, além de também explicarmos os significados de
algumas palavras desconhecidas pelas criancas, presentes nas letras das cantigas.

Nessas propostas foram usadas seis cantigas de roda que trazem um direcionamento
favoravel acerca do desenvolvimento da consciéncia fonologica do nivel intrassildbico. A
professora pesquisadora trabalhou uma musica por semana, inserindo em seu plano de aula as
atividades, cujas letras foram expostas em cartolina, lidas e cantadas por varias vezes,

compreendendo que de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Ouvir a leitura de textos pelo professor ¢ uma das possibilidades mais ricas de
desenvolvimento da oralidade, pelo incentivo a escuta atenta, pela formulagdo de
perguntas ¢ respostas, de questionamentos, pelo convivio com novas palavras e
novas estruturas sintaticas, além de se constituir em alternativa para introduzir a
crianga no universo da escrita. (Brasil, 2018, p. 37, 38)

Portanto, consideramos que as habilidades da consciéncia fonologica também podem

ser desenvolvidas na educagdo infantil, a partir de leituras e cantorias realizadas pelo

2 Salas de Referéncias sdo salas “que permitem o desenvolvimento de atividades diversificadas e simultineas,
como, por exemplo, ambientes para jogos, artes, faz-de-conta, leitura, etc.” (Brasil, 1998, p. 69), ou seja, um
termo usado, na educacdo infantil, para substituir a expressao "sala de aula", principalmente porque o proposito
¢ outro, ou seja, de criar experiéncias diversificadas.
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professor, de forma que a crianga amplie suas habilidades orais, através da musica e dos
questionamentos realizados sobre estas. Dessa maneira, a proposta de intervengao, além de
buscar desenvolver a consciéncia fonoldgica, também foi de contemplar o desenvolvimento
da oralidade das criancas.

Essa etapa da pesquisa foi realizada nas semanas dos dias 02 de setembro a 18 de
outubro de 2024, de maneira que todas as criangas envolvidas no estudo fossem contempladas
na realizacdo de todas as atividades propostas, retomando a leitura e a cantoria das letras das
cantigas a cada dia de forma coletiva, e individuais nos momentos de questionamentos.

A seguir apresentaremos as atividades realizadas durante a proposta de intervengao,
bem como as orientagdes metodologicas, as letras das cantigas de roda selecionadas e as

imagens utilizadas.
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PROPOSTA DE INTERVENCAO

Atividade I - A professora pesquisadora expds em cartolina a letra da cantiga de roda Cai, Cai
Baldo. em seguida realizou a leitura e promoveu alguns questionamentos: De quem a cantiga
fala? Onde querem que o baldo caia? Qual o nome da rua que aparece na cantiga? Lendo de
forma enfitica as palavras baldo, mio e sabdo de maneira que as criangas conseguissem perceber
o som final dessas palavras. Depois, foi colocada a cantiga para tocar em uma caixa de som,
parando a4 musica antes de aparecer 0s nomes baldo, mio e sabiio. pedindo que a crianca falasse
qual palavra viria na sequéncia da pausa e questionando se as criangas perceberam o som final,
rimas, que essas palavras tém em comum, Foi sugerido que todas as criangas cantassem em voz
alta a cantiga de roda trabalhada, por fim, que identificassem as imagens nas quais as palavras
rimam na cantiga, ou seja, as que terminam com AO. A professora expds imagens,
confeccionados em papel cartiio, do baldo, da mao, do sabao, inseridas entre outras que niio estio

na letra da misica.

e [ etra da cantiga de roda a ser trabalhada.

/“CAl, CAT BALAO B
Cai cai baldo, cai cai baldao
Na rua do sabiao

Nio Cai ndo, nio cai nio, nio cai ndo

\\Cai agui na minha mao! 5

e Imagens que foram apresentadas as criancas.

BALAO? BOLA* SABAO’ MAOQOS RATO’

3 https://galeria.colorir.com/veiculos/outros-veiculos/um-balao-de-ar-quente-pintado-por--151 200¢
4 https://ealeria.colorir.com/desportos/futebol/bola-de-futebol-ii-pintado-por-bola-170058.html#google vignette

5 https://projetoeja-escolamariazara.blogspot.com/2012/11/blog-post_895.html
8 https://br.pinterest.com/pin/165648092536492057/

7 https:/br.freepik.com/fotos-vetores-gratis/rato



https://br.pinterest.com/pin/165648092536492057/
https://galeria.colorir.com/desportos/futebol/bola-de-futebol-ii-pintado-por-bola-170058.html#google_vignette
https://galeria.colorir.com/veiculos/outros-veiculos/um-balao-de-ar-quente-pintado-por--1515858.html#google_vignette
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e Letra da cantiga de roda a ser trabalhada.

e Imagens apresentadas as criangas.

CORACAO*® RATO CHAO’ MAO IRMAQ"

8 https:/br.pinterest.com/pin/165648092536492057/

%h

s://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/1844763-realistic-room-interior-with-wooden-floor-vector-design-illustration

r.pinter i 12 2 2904


https://br.pinterest.com/pin/631278072790929047/
https://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/1844763-realistic-room-interior-with-wooden-floor-vector-design-illustration
https://br.pinterest.com/pin/165648092536492057/

50

Atividade 3 - A cantiga escolhida foir Borboletinha. Exposta a letra da cangio em
cartolina e tocada a cangio na caixa de som. com as pausas antes das palavras
borboletinha, cozinha e madrinha, para identificagio pelas criangas. em seguida, foi
realizada & cantoria e realizados os questionamentos: De quem fala a musica? Quais
palavras na cantiga apresentam o mesmo som final de borboletinha, ou seja, que a
terminagdo tenha INHA? Mudando a entonagio durante a cantoria da musica, no final
das palavras borboletinha, cozinha e madrinha, depois foi pedido que as criangas
identificassem nas imagens, dentre as que foram apresentadas pela professora, as que

representam as palavras que lerminam com o mesmo som.

e [etra da cantiga de roda a ser trabalhada.

/ BORBOLETINHA \

Borboletinha ta na cozinha

fazendo chocolate
para a madrinha
Poti, poti

perna de pau

olho de vidro

¢ nariz de pica- pau

Np Y

e Imagens apresentadas as criangas.

BORBOLETINHA" COZINHA" CHOCOLATE"

" https://www.pngege.com/pt/png-izjry#goog_rewarded
: - i nhos-anima

'3 hitps://www.pngegg com/pt/png-bbiyv
14 https://www.pngwing.com/en/free-png-dwlth



https://www.pngwing.com/en/free-png-dwlth
https://www.pngegg.com/pt/png-bbiyv
https://br.freepik.com/vetores-premium/desenhos-animados-coloridos-de-paisagem-interior-de-cozinha_2563016.htm

Atividade 4 - A cantiga de roda sclecionada foi Atirei o Pau no Gato, a sugestio
foi expor a letra da musica em cartolina, subtraindo o nome gato e a
onomatopeia que aparece no final da cantiga. realizando a leitura e a cantoria,
pedindo que as crniangas 1dentificassem e falassem o que estava faltando no
texto. Em seguida. mostramos imagens de alguns animais (rato, cachorro, pato ¢
vaca), pedimos que as criancas escolhessem aquelas que poderiamos usar na
cantiga para substituir a palavra “gato”, ou seja, que tivessem a mesma rima,
Finalizando com a proposta de reconstrugido da cantiga, atraves da troca do
nome que foi inicialmente subtraido por outro com a mesma rima, trocando
também a onomatopeia final, para que o novo texto tenha sentido.

e [etra da cantiga de roda a ser trabalhada.

ATIREI O PAU NO GATO
G IREI O PAU NO GATO ATIREI O PAU NO \
Atirei 0 pau no gato to Atireiopauno _ t0
Mas o zato (o Maso 1o
NAD morreu reu reu Néio morreu reu reu
Dona Chica ca Dona Chica ca
Admirou-se se Admirou-se se
Do berro, do berro que o gato deu Do berro, do berro queo

deu
wau! ! /

e [Imagens apresentadas as criangas.
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PATO" CACHORRO' RATO VACA"

'S hitps://galeria.colorir.com/animais/a ato-pintado-por-patinho- html

16 https://pt.pngtree.com/free-png-vectors/desenho-de-cachorrinho
"7 hitps://pt.pngtree.com/freepng/cute-cow-cartoon_9040340.html



https://pt.pngtree.com/freepng/cute-cow-cartoon_9040340.html
https://galeria.colorir.com/animais/aves/pato-pintado-por-patinho-373053.html
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Atividade 5 - A proposta foi expor, em cartolina, a cantiga de roda A Canoa Virou fazendo a
leitura e pedindo que as criangas identificassem, de forma oral, as palavras que rimam dentro da
misica, tocada também na caixa de som. A professora pesquisadora mudou a entonagiio da voz ao
ler as palavras virar, remar, nadar e mar perguntando as criangas qual a terminagio dessas
palavras, pedindo que os pequenos cantassem a cantiga de roda. e identificassem as palavras:
virar, remar, nadar e mar, apos as pausas da cantiga na caixa de som. Por ultimo foram
apresentadas as imagens para as criancas identificarem quais delas iniciam com o mesmo som da

palavra CANOA e se elas conhecem outras palavras que iniciam com o som /k/ .

e [etra da cantiga de roda a ser trabalhada.

/ A CANOA VIROU \

A canoa viroul

Por deixi-la virar

Foi por causa da Maria
Que nio soube remar
Se eu fosse um peixinho
E soubesse nadar

Tirava a Maria

KDG fundo do mar /

e Imagens que devem ser apresentadas as criangas.

™ o

GNP | -

CAMA™" PATO CAMARAOQO" VACA

18
19

https://br.pinterest.com/pin/2533343534829727/

https://br.freepik.com/vetores-premium/camarao-cozido-vermelho-ou-camaroes-isolados-no-fundo-branco-estilo-de-desenho



https://br.pinterest.com/pin/2533343534829727/
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Atividade 6 - Nesta alividade foi trabalhada a cantiga O Sapo ndo Lava o Pé, com a
finalidade de que a crianga percebesse outras palavras que Iniciem com O MEsMO Som
inicial da palavra SAPO. A cantiga foi escrita em cartolina, a musica foi tocada na caixa
de som ¢ as criangas convidadas a cantar em roda, em seguida. perguntamos com que
som inicia a palavra SAPO, repetindo o som inicial da palavras. Por fim, foram mostradas
as imagens, para que entre elas fossem identificadas pelas criancas outros objetos, cujos

nomes iniciam com o som inicial /s/.

e [etra da cantiga de roda a ser trabalhada.

4 N

(O Sapo Niio Lava o Pé

O sapo nio lava o pe

Nio lava porque ndo quer

Ele mora 14 na lagoa

Nio lava o pé porque ndo quer
mas que chulé

- J

e Imagens que foram apresentadas as criangas.

SAPATO? BALAO SABAO SACOLAS? BOLA

20 hitps://www.desenhar.org/sapato/



https://br.vexels.com/png-svg/previsualizar/141185/sacolas-de-compras
https://www.desenhar.org/sapato/
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As atividades descritas foram realizadas de forma coletiva, nos momentos de
explanacdo e leitura das letras das cantigas, cantorias e questionamentos sobre as musicas,
com o objetivo de envolver todas as criancas da turma. Optamos por momentos
individualizados na exposi¢cdo dos cartdes com as imagens € questionamentos sobre as rimas
e aliteracOes, para obtermos uma analise mais precisa sobre os avancos das habilidades

fonoldgicas de cada crianga participante da pesquisa.

5.1 Analises da Intervencao

Para a intervencao foram escolhidas seis cantigas de roda, das quais quatro eram de
conhecimento prévio das criancgas e duas ndo. Buscamos, através das cantigas desconhecidas,
ampliar o repertorio de palavras das criangas, com a finalidade de desenvolver a oralidade e
fortalecer o processo inicial de alfabetizagdo. Sabemos que para desenvolver tal processo as
criangas precisam estabelecer confianca em suas expressoes orais e habilidades linguisticas
como vocabulario, pronincia e fluéncia, para que se sintam confiantes e preparadas para o
processo inicial da leitura e escrita. Todas as cantigas foram colocadas para tocar na caixa de
som, ¢ de forma coletiva, cantadas no formato de roda, em pé, com as criangas sentadas em
cadeiras e no chdo, de maneira que se familiarizassem com as musicas, socializando com os
colegas momentos de vivéncias através das cantigas.

Sendo assim, iniciaremos as andlises de como cada atividade foi realizada pelas

criancas envolvidas na pesquisa em questao.

Atividade 1 - Cai, Cai balao, realizada entre os dias 02 a 06 de setembro de 2024

e 12 (doze) entre as 12 (doze) criangas cantaram a cantiga proposta;

® 6 (seis) entre as 12 (doze) criancas conseguiram falar as palavras que viriam apds as
pausas da musica na caixa de som,;

e 2 (duas) entre as 12 (doze) criancas conseguiram falar ao menos uma palavra que viria
apos$ a pausa da musica na caixa de som;

e 4 (quatro) entre as 12 (doze) criangas ndo conseguiram falar as palavras que viria apos
a pausa da musica na caixa de som;

e 4 (quatro) entre as 12 criangas identificaram nos cartdes as 2 (duas) imagens MAO e

SABAO, no caso AO;
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® 2 (duas) entre as 12 criangas identificaram apenas 1 (um) cartdo, o que contém a

imagem da mao, associando a rima da palavra BALAO;

Atividade 2 - Terezinha de Jesus, realizada entre os dias 09 a 13 de setembro de 2024

Essa cantiga de roda ndo era de conhecimento prévio das criangas, por esse motivo
tivemos de coloca-la para tocar na caixa de som por dois dias, antes de realizarmos os
questionamentos, 3 vezes em cada dia, para que as criancas se familiarizassem com as
palavras existentes na cantiga, isso feito tivemos os seguintes dados.

® 6 (seis) entre as 12 (doze) criangas cantaram trechos da cantiga;

e 4 (quatro) entre as 12 (doze) criangas souberam responder qual palavra viria apos a
pausa da cantiga na caixa de som;

® 2 (duas) entre as 12 (doze) criangas souberam responder ao menos uma palavra que
viria ap6s as pausas da cantiga na caixa de som;

e 6 (seis) entre as 12 (doze) criangas identificaram nos cartdes as imagens
correspondentes as palavras: chdo, mao, irmdo e coragdo, descobrindo que o RATO

era a figura cujo nome ndo tinha o som final AO.

Atividade 3 - Borboletinha, realizada entre os dias 16 a 20 de setembro de 2024

e 12 (doze) entre as 12 (doze) criangas cantaram a cantiga proposta;

e 8 (oito) entre as 12 (doze) criangas falaram as palavras que viria apos a pausa da
musica;

e 6 (seis) entre as 12 (doze) criangas identificaram nos cartdes as trés imagens
(BORBOLETINHA, COZINHA e MADRINHA), cujas palavras terminam com a
mesma rima;

o 3 (trés) entre as 12 (doze) criancgas identificaram nos cartdes apenas duas imagens
(BORBOLETINHA e MADRINHA) cujos os nomes terminam com o mesmo som
(INHA);

e 3 (trés) entre as 12 (doze) criangas ndo conseguiram fazer associagdes das imagens as

rimas.
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Atividade 4 - Atirei o Pau no Gato, realizada entre os dias 23 a 27 de setembro de 2024

10 (dez) entre as 12 (doze) criangas cantaram a cantiga proposta;

6 (seis) entre as 12 (doze) criangas identificaram nos cartdes as imagens dos animais
as quais as palavras rimam com o nome GATO, no caso RATO e PATO;

4 (quatro) entre as 12 (doze) criangas identificaram, a0 menos uma imagem no cartao,
que rima com a palavra GATO;

2 (duas) entre as 12 (doze) criangas ndo conseguiram fazer associa¢des das imagens

que poderiam ser substituidas pela palavra GATO dentro da cantiga.

Atividade 5 - A Canoa Virou, realizada entre os dias 30 de setembro a 4 de outubro de 2024

Essa cantiga de roda ndo era de conhecimento das criangas, por esse motivo tivemos

de coloca-la para tocar na caixa de som por dois dias, antes de realizarmos os

questionamentos, 3 vezes em cada dia, para que as criancas se familiarizassem com as

palavras existentes na cantiga, isso feito tivemos os seguintes dados.

8 (oito) entre as 12 (doze) criancas cantaram a cantiga de roda;

6 (seis) entre as 12 (doze) criangas identificaram as palavras VIRAR, REMAR,
NADAR e MAR apos as pausas na cantiga.

2 (duas) entre as 12 (doze) criancas identificaram ao menos 2 palavras que viriam
apos as pausas da cantiga.

2 (duas) entre as 12 (doze) criangas identificaram ao menos 1 palavra que viria apds as
pausas da cantiga.

2 (duas) entre as 12 (doze) criangas ndo identificaram as palavras que viriam apos as
pausas da cantiga.

8 (oito) entre as 12 (doze) criangas identificaram nos cartdes imagens (CAMA e
CAMARAO) cuja as palavras iniciam com o mesmo som da palavra CANOA;

2 (duas) entre as 12 (doze) criangas identificaram ao menos 1 imagem nos cartoes,
cuja as palavras iniciam com o mesmo som da palavra CANOA;

2 (duas) entre as 12 (doze) criancas nao identificaram imagens nos cartdes, cujas

palavras iniciam com o mesmo som da palavra CANOA.
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Atividade 6 - O Sapo Nao Lava o Pé, realizada entre os dias 14 a 18 de outubro de 2024

® 12 (doze) entre as 12 (doze) criangas cantaram a cantiga proposta;

e O (nove) entre as 12 (doze) criangas falaram que a palavra SAPO inicia com o som /s/;

e 3 (trés) entre as 12 criangas nao identificaram o som inicial da palavra SAPO;

e 7 (sete) entre as 12 (doze) criangas identificaram nos cartdes as imagens (SAPATO,
SABAO e SACOLA) cujas palavras iniciam com o mesmo som inicial da palavra
SAPO;

e 3 (trés) entre as 12 (doze) criangas identificaram nos cartdes, ao menos duas imagens
cujas palavras iniciam com o mesmo som inicial da palavra SAPO;

e | (uma) entre as 12 (doze) criangas identificou ao menos uma imagem, dentre as
apresentadas nos cartdes, cuja a palavra inicia com o mesmo som da palavra SAPO.

e | (uma) entre as 12 (doze) criancas ndo conseguiu identificar nos cartdes
apresentados, imagens cujas palavras iniciam com o mesmo som inicial da palavra

SAPO.

Podemos observar que, ao fazermos uso de imagens associadas aos questionamentos
realizados nas atividades da proposta de interven¢do, a percep¢do das criangas em relagdo as
rimas e as aliteracdes teve um resultado satisfatorio, por isso consideramos que a utilizagao

das imagens foi de grande importancia para o desenvolvimento das atividades.

5.2 Relato Final

O trabalho em questdo investigou, através das atividades de sondagem, das rodas de
conversas, dos questionamentos sobre as cantigas que as criangas conheciam e da Prova de
Consciéncia Fonoldgica por Producdo Oral (PCFPO) (Seabra e Capovilla, 2012, p.118, 119)
com énfase nas rimas e aliteragdes, os niveis de consciéncia fonologica e as principais
dificuldades para o desenvolvimento fonologico do nivel intrassilabico desse publico,
constatando que havia impasses em reconhecer tais habilidades de acordo com as indagacgdes
propostas. Verificamos ainda que, devido as imagens ndo terem sido usadas nos
questionamentos diagnosticos, diferentemente das atividades realizadas na proposta de
intervencdo, os estimulos visuais foram fundamentais para a associagdo das palavras,
facilitando a identificacdo por parte das criancas, acontecendo, assim, uma associagdo entre

som e imagem.
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Contudo, encontramos nas andlises dos dados da avaliacdo diagnoéstica, que as
criangas ainda ndo haviam despertado o desenvolvimento da consciéncia fonologica no nivel
intrassildbico, acreditamos que a falta de estimulos com atividades que facilitem esse
despertar contribuiu para tal resultado. Percebemos ainda que o publico infantil participante
da pesquisa, que apresenta idades entre 3 e 4 anos, ainda estd no processo de aquisicao e
desenvolvimento da linguagem e por isso apresenta um reduzido repertorio de palavras.

Assim, propusemos uma sequéncia de atividades com o intuito de desenvolver a
oralidade através das cantigas, ampliando o repertério de palavras do publico envolvido,
favorecendo, assim, o desenvolvimento da percep¢ao de rimas e aliteragdes, para reduzir as
dificuldades mapeadas encontradas inicialmente, ja que, de acordo com o Quadro 3, apenas 3
(trés) das 12 (doze) criangas envolvidas na pesquisa apresentaram discretamente uma
percepcao sobre essas competéncias. Vale salientar que em alguns momentos, durante a
realizagdo das atividades, a silaba foi utilizada como ponto de partida para facilitar o
entendimento das criancgas.

Buscamos fortalecer na oralidade uma base fonoldgica que servird no processo futuro
de aquisi¢do da leitura e escrita, que, segundo Adams et. al (2006, p. 19), “antes que possam
ter qualquer compreensao do principio alfabético, as criancas devem entender que aqueles
sons associados as letras sdo precisamente os mesmos sons da fala”.

Verificamos ainda que a familiaridade com as cantigas de roda trouxe um desempenho
maior nas respostas referentes as atividades de intervencao, pois quando as palavras ja fazem
parte do vocabulario das criangas, essas se tornam mais faceis de serem manipuladas. Dessa
maneira, consideramos que antes das atividades a serem desenvolvidas com as cantigas de
roda, com objetivos do aprimoramento fonologico, elas sejam apresentadas e colocadas na
rotina diaria, nas rodas musicais, facilitando assim a compreensao por parte das criangas.

Consideramos que trabalhar com as cantigas de roda como ferramenta para
desenvolver a consciéncia fonoldgica no nivel intrassildbico de criancas de creche pode ser
véalida e positiva quando o professor que atua no segmento de educacdo infantil recebe
orientacdoes que lhe qualifique para tal, como formac¢des com profissionais habilitados, ou
busque estudar sobre o assunto, permitindo um aprofundamento tedrico sobre esse tema.
Sabemos que ¢ importante tais conhecimentos por parte do professor que atua na educacao
infantil, para que as atividades que favorecam as habilidades fonologicas sejam promovidas
com intencionalidade.

E sabido que, principalmente nessa fase, a crianga precisa de direcionamentos para

que os objetivos que se esperam nas atividades sejam alcangados. O professor precisa estar de
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posse de aportes que favorecam essa condugdo, pois assim ele agird como um verdadeiro
mediador nas atividades que promovam as habilidades fonologicas das criangas, sendo estes
conhecimentos de total relevancia para o processo inicial de alfabetizagao.

De acordo com Gutierrez ¢ Donicht (2019) existem basicamente trés niveis de
consciéncia fonologica: consciéncia silabica, capacidade de reconhecer silabas e compreender
que estas podem formar palavra; a consciéncia intrassilabica, dividida em conhecimentos dos
sons finais das palavras, as rimas, € 0s sons iniciais, no caso as aliteragdes; e consciéncia
fonémica, habilidade de identificar e manipular os sons da fala, agrupando, separando e
excluindo estes sons para a construcao e reconstrucao de palavras. Sendo assim, o professor
precisa estar atento aos niveis que pode desenvolver, de acordo com a maturidade da turma.

Desta forma, o trabalho desempenhado com as cantigas de roda na pesquisa em
questdo mostrou que esse género textual influenciou positivamente o desenvolvimento da
consciéncia fonologica do nivel intrassilabico, visto que as criancas envolvidas na pesquisa
tiveram uma ampliacdo em suas percepgoes, nas habilidades de rimas e aliteragdes. Isso pode
ser refor¢ado pelo dado de que as atividades foram elaboradas de maneira que houvesse um
direcionamento favoravel para o desenvolvimento dessas competéncias, pois 11 (onze) das 12
(doze) criangas que participaram de todas as etapas da pesquisa conseguiram iniciar, a
maioria de maneira satisfatoria, o processo de compreensdo das habilidades fonologicas das
rimas e aliteragdes.

Disseminar as boas praticas ¢ um dos papeis de um professor pesquisador, mostrando
os caminhos por ele percorrido e temas pesquisados. Seus estudos poderdo promover ainda
mais resultados positivos sobre o que foi estudado, motivando novas pesquisas € novos
questionamentos em sua area. O estudo em questdo teve o reconhecimento e a valida¢dao nao
s6 em nivel académico, mas foi também admitido como sendo um exemplo de pratica exitosa
pela supervisao e gestdo da instituicdo na qual foi realizada a pesquisa, bem como pela
coordenacdo da educagdo infantil do municipio de Cabedelo - PB, como sendo um exemplo a

ser trabalhado no segmento em questao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a pesquisa realizada foi de grande relevancia para o segmento da
educagdo infantil, visto que a investigacdo do desenvolvimento fonolégico em criangas que
frequentam a creche ndo tem sido de grandes proporgdes. Desenvolver atividades que
resultem de forma positiva para o despertar da consciéncia fonoldgica em criancas pequenas €
um importante passo para que outras pesquisas surjam e fortalegam cada vez mais a primeira
etapa da educagao basica.

O trabalho pedagogico desenvolvido em creches pode e deve ter destaque em estudos
académicos, tendo em vista que as aprendizagens estimuladas na educagdo infantil sdo de
suma importancia para o desenvolvimento das mais diversas competéncias, agregando aos
conhecimentos que virdo nas outras etapas da educagdo, distanciando a visdo de que os
espagos de creches sdo meramente para fins recreativos, na qual a aprendizagem das criangas
limitam-se apenas as brincadeiras. E importante que as atividades na referida modalidade de
ensino acontegam a partir das brincadeiras, porém precisamos ampliar as possibilidades de
aprendizagens para o publico infantil das creches, contemplando as diversas habilidades,
inclusive as fonoldgicas.

Podemos considerar que a presente pesquisa investigou, por meio das cantigas de
roda, como o desenvolvimento fonologico no nivel intrassilabico de criangas da Educacao
Infantil, especificamente da creche, interfere e influencia positivamente no processo de
aquisicdo e desenvolvimento da oralidade, tendo em vista que constatamos o interesse pelo
publico envolvido na pesquisa em participar de todas as atividades propostas, a partir das
cantigas de roda. Tais vivéncias ajudaram as criancas a desenvolverem habilidades
linguisticas, como a amplia¢ao do vocabulario, o despertar do desenvolvimento fonoldgico no
nivel intrassildbico, a melhora na pronuncia e fluéncia das palavras, favorecendo o processo
inicial de alfabetizagao.

A investigacdo e o mapeamento sobre as principais dificuldades para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica apresentado pelo publico envolvido na pesquisa
também foi uma importante estratégia para o prosseguimento e a elaboracdo das atividades
utilizadas na proposta de intervencgao.

A pesquisa desenvolvida, além de fortalecer o referido segmento, viabiliza uma
reflexdo sobre a possibilidade concreta de propagarmos atividades que estimulem o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica para essa etapa da educagdo, refor¢ando e

fortalecendo que professores da educacdo infantil podem e devem promover aprendizagens
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significativas, associadas ao ludico e com intencionalidades, devendo a crianga ser sempre
um agente participativo no processo de ensino-aprendizagem.

E importante salientar que cada crianga tem seu proprio processo de aprendizagem,
cabendo ao professor estimular e apresentar os mais diversos e importantes conhecimentos,
como por exemplo as atividades que contemplem o desenvolvimento da consciéncia
fonologica. Ressaltamos ainda que o processo de alfabetizacdo inicia bem antes dos anos
iniciais do ensino fundamental, devendo ser promovido ainda na educagdo infantil, sem
deixar de considerar todas as particularidades que esta etapa de ensino exige, pois 0 ensino
para as criangas dessa faixa etaria nao se adequa a explanagdo de conceitos, normas e regras,
por isso trabalhar com a perspectiva de atividades que envolvam imagens, musicas e
brincadeiras torna-se assertiva, na medida que proporciona um aprendizado significativo para
as criancas e uma grande aceitagdo pelo publico infantil.

Por fim, cabe ressaltar que a referida pesquisa instiga a busca de outras investigagdes
em niveis académicos, no que tange ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica do
publico da educagdo infantil, pois os avangos de pesquisas voltadas para essa etapa se fazem
necessarios, visto que o inicio de varias competéncias linguisticas surge a partir de vivéncias
realizadas com as criangas que estdo inseridas nas salas de referéncias de creches e

pré-escolas.
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APENDICE A: Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa - CEP
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APENDICE B: Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento - TCLE
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APENDICE C: Portfélio - Pesquisa Diagnéstica

Prova de Consciéncia Fonolégica por Producdo Oral (PCFPO) - sintese, segmentacio,
manipulacdo e transposicdo silabica e fonémica, rima e aliteracdo das criancas que

obtiveram acertos.

CRIANCA -1
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CRIANCA - 12
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Imagens da realizaciio das atividades diagnésticas através da PCFPO
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Fotos das vivéncias das cantigas de roda




APENDICE D: Portfolio - Proposta de Intervencio Pedagogica

Cartoes com imagens usados nas atividades de intervencio pedagogica
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Atividades usadas na proposta de intervencio com imagens da realizaciao

Atividade 1 - Cai, Cai, Balao

Atividade I - A professora pesquisadora expds em cartolina a letra da cantiga de roda Cai, Cai
Baldo. em seguida realizou a leitura e promoveu alguns questionamentos: De quem a cantiga
fala? Onde querem que o baldo caia? Qual o nome da rua que aparece na cantiga? Lendo de
forma enfitica as palavras baldo, mdo e sabdo de maneira que as criangas conseguissem perceber
o som final dessas palavras. Depois, foi colocada a cantiga para tocar em uma caixa de som,
parando a masica antes de aparecer os nomes baldo, mao e sabiio, pedindo que a crianga falasse
qual palavra viria na sequéncia da pausa e questionando se as cnangas perceberam o som final
{rimas) que essas palavras tém em comum. Foi sugerido que todas as criangas cantassem em voz
alta a cantiga de roda trabalhada, por fim. que identificassem as imagens nas quais as palavras
rimam na cantiga, ou seja, as que terminam com AQ. A professora expds imagens,
confeccionados em papel cartio, do baldo, da mao, do sabao, inseridas entre outras que nilo estio

na letra da misica.

e [etra da cantiga de roda a ser trabalhada.

/“CAl, CAT BALAO Y
Cai cai balio, cai cai baldao
Na rua do sabao

Nio Cai ndo, nio cai ndo, nio cai ndo

\\Cai agui na minha mao! 7

e Imagens que foram apresentadas as criangas.

BALAO BOLA SABAO MAO RATO



Imagens da realiza¢do individual da atividade 1
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Atividade 2 - Terezinha de Jesus

e [Letra da cantiga de roda a ser trabalhada.

e Imagens apresentadas as criangas.

78

CORACAO




Imagens da realiza¢do individual da atividade 2
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Atividade 3 - Borboletinha

Atividade 3 - A cantiga escolhida foi Borboletinha. Exposta a letra da cangio em
cartolina e tocada a can¢do na caixa de som, com as pausas antes das palavras
borboletinha, cozinha e madrinha, para identificacio pelas criancas, em seguida, foi
realizada a cantoria e realizados os questionamentos: De quem fala a musica? Quais
palavras na cantiga apresentam o mesmo som final de borboletinha, ou seja, que a
terminagéo tenha INHA? Mudando a entonagio durante a cantoria da musica, no final
das palavras borboletinha, cozinha ¢ madrinha, depois foi pedido que as criangas
identificassem nas imagens. dentre as que foram apresentadas pela professora, as que

representam as palavras que terminam com o mesmo som.

e [etra da cantiga de roda a ser trabalhada.

/ BORBOLETINHA \

Borboletinha ta na cozinha

fazendo chocolate
para a madrinha
Poti, poti

perna de pau

olho de vidro

¢ nariz de pica- pau

pau pau /

e Imagens apresentadas as criangas.

BORBOLETINHA COZINHA CHOCOLATE MADRINHA RATO



Imagens da realizac¢io individual da atividade 3
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Atividade 4 - Atirei o Pau no Gato

Atividade 4 - A cantiga de roda selecionada [oi Atirel o Pau no Gato, a sugestio
foi expor a letra da musica em cartolina, subtraindo o nome gato e a
onomatopeia que aparece no final da cantiga, realizando a leitura e a cantoria,
pedindo que as criancas identificassem e falassem o que estava faltando no
texto. Em seguida, mostramos imagens de alguns animais (rato, cachorro, pato e
vaca), pedimos que as criancas escolhessem aquelas que poderiamos usar na
cantiga para substituir a palavra “gato™, ou seja, que tivessem a mesma rima.
Finalizando com a proposta de reconstrugio da cantiga, através da troca do
nome que foi inicialmente subtraido por outro com a mesma rima, trocando
também a onomatopeia final, para que o novo texto tenha sentido.

e [etra da cantiga de roda a ser trabalhada.

/ ATIREI O PAU NO GATO
ATIREI O PAU NO GATO ATIREI O PAU NO

)

Atirei 0 pau no gato to
Mas o gato to

N0 morreu reu reu
Dona Chica ca

Admirou-se se

Atirei o pau no

Mas o 1o
MNAD morTeu reu réu
Dona Chica ca

Admirou-se se

Do berro, do berro que o gato deu Do berro, do berro que o

deu
wau! !

e Imagens apresentadas as criangas.
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CACHORRO



Imagens da realizacao individual da atividade 4
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Atividade 5 - A Canoa Virou

Atividade 5 - A proposta foi expor, em cartoling, a cantiga de roda A Canoa Virou fazendo a
leitura e pedindo que as eriangas identificassem, de forma oral, as palavras que rimam dentro da
musica, tocada também na caixa de som. A professora pesquisadora mudou a entonagiio da voz ao
ler as palavras virar, remar, nadar e mar perguntando as c¢riangas qual a terminagiio dessas
palavras, pedindo que os pequenos cantassem a cantiga de roda, e identificassem as palavras:
virar, remar, nadar e mar, apos as pausas da cantiga na caixa de sem. Por ultimo foram
apresentadas as imagens para as criancas identificarem quais delas iniciam com o mesmo som da

palavra CANOA e se elas conhecem outras palavras que iniciam com o som /k/ .

e [Letra da cantiga de roda a ser trabalhada.

/ A CANOA VIROU \

A canoa virou

Por deixd-la virar

Foi por causa da Mana
Que niio soube remar
Se eu fosse um peixinho

E soubesse nadar

Tirava a Maria

KDG fundo do mar /

e Imagens que devem ser apresentadas as criangas.

NG | =~ -

CAMA PATO CAMARAO VACA



Imagens da realizacio individual da atividade 5
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Atividade 6 - O Sapo

Atividade 6 - Nesta atividade foi trabalhada a cantiga O Sapo ndo Lava o P& com a
finalidade de que a crianga percebesse outras palavras que iniciem com o mesmo som
micial da palayra SAPO. A cantiga for escrita em cartolina, a musica foi tocada na caixa
de som e as criangas convidadas a cantar em roda, em seguida, perguntamos com que
som inicia a palavra SAPO, repetindo o som inicial da palavras, Por fim, foram mostradas
as imagens, para que entre elas fossem identificadas pelas criangas outros objetos, cujos

nomes iniciam com o som inicial /s/,

e [Letra da cantiga de roda a ser trabalhada.

4 )

O Sapo Niio Lava o Pé

O sapo nio lava o pe

Nao lava porque ndo quer

Ele mora 14 na lagoa

Nio lava o pé porque ndo quer
mas que chulé

\_ /

e [Imagens que foram apresentadas as criangas.

SAPATO BALAO SABAO SACOLAS BOLA



Imagens da realiza¢ao individual da atividade 6
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Imagens da execuc¢ido da proposta de intervenc¢io realizada de forma coletiva

Cantoria das cantigas de roda

Escuta das cantigas de roda na caixa de som
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Escrita, leitura, cantoria e exposi¢ao das cantigas de roda em cartolina
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