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RESUMO

As politicas educacionais em sua formulacao refletem exercicios praticos de poderes diversos,
como o poder econdmico, politico-institucional, social e religioso (Martins, 1993). Assim, o
tema desta monografia ¢ sobre as politicas educacionais de reconhecimento de pessoas trans
(transexuais, transgéneros e travestis) na educagdo basica. A questao que norteia a pesquisa ¢:
como estd ocorrendo o processo de reconhecimento das pessoas trans (transexuais,
transgéneros e travestis) por meio das politicas educacionais na educacao basica do Estado da
Paraiba? O objetivo geral ¢ compreender como estd ocorrendo o processo de reconhecimento
das pessoas trans (transexuais, transgéneros e travestis) na educacao bdasica, por meio das
politicas educacionais do Estado da Paraiba. Para isso, os seus objetivos especificos, sdo:
contextualizar a transexualidade, as politicas educacionais e normativas relativas a garantia de
acesso e permanéncia de pessoas trans na educagdo basica no Brasil; descrever a partir dos
dados disponiveis a situacdo de estudantes trans na rede publica estadual paraibana e analisar
como estd ocorrendo via legislacdo o processo de reconhecimento de estudantes trans nas
politicas educacionais da educagdo basica da Paraiba. A pesquisa utiliza uma abordagem
metodoldgica qualitativa (Flick, 2004), com base em métodos de pesquisa bibliografica e
documental (Gil, 2017), orientada sob o referencial tedrico socioldgico da Teoria do
Reconhecimento de Axel Honneth (2009), complementada por Laval (2016) e Dardot e Laval
(2019). Durante a andlise das esferas intersubjetivas de reconhecimento (amor, direito e
solidariedade) foi possivel compreender que na esfera do amor héd desrespeito envolvendo
maus-tratos e violagdo por meio de violéncia psicologica e expulsdo de casa (ALPB, 2022);
na esfera do direito, ha privacdo do direito a liberdade de conviver com a familia sem
discriminacao, condicionalidade da efetividade do direito ao uso do nome social a autorizagao
familiar, priva¢do do direito de ser respeitado (a) por seus (suas) educadores (as) e privagdo
do direito educacional a permanéncia escolar (ECA/1990); na esfera da solidariedade, ha
ofensas por meio de discriminagdes por parte de funciondrios (as), estudantes, professores (as)
e gestores (as) nas escolas publicas estaduais; auséncias de formacdes pedagdgicas regulares
sobre educacdo e combate a discriminacdo contra a identidade de género (meta 13 do PEE),
bem como a responsabilizagdo individual de problemas educacionais estruturais, como a
“evasdo” escolar, por meio da autogestdo emocional. As politicas educacionais tém envolvido,
também, disputas de poderes diversos, como o legislativo estadual e o Ministério Publico da
Paraiba no que se refere a efetividade do direito ao nome social de estudantes trans nas
escolas. Diante disso, conclui-se que o processo de reconhecimento de estudantes trans nas
politicas educacionais da Paraiba ocorre por meio de manifestacdes nas esferas do amor, do
direito e da solidariedade (Honneth, 2009) que limitam o pleno desenvolvimento da
autoconfianga, autorrespeito e autoestima desses (as) estudantes ao priorizar agdes
educacionais orientadas as 16gicas da exclusao e competicao de mercado (Laval, 2016; Dardot
e Laval, 2019) em detrimento de agdes em prol da garantia de direitos no ambito familiar e
escolar.

Palavras-chave: Reconhecimento. Transexualidade. Politicas Educacionais. Paraiba.
Autogestao.



ABSTRACT

Educational policies, in their formulation, reflect practical exercises of various powers, such
as economic, political-institutional, social, and religious power (Martins, 1993). Thus, the
theme of this monograph is the educational policies recognizing trans individuals
(transsexuals, transgender people, and travestis) in basic education. The guiding research
question is: how is the recognition process of trans individuals (transsexuals, transgender
people, and travestis) occurring through educational policies in the basic education system of
the State of Paraiba? The general objective is to understand how the recognition process of
trans individuals in basic education is taking place through the educational policies of the
State of Paraiba. To achieve this, the specific objectives are: to contextualize transsexuality,
educational policies, and regulations related to guaranteeing access and permanence of trans
individuals in basic education in Brazil; to describe, based on available data, the situation of
trans students in the public state school system of Paraiba; and to analyze how the recognition
process of trans students is occurring through legislation within the educational policies of
basic education in Paraiba. The research adopts a qualitative methodological approach (Flick,
2004), based on bibliographic and documentary research methods (Gil, 2017), guided by the
sociological theoretical framework of Axel Honneth’s Theory of Recognition (2009),
complemented by Laval (2016) and Dardot & Laval (2019). During the analysis of the
intersubjective spheres of recognition (love, rights, and solidarity), it was possible to
understand that in the sphere of love, there is disrespect involving mistreatment and violations
through psychological violence and expulsion from home (ALPB, 2022); in the sphere of
rights, there is deprivation of the right to live with family without discrimination,
conditionality of the effectiveness of the right to use a social name upon family authorization,
deprivation of the right to be respected by educators, and deprivation of the educational right
to school permanence (ECA/1990); in the sphere of solidarity, there are offenses through
discrimination by staff, students, teachers, and administrators in state public schools; lack of
regular pedagogical training on education and combating discrimination against gender
identity (goal 13 of the State Education Plan), as well as the individualization of structural
educational problems, such as school dropout, through emotional self-management.
Educational policies have also involved disputes among various powers, such as the state
legislature and the Public Prosecutor's Office of Paraiba, regarding the effectiveness of the
right to use a social name by trans students in schools. Therefore, it is concluded that the
recognition process of trans students in the educational policies of Paraiba occurs through
manifestations in the spheres of love, rights, and solidarity (Honneth, 2009), which limit the
full development of self-confidence, self-respect, and self-esteem of these students by
prioritizing educational actions oriented toward exclusion and market competition (Laval,
2016; Dardot & Laval, 2019) to the detriment of actions aimed at guaranteeing rights within
the family and school environments.

Keywords: Recognition. Transsexuality. Educational Policies. Paraiba. Emotional
self-management.
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INTRODUCAO

O Movimento de Mulheres Transexuais e Travestis (MMTT) no Brasil surgiu ao longo
da década de 1990 e pode ser compreendido a partir de “ondas” (Coacci, 2018; Passos, 2022)
e/ou “ciclos” (Quinalha, 2024). No inicio dos anos 2000 o MMTT trouxe o didlogo sobre a
institucionalidade politica ao deliberar e reivindicar outros interesses coletivos junto ao
Estado brasileiro, que até outrora estavam circunscritos as politicas de saide em decorréncia
da epidemia de HIV/Aids nos anos 1990 (Passos, 2022). O MMTT atua junto ao Estado
brasileiro em assuntos educacionais desde o final dos anos 1990, ap6s ter colaborado para a
insercao do eixo tematico “orientagdo sexual” nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
publicado em 1997, considerado a primeira politica educacional de género no Brasil (Vianna e
Unbehaum, 2004; Vianna e Unbehaum, 2006; Rosemberg, 2001; Passos, 2022). Contudo, o
reconhecimento da educagdo formal de pessoas trans (transexuais, transgéneros e travestis)
tornou-se uma questdo central do MMTT no Brasil, sobretudo por meio do transfeminismo', a
partir do ano de 2011 (Passos, 2022). A histéria do MMTT no Brasil e o papel que ele exerceu
na luta pelos direitos educacionais de pessoas trans no nosso pais € inegavel e ¢ destacado em
pesquisas como as de Passos (2022), Quinalha (2024), Carvalho e Carrara (2013) e Coacci
(2018).

Em razdo das limitagcdes inerentes a natureza desta monografia, o presente trabalho
concentra-se em uma abordagem politico-institucional, com énfase na andlise das politicas
educacionais e dos documentos normativos pertinentes ao tema e ndo na atuagdo em si dos
atores envolvidos nas politicas publicas, embora eles estejam presente ao longo desta analise e
sejam fundamentais para a implementacdo e efetivacdo das politicas educacionais de
reconhecimento de estudantes trans na educacdo basica paraibana, como deputados (as)

estaduais, representantes de 6rgaos publicos e Ministério Publico.

As primeiras politicas educacionais de reconhecimento de estudantes trans na

educagdo basica surgiram no Brasil por meio de planos e documentos vinculados ao

' O transfeminismo surge como uma corrente tedrico-politica dentro do feminismo, articulada a partir das
experiéncias e reivindica¢des de mulheres transexuais e travestis. Ele emerge em resposta as exclusdes historicas
produzidas por setores do feminismo hegemoénico, que frequentemente marginalizaram ou silenciaram as
vivéncias trans. Enquanto movimento, o transfeminismo propde uma critica & nogao universalizante de “mulher”
e consiste primariamente em um movimento epistémico e politico feito por e para mulheres transexuais e
travestis, que compreende pensar o feminismo a partir das experiéncias de travestis e mulheres trans
(Nascimento, 2021).
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Ministério dos Direitos Humanos (MDH), a partir de 2007, com o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos. Sucederam-se outros, como o Plano Nacional de Promogao
da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT, publicado em 2009 ¢ o III Programa Nacional de
Direitos Humanos (2010). Em 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) elaborou o Caderno
Escola sem Homofobia (um material educativo destinado a tematizacdo e a prevencao a
discriminacdo LGBTfobica nas escolas) que foi a primeira tentativa de reconhecimento dos
direitos educacionais de pessoas trans na educagdo basica por meio do MEC, uma vez que,
visava “contribuir para desconstru¢do de imagens estereotipadas sobre lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais, € promover como ganho a convivéncia € o respeito em
relacdo ao diferente” (Caderno, 2009). No entanto, o Projeto Escola Sem Homofobia, cujo
Caderno fazia parte, foi vetado pela presidenta Dilma Rousseff em 2011 devido a forte reagao
de setores religiosos vinculados ao catolicismo e protestantismo evangélico, os quais diziam
que o Caderno era uma espécie de “kit gay” que visava incentivar o “homossexualismo” e a

pedofilia nas escolas (Cunha, 2012).

Observa-se que as politicas educacionais de reconhecimento de pessoas trans na
educacdo basica emergiram no inicio dos anos 2000, sob a égide dos direitos humanos e o
inicio dos anos 2010 inaugurou uma forte reacao de setores politicos e religiosos, que
passaram a exercer influéncia direta na retirada de questdes de gé€nero e sexualidade das
politicas educacionais no Brasil, a exemplo do Plano Nacional de Educagdo (2014 - 2024) e
Base Nacional Comum Curricular (2018) (Lopes e Brandao, 2018; Lacerda e Almeida, 2021;
Monteiro e Ribeiro, 2020; Liongo, 2016). As politicas educacionais, segundo Martins (1993),
sdo configuradas em meio a exercicios praticos de poder. Discursos como o da “ideologia de
género” e movimentos como o Escola Sem Partido influenciaram a cria¢do e disseminacao de
“panicos morais” em torno de questdes sobre género, identidade de género e sexualidade nas

escolas em todo o territdrio nacional (Junqueira, 2018; Cunha, 2012).

Diante disso, o tema desta monografia ¢ “politicas educacionais de reconhecimento de
estudantes trans”, que busca responder a seguinte questdo: como esta ocorrendo o processo de
reconhecimento das pessoas trans (transexuais, transgéneros e travestis) por meio das politicas

educacionais na educagdo basica do Estado da Paraiba?

O interesse pessoal por esta tematica surgiu durante minha participacdo no Programa
Institucional de Voluntarios de Iniciacdao Cientifica (PIVIC), em 2023, quando desenvolvi o

plano de trabalho intitulado As politicas publicas educacionais do Estado da Paraiba e da

14



capital paraibana: garantia de acesso e permanéncia dos corpos dissidentes no espago
escolar. Ao longo de um ano de pesquisa bibliografica e documental, pude perceber lacunas e
limitagdes nas politicas educacionais, no que diz respeito ao reconhecimento e a permanéncia
de estudantes trans na educagdo basica. Essa experiéncia despertou meu desejo de aprofundar

tais percepgoes a partir de uma analise socioldgica do tema.

A justificativa social da tematica ¢ corroborada por diversas pesquisas como a de
Mazzon (2009), que destaca que entre 2006 e 2009, uma pesquisa nacional sobre
discriminacdo no ambiente escolar, desenvolvida pelo Ministério da Educagdo e pela
Universidade de Sao Paulo, mostrou uma relagdo entre a discrimina¢ao no ambiente escolar ¢
o rendimento das escolas no exame Prova Brasil. Ou seja, quanto mais discriminatorio ¢ o
ambiente escolar, pior o rendimento de toda a escola. O preconceito, a discriminagdo e as
violéncias além de atingirem diretamente suas vitimas, acabam prejudicando o aprendizado de
todo o conjunto de estudantes. Segundo a Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional

no Brasil (ABGLT, 2016),

As mudangas sociais necessarias para promover maior respeito a diversidade sexual
em todos os ambitos ndo estdo sendo geradas pelo sistema educacional e este
permanece sendo um lugar que ndo ¢ acolhedor ou seguro para estudantes LGBT,
prejudicando seu desempenho académico e, ndo raro, levando-as(os) a evasdo

escolar (p. 84).

A socidloga brasileira Berenice Bento (2011) ao chamar a atengdo para o termo
“evasdo escolar”, ressalta que as pessoas transexuais nao abandonam a escola
voluntariamente, e sim sdo expulsas de forma estruturada. Bento (2011, p. 558) argumenta
que “a natureza da violéncia que leva uma crianga a deixar de frequentar a escola porque tem
que trabalhar para ajudar a familia ndo ¢ da mesma ordem daquela que ndo consegue se
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concentrar nos conteudos transmitidos porque ¢ ‘diferente’”.

Segundo dados do Dossié da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais do
Brasil (Benevides e Nogueira, 2021), 72% das mulheres transexuais e travestis no Brasil nao
possuem o ensino médio e 56% o ensino fundamental. Estimativas da Antra e outras
organizagdes da sociedade civil® apontam que apenas 0,3% das pessoas trans no Brasil

conseguem acessar o ensino superior. Ou seja, 0 maior gargalo estd na educacao basica.

https: . er360.com.br, er-educacao/un
~:text=Estimativas%20da%20Antra%?20.


https://www.poder360.com.br/poder-educacao/unb-aprova-cotas-para-pessoas-trans-nos-cursos-de-graduacao/#:~:text=Estimativas%20da%20Antra%20
https://www.poder360.com.br/poder-educacao/unb-aprova-cotas-para-pessoas-trans-nos-cursos-de-graduacao/#:~:text=Estimativas%20da%20Antra%20

No contexto do municipio de Jodo Pessoa (PB), conforme a pesquisa de Silva Junior
(2020), 50% das 330 pessoas trans cadastradas no Programa Transcidadania JP sequer
concluiram o ensino fundamental. Oliveira (2022, p. 22) ressalta que, acerca das mulheres
trans assassinadas em Jodo Pessoa, “entre os anos de 2016 e 2020, conforme os inquéritos
arquivados na Delegacia Especializada de Crimes contra as Pessoas da Capital, sdo jovens, de
baixa escolaridade, moram e foram assassinadas em bairros periféricos, oriundas de familias
pobres e pardas”. A baixa escolaridade e a exclusdo do mercado de trabalho formal, agravadas
pela transfobia e travestifobia, forgam mulheres trans e travestis a prostitui¢ao, expondo-as a
uma hipervulnerabilidade social e econdmica que aumenta significativamente o risco de

violéncia e assassinato.

Ainda de acordo com a Antra (Benevides, 2024, p. 25) “ndo existe uma politica
educacional que garanta a permanéncia ¢ o sucesso de estudantes trans dentro de todas as
unidades de ensino em todos os ciclos”. Os dados apontam que o maior desafio dessas
pessoas ao direito a educagdo estd na educacdo basica, impactando o acesso ao ensino
superior e a qualificagdo profissional. Diante do exposto, o objetivo geral desta monografia é
compreender como esta ocorrendo o processo de reconhecimento das pessoas trans
(transexuais, transgéneros e travestis) na educacao basica, por meio das politicas educacionais
do Estado da Paraiba. Os objetivos especificos sdo: 1) Contextualizar a transexualidade, as
politicas educacionais e normativas relativas a garantia de acesso e permanéncia de pessoas
trans na educagdo basica no Brasil. 2) Descrever as politicas educacionais da Paraiba e
normativas que tratam da garantia de acesso e permanéncia de pessoas trans na educacao
basica e 3) Analisar o processo de reconhecimento de pessoas trans no ensino basico a partir

das politicas educacionais da educagdo basica do Estado da Paraiba.

O estado da arte parte de pesquisas como as de Peres (2009), Andrade (2012), Bento
(2008), Souza et al (2019), Santos (2015), Lacerda e Almeida (2021), Machado, Graupe e
Locks (2020), Cunha (2012), Lopes e Branddo (2018), Monteiro e Ribeiro (2020), Vianna e
Bortolini (2020), Liongo (2016), Miskolci ¢ Campana (2017), Junqueira (2018) e Passos e
Vianna (2025).

O marco tedrico deste trabalho, fundamenta-se na Teoria do Reconhecimento do
sociologo Axel Honneth (2009), em contraste com a predominancia das abordagens
Pos-estruturalista e da Teoria Queer identificadas no estado da arte. A escolha por Honneth

(2009) justifica-se, também, diante da questao central — segundo Bento (2017, p. 108) — que
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unifica o discurso das pessoas transexuais: a luta pelo reconhecimento de suas identidades de
género. A analise desta monografia também ¢ complementada por Laval (2016) e por Dardot

e Laval (2019).

A pesquisa define-se como qualitativa, que, conforme Flick (2004, p. 28), “¢ orientada
para a analise de casos concretos em sua particularidade temporal e local”. Serao empregados
os métodos de pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e andlise qualitativa de contetido,

esta ultima compreendida por Flick (2004) e estruturada a partir de Bardin (2011).

A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2017), fundamenta-se em materiais ja
publicados, como livros, artigos cientificos, teses e dissertacdes. Para a realizagdo dessa
pesquisa, foram utilizadas bases de dados como Google Académico, Banco de Teses e
Dissertagdes da Capes e o Repositério Institucional da UFPB, sob os descritores
“transexuais”, “politicas educacionais” e “educag¢do basica”. A pesquisa documental,
conforme também a defini¢do de Gil (2017), distingue-se da pesquisa bibliografica por

utilizar documentos institucionais, juridicos e registros oficiais como fontes primarias.

No presente estudo, a pesquisa documental foi realizada entre setembro de 2023 e
fevereiro de 2025 e foram selecionados os seguintes documentos: A Situagcdo dos Direitos
Humanos no Estado da Paraiba (2003), o Relatorio Final da Comissdo Parlamentar de
Inquérito da Assembleia Legislativa da Paraiba sobre os Crimes de Odio contra a Populagéo
LGBTQIA+’ (2022), Plano Decenal Estadual de Direitos Humanos de Criangas e
Adolescentes da Paraiba (2023-2032), Plano Estadual de Educag¢do da Paraiba (2015-2025),
Portarias N° 016/2024 e N° 726/2024 da Secretaria de Estado de Educacao (SEE) e Diretrizes
Operacionais para o ano letivo da Rede Estadual da Paraiba (2025).

Também foram pesquisadas matérias legislativas disponiveis no site da Assembleia
Legislativa da Paraiba (ALPB), uma vez que as principais arenas (locais de negociagdo e
deliberagdo) onde a formacao da agenda e a formulagdo das politicas publicas educacionais
sdo construidas encontram-se no ambito legislativo (Silva, 2021, p. 205). A andlise de
conteudo das matérias legislativas foi estruturada a partir do método de anélise de conteudo

proposto por Bardin (2011), que compreende trés etapas principais:

% 0 acesso ao relatorio, em dezembro de 2024, foi obtido por meio do acesso a pagina da ALPB que, ao informar
sobre a aprovagao do relatorio, disponibilizava um link de acesso ao documento. Efetuei o download do
documento mas atualmente ele ndo se encontra mais dlspomvel no s1te da ALPB Mais 1nformaqoes em:

gbtgla html. Acesso em dez. de 2024


https://www.al.pb.leg.br/47721/alpb-disponibiliza-relatorio-final-da-cpi-de-crimes-de-odio-contra-a-populacao-lgbtqia.html
https://www.al.pb.leg.br/47721/alpb-disponibiliza-relatorio-final-da-cpi-de-crimes-de-odio-contra-a-populacao-lgbtqia.html

1. Pré-analise: organizacdo inicial do material, selecdo criteriosa das matérias
legislativas disponiveis no site da ALPB, na secdo “Projetos em Tramitacdo” e
catalogacdo dos documentos em pastas com base em indicadores previamente
definidos, como "nome social", "transexuais", "travestis", "transgéneros", "identidade
de género", "diversidade", "inclusdo escolar", "discriminac¢do", "preconceito",
"educagdo basica", "evasdo escolar", "LGBT" e "politicas educacionais". A partir da
inclusdo dos arquivos das matérias legislativas, mediante os descritores supracitados,
em suas respectivas pastas, foi utilizado o recurso “Juntar PDF” disponivel no site |
Love PDF, resultando nas seguintes quantidades de paginas de documentos por pastas:

e Nome social: 137 paginas;

e Transexuais, travestis e transgéneros (catalogado em “pessoas trans”): 193
paginas;

e Identidade de género: 37 paginas;

e Diversidade: 78 paginas;

e Inclusdo Escolar: 35 paginas;

e Discriminacao e Preconceito: 55 paginas;

e Educacdo Baésica: 256 paginas;

e Evasdo Escolar: 52 paginas;

e LGBT: 176 paginas;

e Politicas Educacionais: 8 paginas;

e Permanéncia: 62 paginas.

Em seguida, as pastas desses arquivos foram importadas para o sofiware de analise de
dados qualitativos “Atlas.ti” e foram criados dois Grupos de Coédigos: um intitulado
“Relacdes Sociais de Reconhecimento”, contendo os Padrdes de Reconhecimento
Intersubjetivos, segundo Honneth (2009), que sdo autoconfianga, autorrespeito e autoestima; e
outro intitulado “Formas de Desrespeito”, contendo as formas de reconhecimento na esfera do
amor, solidariedade e direito, que perpassam os maus-tratos e viola¢ao, degradacao e ofensa e

privacdo de direitos e exclusao.

2. Explorac¢ao do material: Foi realizada uma leitura “flutuante” das 1.089 paginas dos
documentos com a ajuda do software “Atlas.ti”, que dentre as suas funcionalidades,
uma delas permite a codificagdo dos dados, para obter uma compreensao inicial dos

conteudos, permitindo a formula¢do de impressdes e orientagcdes preliminares. A
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codificagdo e categorizagdo das matérias legislativas (agrupadas por descritores em
pastas) foi realizada conforme as categorias das relagdes sociais de reconhecimento
(autoconfianga, autorrespeito e autoestima) e das formas de desrespeito (maus-tratos e
violacdo, degradagdo e ofensa e privacdo de direitos e exclusao) da Teoria do
Reconhecimento de Honneth (2009), com foco no reconhecimento de estudantes trans

nas matérias legislativas referente a educagdo basica da rede publica estadual.

3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: Os achados foram
sistematizados e relacionados com o referencial tedrico da Teoria do Reconhecimento
de Honneth (2009), possibilitando a formulacao de interpretagdes criticas, bem como a
identificacdo de novas dimensdes de andlise que emergiram e sua relagdo com o
reconhecimento do direito das pessoas trans na educagdo bésica da rede publica
estadual da Paraiba.

A analise qualitativa de contetdo, por sua vez, compreendida por Flick (2004, p. 201),

E um dos procedimentos classicos para analisar o material textual e um de seus
aspectos essenciais ¢ o emprego de categorias, obtidas, com frequéncia, de modelos
tedricos: as categorias sdo trazidas para o material empirico e ndo necessariamente
desenvolvidas a partir deste, embora sejam, repetidas vezes, avaliadas
contrastivamente a esse material e, se necessario, modificadas.

Ou seja, parte-se de quadros tedricos de referéncia para interpretar os dados
qualitativos de forma considerada coerente com os objetivos da pesquisa. Ao longo desta
monografia, as siglas que designam corpos dissidentes de género e sexualidade aparecem de
forma ndo padronizada — como "LGBT", "LGBTQIA+", entre outras — em razdo da
reprodugdo fiel dos documentos e normativas analisados. Contudo, a sigla atualmente
atualizada e mais abrangente ¢ "LGBTQIAPNB+", a qual adoto no titulo do segundo capitulo
desta monografia. Conforme j& mencionado, o quadro tedrico que orientou esta analise foi o
da Teoria do Reconhecimento de Axel Honneth (2009) e do “sujeito neoliberal” conforme

destacam Dardot e Laval (2019).

Por meio dos conceitos, metodologia e dos métodos aqui propostos, foi possivel
compreender como ocorre o reconhecimento das pessoas trans no ambito das politicas
educacionais, a partir da analise dos documentos apresentados e das matérias legislativas da
ALPB referentes ao reconhecimento do direito a educagdo de pessoas trans na educagdo
basica da rede publica estadual do estado da Paraiba. Assim, o argumento central dessa

monografia torna-se de que estudantes trans vém sendo desrespeitados (as) nas politicas
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educacionais do estado da Paraiba em todas as esferas intersubjetivas da Teoria do
Reconhecimento de Honneth (2009): esfera do amor, do direito e da solidariedade e sendo

propagada a logica do*“sujeito neoliberal” conforme destacam Dardot e Laval (2019).

No primeiro capitulo, intitulado “Transexualidade e politicas educacionais: um breve
contexto historico, politico e institucional”, apresento a contextualizacdo do tema em seis
topicos. No 1.1, descrevo o surgimento terminoldgico da transexualidade como uma
patologia, a luta social e académica pela despatologizacdo e reconhecimento enquanto uma
identidade de género; no 1.2, contextualizo as influéncias econdmicas, politicas, sociais e
religiosas nas politicas educacionais no Brasil e no mundo; no 1.3 e 1.4, exponho as primeiras
politicas educacionais de género e as primeiras de reconhecimento educacional de estudantes
trans no Brasil. Em seguida, no tépico 1.5 trago as principais produ¢des académicas sobre o
tema, ¢ no 1.6 mostro o referencial tedrico da monografia, que esta ancorado na Teoria do
Reconhecimento do socidlogo Axel Honneth (2009), complementado pelas contribuigdes de

Laval (2016) e Dardot e Laval (2019).

No segundo capitulo descrevo a situagdo e uma amostra do perfil de pessoas
LGBTQIAPNB+ no estado da Paraiba, com énfase na situagdo educacional de estudantes
trans. No topico 2.1, apresento indicadores de género, identidade de género, escolaridade,
classe e raca que compdem uma amostra da populacdo LGBTQIAPNB+ no estado da Paraiba.
Em 2.2, mostro a situacao ¢ os dados sobre criangas e adolescentes LGBTQIAPNB+ no
estado da Paraiba. No topico 2.3, exponho a situa¢do educacional de estudantes trans na rede
publica estadual, que divide-se em quatro subtopicos: a partir dos (as) coordenadores (as) dos
Centros Estaduais de Referéncia LGBT (2.3.1), de gestoras (es) vinculadas (os) a SEMDH e
SEE (2.3.2), do Plano Estadual de Educagado (2015 - 2025) (2.3.3) e, por fim, das normativas
legislativas da Assembleia Legislativa da Paraiba (2.3.4). Trata-se, nesse sentido, da descrigao
de um panorama articulado entre dados, vozes institucionais e dispositivos legais, que visa
contribuir com a compreensdo de como ocorre o processo de reconhecimento referente a

garantia do direito a educagdo de pessoas trans no contexto paraibano.

No terceiro e ultimo capitulo desta monografia proponho-me a responder a questao de
pesquisa, analisando como ocorre o processo de reconhecimento de pessoas trans na educacao
basica da Paraiba, a luz das trés esferas intersubjetivas de reconhecimento da Teoria do
Reconhecimento de Axel Honneth (2009): amor, direito e solidariedade. No tdépico 3.1,

analiso o processo de reconhecimento na esfera do amor, por meio de estudos e dados sobre
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violéncia psicologica familiar contra pessoas trans no ambito nacional e estadual. No topico
3.2 analiso a esfera da solidariedade, buscando compreender como a escola tem lidado com
situagdes de desrespeito contra pessoas trans, situagdes identificadas nesta pesquisa como um
problema recorrente. Por fim, no topico 3.3, analiso a esfera do direito e como tem sido
reconhecido e assegurado aos (as) estudantes trans o direito a educacdo, com foco no direito
ao uso do nome social, uma vez que este tem se apresentado como expressdo do

reconhecimento juridico ainda em disputa na rede publica estadual de ensino da Paraiba.
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1. TRANSEXUALIDADE E POLiTICAS EDUCACIONAIS: UM BREVE
CONTEXTO HISTORICO, POLITICO E INSTITUCIONAL
Neste capitulo, percorro um panorama historico, politico e institucional sobre a
transexualidade e as politicas educacionais no Brasil. Apresento a transexualidade enquanto
um dispositivo que foi construido no século XX pelos saberes das ciéncias médicas e psi
(psiquiatria, psicandlise e psicologia), e como a despatologizacdo da transexualidade foi sendo
cobrada ao longo da década de 1980 por meio das lutas sociais e tedricas que reivindicavam o
reconhecimento legal e social da transexualidade enquanto uma identidade de género,
acarretando na despatologizacao pela OMS que ocorreu em 2018. Em seguida, contextualizo
como as politicas educacionais — influenciadas por interesses econdmicos, politicos e
religiosos — influenciam as possibilidades e os limites do reconhecimento de estudantes trans
nas escolas brasileiras. A partir disso, contextualizo as primeiras politicas educacionais de
género no Brasil, bem como as primeiras iniciativas de reconhecimento educacional de
estudantes trans, delineando um campo de disputas em que o direito a educagdo dessas
pessoas ainda segue em processo de afirmagdo. Por fim, discuto os principais estudos

académicos sobre o tema e o referencial tedrico que fundamenta a anélise desta monografia.
1.1. Da patologia a identidade: a constru¢do politica da transexualidade

Ainda que a transexualidade esteja presente na literatura psiquiatrica desde o século
XIX, ela emergiu terminologicamente no campo médico e no das ciéncias psi (Psiquiatria,
Psicanalise e Psicologia) a partir dos anos 1950 (século XX), quando o endocrinologista
Harry Benjamin (considerado o “pai da transexualidade”) cunhou o termo “transexualismo” e
propds em sua obra, O fenomeno transexual (1966), critérios clinicos para distinguir o
“verdadeiro transexual” — como aquele (a) que deseja de forma persistente ser reconhecido
(a) como pertencente ao sexo oposto, possui um alto sofrimento relacionado ao corpo de
nascimento e a rejeita outras formas de vivéncia de género — classificando suas vivéncias
como distirbios psiquicos de identidade sexual (Amaral, 2011; Murta, 2007). Essa
compreensdo patologizante foi reforcada por praticas biomédicas internacionais, como 0s
Standards of Care’ (SOC) e pela inclusdo em 1980 da transexualidade nos manuais
diagnosticos, como o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-III) e a

Classificacdo Estatisticas Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude

4 Os Standards of Care (SOC) sdo pardmetros clinicos internacionais elaborados pela Associacdo Profissional
Mundial para a Saude Transgénero (WPATH) que orientam o atendimento médico, psiquiatrico, psicoldgico,
cirurgico e social a pessoas trans (Bento e Pelucio, 2012).
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(CID-10), nos quais foi classificada como um transtorno mental (Marcos e Moreira, 2019;

Bento, 2008).

Diante disso, em didlogo com o conceito de dispositivo da sexualidade do historiador
Michel Foucault, a socidloga brasileira Berenice Bento, em “A reinven¢do do corpo”,
elaborou o conceito de dispositivo da transexualidade, “que significa mecanismos discursivos
que produzem a verdade sobre o que ¢ ser transexual” (Bento, 2017, p. 108) e que tem raizes
em discursos biomédicos e psicoldgicos que passaram a definir rigidamente o que seria uma
experiéncia '"legitima" de transexualidade. A partir da psicanalise e, sobretudo, da
endocrinologia, construiu-se uma narrativa que condicionava a identidade trans ao repudio ao
proprio corpo e a necessidade de cirurgia como meio de adequacdo. Essa compreensdo
reduzia a vivéncia trans a busca por uma conformidade corporal e comportamental com a
norma heterossexual (Bento, 2017). A patologizacdo da transexualidade envolve, nesse

sentido, disputas histdricas sobre a distin¢do e a linearidade entre sexo, género e sexualidade.

O historiador Thomas Laqueur (2001) demonstra que, até¢ o século XVII, vigorava no
Ocidente o modelo de “sexo tnico” (isomorfismo), no qual o corpo feminino era interpretado
como uma versdo invertida do corpo masculino. No entanto, “ser” homem ou mulher dizia
respeito a papéis sociais e “o sexo era ainda uma categoria socioldgica, ndo ontoldgica”
(Laqueur, 2001, p. 177). A partir do século XVIII, contudo, com o avanco do pensamento
cientifico e das disputas politicas da modernidade, consolidou-se a ideia de dois sexos
distintos e opostos (dimorfismo), numa légica de diferenciacdo horizontal entre corpos

"incomensuraveis".

Laqueur (2001) aponta duas razdes centrais para a inven¢do moderna dos dois sexos
distintos: uma explicagdo epistemoldgica e outra politica. A explicagdo epistemoldgica se
divide em duas articulagdes. A primeira refere-se a transformagao do conhecimento, marcada

\

pela separacdo entre fato e ficcdo, ciéncia e religido, razdo e credulidade, o que levou a

Qo

valorizagdo da observacdo empirica e da objetividade. A segunda articulacdo diz respeito
simplificacdo das formas complexas de compreensdo dos corpos, reduzindo-as ao plano da
“natureza” e fazendo do sexo um “fato fisico e imével” (Laqueur, 2001, p. 191). Assim,”0
campo de batalha do género mudou para a natureza, para o sexo biologico” (Laqueur, 2001, p.
192). Ja a explicacdo politica se refere as disputas por poder na esfera publica, especialmente
a partir do século XVIII, envolvendo relagdes entre homens e mulheres, feministas e

antifeministas. Nesse contexto, o campo de batalha do género se desloca para a natureza,
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convertendo o sexo em fundamento das diferencgas entre homens e mulheres, ainda que essa

base continue sendo culturalmente construida.

Esse deslocamento do género para a natureza, de acordo com Judith Butler (2022),
produziu um regime de coeréncia entre sexo, género e desejo (sexualidade), regulado por uma
logica heterossexual compulsoria®. Para Butler (2022, p. 240 - 242), género é “um estilo
corporal, um “ato”, que tanto ¢ intencional como performativo”, ou seja, ele € reiterado por
um conjunto de atos, gestos, comportamentos € modos de se expressar corporalmente (como o
tom de voz, a forma de se vestir, de andar, etc.), cuja performance “é realizada com o objetivo
estratégico de manter o género em sua estrutura binaria” — feminino e masculino — para a

produgdo de um efeito “natural” de uma identidade de género estavel e coerente entre sexo,

género e desejo.

Mas a constru¢do da coeréncia oculta as descontinuidades do género no contexto das
pessoas trans, nos quais a identidade de género ndo decorre necessariamente do sexo, € 0O
desejo, ou a sexualidade em geral, ndo parece decorrer das normativas sociais referente ao
género. Os atos performativos do género criam a ilusdo de um nucleo interior de género, mas
tal nticleo ¢ uma fic¢do discursiva “com o proposito de regular a sexualidade nos termos da
estrutura obrigatéria da heterossexualidade reprodutora (compulsoria)” (Butler, 2022, p. 235).
Nesse sentido, a identidade de género nao antecede a performance de género: ela é constituida

por ela.

Dito isso, a partir da reacdo a patologizacao da transexualidade na década de 1980, nos
anos 1990, pessoas transexuais e travestis comecgaram a questionar os saberes médicos e
psiquiatricos hegemoénicos. Histérias de vida passaram a ser publicadas, revelando uma
diversidade de vivéncias que ndo se encaixavam nos modelos normativos propostos por
aqueles saberes. A principal reivindicacdo da época passou a ser o reconhecimento legal da

identidade de género, independente da cirurgia de transgenitalizagao (Bento, 2008).

5 A heterossexualidade compulséria ¢ a imposi¢do social de que todas as pessoas devem ser heterossexuais,
sendo essa orientagdo sexual tratada como norma natural e universal. O conceito ganhou forga nos anos 1980
com textos fundamentais, como “Heterossexualidade compulsoéria e a existéncia Iésbica” (2010), da feminista
Adrienne Rich, que analisa como a experiéncia lésbica é silenciada por esse regime normativo. De forma
semelhante, Monique Wittig, em “O pensamento heterossexual” (1980), argumenta que a heterossexualidade é
um regime politico que obriga as mulheres a se submeterem a reproducdo para sustentar a ordem social. Essa
logica ¢ reforgada ao buscarmos explicagdes para a homossexualidade, como se a heterossexualidade fosse o
padrdo natural e universal, ocultando os mecanismos sociais que produzem a “normalidade” e tornam certos
sujeitos aceitaveis e inteligiveis, enquanto outros sdo vistos como desajustados (Butler, 2022; Nogueira e
Colling, 2019).
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A medida que os movimentos de mulheres transexuais e travestis se fortaleceram no
Brasil, no inicio dos anos 2000, a agenda politica das pessoas transexuais deixou de estar
centrada nas politicas de satide (por conta do contexto da epidemia de HIV/Aids na década de
1980 e 1990) e passaram a reivindicar outros direitos. As reivindicagdes passaram a abranger
educacdo, nome social, empregabilidade e cidadania plena (Passos, 2022). Isso marca uma
virada importante, pois a politizagdo permitiu que sujeitos trans compreendessem sua
exclusdo como fruto das normas arbitrarias de sexo e género e das estruturas institucionais

heteronormativas® que produzem o “anormal” (Bento, 2008).

Diante disso, Bento (2008) destaca que tanto a transexualidade quanto a travestilidade
seriam expressOes identitarias que desafiam o sistema binario de sexo e género e a
genitalizagdo das identidades, passando a serem compreendidas como uma resposta
subversiva que evidencia o carater arbitrario das normas de género, abrindo brechas para a
emergéncia de novas formas de existéncia (Butler, 2022). Tanto Laqueur (2001) quanto Butler
(2022) destacam que a construg¢do das diferencas sexuais e de género estd imersa em relagdes

de poder, configurando-se como um campo de disputas politicas e simbolicas.

A luta pela despatologizacdo da transexualidade inscreve-se nesse contexto, revelando
os embates em torno da legitimidade das identidades de género. Um marco importante desse
processo ocorreu em 2018, quando a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) publicou a 11?
edicao da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas ¢ Problemas Relacionados a
Satde (CID-11), que entrou em vigor em 1° de janeiro de 2022. Nessa nova versdo, a
transexualidade foi retirada da lista de doengas mentais, com a exclusdo dos termos

“transtorno de identidade sexual” ou “transtorno de identidade de género™”’.

A transexualidade passa a ser compreendida, pois, como uma expressao legitima de
identidade de género — ndo se trata de doenca, perversao, escolha ou capricho, nem esta
relacionada a orientagdo sexual. Pessoas transexuais sdo, nesse sentido, aquelas que
reivindicam o reconhecimento social e legal de um género com o qual se identificam (Jesus,

2012; Bento, 2008; 2017).

6 A heteronormatividade ¢ uma “concepg¢do que preconiza que os sujeitos devem manter a linearidade entre sexo
e género, ou seja, as pessoas com genitalia masculina devem se comportar como machos, masculos e as com
genitalia feminina devem ser femininas, delicadas, tornando-se, desse modo, coerentes, mas desde que se
identifiquem com a heterossexualidade como modelo” (Nogueira e Colling, 2019, p. 394).

7 Ver em:
https: v.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2018/junho/organizacac-mundial-

: .20V, a-saude-retira-a-transexualida
de-da-lista-de-doencas-e-disturbios-mentais. Acesso em 18 de fevereiro de 2025.
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Diante o exposto, no proximo subtopico contextualizo como as politicas educacionais
— influenciadas por interesses econOmicos, politicos e religiosos — influenciam as
possibilidades e os limites do reconhecimento de estudantes trans na educagdo basica

brasileira.
1.2. Educar para as ldgicas do mercado ou para a cidadania?

A politica educacional, de acordo com Clé¢lia Martins (1993), “¢ carregada de
intencdes, € sdao justamente as intengdes o que ha de comum em todos os tipos de politica
educacional”. Toda politica educacional ¢ estabelecida e definida por meio de um exercicio
pratico de poder — como, por exemplo, o econdmico, politico, filoséfico, social ou religioso
— ¢ “aprendendo a ler as intengdes de uma politica educacional, vocé se torna capaz de
perceber que tipo de gente a sociedade esta querendo formar e qual o projeto de ser humano

que nela predomina”.

A partir da década de 1970, com a reestruturagdo produtiva global, impulsionada pela
financeirizagdo da economia® e pela substituigio do modelo taylorista-fordista pelo
toyotismo’, a educacdo passou a ser orientada para atender as novas exigéncias do capital,
como flexibilidade, adaptabilidade ao mercado e produtividade (Cardozo, Colares e Sartori,

2023). E nesse contexto, da década de 1970, que a Teoria do Capital Humano'® se consolida

nos Estados Unidos e em alguns paises da Europa (como Reino Unido e Franga), passando a

8 A financeirizagdo da economia, conforme analisado por Leda Paulani (2017), representa uma fase do
capitalismo em que os imperativos do capital como propriedade, voltados a valoriza¢do financeira e a
rentabilidade dos ativos, se sobrepdem aos imperativos produtivos do capital, ou seja, a sua fungdo na geracdo de
bens, servicos e empregos. Iniciada na ultima década do século XX, essa dindmica marca a hegemonia do setor
financeiro e bancario sobre as demais esferas econdmicas, redefinindo as prioridades dos Estados nacionais. No
Brasil, essa transi¢do ocorreu inicialmente de forma passiva, com a crise da divida externa nos anos 1980, ¢, a
partir dos anos 1990, de forma ativa, com a adogdo de politicas que transformaram o pais em uma plataforma de
valorizagdo financeira para o capital internacional. O arcabouco institucional construido desde entdo passou a
privilegiar os interesses de credores e investidores, restringindo a autonomia do Estado para formular politicas
voltadas ao desenvolvimento produtivo e social. A persisténcia desse arranjo, segundo Paulani (2017),
compromete ndo apenas o crescimento econdmico, mas a propria soberania nacional, exigindo uma ruptura com
a logica rentista e a constru¢do de um projeto de desenvolvimento comprometido com os interesses do povo
brasileiro.

® A substituicio do modelo taylorista-fordista pelo toyotismo significou, na pratica, a flexibilizagio da produgdo
com reducdo de estoques, descentralizacdo do trabalho, maior exigéncia de qualificacdo dos (as) trabalhadores
(as) e maior envolvimento direto destes (as) nos processos produtivos (Ribeiro, 2015).

19O conceito de capital humano, conforme elaborado por autores como Jacob Mincer, Theodore Schultz e Gary
Becker e analisado criticamente por Foucault (2004), refere-se a valoragdo econdmica dos sujeitos a partir de
suas competéncias técnicas, cognitivas, emocionais ¢ sociais, adquiridas ao longo do tempo, sobretudo no
ambiente escolar. Trata-se de uma racionalidade que concebe a educag¢do ndo como um direito ou instrumento de
emancipa¢do, mas como um investimento individual voltado a maximizacdo da produtividade e da eficiéncia no
mercado de trabalho. O sujeito €, assim, interpelado como uma empresa de si mesmo, responsavel por gerir sua
propria formagao, saide e comportamento com vistas & valorizagdo de seu “estoque” de saberes. Tal perspectiva
despolitiza as desigualdades estruturais ao naturalizar a légica meritocratica e individualizante da performance,
obscurecendo as relagdes de poder que atravessam o processo educativo. (Lima Neto e Silva, 2022; Silva, 2002).
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compreender a educacdo como um fator estratégico para o crescimento econdmico e
configurando-se como um investimento na qualificagdo da for¢a de trabalho (Lima Neto e

Silva, 2022; Silva, 2002).

Os processos de escolarizacdo da classe trabalhadora foram e tém sido, diante disso,
ressignificados tomando por base a formagdo por competéncias e habilidades, inspirados no
discurso empresarial francés. Nesse sentido, a no¢ao de “competéncia” foi incorporada ao
discurso educacional para justificar as reformas curriculares, ja que se passou a exigir que a
escolarizagdo forjasse na juventude trabalhadora, as capacidades de colaboragdo, engajamento

e mobilidade nos postos de trabalho (Cardozo, Colares e Sartori, 2023).

Essa nocdao de “competéncia” foi amplamente difundida por Organismos
Internacionais como Organizagdo para Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial e Organizag¢ao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que passaram a “desenvolver pesquisas que
enfatizam a relacao custo/beneficio, taxas de retorno para o capital e trabalho e relagdo entre
qualificagao/escolarizacdo e salario; desenvolvimento de competéncias e habilidades que
oportunizem a empregabilidade e o empreendedorismo, influenciando a formulagdo de
politicas educacionais nos paises em desenvolvimento” (Cardozo, Colares e Sartori, 2023, p.

6), como o Brasil.

A énfase no desenvolvimento de competéncias, difundida por esses organismos
internacionais mas também nacionais (como MEC, UNDIME, CONSED, Instituto Ayrton
Senna), que ao longo da década de 2010 tiveram por marca a inclusdo das habilidades
socioemocionais no curriculo escolar como uma das solugdes para o alto indice de
desemprego juvenil — identificado nos relatérios da OCDE — ndo problematiza as formas
de organizacdo da sociedade capitalista, mas sim propde como solu¢do que a educagdo
escolarizada desenvolva habilidades socioemocionais requeridas pelo mercado de trabalho. A
relagdo entre educagdo e preparagao para o mercado de trabalho implica, nesse sentido, que os
(as) estudantes desenvolvam competéncias socioemocionais que favorecam sua inser¢do e
adaptacdo a esse mercado. Trata-se de um cendrio marcado por vinculos laborais precarios,
que demandam dos individuos habilidades como resiliéncia, autogerenciamento e adesao a
uma cultura de paz, mesmo diante de contextos adversos € da auséncia de garantias sociais

basicas (Cardozo, Colares e Sartori, 2023).
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No Brasil, essa logica da educacdo publica como um fator estratégico para o setor
economico influenciou diretamente a formulacdo da LDB/1996, da Reforma do Novo Ensino
Médio (Lei n° 13.415/2017) e da BNCC (2018), sendo estas duas ultimas politicas ancoradas
em discursos como protagonismo juvenil, competéncias e habilidades socioemocionais,
empreendedorismo, autogestdo e autonomia, que vem subordinando a educagdo publica as

logicas do mercado (Almeida e Justino, 2018; Cardozo, Colares e Sartori, 2023).

Paralelamente, a partir da década de 1990, o poder religioso também passou a
interferir de forma significativa nas politicas educacionais, através da ascensao de discursos
como o da “ideologia de género”, uma construcao discursiva formulada por setores da religido
catolica em resposta as discussdes promovidas pelas Conferéncias da ONU sobre Populacdo e
Mulheres nos anos 1990 (Junqueira, 2018). Esses discursos foram amplamente difundidos
tanto por segmentos do catolicismo quanto do protestantismo evangélico e grupos pro-vida e

pro-familia'', que reafirmaram concepgdes heteronormativas de género e sexualidade.

Na Assembleia Constituinte de 1987, onde foi discutida a elaboragdo da nova
constituicdo federal do Brasil apés um periodo de ditadura civil-militar (1964 - 1985), por
exemplo, a mengdo explicita a "orientagdo sexual" foi excluida do novo texto constitucional
devido a pressdo exercida por parlamentares conservadores e representantes de segmentos
religiosos evangélicos (Rocha, 2024). Essa exclusdo evidenciou a forca do segmento religioso
no processo de transicdo democratica brasileira no final dos anos 1980, demonstrando os
limites impostos por esse segmento e a influéncia dele no legislativo brasileiro nas auséncias e
tentativas de formulacdes de leis e politicas publicas educacionais de reconhecimento e

garantia de direitos para populacdes LGBTQIAPNB+.

Essa omissdo legislativa tem acarretado um fendmeno, que ocorre no Brasil e no

mundo, conhecido como judicializagdo da politica'? (Avritzer ¢ Marona, 2014), uma vez que

" Grupos autodenominados "pro-vida" e "pro-familia", majoritariamente constituidos por militantes de

orientacdo evangglica, catdlica e espirita, articulam-se em torno de agendas conservadoras centradas na defesa de
concepcdes normativas de vida e familia. Essas agendas se expressam, sobretudo, na oposi¢do a criminalizag@o
da homofobia e a descriminalizacdo do aborto. Esses coletivos possuem representatividade institucional,
destacando-se a atuagdo da Frente Parlamentar Evangélica (FPE) no Congresso Nacional, além de estarem
organizados em entidades como o Férum Evangélico Nacional de Ac¢do Social e Politica (FENASP), o
Movimento Nacional da Cidadania pela Vida (Brasil sem Aborto) ¢ a Associacdo Nacional Pré-Vida e
Pro-Familia, entre outras. (Pereira, 2017)

12 De acordo com Avritzer e Marona (2014), a judicializagdo da politica, especialmente no Brasil, refere-se ao
crescente envolvimento do judiciario nos processos decisorios e na conformagio das politicas publicas, trazendo
para dentro do Judiciario impulsos democratizantes oriundos da sociedade civil. Esse fenomeno representa uma
transferéncia de autoridade e capacidade de tomada de decisdo dos dominios da politica para a justi¢a, ocorrendo
de forma duradoura e consistente quando baseado em regras e instituigdes.
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direitos de pessoas LGBTQIAPNB+ tem sido garantidos no Brasil, majoritariamente, por
decisdes do Supremo Tribunal Federal (STF). Quinalha, Ramos e Bahia (2024) que
apresentam no livro “Direitos LGBTI+ no Brasil: novos rumos da protegdo juridica” o estado
da arte dos debates juridicos sobre os direitos sexuais e de género para essa populacao,
informam que a década de 2010 foi marcada, no Brasil, pela conquista dos principais direitos
historicamente reivindicados pelo movimento LGBTI+, sobretudo no ambito do Supremo

Tribunal Federal (STF).

Em 2011, o STF reconheceu as unides homoafetivas, abrindo caminho para outras
decisdes, como a retirada da criminalizacdo da homossexualidade do Cédigo Penal Militar
(2015), o reconhecimento da identidade de género de pessoas trans (2018), a criminalizagao
da LGBTfobia (2019) e o direito a doacdo de sangue por homens cisgénero gays e bissexuais
e mulheres trans e travestis (2020). Também tem atuado contra leis municipais e estaduais
inconstitucionais que tentam proibir discussdes de género e sexualidade nas escolas'

(Quinalha, Ramos e Bahia, 2024).

A influéncia de setores religiosos também foi determinante para o veto presidencial,
em 2011, ao Projeto “Escola Sem Homofobia” (Cunha, 2012), e para a retirada de mengdes a
género e sexualidade tanto do PNE (2014 - 2024) quanto da BNCC (2018), sob o argumento
de combate a “ideologia de género” (Lopes e Branddo, 2018; Lacerda e Almeida, 2021;

Monteiro e Ribeiro, 2020; Liongo, 2016).

Nesse embate de forgas econdmicas, politicas e religiosas, situa-se o poder social € o
reconhecimento da educagdo publica brasileira como um direito fundamental, conforme
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, que a define como dever do Estado e da
familia, orientada para o exercicio da cidadania, para o trabalho e para o pleno
desenvolvimento humano. Contudo, observa-se que as politicas educacionais no Brasil tém
sido influenciadas por interesses econdmicos, politicos e religiosos mediante interferéncias de
organizagdes internacionais e nacionais, que subordinam a educagdo publica brasileira as
logicas do mercado global e limitam a efetivagdo de politicas educacionais orientadas a uma
educagdo democratica, critica e participativa, bem como de reconhecimento educacional de
estudantes trans na educagdo basica. No subtdpico seguinte, apresento, entdo, as primeiras

politicas educacionais de género no Brasil.

'3 Ver jurisprudéncia do STF e bibliografia tematica em:
https://www.stf.jus.br/arquivo/cms/publicacaoPublicacaoTematica/anexo/diversidade.pdf.
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1.3 As primeiras politicas educacionais de género no Brasil

Rosemberg (2001) analisa as politicas educacionais de género brasileiras da década de
1990, marcada por reformas significativas, como a promulgacdo da LDB (1996), a publicagdo
dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) e dos Sistemas Nacionais de Avaliagdo, além
do estabelecimento do Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (1996). Influenciadas por conferéncias internacionais, como a de
Jomtien (1990) e Dakar (2000), essas mudancas consolidaram a educagdo como estratégia
central para a redugdo das desigualdades sociais. Os resultados de sua pesquisa, que combinou
analise estatistica de dados do IBGE e MEC, revisdo de literatura ¢ de documentos oficiais,
além da comparacdo de indicadores educacionais desagregados por sexo, raga e renda,
apontaram que, apesar do avango na escolarizagdo da mulher branca e cisgénero'®, persistiram
desigualdades estruturais, como a segmentagdo de género nos ramos de ensino e a
desvalorizagdo do magistério. No estudo indica-se a necessidade de expandir a agenda de
pesquisa para além do ambiente escolar e considerar as interseccionalidades entre género,
classe, raca e idade na formulagdo de politicas publicas. Todavia, nio menciona o marcador

social de identidade de género.

Em 1997 nés temos um marco da disseminacdo da perspectiva de género na area da
educagdo e na formagdo de educadoras/es, que ¢ a publicagcdo do livro Género, sexualidade e
educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista, da educadora brasileira Guacira Lopes Louro
(Carvalho e Rabay, 2015). No mesmo ano também ¢ publicado os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) que, segundo Vianna e Unbehaum (2004), embora os PCN tenham
representado um avanco enquanto a primeira politica educacional de inclusdao da perspectiva
de género, a abordagem de género permaneceu circunscrita ao eixo “orientagdo sexual”,
causando uma distor¢do compreensiva entre as relagdes sociais de género e sexualidade e sem
transversalidade nos curriculos. Além disso, a analise documental da Constituigao Federal de
1988, da LDB/1996 ¢ dos PCN/1997 realizada por Vianna e¢ Unbehaum (2004) revela
contradigdes estruturais nas politicas educacionais da década de 1990, marcadas pela tensao
entre a ampliagdo de direitos sociais prevista na CF/1988 e as reformas neoliberais que

visavam a reducdo do papel do Estado na garantia de direitos sociais.

4 Segundo Jesus (2012, p. 10), cisgénero ou “cis”, sio “as pessoas que se identificam com o género que lhes foi
atribuido quando ao nascimento”, ja as pessoas ndo-cisgénero, sdo “as que nao se identificam com o género que
lhes foi determinado”, como as pessoas transgénero ou trans.
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A auséncia da palavra "género" na Constituicdo e a “neutralidade” de género adotada
na formula¢do das diretrizes educacionais refletem um discurso androcéntrico'®, que ndo
problematiza as desigualdades estruturais de género nas escolas. A énfase da sexualidade nos
PCN (1997), direcionada para prevencao de Infec¢des Sexualmente Transmissiveis (IST’s) e
gravidez na adolescéncia, evidencia uma abordagem preventiva, reducionista e higienista,
subordinando a discussio das relagdes de género ao trindmio corpo/satude/doenga’®. Assim, a
pesquisa conclui que, apesar de avancos normativos, a perspectiva de género nas politicas
educacionais ainda ¢ tratada de forma ambigua e fragmentada, demandando maior
aprofundamento e efetividade na formagdo docente e nos curriculos escolares (Vianna e

Unbehaum, 2004).

Entretanto, em pesquisas seguintes, Vianna e Unbehaum (2006) ao analisarem como a
perspectiva de género foi incorporada as politicas educacionais entre 1988 ¢ 2002, com foco
nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI) e nos PCN,
destacam que apesar das limitagcdes, os PCN possibilitaram algumas iniciativas de formacao
de educadores (as), como o programa "PCN em Acgdo'’ (1999), ainda que este tenha

priorizado temas como ética, sem contemplar a questdo de género.

Algumas iniciativas, como parcerias entre universidades, ONGs e secretarias de
educagdo, também contribuiram para a¢des formativas, a exemplo do projeto Consciéncia de
Género entre Educadoras ¢ Educadores da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa'®. A
criacdo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, em 2004, ampliou as
possibilidades de insercdo da perspectiva de género na educacdo, por meio de agdes como o
Programa Género e Diversidade na Escola (GDE), destinado a capacitagdo de docentes para o
enfrentamento de desigualdades de género, raga, etnia e orientacdo sexual. As autoras

concluem, entretanto, que a consolidacdo da perspectiva de género na educacdo exige nao

® Um discurso androcéntrico é aquele que coloca o sexo masculino como centro das referéncias sociais,
culturais ou historicas, inviabilizando ou subordinando outras identidades sexuais ¢ de género (Magalhaes ef al,
2019).

6 A década de 1990 foi marcada por transformagdes significativas no cendrio sociopolitico brasileiro e
internacional, dentre as quais se destaca o impacto devastador da epidemia de HIV/Aids sobre diferentes
segmentos populacionais. No Brasil, esse contexto impulsionou o fortalecimento da mobilizagdo de grupos
historicamente marginalizados, como as travestis e mulheres transexuais, que enfrentavam simultaneamente a
violéncia institucional e a negligéncia do Estado em relagdo a crise sanitaria (Passos, 2022). Thiago Coacci
(2018) caracteriza esse periodo como a "primeira onda" do Movimento de Travestis e Mulheres Transexuais no
Brasil, no qual o bindémio "violéncia policial/Aids" se configurou como eixo central das reivindicagoes e debates
ao longo da década de 1990.

' Ver em: https:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pen_acao/penacao_fundle2.pdf. Acesso em 21 de fevereiro
de 2025.

'® Mais informagdes em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/pronacam f/bib_cad4_gen

Acesso em 24 de abril de 2025.
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apenas politicas pontuais, mas uma revisao estrutural do curriculo, que considere género,
classe, etnia e orientacdo sexual como elementos centrais na superacdo das desigualdades

sociais (Vianna e Unbehaum, 2006).

No subtdpico seguinte apresento as primeiras iniciativas de reconhecimento
educacional de estudantes trans, delineando um campo de disputas em que o direito a

educacdo dessas pessoas ainda segue em processo de afirmacao.
1.4. O reconhecimento de pessoas trans nas politicas educacionais no Brasil

O reconhecimento do direito a educagao de pessoas trans na educagao basica no Brasil
s6 comegou a ganhar espago no inicio dos anos 2000, por meio de planos e documentos
vinculados ao Ministério dos Direitos Humanos — e ndo ao Ministério da Educacao (MEC).
Tal fato evidencia que o reconhecimento da inser¢do de pessoas trans na educagao basica foi,
inicialmente, compreendida sob a dtica mais ampla dos direitos humanos, € ndo como uma
politica educacional em si. Em 2007, por exemplo, o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos
Humanos, elaborado sob influéncia do contexto internacional marcado pelos Principios de
Yogyakarta'® — que asseguram os direitos de pessoas LGBT sob a otica dos Direitos
Humanos —, introduziu oficialmente as categorias "travestis" e "transexuais" como grupos
historicamente vulneraveis, reafirmando o compromisso com a democratizagdo do acesso,
permanéncia e conclusdo da educagdo basica, bem como com a formagao cidada (Brasil,

2007, p. 32).

O Plano Nacional de Promog¢ao da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT, publicado
em 2009, também refor¢a a garantia de acesso e permanéncia de estudantes LGBT em todos
os niveis e modalidades de ensino, sem discriminagao por identidade de género ou orientagao
sexual (Brasil, 2009, p. 15). No ano de 2010, no III Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH IIT) recomenda-se aos estados, municipios ¢ ao Distrito Federal a ado¢do de medidas
que assegurem o uso do nome social de travestis e transexuais nos registros escolares (Brasil,

2010, p. 99).

% Os Principios de Yogyakarta sio um conjunto de diretrizes internacionais que reinterpretam normas ja
reconhecidas dos direitos humanos a luz das violagdes sofridas por pessoas em razdo de sua orientagdo sexual ou
identidade de género. Foram formulados por especialistas em direitos humanos de diversos paises reunidos entre
6 ¢ 9 de novembro de 2006 na cidade de Yogyakarta, na Indonésia, ratificado pela Comissdo Internacional de
Juristas. Foram apresentados em 2007, em Genebra, durante um evento paralelo a 4* Sessdo do Conselho de
Direitos Humanos da ONU, com o objetivo de enfrentar a discriminagdo, o estigma e a violéncia vivenciados por
pessoas LGBTQIA+ em diferentes contextos sociais e juridicos (Jesus, 2015; 2014)
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Em 2009 o MEC passou a reconhecer formalmente em seus documentos os direitos
educacionais das pessoas trans, com a elaboragdo do Caderno “Escola Sem Homofobia”
(Caderno, 2009), material educativo que fazia parte do Projeto Escola Sem Homofobia.
Entretanto, o projeto Escola Sem Homofobia foi vetado em 2011 pela entao presidenta Dilma
Rousseft apds forte pressdao de grupos religiosos (Cunha, 2012). Esse episodio marcou o
inicio de um ciclo conservador nas politicas educacionais, em que o discurso da “ideologia de
género” passou a ser usado como ferramenta politica para barrar a inclusao de debates sobre
género e sexualidade na escola (Liongo, 2016). No mesmo ano do veto presidencial ao projeto
Escola sem Homofobia, no ambito internacional a ONU reconhecia os direitos de pessoas
LGBT como parte dos Direitos Humanos (Gorisch, 2014) e citava o Brasil como exemplo de

acdes contra a discriminagdao com o exemplo do Projeto Escola Sem Homofobia.

Paralelamente ao inicio de um ciclo conservador nas politicas educacionais, em 2014
houve avango com a garantia, pela primeira vez, do uso do nome social por estudantes trans
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), segundo Passos e Vianna (2025), e,
posteriormente, com a Resolugdo n® 12/2015 do Conselho Nacional de Combate a
Discriminagdo € Promogdo dos Direitos de LGBT* (CNDC/LGBT), que assegurou o direito
ao uso do nome social nos registros escolares sem exigéncia de autorizagdo familiar —
reconhecendo adolescentes trans como sujeitos de direitos. No entanto, anos depois, a Portaria
n® 33/2018 do MEC?' impds a obrigatoriedade de autorizagdo familiar ou de responsaveis
legais para menores de idade utilizarem o nome social nos registros escolares, que vai na
contramao da Resolucao N° 12/2015/CNDC/LGBT, restringindo o direito a autodeterminagao
de género de adolescentes trans e ficando dissonante a concepgao de criancas ¢ adolescentes

como sujeitos de direitos, conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/1990).

Em 2023, o CNDC/LGBT publicou a Resolugdo n° 2/2023%, que estabeleceu
diretrizes para o acesso e permanéncia de pessoas trans e travestis na educacdo basica, mas
ndo retomou a prerrogativa de direito ao uso do nome social sem necessidade de autorizagao

familiar, como previa a Resolugdao N° 12/2015/CNDC/LGBT. Isso evidencia que, mesmo apos

20 Disponivel em:
https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/old/cncd-lgbt/resolucoes/resolucao-012.
Acesso em: 21 de fev. 2025.

2! Disponivel em:

https://proen.ifes.edu.br/images/stories/PORTARIA No 33 DE 17 DE JANEIRO DE 2018 -Nome Social.p
df. Acesso em: 21 de fev. 2025.

22 Disponivel em:

https: 12.senado.leg.

de-2023-final.pdf. Acesso em: 21 de fev. 2025.



https://www12.senado.leg.br/noticias/arquivos/2023/09/27/dou-resolucoes-cnlgbtqia-n-1-e-2-de-19-de-setembro-de-2023-final.pdf
https://www12.senado.leg.br/noticias/arquivos/2023/09/27/dou-resolucoes-cnlgbtqia-n-1-e-2-de-19-de-setembro-de-2023-final.pdf
https://proen.ifes.edu.br/images/stories/PORTARIA_No_33_DE_17_DE_JANEIRO_DE_2018_-Nome_Social.pdf
https://proen.ifes.edu.br/images/stories/PORTARIA_No_33_DE_17_DE_JANEIRO_DE_2018_-Nome_Social.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/old/cncd-lgbt/resolucoes/resolucao-012

mais de trés décadas do ECA/1990, o reconhecimento pleno do direito educacional de
criancas e adolescentes trans e o reconhecimento destes como sujeitos de direitos ainda ¢é
negligenciado pelas normativas educacionais, uma vez que as questoes envolvendo género e
identidade de género também carecem de aprofundamento juridico brasileiro no que diz

respeito as criangas e adolescentes trans (Martins e Santos, 2020).

Nos tdpicos seguintes, apresento os principais estudos académicos sobre o tema e o

referencial tedrico que fundamenta a analise desta monografia.
1.5. Pioneirismo académico sobre estudantes trans na educacao basica brasileira

Apods contextualizar a construgdo social da transexualidade e as intengdes politicas,
econdmicas, sociais e religiosas que permeiam o exercicio pratico de poder das politicas
educacionais, das politicas educacionais de género e das de reconhecimento de pessoas trans
na educagao basica brasileira, passo agora a apresentacao do trabalho da socidloga brasileira
Berenice Bento (2008), pioneira e referéncia nos estudos académicos sobre as pessoas trans
na educacdo basica (Franco e Cicillini, 2016). Seu trabalho inaugura uma linha de pesquisa no

Brasil e descreve os mecanismos institucionais de exclusdo vividos por essa populagao.

No capitulo Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenga, do livro O que ¢
transexualidade?, Bento (2008) analisa os limites institucionais da escola ao lidar com
estudantes que sdao considerados ndo “conforme as normas de género”, destacando seu papel
na reproducdo da heteronormatividade e do heteroterrorismo. A partir de uma abordagem
qualitativa, fundamentada em autores (as) da Teoria Queer e do Pds-Estruturalismo como
Judith Butler, Michel Foucault e Guacira Lopes Louro, sdo problematizadas as formas pelas
quais as escolas tendem a refor¢ar expectativas de género desde a infancia, operando como

um espago de normatizacdo e punic¢do das dissidéncias sexuais e de género.

A materializagdo da diferenca na escola, longe de ser reconhecida como expressao
legitima da diversidade humana, ¢ patologizada e disciplinada, levando a processos de
marginaliza¢do que frequentemente culminam na exclusdo de estudantes trans e travestis. O
conceito de heteroterrorismo elaborado por Bento (2008) evidencia como a escola ndo apenas
naturaliza normas de género e sexualidade, mas também sanciona, por meio de discursos e
praticas institucionais, a violéncia simbdlica e fisica contra corpos dissidentes aos padrdes
normativos. Além disso, no estudo ressalta-se a importancia de distinguir evasdo escolar de

expulsdo escolar, uma vez que estudantes trans nao abandonam os estudos por falta de

34



interesse ou dificuldades economicas, mas sao sistematicamente forgadas (os) a sair da escola

em razao do ambiente hostil e violento.

Essa exclusdo sistematica reflete um projeto social mais amplo de producdo da
heterossexualidade compulsoria e da cisnormatividade®, no qual a escola cumpre um papel
central ao invisibilizar e excluir aquelas (es) que ameagcam a ordem de gé€nero estabelecida,
que ¢ a cisgénero. Em sua conclusdo, no capitulo questiona-se os proprios alicerces das
categorias normativas de género e sexualidade, evidenciando a necessidade de repensar a
educacdo para além de uma légica que naturaliza a opressao e as desigualdades sociais e de

género (Bento, 2008).

Sob essa perspectiva, a partir de entdo, sem a pretensao de esgotar a tematica,
apresento alguns estudos relevantes que sucederam a obra de Bento (2008), incluindo estudos
mais recentes que ampliam e aprofundam esse campo em constante constru¢do e que tem
relacdo direta, influéncia ou mesmo se diferenciam desse trabalho de monografia ao longo da

construgdo do problema de pesquisa.

1.5.1. Demais producdes académicas sobre estudantes trans e a educacdo basica no

Brasil

O artigo Cenas de Exclusoes Anunciadas: travestis, transexuais, transgéneros e a
escola brasileira (Peres, 2009), aponta que a violéncia contra pessoas trans se manifesta desde
a infancia, com rejeicdo familiar e comunitéria, estendendo-se a escola, onde preconceitos sao
frequentemente reproduzidos por professoras (es), gestoras (es) e colegas. A escola, ao invés
de funcionar como espago de acolhimento e promog¢do da cidadania como enunciado pelo
proprio Estado, tende a refor¢ar a transfobia por meio da discriminagao explicita ou do
silenciamento institucional, levando a “evasdo” escolar e a marginalizacdo social de
estudantes trans. Contudo, algumas iniciativas isoladas de docentes e gestores (as) descrevem

que a escola também pode se tornar um espaco de resisténcia e transformagao.

A tese Travestis na escola: assujeitamento ou resisténcia a ordem normativa,
(Andrade, 2012), apresenta os processos de resisténcia e assujeitamento das jovens travestis
da rede estadual do estado do Ceara no ambiente escolar, analisando como elas se

movimentam dentro da ordem normativa, constroem suas experiéncias e enfrentam as praticas

2 A cisnormatividade é a suposigdo de que todas as pessoas sdo ou devem ser cisgéneras — ou seja, que sua
identidade de género coincide com o sexo atribuido no nascimento —, estabelecendo esse padrao como norma e
invisibilizando ou marginalizando pessoas trans e ndo binarias (Jesus, 2012).
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reguladoras da instituicdo. Em conclusdo, Andrade (2012) aponta que apenas 25 dos 184
municipios cearenses tém jovens trans matriculadas em escolas estaduais, e que a negacgdo de
suas existéncias nas salas de aula gera exclusdo e confinamento, contribuindo para uma
"evasao" escolar que, erroneamente, ¢ interpretada como escolha individual e ndo resultado de

uma expulsdo, concordando com Bento (2008).

As travestis enfrentam obstaculos no que se refere ao uso do nome social nos registros
escolares, ao uso do banheiro feminino, ndo sdo contempladas nos projetos pedagogicos e
regimentos escolares, ¢ encontram resisténcia de gestores (as) e professores (as) devido a
crengas religiosas e normas sociais, sendo muitas vezes impedidas de participar de eventos
escolares, como festas de formatura. Contudo, também desenvolvem taticas de resisténcia,
como a busca por colegas e profissionais da educacdo aliados (as) e sensiveis as suas

especificidades dentro da escola.

O artigo O Processo Excludente que Provoca a Evasdo Escolar de Travestis e
Transexuais (Souza et al., 2019) apresenta as razdes que levam pessoas trans a abandonarem a
escola, analisando o ambiente educacional como um espago de reproducao de exclusdo e
violéncia, cuja transfobia se manifesta de maneira sistemadtica, desde a negacdo do nome
social até a violéncia simbolica e fisica. Conclui-se que a auséncia de politicas educacionais
efetivas, aliada a falta de formagdo docente sobre identidade de género, contribui para a

marginalizagdo de estudantes trans, refor¢ando ciclos de exclusao e precarizagao social.

Em A biopolitica educacional e o governo de corpos transexuais e travestis, Santos
(2015) analisa no artigo a transexualidade na escola a partir dos agenciamentos biopoliticos
que regulam corpos e subjetividades trans e travestis. Evidencia-se que a presenca de
estudantes trans nas escolas desestabiliza normas cisheteronormativas, expondo, desse modo,
os limites das politicas educacionais de inclusdo e a necessidade de repensar praticas

pedagogicas que efetivamente contemplem as diversidades sexuais e de género.

No artigo Exclusdo “da” e “na” educa¢do superior: os desafios de acesso e
permanéncia para a populagdo trans (Lacerda e Almeida, 2021), o objetivo ¢ destacar as
normativas estaduais do estado do Tocantins relativas ao acesso e permanéncia de estudantes
trans, com énfase na construcdo do direito ao nome social e no uso autorreferido dos
banheiros na Universidade Federal do Tocantins (UFT). Ressalta-se ao longo dos estudos a
influéncia de setores conservadores e fundamentalistas religiosos na formulacdo de politicas

educacionais para pessoas trans, evidenciando que a ascensdo de governos autoritarios,
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sobretudo apds as eleicdes de 2018, intensificou o sucateamento da educacdo superior, a

persegui¢do ideologica e a asfixia financeira das universidades.

Apesar da existéncia formal de diversos planos e programas nacionais orientados para
a populacdo LGBTI+ na década dos anos 2000, como o Programa Brasil sem Homofobia
(2004), o documento Género e Diversidade Sexual na Escola: Reconhecer diferengas e
superar preconceitos (2007), Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (2007),
Plano Nacional de Promogdo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT (2009) e Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-III) em 2010, o veto da presidenta Dilma Rousseff em
2011 ao material didatico intitulado Kit contra a Homofobia, vinculado ao Projeto Escola Sem
Homofobia (devido a reagdo de setores conservadores e religiosos que pejorativamente o
apelidaram de “kit gay”), resultou na fragilizagdo e obstaculos a implementagao de politicas
publicas educacionais direcionadas para a populagio LGBTTT (Machado, Graupe e Locks,
2020). De acordo com Cunha (2012, p. 142), “além da suspensdo do material educativo,
acertou-se, junto a bancada religiosa, que essa seria ouvida em todos os programas ou

iniciativas do governo que tangenciassem “as questdes de costumes” ou “comportamentais”.

Diante disso, o artigo Ndo é competéncia do professor ser sexologo: o debate publico
sobre género e sexualidade no Plano Nacional de Educa¢do (Lopes e Branddo, 2018) traz a
analise do debate publico sobre a inclusao de conteudos de género e sexualidade no Plano
Nacional de Educagdao (PNE 2014 - 2024) e evidencia que determinados grupos religiosos

1’ para barrar

catdlicos e evangélicos conservadores mobilizaram discursos de “panico mora
qualquer mencdo a género e orientagdo sexual no PNE, resultando na aprovagdo tardia do
plano em 2014 sem essas diretrizes. Pesquisas como as de Lacerda e Almeida (2021) e
Monteiro e Ribeiro (2020) também destacam a influéncia de certos grupos religiosos catélicos
e evangélicos na obstaculizacdo de politicas educacionais para pessoas trans. Nesse cenario,

de acordo com Monteiro e Ribeiro (2020) contém uma ofensiva contra a educagdo sexual nas

escolas, alimentada por discursos de “panico moral” e por projetos como o "Escola Sem

24 O “panico moral”, de acordo com Miskolci e Campana (2017), é um fendmeno social em que certos grupos
(como o das feministas e de pessoas LGBTQIAPNB) ou discussdes de temadticas de direitos humanos, género e
sexualidade nas politicas educacionais, sdo representadas como uma ameaga a ordem moral cisheteronormativa
vigente, gerando medo e comogdo publica. No caso do discurso da “ideologia de género”, o panico moral é
mobilizado por diversos setores religiosos conservadores e, em especial, da propria Igreja Catolica, que criam
uma narrativa alarmista, afirmando que ha uma tentativa de destruir a familia tradicional, manipular a identidade
sexual das criangas e perverter valores. Essa constru¢do simbdlica exagerada ¢ instrumentalizada politicamente
para justificar projetos de lei e censura de conteidos escolares relacionados as tematicas mencionadas acima.
Trata-se, nesse sentido, de uma estratégia discursiva que transforma debates sobre direitos sexuais e
reprodutivos, direitos humanos e educagdo ptblica democratica em ameacas morais a sociedade.
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Partido™", que visavam censurar professores (as) e restringir o debate sobre tematicas

relacionadas a género e sexualidade nas escolas.

No contexto do estado da Paraiba, o artigo Discurso antigénero e agendas feministas e
LGBT nos planos estaduais de educagdo: tensoes e disputas demonstra que o Plano Estadual
de Educacdo da Paraiba (2015 - 2025) exemplifica essa dindmica, uma vez que, apesar de
mencionar politicas de combate a violéncia escolar e formacao docente para a deteccdo de
suas causas, evita referéncias explicitas a género ou orientacdo sexual, adotando uma
abordagem generalista e cisheteronormativa que dilui tais questdes na retorica dos direitos

humanos e da cultura de paz (Vianna e Bortolini, 2020).

Diante disso, Liongo (2016) pesquisou sobre a incidéncia do fundamentalismo
religioso catdlico e evangélico no Legislativo brasileiro e seus impactos na politica
educacional, com foco na criminalizacdo da discussdo de género e sexualidade nas escolas. A
partir de uma abordagem qualitativa, fundamentada em autores como Martha Nussbaum,
Pierre Bourdieu e Loic Wacquant, a pesquisa analisa como parlamentares evangélicos, a partir
de 2014, intensificaram esfor¢os para restringir conteudos sobre diversidade na educagao
basica, valendo-se do argumento da “ideologia de género”. Essa nog¢do, construida
discursivamente no seio da Igreja Catolica (Miskolci e Campana, 2017), opera como
ferramenta politica para justificar alteragcdes legislativas que cerceiam o direito a educacdo
democratica e laica, refor¢ando uma moralidade religiosa especifica como matriz normativa
do Estado. Além disso, Liongo (2016) problematiza a alianga entre fundamentalismo religioso
e neoliberalismo, evidenciando como a censura educacional das questdes de gé€nero e
sexualidade se insere, também, em um projeto de desmonte do Estado de bem-estar social e
fortalecimento do Estado penal. A retorica religiosa fundamentalista articula um discurso de
medo e persegui¢cdo, criando um “inimigo comum” — feministas, ativistas LGBT+ e
professores (as) — como ameaga a ordem familiar e a moralidade cristd. Assim, a ofensiva

contra a educacdo em género e sexualidade ndo é apenas um ataque ao campo pedagodgico,

% O Movimento Escola sem Partido (MESP), criado em 2004 e impulsionado a partir de 2014, representa uma
iniciativa conservadora e reacionaria que defende que apenas a familia e a religido devem educar, cabendo aos
(as) professores (as) apenas instruir tecnicamente os (as) estudantes para o trabalho. O MESP propde a
“neutralidade” docente, especialmente diante de temas como ditadura civil-militar, cultura afro-brasileira, teoria
da evolugdo, politica, género e sexualidade, sob a alegacdo de combater uma suposta “doutrinacdo ideologica”.
Um de seus discursos mais recorrentes ¢ o da “ideologia de género”, que associa o debate das questdes de género
e sexualidade nas escolas a pedofilia e a destruicdo da “familia tradicional”. Na pratica, o MESP atua como um
mecanismo de censura a educagdo publica de tendéncia pedagogica progressista, mobilizando argumentos
juridicos e morais para restringir a liberdade pedagogica e limitar o acesso dos (as) estudantes a pluralidade de
ideias e perspectivas (Penna, 2018; Fernandes e Ferreira, 2021; Colling, 2017).
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mas também um projeto autoritario de controle social, semelhante ao descrito por Hannah

Arendt no contexto de regimes totalitarios.

Por sua vez, Junqueira (2018) estudou a génese e os desdobramentos politicos do
sintagma "ideologia de género", cujos resultados evidenciam que o discurso sobre "ideologia
de género" ¢ um sintagma retorico e persuasivo inventado por setores ultraconservadores®® da
Igreja Catodlica e seus aliados, que passou a operar como uma estratégia discursiva reaciondria
com o objetivo de reafirmar a autoridade moral das institui¢des religiosas, promover o panico
moral e barrar avancos em politicas de igualdade de género e reconhecimento da diversidade
sexual. Ela se configura, assim, como um dispositivo de mobilizacdo politica contra os
estudos de género e os direitos sexuais, disfarcado de defesa da “familia natural” e da moral

tradicional. Nesse sentido, o estudo aponta como esse discurso tem sido amplamente utilizado

para influenciar politicas educacionais e atacar direitos feministas e LGBTQIA+.

Abordando uma evidente agenda antigénero contraria as politicas educacionais, o
artigo Ataques antitrans e a necessaria sensibilidade transfeminista na educagdo brasileira,
Passos e Vianna (2025) discutem as disputas em torno do direito a educacdo de travestis e
transexuais no Brasil, em um contexto de ataques antitrans e discursos antigénero que
impactam diretamente as politicas educacionais. Além de analisar as correlagdes de forgas, o
artigo enfatiza a atuagdo brasileira do Movimento de Travestis ¢ Mulheres Transexuais e
pesquisadores transfeministas na disputa por politicas educacionais inclusivas, analisando
como a categoria ‘“género” ¢ também instrumentalizada para justificar exclusdes

institucionais, uma vez que propde uma analise homogeneizante e cisgénera.

Ademais, a pesquisa de Passos e Vianna (2025) aponta para avangos como o
reconhecimento do nome social em processos seletivos, como o Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM) e em diversas legislacdes educacionais estaduais, demonstrando que a disputa
pela educacdo trans ultrapassa o binarismo analitico entre "avango" e "retrocesso", exigindo
um olhar mais complexo sobre as correlagdes de for¢as no cendrio politico e académico.
Conclui que a luta pelo direito a educacdo de travestis e transexuais no Brasil se configura

como um embate pelo inteligivel, isto €, pela legitimagao de suas identidades nas politicas

% Como Opus Dei, Comunhdo e Liberagdo, Neocatecumenato, Renovacio no Espirito Santo, Focolares,
Legionarios de Cristo, entre outras. Essas organizagdes ultraconservadoras e/ou fundamentalistas foram
impulsionadas e protegidas durante o pontificado de Jodo Paulo II, e a atuagdo dos quatro primeiros foi
significativa na emergéncia, disseminacdo do discurso antigénero ¢ na organizagdo de protestos contra a
“ideologia de género” (Junqueira, 2018).
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educacionais, tornando essencial a incorporagdo de uma perspectiva transfeminista para

enfrentar as ofensivas antigénero no pais.

A partir dessa pesquisa bibliografica na temdtica abordada nesta monografia e a
respectiva revisdo bibliografica compreende-se que as metodologias adotadas nos estudos
sobre politicas educacionais para pessoas trans na educagdo basica sdo predominantemente
qualitativas, utilizando pesquisa documental e bibliografica, andlise de contetido e discurso,
entrevistas, observagdes etnograficas e oficinas. A fundamentacdo tedrica majoritaria segue a
vertente do Pos-estruturalismo e da Teoria Queer, a partir de autoras (es) como Judith Butler,
Michel Foucault, Gilles Deleuze, Felix Guattari, Guacira Lopes Louro e Berenice Bento,
enquanto a vertente do materialismo historico dialético aparece na pesquisa de Lacerda e

Almeida (2021) como a tnica excecao.

As discussodes sobre a construgdo social e relacional de género sdo fundamentadas em
Joan Scott e Simone de Beauvoir, enquanto o "sexo", também como construgdo social, ¢
analisado a partir de Thomas Laqueur e Michel Foucault. J& questdes de identidade de género,
transexualidade e travestilidade sdo abordadas por autores como Judith Butler, Berenice
Bento, Jaqueline Gomes de Jesus, Marcos Benedetti e Viviane Vergueiro e a relacdo entre
escola e pessoas trans, exemplificadas entre hostilidade, reprodu¢do heteronormativa, espago
de didlogos e afirmacdo de direitos, ¢ analisada sob as perspectivas de Pierre Bourdieu,

Guacira Lopes Louro e Rogério Junqueira.

Entretanto, também ha algumas lacunas significativas no presente estado da arte.
Estudos que mencionam a Constituigdo de 1988 como marco das politicas educacionais
antidiscriminatérias (Rosemberg, 2001; Vianna e Unbehaum, 2006; 2004) ignoram que a
auséncia do termo "orientacdo sexual" do texto constitucional decorreu da articulacdo de
politicos conservadores e religiosos (Rocha, 2024), e que propostas de emenda a constituicao
e projetos de lei orientados para a inclusdo de termos relacionados as questdes de género e

sexualidade estdo paralisadas no Congresso Nacional desde 1995

Além disso, as pesquisas mais recentes sobre o tema tém desconsiderado uma

\

tendéncia que se delineia nas politicas publicas direcionadas a garantia do acesso e da

27 Proposta de Emenda a Constituicio (PEC) 139/1995: altera os artigos terceiro e sétimo da Constituicio
Federal, incluindo a liberdade de orientacdo sexual dentre os objetivos de promover o bem de todos sem
preconceitos. Disponivel em:

https:

de 2025.

ica0=169460. Acesso em 13 de fevereiro
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permanéncia de pessoas trans na educacdo basica: tais politicas sdo predominantemente
formuladas no ambito dos 6rgaos vinculados ao Ministério dos Direitos Humanos, em vez de
emergirem como diretrizes especificas das politicas educacionais formuladas por 6rgados
vinculados ao Ministério da Educacao. Uma hipdtese plausivel para a compreensdo desse
fendmeno reside no fato de que, no contexto internacional, os direitos da populagio LGBT

historicamente se consolidaram sob a égide dos direitos humanos (Gorisch, 2014).

Ressalta-se também que Passos e Vianna (2025) identificam uma "saturagdo analitica"
na producdo académica sobre politicas educacionais para pessoas trans, especialmente no que
concerne as campanhas antigénero, que tendem a repetir os mesmos enquadramentos e
conceituagdes genéricas referente as identidades de género, sem aprofundar outras
perspectivas, como a transfeminista. Diante disso, as autoras defendem a necessidade de uma
sensibilidade transfeminista para compreender as disputas contemporaneas e “instigar a
defesa do reconhecimento da identidade de género nos sistemas e nas instituigdes educativas
como uma das demandas para a democratiza¢cdo da educa¢do no Brasil, no sentido da garantia

efetiva de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais” (Passos e Vianna, 2025, p.

3).

Embora concorde com essa ‘“saturacdo analitica”, reconhego que ela também se
manifesta na propria abordagem das autoras, ao ignorar questdes como a infancia e
adolescéncia de estudantes trans e como ela ¢ central nas disputas educacionais. O filosofo
espanhol transfeminista Paul Preciado pode fundamentar e representar, nesse sentido, novos
enquadramentos tedricos apontados pelas autoras, uma vez que um dos capitulos de seu livro
“Um Apartamento em Urano: cronicas da travessia” (2020) intitulado “Quem defende a
crianca queer?”, discute a defesa dos direitos das criangas queer e critica a opressao € a

normatizagdo imposta por ideologias heteronormativas e religiosas.

Ademais, ao enfatizarem a escola e a familia como principais instituicoes de
reproducdo da transfobia e da expulsdo escolar, esses estudos ndo exploram questdes como: a
historia social da crianca e da familia (Aries, 2014); o papel ativo de setores religiosos em
orgaos de protecao aos direitos de criancas e adolescentes no Brasil, como o Conselho Tutelar,
influenciando, assim, na reprodu¢do de moralidades conservadoras e privagao de direitos de
criancas ¢ adolescentes trans (Teixeira, 2024); a discussdao sobre a educacdo moral das
criangas para a sua preparacdo para a vida coletiva (Durkheim, 2012); o dever educacional

compartilhado entre familia e Estado no que tange aos objetivos educacionais previstos na
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Constituicdo de 1988, bem como a fragmentacdo das politicas intersetoriais como
consequéncia das influéncias neoliberais no campo das politicas publicas (Wanderley,

Martinelli e Da Paz, 2020).

Diante disso, para além da questdo identitaria ¢ de género em si, a compreensdo da
formulacao de politicas educacionais de reconhecimento de pessoas trans na educagdo basica,
no Brasil, se situa nesse estudo a partir do contexto global da reconfiguracdo neoliberal da
educacdo, que desloca a funcdo social e cidada da escola publica para uma logica de mercado,
utilitaria e produtivista (Laval, 2016). Assim, compreender as disputas pelo direito a educagao
de estudantes trans (transexuais, travestis e transgéneros) no Brasil e na Paraiba se volta a
compreender as correlagdes de forgas entre atores politicos, sociais, religiosos e econdmicos
que configuram as politicas educacionais e os limites do reconhecimento das relagdes de

género, identidade de género e sexualidade no ensino.
1.6. Marco tedrico

Na presente monografia opto por fundamentar a analise na Teoria do Reconhecimento
de Axel Honneth (2009), em contraste com a predominancia das abordagens Pos-estruturalista
e da Teoria Queer identificadas no estado da arte. A escolha por Honneth (2009) justifica-se,
sobretudo, pela questdo central — segundo Bento (2017, p. 108) — que unifica o discurso das

pessoas transexuais: a luta pelo reconhecimento de suas identidades de género.

Ao abordar o reconhecimento como condi¢do intersubjetiva constitutiva da autonomia
e da cidadania, estruturada nas esferas do amor, da solidariedade e do direito, a teoria
honnethiana possibilita uma leitura ampliada dos processos de exclusdo vividos por pessoas
trans desde a infancia, ao enfatizar as violagdes, privagdes de direitos, exclusdo e degradacao
sofridas tanto no ambito das relagcdes primdrias (familia), quanto nas institui¢des publicas
(como a escola). Essa escolha tedrica também busca tensionar o campo académico, uma vez
que Honneth ainda ¢ pouco mobilizado nos estudos sobre a privagao de direitos educacionais
e exclusdo escolar de estudantes trans. A analise parte do entendimento de que as formas de
desrespeito experimentadas por pessoas trans no Brasil sdo condizentes com as patologias do

reconhecimento descritas por Honneth (2009).

Complementarmente, insere-se a critica a racionalidade neoliberal presente na
formulagdo das politicas educacionais, conforme discutida por Laval (2016) e Dardot e Laval

(2019), que elucidam como o modelo de gestdo da educacdo contemporanea desloca
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responsabilidades estruturais para os proprios sujeitos, ao produzir um sujeito neoliberal
(neossujeito) convocado a autogestdo (neogestdo). Assim, articula-se o processo de
reconhecimento de estudantes trans nas politicas educacionais do estado da Paraiba as

contradi¢gdes de uma escola publica atravessada por logicas neoliberais.

Em didlogo com as contribui¢des de Hegel ¢ Mead, Honneth® (2009) delineou as
relagdes de reconhecimento em trés esferas que refletem as formas de reconhecimento

intersubjetivo: amor, direito e solidariedade.

Quadro 1 - Estrutura das relacoes sociais de reconhecimento

Modos de Dedicagdo emotiva ~ Respeito cognitivo Estima social
reconhecimento
Dimensées da Natureza carencial e Imputabilidade Capacidades e
personalidade afetiva moral propriedades
Formas de Relagdes primarias Relagdes juridicas Comunidade de
reconhecimento (amor, amizade) (direitos) valores
(solidariedade)
Autorrelacio Autoconfianca Autorrespeito Autoestima
pratica

Fonte: adaptada de Honneth (2009) pelo autor.

O amor, situado no ambito afetivo das relagdes primarias, “constitui o pressuposto
psiquico do desenvolvimento de todas as outras atitudes de autorrespeito” (Honneth, 2009, p.
177), e dessa relacdo “simbioticamente alimentada, que surge da delimitagdo reciprocamente
querida, cria a medida de autoconfianca individual, que ¢ a base indispensavel para a
participacdo autonoma na vida publica” (Honneth, 2009, p. 178). Por sua vez, o
reconhecimento juridico ocorre na esfera dos direitos, onde o respeito mutuo e a igualdade sdo

estabelecidos como requisitos para uma existéncia digna e a constituicdo do autorrespeito.

A solidariedade esta relacionada

2 Axel Honneth é um filésofo e sociélogo alemio vinculado 4 Escola de Frankfurt e conhecido por sua Teoria
do Reconhecimento, desenvolvida a partir da critica a Teoria Critica da Sociedade. Honneth critica as geragdes
anteriores da Teoria Critica (representada por autores como Horkheimer ¢ Adorno) por seu “déficit sociologico”,
que reduzia a analise social a domina¢ao estrutural, negligenciando a interago e o conflito como forgas de
transformagdo. Inspirado em Hegel e Mead, Honneth propde uma abordagem que enfatiza a intersubjetividade na
integragdo social, conforme desenvolvido em Luta por Reconhecimento (Honneth, 2009; Medeiros, Castro e
Siqueira, 2022; Souza, 2012; Rosenfield e Saavedra, 2013).
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[...] ao pressuposto de relacdes sociais de estima simétrica entre sujeitos
individualizados (e autdnomos); estimar-se simetricamente nesse sentido significa
considerar-se reciprocamente a luz de valores que fazem as capacidades e as
propriedades do respectivo outro aparecer como significativas para a praxis comum.
Relagdes dessa espécie podem se chamar “solidarias” porque elas nido despertam
somente a tolerncia para com a particularidade individual da outra pessoa, mas
também o interesse afetivo por essa particularidade: s6é na medida em que eu cuido
ativamente de que suas propriedades, estranhas a mim, possam se desdobrar, os
objetivos que nos sdo comuns passam a ser realizaveis. Que o termo “simétrico” ndo
possa significar aqui estimar-se mutuamente na mesma medida (...) “simétrico”
significa que todo sujeito recebe a chance, sem graduacdes coletivas, de experienciar
a si mesmo, em suas proprias realizagdes e capacidades, como valioso para a
sociedade (Honneth, 2009, p. 210 - 211).

Juntas, essas esferas sdo condigdes indispensaveis para a integridade do ser humano,
uma vez que esta “se deve de maneira subterrdnea a padrdes de assentimento ou
reconhecimento” (Honneth, 2009, p. 213). A auséncia de reconhecimento em qualquer uma

dessas esferas manifesta-se como formas especificas de desrespeito.

Quadro 2 - Formas de desrespeito nas relagdes sociais de reconhecimento

Formas de Maus-tratos e Privacdo de direitos  Degradacdo e ofensa
desrespeito violagdo e exclusdo

Componentes Integridade fisica Integridade social “Honra”, dignidade
ameacados da

personalidade

Fonte: adaptada de Honneth (2009) pelo autor.

Na esfera do amor, a violagdo e os maus-tratos comprometem a integridade fisica e
psiquica, minando a autoconfianga. Na esfera do direito, a privacdo de direitos e exclusao
ameacam a integridade social. E na esfera da solidariedade, a degradagdo e a ofensa ameacam
a dignidade, privando o individuo de desenvolver uma estima positiva de si mesmo. Sendo
assim, sentimentos de desrespeito em uma ou mais dessas esferas de reconhecimento,
segundo Honneth (2009, p. 258),

S6 podem tornar-se a base motivacional de resisténcia coletiva quando o sujeito é
capaz de articula-los num quadro de interpretag@o intersubjetivo que os comprova
como tipicos de um grupo inteiro; nesse sentido, o surgimento de movimentos
sociais depende da existéncia de uma semantica coletiva que permite interpretar as

experiéncias de desapontamento pessoal como algo que afeta ndo s6 o eu individual
mas também um circulo de muitos outros sujeitos.

Honneth (2009, p. 257), diante disso, compreende por luta social o “processo pratico
no qual experiéncias individuais de desrespeito sdo interpretadas como experiéncias cruciais
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tipicas de um grupo inteiro, de forma que elas podem influir, como motivos diretores da acao,
na exigéncia coletiva por relagdes ampliadas de reconhecimento”, podendo, dessa forma,

tornarem-se “os motivos morais de uma ‘luta por reconhecimento’” (Honneth, 2009, p. 259).

Diante o exposto,

Sdo as trés formas de reconhecimento do amor, do direito e da estima que criam
primeiramente, tomadas em conjunto, as condigdes sociais sob as quais 0s sujeitos
humanos podem chegar a uma atitude positiva para com eles mesmos; pois so gragas
a aquisicdo cumulativa de autoconfianga, autorrespeito e autoestima, como garante
sucessivamente a experiéncia das trés formas de reconhecimento, uma pessoa €
capaz de se conceber de modo irrestrito como um ser auténomo ¢ individuado e de

se identificar com seus objetivos e seus desejos (Honneth, 2009, p. 266).

No que tange a escola publica (considerada uma esfera de reconhecimento articulada
as esferas do direito e da solidariedade), esta ¢ concebida, segundo Honneth (2013), como
uma instituicdo fundamental para a realizacdo da ordem democréatica, sendo um ambiente no
qual se travam lutas por reconhecimento e onde a identidade dos sujeitos ¢ afirmada ou
negada. Nessa perspectiva, a escola publica ¢ um espaco de aprendizado ndo apenas
cognitivo, mas também moral e social, onde se constroi a capacidade dos individuos para a
cooperagdo, o respeito as diferengas e a deliberagdo coletiva. Para que a democracia seja
plena, ¢ necessario que os (as) cidaddos (as) adquiram as ferramentas necessarias para

compreender suas obrigagdes e direitos, algo que somente um sistema educacional

efetivamente democratico, participativo e bem estruturado pode oferecer.

Assim, a escola publica, a luz da Teoria do Reconhecimento de Honneth (2009; 2013)
pode representar ndo s6 um espaco que tende a reforgar a transfobia por meio da
discriminacdo explicita ou do silenciamento institucional (Peres, 2009), conforme exposto no
estado da arte desta monografia, mas também um espaco central para a possibilidade de
taticas de resisténcia, como a busca — por parte de estudantes trans — de colegas e
profissionais da educacao aliados (as) e sensiveis as suas demandas educacionais (Andrade,
2012). Bem como para a possibilidade da formagdo da vontade politica coletiva e para a
constituicdo da eticidade democratica, cabendo ao Estado democratico a responsabilidade
inalienavel de garantir uma educagdo publica orientada por principios de formagdo cidada e

nao subordinada a interesses privados ou a logica do mercado (Honneth, 2013).

Entretanto, a visdo de uma educagdo publica orientada por principios de formacao
cidada se choca frontalmente, também, com a andlise do socidlogo francés Christian Laval

sobre a tendéncia neoliberal da educagdo publica contemporinea. Para Laval (2016), a
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educacdo tem sido progressivamente influenciada pelas légicas de mercado, o que
compromete seu papel histoérico de emancipagdo social. Na perspectiva de teor neoliberal, a
escola publica ¢ tratada como uma instituicdo submetida a critérios de eficiéncia e
competitividade, sendo transformada em um mecanismo de produgdo de “capital humano”.
Essa mudanga implica uma reducao social da educagdo ao seu valor instrumental, direcionada
quase que exclusivamente para a empregabilidade e a inser¢do econdmica dos individuos,

desconsiderando sua dimensao politica, social e cidada.

Laval (2016) também ressalta que a escola publica neoliberal ¢ caracterizada por trés
grandes  processos:  desinstitucionalizagdo, desvalorizagdo e  desintegracdo. A
desinstitucionaliza¢do ocorre quando a escola ¢ gerida como uma empresa, regida por metas
de produtividade e avaliagdo quantitativa de desempenho. A desvalorizacdo se manifesta na
substitui¢do dos ideais de emancipagdo e formagdo cidada pela lo6gica da mercantilizagdo do
ensino. A desintegragdo resulta na fragmentacdo do sistema educacional, promovida pela
logica da "escolha" e da diversificagdo de ofertas educacionais, o que amplia as desigualdades

e enfraquece o papel da escola como espago comum de socializagdo.

Além disso, Dardot e Laval (2019), em 4 nova razdo do mundo, argumentam que a
racionalidade neoliberal ndo atua apenas sobre os corpos, mas sobretudo sobre as mentes,
produzindo um sujeito que internaliza a exigéncia de desempenho como se fosse desejo
proprio. Esse neossujeito, compreendido pelos autores como “empresa de si” ou “governo de
si na era neoliberal”, deve se autogerir e se responsabilizar por seu sucesso, sendo convocado
desde crianca, inclusive na escola, a ser “empreendedor de si”, transformando sua vida em um
projeto empresarial. A logica empresarial se impde a todos os dominios da existéncia, que
passam a ser vistos como recursos para aumentar o “capital humano”. Assim, a educagao €
moldada por praticas de neogestdo, que normatizam comportamentos por meio de técnicas de

autocoerc¢ao e gestdo emocional.

Essa racionalidade neoliberal dissolve, segundo Dardot e Laval (2019), os vinculos
sociais, esvazia a solidariedade e transforma causas externas em falhas e responsabilidades
individuais, estigmatizando quem ndo alcanca os padrdes de sucesso como “fracassados”,
“perdidos” e “infelizes”. Ser “empresa de si mesmo” implica, desse modo, viver sob risco
permanente, pois os apoios coletivos e as politicas publicas sdo substituidos por servigos

privados de gestdo de risco individual geridos ndo pelo Estado social, mas por empresas.
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Como apontam os autores, essa racionalidade e l6gica neoliberais minam o carater, os valores

e os lagos sociais.

Assim, enquanto Honneth (2013) enxerga a escola publica como um espago essencial
para a constru¢do de uma ordem democratica baseada no reconhecimento e na formagao de
sujeitos autonomos e participativos, € nao submetida as ldgicas do mercado, Laval (2016) e
Dardot e Laval (2019) aprofundam a discussdo de como a logica neoliberal na educacdo
publica tem corroido os principios de uma educacgdo orientada para o exercicio da cidadania e
para o pleno desenvolvimento humano, ao transformar a educagdo publica em um servigo
subordinado as demandas do mercado, assim como ao langar mao de técnicas que contribuem
para a fabricacdo do sujeito neoliberal (neossujeito), responsabilizando-os individualmente
pelos seus possiveis “fracassos” educacionais e desresponsabilizando o Estado pelas crises

estruturais, como a “evasio” escolar de estudantes trans no Brasil.

Perante o exposto, para esta andlise, mobilizo como conceitos analiticos centrais as
esferas do amor, da solidariedade e do direito, formuladas por Axel Honneth (2009), para
compreender, respectivamente, o reconhecimento (ou sua negagdo) das pessoas trans nas
relagdes familiares, no espaco escolar e nas politicas publicas educacionais da Paraiba. A
esfera do amor permite analisar as experiéncias de rejeicdo familiar, como violéncia
psicoldgica e expulsao de casa; a esfera da solidariedade abrange o reconhecimento social no
ambiente escolar, como representagdes positivas, apoio institucional ou praticas pedagogicas
de reconhecimento desses sujeitos; e a esfera do direito diz respeito ao reconhecimento
juridico-institucional, especialmente no que se refere a existéncia (ou auséncia) de normativas
e politicas publicas direcionadas ao acesso e a permanéncia escolar de estudantes trans na

educacao basica do estado da Paraiba.

Complementarmente, recorro aos conceitos de “desinstitucionalizacdo” e
“desvaloriza¢dao” (Laval, 2016), uma vez que eles ajudam a compreender o esvaziamento da
fungdo publica da escola subordinada a uma logica de mercado. Também utilizo os conceitos
de “neossujeito” e “neogestdo” (Dardot e Laval, 2019) para analisar como a racionalidade
neoliberal captura a educacdo publica, convertendo-a em espaco de responsabilizagdo
individual por problemas estruturais — como a “evasdo” escolar — ao exigir que sujeitos
trans exercam uma autogestdo emocional e desenvolvam competéncias socioemocionais como
forma de adaptagdo, despolitizando as causas sociais de sua exclusdo. Esses conceitos,

articulados as varidveis empiricas da pesquisa bibliografica e documental, possibilitam uma
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compreensdo critica das formas de reconhecimento e desrespeito acerca de estudantes trans

nas politicas educacionais da Paraiba.
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2. AS PESSOAS LGBTQIAPNB+ DO ESTADO DA PARAIBA

No cenario nacional, observou-se que o reconhecimento dos direitos educacionais de
pessoas trans (transexuais, travestis e transgéneros) tem sido mais recorrente nas iniciativas do
Ministério dos Direitos Humanos (MDH) do que propriamente por parte do Ministério da
Educagao (MEC). Diante dessa observagao, decidi pesquisar se, no ambito estadual, a Paraiba
possuia documentos e/ou planos semelhantes aos nacionais que abordassem os direitos
humanos — em especial os direitos educacionais — da populagdo trans.

A busca no site oficial do governo do estado® revelou a existéncia de apenas um
documento com esse perfil: o Plano Decenal Estadual da Defesa de Direitos Humanos de
Criangas e Adolescentes (2022 - 2032), da Secretaria de Estado de Desenvolvimento Humano
(SEDH), que sera abordado no topico 2.2. Nao satisfeito, ampliei a busca utilizando
descritores como “direitos humanos” e “Paraiba” no Google, o que me levou a encontrar o
relatorio “Situagao dos Direitos Humanos no Estado da Paraiba, Brasil” (2003), o tnico
documento disponivel até entdo que faz referéncia a populagdio LGBT™ a partir da otica dos

direitos humanos.

E importante destacar, ainda, que tanto em nivel nacional quanto estadual, os dados
sobre pessoas trans — especialmente aqueles que cruzam marcadores como classe, raga,
género e escolaridade — sdo bastante fragmentados. Na Paraiba, por exemplo, os principais
indicadores sociais sobre pessoas trans sdo produzidos pelos Centros Estaduais de Referéncia
LGBT, vinculados a Secretaria da Mulher ¢ da Diversidade Humana (SEMDH), ¢
sistematizados a partir de ferramentas como o SisChaves (apresento essa ferramenta no tdpico

2.1).

Diante disso, apresento no topico 2.1 uma breve amostra da situagdo da populacao
LGBT na Paraiba, com base no relatério sobre a Situacao dos Direitos Humanos no Estado da
Paraiba, de 2003, seguido da apresentagdo de alguns indicadores sociais sobre pessoas trans
extraidos do Relatério Final da CPI dos Crimes de Odio Contra a Popula¢ido LGBTQIA+ da
Paraiba (ALPB, 2022). No topico 2.2, sera abordada a situacdo de criangas e adolescentes
LGBTQIA+ no estado, conforme o Plano Decenal Estadual de Defesa dos Direitos Humanos
de Criangas e Adolescentes (2023 - 2032). Por fim, no topico 2.3, tratarei da situacdo

educacional de criancas e adolescentes trans na rede publica estadual, a partir de depoimentos

2 Ver em: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-de-planejamento-orcamento-e-gestao/planos-estrategicos.
Acesso em 22 de janeiro de 2025.
30
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de representantes dos Centros Estaduais de Referéncia LGBT, de gestores vinculados a
SEMDH ¢ a SEE (ALPB, 2022), do Plano Estadual de Educa¢do (2015 - 2025) e de

normativas da Assembleia Legislativa da Paraiba (ALPB).

2.1. Qual ¢ a situagdo e o perfil das pessoas LGBTQIAPNB+?

Em 2003, o relatério Situacdo dos Direitos Humanos no Estado da Paraiba foi
apresentado por ocasido de uma audiéncia, realizada em 27 de fevereiro de 2003, durante o
117° periodo de sessdes da Comissao Interamericana de Direitos Humanos da Organizacao
dos Estados Americanos. A situa¢do de pessoas homossexuais e transexuais ¢ apresentada no

capitulo VII, que diz o seguinte:

A maior violéncia em relagdo aos homossexuais em nosso estado continuam sendo a
“invisibilidade”, o siléncio e a omissdo existentes, inclusive por parte da maioria das
organizagdes e ativistas de direitos humanos. Ou seja, a luta do MEL na Paraiba em
defesa dos direitos humanos de gays, lésbicas e travestis, t€m sido de certa forma,
uma pregacdo no deserto da indiferenca (Situagdo dos Direitos Humanos na Paraiba,
2003, p. 76).

E que

E sobre este lastro, esta quase tradigio de se desconsiderar a questio homossexual
como um problema social, o ndo reconhecimento dos gays, Iésbicas e transgéneros
como sujeitos de direitos e cidaddos, a negligéncia por parte do sistema de justica e
seguranca local, que continua imperando a impunidade (Situacdo dos Direitos

Humanos na Paraiba, 2003, p. 77).

Acerca de uma breve amostra do perfil das pessoas LGBTQIAPNB+, o SisChaves®',
que ¢ um sistema de registro de usuarios (as) do Centro Estadual de Referéncia dos Direitos e
Enfrentamento a LGBTfobia da Paraiba — Espaco LGBT, unidades I e II, langado pela
SEMDH em 2019 — cadastrou, entre 2011 e dezembro de 2018, no Espagco LGBT, 1.400
usuarios (as), majoritariamente jovens entre 18 e 29 anos, de identidade de género feminina
(Iésbicas, bissexuais, travestis e mulheres transexuais).

O Centro de Referéncia de Atengdo a Populacdo LGBTQIA+ de Campina Grande,

fundado em 2018, possuia até 2022, 550 usuarios (as) cadastrados (as). Uma amostra do perfil

31 O SisChaves foi um trabalho desenvolvido pela Companhia de Processamento de Dados da Paraiba
(CODATA), nomeado assim em homenagem a professora Angela Chaves, ativista da causa LGBT, feminista e
primeira Coordenadora do Centro Estadual de Referéncia dos Direitos de LGBT e Enfrentamento a LGBTfobia
da Paraiba - Espaco LGBT. O SisChaves foi langado em 17 de dezembro de 2019 e pretende ser mais uma
ferramenta de acompanhamento e controle social com o objetivo de aprimorar ¢ aperfeigoar o trabalho que vem
sendo desenvolvido dentro da SEMDH de enfrentamento as violéncias contra a populagdio LGBTQIAPNB+.
Mais informagoes sobre 0 SisChaves em:
https://paraiba.pb.gov.br/noticia i i aco-lgbt.

Acesso em 22 de margo de 2025.
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de usudrias (os) do Centro era de “pessoas pretas, com baixa escolaridade, entre 20 e 35 anos

e com renda de até um salério minimo” (ALPB, 2022, p. 34).

Ja o Centro LGBT de Jodo Pessoa informa que “73,5% dos (as) usudrios (as) estdo em

condi¢des de desemprego” (ALPB, 2022, p. 41).

Os indicadores sociais apontam, diante disso, que uma breve amostra do perfil da
populagdo LGBTQIAPNB+ no estado da Paraiba ¢ majoritariamente composta por pessoas
jovens, entre 18 e 35 anos, com identidade de género feminina e orientagdo sexual nao
heterossexual (incluindo Iésbicas, bissexuais, travestis e mulheres transexuais). A maioria ¢é
composta por pessoas pretas, com baixa escolaridade, renda de até um saldrio minimo ¢ em
situacdo de desemprego. Essa breve amostra aponta um quadro de vulnerabilidade social e
econOmica que atravessa uma parcela da populacio LGBTQIAPNB+, e que sdao usuarios (as)

cadastrados (as) nos Centros Estaduais de Referéncia LGBT do estado da Paraiba.
2.2. Qual ¢ a situagdo e o perfil de criancas e adolescentes LGBTQIAPNB+?

A escolha do Plano Decenal Estadual da Defesa de Direitos Humanos de Criancas e
Adolescentes (2023 - 2032) como documento apresentado neste topico fundamenta-se em trés
aspectos interligados. Em primeiro lugar, sua natureza enquanto instrumento de politica
publica orientado pelos principios dos direitos humanos o torna particularmente relevante,
considerando que, tanto no cendrio internacional quanto nacional, os direitos da populagao
LGBTQIAPNB+ tém sido majoritariamente assegurados sob esse marco normativo. Em
segundo lugar, o plano dirige-se especificamente a criangas e adolescentes, grupo que compoe
o publico-alvo da educacdo basica brasileira, foco analitico desta monografia. Por fim, o
documento encontra-se em plena vigéncia até o ano de 2032, o que refor¢a sua atualidade e
potencial normativo no contexto das politicas publicas direcionadas a garantia dos direitos
humanos de criancas e adolescentes no estado da Paraiba. A selecdo desse material parte,
portanto, de uma inquietagdo analitica que busca articular as diretrizes de direitos humanos
com as condi¢des concretas de reconhecimento — ou de sua auséncia — no cotidiano escolar

de criancas e adolescentes trans em idade escolar.

O objetivo do plano ¢ orientar os investimentos e decisdes nas politicas publicas
focalizadas na garantia dos direitos humanos de criangas e adolescentes, promovendo a

integracao de agdes intersetoriais para assegurar o cuidado integral e integrado desse publico
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no estado. O plano estd estruturado em cinco eixos principais, com um total de 12 diretrizes e

52 objetivos.

Quadro 3 - Eixos estruturantes do Plano Decenal Estadual da Defesa de Direitos
Humanos de Criancas e Adolescentes (2023 - 2032)

EIXO 1: PROMOCAO DOS DIREITOS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES
DIRETRIZES

Universalizagdo dos direitos com equidade €~ Acesso a politicas publicas com igualdade e
inclusdo respeito a diversidade

OBJETIVOS
17
ESTRATEGIAS
39

EIXO 2: PROTECAO E DEFESA DOS DIREITOS DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES

DIRETRIZES

Enfrentamento das violagdes Acesso a justica e Atendimento integral as
de direitos fortalecimento da rede de vitimas de violéncia
protecdo

OBJETIVOS
18
ESTRATEGIAS
50

EIXO 3: PROTAGONISMO E PARTICIPACAO SOCIAL DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES

DIRETRIZ
Garantia do direito a participacao em todos os espagos de deliberagdo e controle social
OBJETIVOS
3

ESTRATEGIAS
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EIXO 4: CONTROLE SOCIAL E EFETIVACAO DOS DIREITOS DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES

DIRETRIZ

Fortalecimento dos mecanismos de controle social com participagao da sociedade civil

OBJETIVOS
2
ESTRATEGIAS
5
EIXO 5: GESTAO DA POLITICA DE DIREITOS HUMANOS DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES
DIRETRIZES
Planejamento e Qualificagdo Transparéncia  Garantia de Producao e Articulaga
monitoramento  da gestdo e controle financiamento uso de dados e oe
da politica publica social indicadores integracao
intersetoria
1
OBJETIVOS
12
ESTRATEGIAS
69

Fonte: elaborada pelo autor (2025)

Para a elabora¢ao do respectivo plano, o documento informa que foi realizada uma
pesquisa bibliografica e documental que procurou “assegurar um olhar abrangente da
realidade atual de criangas ¢ adolescentes, considerando o recorte socioecondmico ¢ as
diversidades socioculturais €tnico-racial, geracional, territorial, identidade de género, dentre

outras; no ambito nacional e estadual” (Paraiba, 2023, p. 151).

No entanto, no eixo 5, que se refere a gestdo da politica estadual dos direitos humanos
de criancas e adolescentes, ¢ estabelecido como uma das agdes estratégicas a realizacdo de

“estudos e pesquisas que subsidiem a construcio de indicadores sociais sobre a situagao socio
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familiar de criangas e adolescentes LGBTQIA+ como subsidios para formulagdo, gestdo e

qualificacdo das politicas publicas” (Paraiba, 2023, p. 208).

Embora o estado paraibano disponha do sistema SisChaves — ferramenta criada para
sistematizar dados da populagido LGBTQIAPNB+ que acessam os Centros Estaduais de
Referéncia LGBT e subsidiar a formulagdao de politicas publicas —, tal sistema permanece
subutilizado no que diz respeito a producdo de dados sobre esse segmento etério. Isso ocorre
porque os Centros Estaduais de Referéncia LGBT de Jodo Pessoa e Campina Grande (que
atendem pessoas LGBTQIAPNB++ de todo o estado paraibano), ndo ofertam (formalmente)
atendimento psicossocial a criangas e adolescentes LGBTQIAPNB+, ainda que estejam

acompanhados (as) por seus responsaveis legais.

Tal informagdo foi obtida por meio de contato direto via Whatsapp, no dia 16 de
mar¢o de 2025, com uma funcionaria do Centro LGBT de Jodo Pessoa, realizado por este
pesquisador também na condicdo de usudrio vinculado ao Centro desde 2019. A informacao
de que o estado da Paraiba ndo realiza atendimentos psicossociais a esse publico, nem mesmo
quando acompanhados por seus familiares, indica ndo apenas uma omissao
juridico-institucional, mas também um obstaculo concreto a efetivagdo da implementagdo de
diretrizes estabelecidas pelo Plano Decenal Estadual de Direitos Humanos de Criangas e
Adolescentes (2023 - 2032), especialmente no que concerne ao eixo 5, que prevé a construgao

de indicadores sobre a situa¢ao sociofamiliar de criancas e adolescentes LGBTQIA+.

Observa-se que nao ha, nesse caso, nenhum indicador social acerca da situacao de
criancas e adolescentes LGBTQIA+ do estado da Paraiba no respectivo documento, apesar do
plano ter mencionado que para a sua elaboracdo foi considerado o marcador “identidade de

género”.
2.3. Qual ¢ a situacgdo educacional de criangas ¢ adolescentes trans?

Neste topico serdo apresentadas falas e contribui¢des extraidas do relatério final da
CPI dos Crimes de Odio contra a populagio LGBTQIA+ da Paraiba (ALPB, 2022), incluindo
depoimentos de representantes dos Centros Estaduais de Referéncia LGBT de Jodao Pessoa e
Campina Grande, do gerente da Geréncia Executiva de Direitos Sexuais e LGBT
(GEDSLGBT/SEMDH) e da gerente da Geréncia Executiva de Diversidade e Inclusdo
(GEDI/SEE), com énfase no contexto educacional de estudantes trans. Ademais, serdo

apresentadas normativas da ALPB e da SEE referente ao reconhecimento do direito a

54



educagdo de estudantes trans, e como ocorre o reconhecimento de pessoas trans no Plano
Estadual de Educagao (2015 - 2025), a fim de compreender como se configuram as formas de
reconhecimentos — ou as formas de desrespeito — institucionais em torno da situagao

educacional de estudantes trans no estado da Paraiba.

2.3.1. Segundo representantes dos Centros Estaduais de Referéncia LGBT

De acordo com Vitor Pilato, que era coordenador do Centro Estadual de Referéncia
dos Direitos LGBT - Espaco LGBT Pedro Alves (Pedrinho)®’, dentre as pessoas
LGBTQIAPNB+ que procuram o servi¢o de Psicologia, 70% a 75% destacam a LGBTfobia
sofrida por parte da familia, seguida pela violéncia institucional sofrida por pessoas que
trabalham em ambientes publicos ou privados - como a instituicdo escolar - cometidas por
funcionarias (o0s), professoras (es) e direcdo escolar, e também cometida por parte de outras
(os) estudantes. Segundo Vitor Pilato,

Ha muitas denuncias e situacdes de desrespeito e de violéncia entre alunos,
funcionarios, professores e dire¢do escolar. Que um ambiente que deveria acolher,

ser um lugar saudavel para o processo de aprendizagem, precisa estar preparado para
ndo ter condi¢des de propagacdo de LGBTfobia. (ALPB, 2022, p. 33)

Acrescentou, também, que o Espaco LGBT busca realizar parcerias com institui¢des
de ensino, e que sente que as escolas estaduais e municipais precisam acolher de forma
apropriada todas essas questdes. Acerca das parcerias firmadas com outras instituicdes e
orgaos da gestdo estadual, o coordenador do Espaco LGBT afirma que, no que tange as
parcerias intersetoriais, foi criada a rede estadual Help®®, composta por drgos e representantes
dos movimentos sociais, que possibilita ter respostas rapidas para a resolugdo de demandas.
Ademais, completa que o didlogo entre o Espaco LGBT e a SEE ocorre por meio da GEDI.
No entanto, enfatiza que, apesar desse didlogo, “a gente precisa que isso se reverbere nas
escolas, ou seja, na ponta. Que a consciéncia € o respeito a esta populagdo LGBTQIA+,
realmente chegue na sala de aula. A sala de aula e a escola ¢ o desafio maior que esse trabalho

precisa ser feito” (ALPB, 2022, p. 33).

J& a antiga coordenadora do Centro de Referéncia de Atencdo a Populagdo
LGBTQIA+ de Campina Grande, Laura Brasil, aponta que a educacio ¢ um dos servigos mais

citados dentre os preconceitos institucionais que passam a populacio LGBTQIA+,

%2 Ndo possuem um site institucional nem perfil social no Instagram.

33 Busquei por informagdes sobre essa rede Help, no buscador do Google e no site do Governo do Estado, mas
ndo encontrei. Em sua fala, Vitor Pilato ndo informa mais detalhes sobre ela nem quais 6rgaos do estado e quais
movimentos sociais compdem essa rede.
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principalmente a populagdo trans, devido ao ndo cumprimento e desrespeito ao uso do nome

social (ALPB, 2022).

Laura Brasil também destaca a existéncia de um didlogo com a Geréncia de Educagdo
local de Campina Grande para a realizacdo de formacdes pedagdgicas direcionadas as
demandas de estudantes LGBTQIAPNB+. Segundo a coordenadora do Centro, ha uma
abertura institucional com a Geréncia de Educagdo para que essas discussoes sobre as
demandas ocorram durante as reunides de planejamento pedagdgico em algumas escolas, a
fim de que com isso possam ser incorporadas nos planos pedagdgicos das escolas. No entanto,
sua fala ndo traz mais detalhes sobre como elas ocorrem, qual a regularidade dessas

formagdes nem o que € proposto, por parte do Centro, nessas discussdes com a geréncia local

de educacdo (ALPB, 2022).

O coordenador do Centro LGBT de Jodo Pessoa, Geraldo Filho, informa que as
principais demandas referentes a privacao de direitos de LGBTQIA+, envolvem o direito ao
uso do nome social, a retificacdo do nome civil e questdes envolvendo empregabilidade. No
que se refere a educagao, Geraldo Filho afirma que hé situacdes de LGBTfobia dentro das
escolas e o que ocorre em maior grau, segundo ele, ¢ a violacdo do direito ao uso do nome
social. Para mitigar tais situagdes, diz que o Centro busca escolas municipais para tentar
resolver o problema da melhor forma possivel e que realiza oficinas de capacitagdo com
profissionais da rede municipal de ensino e com profissionais administrativos da Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa (ALPB, 2022, p. 39). Ademais, Geraldo Filho também destaca que,
apesar da busca por parcerias com ‘“faculdades privadas”, como a Unipé, e ‘“cursos
profissionalizantes”, ele reconhece que se nao houver educagdo formal, pessoas LGBTQIA+

terdo bastante dificuldade em ocupar vagas no mercado de trabalho formal.

Diante do reconhecimento, por parte dos (as) coordenadores (as) dos Centros de
Referéncia LGBT do Estado da Paraiba, da vulnerabilidade educacional que estudantes trans
estdo submetidos (as), agora irei apresentar o que dizem os (as) gestores responsaveis pela
operacionalizacdo de politicas publicas educacionais e inclusdo de pessoas LGBTQIAPNB+

vinculados (as) a 6érgaos publicos como a SEE e a SEMDH.
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2.3.2. Segundo gerentes operacionais vinculados a SEMDH e a SEE

A Geréncia Executiva de Direitos Sexuais e LGBT (GEDSLGBT), 6rgdo vinculado a
SEMDH?, é responsavel pela formulagdo e execugdo da politica LGBT na Paraiba ha mais de
uma década e administra os Centros de Referéncia LGBT de Campina Grande e de Jodo
Pessoa. Além de atuar junto a populagao LGBT em unidades prisionais de diferentes niveis de
seguranga, incluindo presidios femininos, a geréncia também coordena agcdes em programas
da SEMDH, como o Dignidade Menstrual, que atende mulheres LGBT e homens trans. A
GEDSLGBT ¢ composta por 4 funciondrios (as) divididos (as) entre os respectivos cargos de
Gerente Executivo, Gerente Operacional de Combate a LGBTfobia, Gerente Operacional de

Protecdo a Cidadania LGBT e um auxiliar de enfrentamento a LGBTfobia (ALPB, 2022).

Fernando Luiz, gerente responsavel (na época da CPI dos crimes de 6dio contra a
populagdo LGBTQIA+ da Paraiba) pela GEDSLGBT?, afirma que “as violéncias que nos
aparecem ainda sdo a falta de respeito ao nome social e o ndo respeito a identidade de género
de pessoas trans e travestis” (ALPB, 2022, p. 52). No entanto, ele também afirma que a
geréncia diminuiu “muito” a questdo da expulsdo de pessoas LGBT de determinados
ambientes e que considera que essa diminuigdo ocorreu “por conta da lei dos cartazes™”
(ALPB, 2022, p. 51), embora ndo apresente dados sobre tal correlagdo. Ainda, questionado
acerca de um censo estadual com recorte para a populacdo LGBT, o gerente Fernando Luiz

nao demonstra a intengdo de crid-lo devido nao possuirem “pernas para isso”” e por contarem

com uma equipe pequena.

J4& Vanuza Cavalcanti, responsavel pela Geréncia Executiva de Diversidade e Inclusdo
(GEDI)*, reconhece que ha violagdo de direitos de estudantes LGBTQIAPNB+ nas escolas e
que tais violagdes chegam a geréncia “através da Ouvidoria da Secretaria da Educagdo, que
algumas demandas sdo encaminhadas para a geréncia e outras, sdo encaminhadas para a

Comissao Permanente de Investigagdo (CPI) da SEE” (ALPB, 2022, p. 63) e que,

34 Organograma da Secretaria de Estado da Mulher e Diversidade Humana (SEMDH) para a maior compreensio
institucional de conselhos e geréncias LGBT que a compdem:
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-mulher-e-da-diversidade-humana/institucional/organograma-da-sec
retaria-de-estado-da-mulher-e-da-diversidade-humana-semdh.pdf/view. Acesso em 18 de fevereiro de 2025.

% Atualmente quem gerencia esse 6rgio é Laura Brasil, antiga coordenadora do Centro de Referéncia de
Atengao a Populacdo LGBTQIA+ de Campina Grande.

% Lei estadual n° 10.895/2017, que dispde sobre a obrigatoriedade de afixa¢io de cartaz em estabelecimentos
comerciais e orgdos publicos, informando que a Lei Estadual n® 7.309/2003 proibe e pune atos de discriminagao
em virtude de orientacdo sexual e da outras providéncias.

7 Atualmente, 2025, a responsavel pela geréncia é Wleica Honorato Aragdo Quirino e Vanuza Cavalcanti
gerencia a Geréncia Executiva de Acompanhamento aos Sistemas de Ensino da Educacdo Basica e aos
Programas e Projetos Educacionais (Paraiba, 2025).
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“dependendo dos casos, a CPI convoca a geréncia para analisar alguns, gerar relatorio ou

participar de audiéncias” (ALPB, 2022, p. 62).

A gerente também afirma que a GEDI possui um ramal e que “em qualquer escola,
aluno, professor ou qualquer pessoa da comunidade escolar pode entrar em contato para
relatar qualquer situagdao” (ALPB, 2022, p. 63). Ela informa o nimero, mas em seguida
também informa que o numero do ramal ndo ¢ constantemente acionado porque nao €
divulgado, uma vez que “trata-se de um numero comum” (ALPB, 2022, p. 63), mas que o que
¢ constantemente acionado ¢ o da Ouvidoria da SEE. Questionada se o numero da Ouvidoria
da SEE ¢ divulgado nas escolas, seja afixado em local piblico ou em algum prontuario, ela
diz que ndo, que o nimero da Ouvidoria ¢ divulgado nas redes sociais da SEE*. E continua

dizendo que ndo h4a uma campanha de divulgagdo desse mecanismo de dentncias.

Acerca de como a GEDI tem lidado com as discrimina¢des LGBTfobicas nas escolas,
ela diz que a geréncia realiza acdes pedagogicas e que hd, entre uma dessas agdes, uma
formagdo continuada com todos os (as) professores (as) da rede estadual, prevista para o ano
letivo de 2022, sobre o nome social, reconhecido pela gerente como “um problema que noés
temos enfrentado nas escolas” (ALPB, 2022, p. 64). Questionada se o trabalho que a geréncia
tem feito ¢ suficiente para proteger estudantes LGBTQIA+ da discriminagdo no espago
escolar, ela informa que dentre as violagdes de direitos contra essas pessoas, que chegam até a

geréncia, eles sempre conseguem acompanhar.

Sobre o monitoramento e acompanhamento dessas violacdes de direitos de estudantes
LGBTQIA+, a gerente da GEDI informa que a “LGBTfobia ¢ um dos varios aspectos que a
geréncia trabalha (a geréncia opera com apenas 4 pessoas), que o acompanhamento realizado
ndo ¢ oficial, uma vez que a atribui¢cdo da geréncia ¢ a realizagdo de formagdes pedagodgicas,
que possuem mais de seiscentas escolas, mas que presume que nao hajam tantos registros (de

LGBTfobia nas escolas)” (ALPB, 2022, p. 64).

% Ao buscar, de forma exploratoria, mais informagdes sobre os canais oficiais de dentincia nas redes sociais da
SEE, como o Instagram, constatei a auséncia de qualquer divulgagdo acessivel sobre como proceder diante de
violagdes de direitos no ambiente escolar, especialmente em casos de LGBTfobia. O tinico numero estadual de
dentuincias visivel em redes sociais ¢ o Disque 155, presente no perfil de Instagram da SEDH. No entanto, trata-se
de um canal pouco conhecido pela populagdo paraibana, o que compromete sua efetividade. Na pratica, quando
ocorrem violagdes de direitos humanos contra a populagdo LGBTQIA+ na Paraiba, as denuncias costumam ser
direcionadas ao Disque 100, um canal de alcance nacional, sendo a partir desses registros que o estado realiza o
mapeamento e a filtragem das informagdes (ALPB, 2022, p. 27). Essa lacuna na publicizagdo e
institucionalizagdo de canais proprios de dentincia enfraquece a capacidade do poder publico estadual em
garantir respostas efetivas as violéncias vividas por estudantes LGBTQIA+ nas escolas.
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Ademais, ainda quanto ao monitoramento de dentincias, a gerente da GEDI afirma que
“nd3o h4 um monitoramento oficial aqui da rede estadual. Nao existe. A gente ndo tem um
setor que faga esse acompanhamento de dados, esses numeros nao siao oficialmente
registrados num setor especifico” (ALPB, 2022, p. 66). Conclui, contudo, dizendo que a
geréncia estd, no momento, “elaborando um projeto para o registro estatistico desses indices"

(ALPB, 2022, p. 66).

Diante do reconhecimento, por parte dos (as) coordenadores (as) dos centros de
referéncia LGBT de Jodo Pessoa e Campina Grande, e dos (as) gerentes de geréncias
vinculadas a8 SEMDH e SEE, de que o desrespeito ao uso do nome social ¢ uma das principais
demandas referente a privagao de direitos educacionais de estudantes trans, e diante do direito
ao uso do nome social nos registros escolares ser assegurado (para a garantia de acesso,
permanéncia e garantia de ensino-aprendizagem de estudantes trans) desde 2011 no estado da
Paraiba — por meio do Decreto Estadual N°® 32.159 — recorri ao Plano Estadual de Educagao
(2015 - 2025) para identificar se ha alguma estratégia que assegure o cumprimento do direito
ao uso do nome social nas escolas estaduais, garantindo, assim, o acesso, permanéncia e

garantia de ensino-aprendizagem de estudantes trans.

2.3.3. Segundo o Plano Estadual de Educaciao (2015 - 2025)

Levando em conta que cronologicamente, em nivel nacional, o direito ao nome social
nas escolas estd posto na Resolucdo N° 12/2015 do Conselho Nacional de Combate a
Discriminagdo e Promoc¢do dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (CNDC/LGBT), do MDHC, cujo Art. 8° garante que o “reconhecimento da
identidade de género deve ser estendida também a estudantes adolescentes, sem que seja
obrigatoria autorizagao do responsavel”, busquei identificar se no Plano Estadual de Educacao
da Paraiba (2015 - 2025) ha alguma estratégia referente a garantia do nome social nas escolas
estaduais a fim de “garantir o acesso, a permanéncia e o éxito desses/dessas cidaddos/cidadas
no processo de escolarizacao e de aprendizagem”, como prevé o Art. 6° do Decreto Estadual

N°32.159/2011.

O Plano Estadual de Educacao (2015 - 2025) possui 28 metas, sendo 20
correspondentes aquelas do Plano Nacional de Educacdao PNE (2014 - 2025), algumas com
adequacdes a realidade local, e 8 metas criadas exclusivamente para atender as
especificidades anteriormente evidenciadas, ou para contemplar as modalidades de ensino,
individualmente, por meta.
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O PEE (2015 - 2025) reconhece a necessidade de combater e eliminar toda forma de
discriminacdo com base no género e na identidade de género (Paraiba, 2015, p. 79). Diante
disso, foi observado se havia alguma estratégia referente a garantia de acesso, permanéncia e
aspectos referente ao processo de ensino e aprendizagem de estudantes trans — uma vez que o
Decreto Estadual N° 32.159/2011 fala do nome social nas escolas para estudantes trans para a
garantia de acesso, permanéncia e ensino-aprendizagem — mas nao ha no PEE (2015 - 2025)
nenhuma mencao a garantia de acesso € permanéncia de pessoas trans na educacao basica, € o
combate a discriminacdo com base no género e na identidade de género limita-se a meta 13,
que refere-se a Educagdo em Direitos Humanos. A vista disso, foi observado quais sio as
estratégias da meta 13 para implementar a Educacdo em Direitos Humanos e combater as

discriminacdes referente ao género e a identidade de género.

Das 5 estratégias, destaca-se:

13.1. Garantir a inclusdo de praticas pedagdgicas na educacdo que contemplem a
educagdo em direitos humanos no sentido da convivéncia e respeito entre os
diferentes, a mediagdo de conflitos e a educacdo para a paz; 13.3. Monitorar o
encaminhamento dos casos notificados de violéncia e discriminagdo da/na escola
articulando a rede de protegdo social; e 13.5. Estimular os estudos de educagdo em
direitos humanos e de diversidade, na formagdo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo, nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de forma
interdisciplinar, transdisciplinar e transversal, articulando-os a promogao dos direitos
humanos (meta do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos). (Paraiba,
2015, p. 81)

Nao havendo nenhuma mencdo a garantia de acesso, permanéncia e garantia de
aprendizagem de estudantes trans no PEE (2015 - 2025), a publicagdo das Portarias de N°
016/2024 e N° 726/2024 da SEE orienta as escolas da rede estadual de ensino da Paraiba,
todavia, a garantir o nome social de estudantes trans no ato da matricula, ou ao longo do ano
letivo. As Portarias supracitadas estabelecem, respectivamente, as normas para matricula dos
(as) estudantes nos estabelecimentos de ensino da rede publica estadual da Paraiba para o ano
letivo de 2024 e 2025 (ndo foi identificado em portarias anteriores a garantia explicita ao

direito ao nome social). De acordo com ambas as portarias,

3.4. No ato da matricula, quando requerido, em respeito a cidadania, aos direitos
humanos, a diversidade, ao pluralismo, a dignidade da pessoa, além do nome civil,
devera ser incluido o nome social de pessoas trans e travestis, precedendo o nome
civil, em todos os seus registros escritos ¢ no Sistema SIAGE.

Contudo, baseando-se na Portaria N° 33/2018 do Ministério da Educagdao (que

condicionam o direito ao nome social nas escolas de estudantes trans menores de 18 anos a
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autorizacdo dos familiares e/ou responsaveis legais) e ndo no Decreto Estadual N°
32.159/2011 (que n3o mencionava nenhuma condicionalidade), as portarias da SEE
asseguram o direito ao nome social mediante autorizagcdo das/os maes/pais/responsaveis legais
ou por decisao judicial.
3.4.2. Para as/os estudantes menores de 18 anos, a inclusdo do seu nome social
poderéd ser feita mediante autorizagdo, por escrito, das/os maes/pais/responsaveis

legais ou por decisdo judicial conforme Artigo 1.690 do Coédigo Civil e no Estatuto
da Crianga e do Adolescente no art. 17.

Diante disso, embora o PEE reconhe¢a na meta 13 a necessidade de combater
discriminac¢des com base no género e na identidade de género, ndo ha estratégias especificas
para garantir o acesso, a permanéncia e o €xito escolar de estudantes trans. Além disso, as
Portarias da SEE, embora orientem o respeito ao nome social no ato da matricula,
condicionam esse direito, no caso de menores de 18 anos, a autoriza¢ao familiar ou decisao
judicial, optando por essa condicionalidade ao ignorar o Decreto Estadual N° 32.159/2011,

que ndo impunha nenhuma condi¢@o para o uso do nome social nas escolas.

2.3.4. Segundo a Assembleia Legislativa da Paraiba (ALPB)

As normativas apresentadas foram catalogadas conforme a autorrelagdo pratica das
formas de reconhecimento do autorrespeito e da autoestima, conforme a teoria de Axel
Honneth (2009), por operarem tanto na esfera de reconhecimento do direito como da

solidariedade.

Quadro 4 - Autorrelacao pratica das formas de reconhecimento

Formas de reconhecimento

Relagdes primarias (amor,  Relagdes juridicas (direitos) Comunidade de valores
amizade) (solidariedade)
Autoconfianca Autorrespeito Autoestima
Nao foram encontradas. Decreto Estadual N° Decreto Estadual N°
32.159/2011 32.159/2011
Lei N° 12.446/2022 Lei N° 12.446/2022
PL N°532/2023 PL N°532/2023
PL N° 1.376/2023 PL N° 1.376/2023

Fonte: elaborada pelo autor (2025)
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O direito ao uso do nome social nas escolas estaduais da Paraiba — conforme ja
mencionado — ¢ garantido desde 2011, por meio do Decreto Estadual n® 32.159/2011. No
entanto, o decreto ndo explicita os procedimentos para a efetivacao desse direito, tampouco
esclarece se ele se aplica a menores de 18 anos por autodeterminac¢ao da identidade de género

ou se depende da autorizacao de responsaveis legais.

Em normativas mais recentes, destaquei uma lei e dois projetos de lei que podem ser
enquadradas como ‘“autorrespeito” e “autoestima”, que sdo consequéncias do pleno
reconhecimento nas esferas do reconhecimento intersubjetivo do direito e da solidariedade
(Honneth, 2009), se forem efetivadas. Nao foram encontradas nenhuma normativa que se
enquadrasse no desenvolvimento da autoconfianca, que ¢ a consequéncia do pleno

reconhecimento na esfera do amor.

A Lei estadual N° 12.446/2022, publicada no Didrio Oficial do Estado, de 9 de
novembro de 2022, cria o Programa Alfabetiza PB - Educagdo de Jovens e Adultos e
fundamenta-se no cumprimento das estratégias para o alcance da Meta 9 do PEE (2015 -
2025), que visa “elevar a taxa de alfabetizagcdo da populagdo com 15 anos ou mais de idade
para 85,8% até 2017 e, até o final da vigéncia deste PEE, reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional” (Paraiba, 2015, p. 62). O Programa Alfabetiza PB - Educacao de
Jovens e Adultos visa dar atengdo especial, de acordo com o art. 1°, "As comunidades de
maior vulnerabilidade (mulheres, populacdo indigena, quilombola, ciganos, LGBTQIAP+),
que aderirem ao programa” e, em seu art. 4°, uma das metas ¢ "III - alfabetizar estudantes
jovens, adultos e idosos, priorizando 0s que se encontram em situagdo de maior
vulnerabilidade e pertencentes as comunidades indigenas, quilombolas, ciganos, grupo de

mulheres, pessoas privadas de liberdade e populagio LGBTQIAP+”.

Como uma agdo estratégica para a efetivagdo do Programa Alfabetiza PB - Educacao
de Jovens e Adultos, o PL n°® 1.376/2023, do deputado estadual In4cio Falcao (PCdoB),
institui a realizagdo de Campanhas Publicas para o acesso de pessoas LGBTQIA+ na
Educagao de Jovens e Adultos - EJA do Estado da Paraiba. Ja o PL n°® 532/2023, de autoria do
deputado estadual Tido Gomes (PSB), propde a criacdo de um programa estadual de
conscientizacdo contra o racismo, a LGBTfobia e a xenofobia nos jogos virtuais, delegando a
SEE/PB a responsabilidade pela formagdo das equipes que levardo o contetido as escolas

publicas.
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Quadro 5 - Autorrelacido pratica das formas de desrespeito

Formas de desrespeito

Relacdes primérias (amor, Relagdes juridicas (direitos) Comunidade de valores
amizade) (solidariedade)
Maus-tratos e violagao Privacao de direitos e Degradagao e ofensa
exclusao
PL N°944/2019 PL N°944/2019
PL N°2.945/2021
PL N°2.945/2021 PL N°2.945/2021
Requerimento N° Requerimento N°
1.2675/2021 1.2675/2021
PL N° 680/2023 PL N° 680/2023
PL N° 1.840/2024 PL N° 1.840/2024
PLO N° 1.955/2024 PLO N° 1.955/2024

Fonte: elaborada pelo proprio autor (2025)

As normativas legislativas classificadas como “Maus-tratos e violagdo”, “Privacdo de
direitos e exclusdao” e “Degradacdo e ofensa” foram enquadradas assim porque expressam
manifestagdes de desrespeito nas trés esferas de reconhecimento intersubjetivo (Honneth,
2009). Sao elas: PL n° 944/2019, PL n° 2.945/2021, Requerimento n°® 1.2675/2021, PL n°
680/2023, PL n° 1.840/2024 ¢ PLO n° 1.955/2024.

Entre elas, destaca-se o PL n° 944/2019, do deputado estadual Felipe Leitdo* (PSD),
que propde a proibicdo de dancas com suposta conotacdo sexual em escolas, com uma
justificativa moralizante e sem respaldo empirico, que associa a sexualizagdo precoce de
criancas a incidéncia de praticas “recorrentes” no ambiente escolar, como a conscientizagao
do uso de preservativos mediante simulacdes de sexo oral, configurando-se como uma
normativa que visa causar determinado panico moral sobre discussdes de género e

sexualidade nas escolas estaduais.

A Unica normativa que se encaixa e expressa simultaneamente um caso de desrespeito

nas trés esferas de reconhecimento mencionadas ¢ o PL n® 2.945/2021. Contudo, vale destacar

% Felipe Leitdo é natural de Jodo Pessoa (PB), empresario, cristio, vice-presidente da ALPB e casado com a
atual prefeita do municipio de Bayeux (PB) Tarcyanna Leitdo. Mais informag¢des em seu perfil social no
Instagram em: https://www.instagram.com/felipeleitaopb/?hl=pt.
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que ndo ¢ o objetivo da normativa que expressa uma situagao de maus-tratos e violagdo, mas a
justificativa para a aprovagdo do PL. Ele ¢ de iniciativa do Poder Executivo ¢ nomeia o
Espaco LGBT de Jodo Pessoa como “Pedrinho” — em homenagem a um homem trans negro
que foi expulso de casa devido a sua identidade de género e que, estando em situacdo de rua,
foi assassinado covardemente enquanto dormia embaixo de um viaduto no centro de Jodo

Pessoa, em 2014.

O Requerimento n° 1.2675/2021, da deputada estadual Camila Toscano® (PSDB),
expressa forte aproximag¢do com o Movimento Escola Sem Partido (MESP), ao criticar
materiais didaticos para alfabetizacdo de criangas que seriam supostamente “ideoldgicos”,
defendendo, assim, uma educagdo “neutra”, “sem ideologia” e desqualificando professores
(as) por alguma suposta orientacdo politica, chamando-os (as) de “professores travestidos de

militantes”.

Na mesma linha conservadora, o PL n° 680/2023, da deputada estadual Francisca
Motta*' (Republicanos), € o PL n°® 1.840/2024, do deputado estadual Wallber Virgolino** (PL),
propdem campanhas contra a sexualizacdo precoce e a proibicdo de conteudos sobre
diversidade sexual para criancas, respectivamente, refor¢ando discursos morais que
invisibilizam a existéncia de infdncias que ndo sejam cisheteronormativas, como as infancias

de criangas trans.

40 Camila Toscano ¢é advogada por formagdo. Filiada ao PSDB, foi eleita deputada estadual pela primeira vez em
2014, e reeleita em 2018 e 2022. Atualmente, exerce o terceiro mandato de deputada estadual, na Assembleia
Legislativa da Paraiba. E filha dos ex-deputados e ex-prefeitos de Guarabira (PB), Zendbio Toscano ¢ Léa
Toscano, tendo herdado dos seus pais, segundo a deputada, a vocagdo para a politica. Mais informagdes em seu
perfil social no Instagram em: https://www.instagram.com/depcamilatoscano/.

4! Francisca Motta foi prefeita da cidade de Patos (PB), em 2012, e atualmente est4 no seu sexto mandato como
deputada estadual. Em sua trajetoria, Francisca Motta ainda ¢ a inica mulher eleita vice-presidente da Casa de
Epitacio, em toda historia do parlamento paraibano. E avé de Hugo Motta, deputado federal paraibano
(Republicanos) que ¢, atualmente, presidente da camara dos deputados federais. Mais informagdes sobre
Francisca Motta em seu perfil social no Instagram em: https://www.instagram.com/franciscamottapb/

42 Wallber Virgolino ¢ delegado da Policia Civil do estado da Paraiba, cristdo, e foi eleito deputado estadual pela
primeira vez, para a 19" Legislatura (2019-2023), da Assembleia Legislativa da Paraiba. Filiado ao Partido
Liberal (PL), foi reeleito deputado estadual, em 2022. Mais informagdes em seu perfil social no Instagram em:
https://www.instagram.com/walbervirgolino/.
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O PLO n° 1.955/2024, do deputado estadual Tarcisio Jardim** (PP), proibe o uso do
nome social por estudantes trans sem a autorizagdo dos pais, representando um retrocesso €
uma resposta (dias depois) a recomendagdo do Ministério Publico da Paraiba*, que havia
recomendado as escolas que respeitassem o uso do nome social conforme a manifestacao dos
(as) proprios (as) estudantes, independentemente da autorizacdo dos (as) responsaveis, uma
vez que, conforme destacado no tdpico 2.3.3, a SEE condiciona o direito ao uso do nome
social a autorizacdo familiar e esta tem se apresentado no estado da Paraiba como uma

institui¢do que tem discriminado pessoas LGBTQIA+ (ALPB, 2022).

Observa-se, diante dessas normativas, que para o desenvolvimento do autorrespeito e
da autoestima de estudantes trans nas politicas educacionais da Paraiba, o direito ao uso do
nome social precisa ser efetivado, mas este direito estd condicionado a autorizagdo dos
familiares e/ou responsaveis legais. A familia, contudo, tem se apresentado como uma
institui¢do que violenta psicologicamente pessoas LGBTQIA+ (ALPB, 2022), o que pode
comprometer ainda mais a efetividade desse direito nas escolas. O Ministério Publico da
Paraiba (MPPB), diante disso, recomendou que as escolas utilizassem o nome social
independentemente da autorizagdo da familia, com o intuito de fortalecer o reconhecimento

do estudante trans como sujeitos de direitos, mas dias depois dessa recomendagao do MPPB,

43 Paulo Tarcisio Pessoa Jardim, 41 anos, foi estimulado pelo pai, oficial da reserva, a seguir carreira policial.
Entrou para a policia em 2015 com a vontade de fazer justica e proteger os indefesos. Professor de Jiu-Jitsu e
bacharel em Direito, tem como bandeiras de mandato a liberdade para trabalhar e empreender; o direito a
propriedade privada; o combate rigoroso ao crime; a educacdo sem ideologia; a liberdade de expressdo; a
igualdade perante a Lei; a redug@o de impostos; o direito a autodefesa; a liberdade de ir e vir; e o combate as
drogas. Atualmente (2025) é vereador da Camara Municipal de Jodo Pessoa, vinculado ao Partido Progressista
(PP). E autor, por exemplo, de um Projeto de Lei Ordinéria (1.527/2023) que “torna proibida a participagio de
criangas em paradas gays e eventos similares, no ambito do municipio de Jodo Pessoa, e da outras providéncias”.
Em sua justificativa, o discurso da protecdo das criangas e adolescentes pessoenses, principalmente da erotizagdo
precoce, se faz presente. Também menciona que criangas e adolescentes, em sua maioria, ndo possuem o
discernimento necessario para entendimento definitivo sobre a sua “op¢do” sexual, justificando, portanto, a
necessidade de tal PLO. O PLO foi aprovado pela Camara dos Vereadores do Municipio de Jodo Pessoa. No
entanto, diante disso, o0 MPPB recomendou ao Prefeito de Jodo Pessoa — Cicero Lucena — que, no uso de sua
atribuicdo legal, vetasse o PLO 1.527/2023, uma vez que ele — segundo a promotora Fabiana Lobo — ¢ “eivado
de inconstitucionalidades”. A Defensoria Publica do Estado da Paraiba também emitiu uma nota de repudio ao
PLO. Atualmente, o PLO 1.527/2023 esta arquivado e o veto foi mantido em plenario.

44 O Ministério Publico atua em prol da defesa dos direitos fundamentais. Na Paraiba, sua atuacdo em relagio
aos direitos educacionais de estudantes trans tem se dado por meio do didlogo com movimentos sociais, como o
Movimento do Espirito Lilas (MEL), que tem acionado o 6rgdo para garantir a efetivacdo de direitos previstos
em normativas nacionais como a Resolucdo n° 12/2015 do CNCD/LGBT, que assegura o uso do nome social nos
registros escolares sem condicionantes. A recomendagdo do MPPB as escolas, portanto, insere-se nesse contexto
de pressdo e articulagdo social em prol da garantia do direito ao nome social nas escolas, para estudantes
menores de idade, independentemente da autorizagdo da familia e/ou responsaveis legais. Disponivel em:
https://jornaldaparaiba.com.br/politica/conversa-politica/mp-nome-social-escolas-paraiba. Acesso em 21 de
fevereiro de 2025. Mais informagdes em:
https://www.mppb.mp.br/index.php/pt/comunicacao/noticias/18-cidadao/25368-mppb-acompanhara-politicas-pu
blicas-para- as-lgbt-e-oficiara-procons-para-fiscalizar-cumprimento-da-lei-do-cartaz-em-jp. Acesso em 17
de setembro de 2025.
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o legislativo estadual (por meio do PLO N° 1.955/2024, do deputado estadual Tarcisio
Jardim), proibiu as escolas de seguirem tal recomenda¢ao, mantendo a condicionalidade do
direito a autoriza¢do familiar. Percebe-se um embate entre o Poder Executivo (por meio do
MPPB) e o Legislativo, nesse caso, no que se refere ao reconhecimento do direito educacional

de estudantes trans no estado paraibano.

Para o desenvolvimento da autoestima e do autorrespeito de estudantes trans, como o
combate a Igbtfobia e a efetivacdo do acesso ao direito educacional, como a alfabetizag¢ao por
meio da educacdo de jovens e adultos, discussdes sobre as questdes de género, identidade de
género e sexualidade sdo necessarias, mas estas t€ém sido atacadas pelo legislativo estadual
por meio de normativas que mobilizam discursos de panicos morais (PL N° 944/2019) e que
se aproximam do Movimento Escola Sem Partido (Requerimento n°® 1.2675/2021),
significando, majoritariamente, manifestacdes de "Privacdo de direitos e exclusdo" e
"Degradacao e ofensa", que sao consequéncias do desrespeito nas esferas de reconhecimento

intersubjetivo do direito e da solidariedade.

O desenvolvimento pleno da autoconfianga de pessoas trans estd comprometido
mediante os dados acerca da violéncia psicologica familiar (ALPB, 2022), cuja consequéncia
maxima desse desrespeito ocorre por meio da ameaga a integridade fisica, como ocorreu com
Pedro Alves (Pedrinho), homem trans negro que fora expulso de casa, devido a sua identidade
de género, e estando em situagdo de rua fora assassinado enquanto dormia embaixo de um
viaduto no centro de Jodo Pessoa no ano de 2014, simboliza de forma extrema um dos
componentes ameagados da personalidade, que ¢ o desrespeito a integridade fisica. Pedrinho,
foi privado do afeto e do direito a liberdade de conviver com a familia e a comunidade sem

discriminacao (ECA/1990).
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3. UMA ANALISE DO RECONHECIMENTO DE ESTUDANTES TRANS NAS
POLITICAS EDUCACIONAIS DA PARAIBA

Diante do que foi discutido até aqui, neste capitulo analiso, de acordo com as trés

esferas da Teoria do Reconhecimento intersubjetivo de Honneth (2009) — esfera do amor, da

solidariedade e do direito — como estd ocorrendo o processo de reconhecimento das pessoas

trans (transexuais, transgéneros e travestis) por meio das politicas educacionais na educagao

basica do Estado da Paraiba.
3.1. O reconhecimento na esfera do amor

Na Teoria do Reconhecimento desenvolvida por Axel Honneth (2009, p. 159), a esfera
do amor constitui a primeira das trés esferas fundamentais do reconhecimento intersubjetivo.
Esta esfera refere-se ao ambito das relagcdes primadrias, aquelas caracterizadas por vinculos
emocionais intensos ¢ duradouros, estabelecidos em contextos de profunda intimidade e
cuidado, como as relagdes entre pais e filhos, amizades e relagdes amorosas. Para desenvolver
conceitualmente essa esfera, Honneth (2009) dialoga diretamente com o pediatra e
psicanalista britdnico D. W. Winnicott (1896 - 1971), apropriando-se de trés categorias deste
autor: “dependéncia absoluta”, “dependéncia relativa” e “objeto transicional” (Honneth, 2009,

p. 165 - 170).

A dependéncia absoluta, primeira fase do desenvolvimento afetivo, caracteriza-se por
uma relagdo simbiotica entre a crianga e sua figura de cuidado, na qual ambos vivem uma
experiéncia de unidade, sem delimitacdo de individualidades (Honneth, 2009; Sobottka e
Saavedra, 2008). A crianca, totalmente desamparada, depende integralmente de que essa
figura afetiva — geralmente a mae, mas também pode ser a figura do pai ou de quem
proporciona um ambiente favoravel ao seu desenvolvimento — satisfaca suas necessidades
fisicas e emocionais, enquanto o (a) cuidador (a), por sua vez, vivencia as demandas do bebé

como extensdo de seu proprio estado psiquico (Honneth, 2009, p. 166).

A passagem da dependéncia absoluta para a dependéncia relativa ocorre quando a
figura que proporciona o cuidado a crianga, comeca a ampliar seu campo de ateng@o social,
levando a crianga a experienciar suas primeiras frustracdes pela auséncia temporaria desse

outro significativo (Honneth, 2009). Na dependéncia relativa, a crianca deixa de perceber esse

67



outro como uma extensdo de seu mundo subjetivo e passa a reconhecé-lo como um ser

auténomo, com direitos proprios (Sobottka e Saavedra, 2008).

Esse processo ¢ trabalhado por meio de dois mecanismos: o de destrui¢do, no qual a
criangca manifesta atos agressivos — como empurrdes, mordidas e tapas — numa tentativa de
testar os limites desse outro, € o do fendmeno de transigdo, representado pelo uso de objetos
transicionais (um pano, um brinquedo, uma fralda) que oferecem seguranga simbdlica na
auséncia do (a) cuidador (a) (Honneth, 2009). Quando essa delimitacdo reciproca ocorre de
forma bem-sucedida, a crianga desenvolve a chamada capacidade de estar so, sustentada pela
confianca na continuidade do amor e do cuidado recebido, o que gera autoconfianga
(Honneth, 2009, p. 174). Contudo, quando a delimitacdo reciproca na passagem da
dependéncia absoluta para a dependéncia relativa ndo se concretiza de forma bem-sucedida,
isso compromete a constitui¢do da autoconfianca e, desse modo, configura uma forma de

desrespeito (maus-tratos e violacdao) na esfera do amor.

Tal desrespeito ocorre “porque um dos sujeitos implicados ndo € mais capaz de
desligar-se ou da autonomia egocéntrica ou da dependéncia simbidtica” (Honneth, 2009, p.
176). Isso significa que, de um lado, pode haver uma permanéncia patologica da crianca na
onipoténcia narcisica®*, ndo reconhecendo a autonomia do outro; de outro, pode ocorrer uma
fixacdo na dependéncia simbidtica, onde o sujeito ndo consegue desenvolver sua propria
autonomia emocional. Em ambos os casos, ha uma perturbagdo na estrutura intersubjetiva que
compromete o desenvolvimento da confiangca mutua e da seguranca afetiva necessarias para a
construcdo de relagdes futuras. Para Honneth (2009), essa autoconfianga adquirida na esfera
do amor ndo é apenas uma conquista subjetiva, mas constitui a base indispensavel para a
participacdo autonoma do individuo na vida publica, sendo o nucleo fundamental de toda a
moralidade e condi¢do psiquica necessaria para o desenvolvimento das demais esferas de

reconhecimento (Honneth, 2009, p. 178).

De acordo com Peres (2009), travestis, transexuais e transgéneros estdo inseridas (os)
em processos de subjetivacdo e estigmatizacdo que condicionam suas existéncias no campo
social. Os processos de subjetivagdo dizem respeito as formas como os sujeitos sdo
posicionados socialmente, a partir de praticas, valores e discursos que moldam modos de

existir, quase sempre atravessados por logicas capitalistas, patriarcais, cristds e

45 Isso ocorre porque, na auséncia de frustragdes moderadas e de um ambiente que sustente simbolicamente o
desejo da crianga, ela ndo atravessa o processo necessario de separagao e diferenciag@o psiquica em relagdo as
figuras parentais, permanecendo fixada em uma posi¢do egocentrada e onipotente (Maia e Okamoto, 2023).
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heterossexistas, estruturadas no binarismo de género (Peres, 2009, p. 237). Por sua vez, os
processos de estigmatizacdo incidem quando esses sujeitos rompem com tais normas, sendo
socialmente marcados, desvalorizados e destituidos de direitos, aproximando-se do que Judith
Butler (2023, p. 197) denomina de corpos abjetos: “o abjeto designa aqui precisamente
aquelas zonas “indspitas” e “inabitaveis” da vida social, que sdo, ndo obstante, densamente

povoadas por aqueles que ndo gozam do status de sujeito”.

Simpson (2011, p. 111) exemplifica os processos de subjetivacdo da seguinte forma:

Na familia, espera-se que homens se comportem como homens e mulheres como
mulheres. A crianga, ao nascer, tem um nome escolhido pela familia, pelo qual sera
reconhecida e com ele vivera durante toda a sua existéncia. Se gostar e se identificar,
parabéns, sera facil, se ndo gostar, azar, pois tera que brigar muito para modifica-lo
judicialmente. E, se esse nome ¢ completamente diferente daquilo com que a pessoa
se identifica, torna-se um problema por quase toda a vida. (...) Assim comega a
construgdo da identidade travesti, ja colocada a margem.

Os processos de estigmatizagdo, ocorrem quando:

Ao descobrir que o menino ndo se comporta como prega o padrio preestabelecido,
ele serd colocado de lado; infelizmente, sua vida deixara de ser importante e comega
a soliddo, pois os irmdos ndo querem brincar com um menino que procura
brincadeiras e brinquedos diferentes, e as irmas, enciumadas, também recusam a
aceitar a feminilidade do irmdo, que, conforme se aprende desde cedo, deveria se
comportar como “homem”. (...) quando alguns pais descobrem verdadeiramente a
diferenga desse filho em relagdo aos demais, ndo hesitam em expulsa-lo de casa.
Sem esse referencial afetivo, portanto, sente-se sozinho no mundo. (Simpson, 2011,

p. 111)

A partir das contribuicdes de Saadeh er a/ (2018), observa-se que, nas primeiras
infancias, as experiéncias com o género sdo vividas de forma bastante flexivel, permitindo
que as criancas explorem possibilidades identitarias com um certo grau de liberdade. No
entanto, quando uma crianca trans expressa de maneira persistente, consistente e intensa sua
“incongruéncia” de género — geralmente evidenciada a partir dos cinco anos —, existe a
chance da familia entrar em um processo de profundo sofrimento psiquico, enfrentando um
embate interno com suas proprias expectativas, valores normativos e padrdes bindrios de

género naturalizados socialmente (Saadeh et al, 2018, p. 88).

Esse cenario pode demonstrar, a partir da esfera de reconhecimento do amor (Honneth,
2009), uma perturbagdo na estrutura intersubjetiva da relagcdo familiar, especialmente no que
concerne a transi¢do da dependéncia absoluta para a dependéncia relativa. Ao invés de
realizar o necessario processo de desidentificacdo simbolica — ou seja, reconhecer a crianca
como um ser com direito proprio, independente das projegdes parentais —, as figuras afetivas
tendem a se agarrar a idealizagdo cisheteronormativa da crianga que foi socialmente

imaginada desde a gestacdo. Nesse sentido, ndo ocorre a destrui¢do da onipoténcia narcisica
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dos (as) cuidadores (as), que ¢ fundamental para o desenvolvimento de vinculos mutuamente
considerados saudéaveis. A auséncia dessa delimitacdo reciproca no ambiente familiar,
contribui para a produ¢do de um ambiente de desrespeito na esfera do amor, resultando em
sofrimento, rejei¢do e, muitas vezes, na quebra dos vinculos afetivos para com a crianga e/ou
adolescente trans, como a expulsdo de casa (Honneth, 2009, p. 167 - 170; Saadeh et al, 2018,
p. 88; Simpson, 2011).

No que se refere ao desrespeito nessa esfera, segundo Honneth (2009, p. 214 - 215),
trata-se de um rebaixamento pessoal que retira “todas as possibilidades da livre disposi¢ao
sobre seu corpo”, produzindo uma profunda perda de autoconfian¢a e de confianca no mundo.
As experiéncias de algumas criangas e adolescentes trans, classificadas como “disforia de
género*®”, representam uma das formas mais elementares e violentas de desrespeito, aquela
que compromete diretamente a integridade corporal e subjetiva do individuo. Essa violéncia
opera, sobretudo, pela construcao dos “gé€neros inteligiveis” (Butler, 2022), ou seja, pela

correspondéncia e coeréncia entre genitalia, identidade de género e sexualidade.

Conforme destacado, quando as criangas trans come¢am a expressar de forma
consistente, persistente e intensa sua identidade de género, e, quando ndo reconhecidas,
internalizam essa negagdo social como sinal de anormalidade, passando a rejeitar seus
proprios corpos. Esse processo gera um sofrimento psiquico tdo devastador que pode levar a
automutilagdo de partes do corpo (como os 6rgaos genitais) ou a tentativa de autoexterminio
(suicidio), uma vez que criangas com “incongruéncia de género” apresentam risco trés vezes
maior de tentativa de suicidio em comparagdo as criangas cisgénero (Saadeh et al, 2018, p.
88).

E possivel afirmar nesta pesquisa que estd havendo uma perturbagdo na estrutura
intersubjetiva das relacdes familiares que envolvem criancas trans no Brasil, especialmente
quando observamos que a familia pode se configurar como um dos principais espacgos de

produgdo de violéncia LGBTfobica (Peres, 2009; Simpson, 2011; Saadeh et al., 2018). No

4 O termo “disforia de género” desenvolveu-se no contexto de medicalizagio da transexualidade ao longo do
século XX, inicialmente marcado pelas tentativas de diferenciar pessoas transexuais das homossexualidades. Na
década de 1950, o endocrinologista Harry Benjamin passou a estabelecer critérios clinicos para identificar o que
considerava o “verdadeiro transexual”, tomando como central a relagdo de abjecdo persistente com a genitalia, e
defendendo a cirurgia de transgenitalizagdo como Unica resposta terapéutica possivel. A partir dessa logica, o
psicologo John Money cunhou, em 1973, o termo “disforia de género”, consolidando a ideia de que a
transexualidade deveria ser tratada como um transtorno psiquico. Essa concepgdo foi oficializada em 1980 com a
inclusdo da transexualidade no Coédigo Internacional de Doengas (CID), configurando um marco na
patologizagdo das identidades trans e na produgdo de um diagnoéstico que transformou a vivéncia dessas pessoas
em objeto de controle médico-psiquiatrico (Bento e Pelucio, 2012).
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contexto especifico da Paraiba, dados do Centro Estadual de Referéncia dos Direitos LGBT
— Espaco LGBT Pedro Alves (Pedrinho), em Jodo Pessoa, indicam que, entre as pessoas
LGBTQIAPNB+ que acessam o servigo de Psicologia, 70% a 75% relatam ter sofrido
violéncia por parte de seus proprios familiares (ALPB, 2022), evidenciando a rejeigdo
familiar como uma manifestacdo de desrespeito e negacdo de reconhecimento dessas

subjetividades.

Um dos casos mais emblematicos dessa forma de desrespeito foi o assassinato de
Pedrinho, um homem trans negro que, ap6s ser expulso de casa devido a sua identidade de
género, passou a viver em situacao de rua e foi covardemente assassinado enquanto dormia. O
caso, ocorrido em 2014, chocou (na época) como um dos maiores casos de transfobia e
evidenciou como a rejeicdo na esfera familiar pode desdobrar-se em violéncia extrema,
comprometendo diretamente a integridade fisica do sujeito — um dos componentes
ameacados na esfera do amor, segundo Honneth (2009). Anos depois, em resposta parcial a
vulnerabilidade familiar e social a que pessoas LGBTQIAPNB+ estao submetidas, foi criada
a Casa de Acolhida Cris Nagd*’, em Jodo Pessoa, direcionada para pessoas LGBTQIAPNB+
em situacdo de vulnerabilidade social e familiar. No entanto, ainda que importante, essa
medida se insere em uma logica reparadora e ndo preventiva: o estado paraibano reconhece o
desrespeito vivenciado por essas pessoas, mas nao atua suficientemente para garantir politicas

publicas que atuem junto as familias no sentido de evitar que essa ruptura ocorra.

Por isso a importdncia, como ressalta Saadeh et a/ (2018, p. 89), de um

acompanhamento psicossocial ndo apenas para criancas e adolescentes trans, mas também
b ~ (13 : 2 .

para seus familiares, que sdo “os fornecedores do afeto que elas precisam” para garantir um

ambiente de seguranca psiquica e fisica. Afinal, conforme Honneth (2009, p. 178), a

autoconfianga — que se constitui a partir do reconhecimento reciproco na esfera do amor —

“¢ a base indispensavel para a participagdo autonoma do individuo na vida publica”, sendo,

portanto, uma esfera de reconhecimento intersubjetivo fundamental para a vida em sociedade.

Contudo, quando a familia falha nesse reconhecimento (como ocorre frequentemente
no caso de criangas e adolescentes trans), a escola, enquanto instituicdo social que
compartilha a responsabilidade pela formagao subjetiva, pode funcionar como espago de
reforco do desrespeito ou, inversamente, como espaco de desenvolvimento da autoestima,

pois criangas e adolescentes trans ja chegam nas escolas fragilizadas emocionalmente. Nesse

47 Ver em: https://www.instagram.com/p/Ce8sdbINTIG/.
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sentido, reconhecer a dimensdo afetiva prévia na experiéncia escolar ¢ fundamental, pois ¢ a
partir do reconhecimento da subjetividade de estudantes trans que se cria um ambiente escolar
que promova a seguranga psiquica e fisica, capaz de fortalecer sua autoestima e sua inser¢ao
cidada. A negagdo desse reconhecimento — mediante o desrespeito ao uso do nome social
e/ou praticas pedagogicas excludentes — reitera a logica de violacdo iniciada no ambiente
familiar, intensificando o sofrimento psiquico e comprometendo a constitui¢do ética do sujeito

trans.

Assim, politicas educacionais orientadas ao reconhecimento de estudantes trans, nao
devem restringir-se as esferas do direito ou da solidariedade, mas devem considerar, também,
a importancia de politicas publicas que atuem junto as familias, articulando e fortalecendo a
relagdo entre familia e escola, para a garantia do pleno desenvolvimento da autoconfianca,

autorrespeito e autoestima de criangas e adolescentes trans.
3.2. O reconhecimento na esfera da solidariedade

Apos a andlise da esfera do amor, avango para a esfera da solidariedade, invertendo,
propositalmente, a ordem proposta por Honneth (2009). Essa escolha se justifica pela
institui¢do escolar figurar-se, assim como a instituicdo familiar, como uma instituigdo também
discriminatoria para pessoas trans (ALPB, 2022; Peres, 2009; Bento, 2008), necessitando da
andlise das politicas educacionais da Paraiba como exemplos de manifestacdes de

reconhecimento ou de desrespeito contra estudantes trans na educacao basica.

A andlise da esfera da solidariedade sera articulada & compreensdo educacional de
Honneth (2013), bem como as contribui¢des de Laval (2016) sobre os processos de
desinstitucionalizagdo e desvalorizagdo que caracterizam a escola neoliberal, e as
consideragdes de Dardot e Laval (2019) sobre a fabricacdo do “sujeito neoliberal” mediante as

logicas do “neossujeito” e da “neogestao”.

Na Teoria do Reconhecimento de Axel Honneth (2009), este desenvolve a esfera da
solidariedade a partir da analise da transicdo das sociedades tradicionais para as modernas,
destacando que, nas sociedades modernas, a valoracdo dos individuos ndo deve estar mais
vinculada a hierarquias tradicionais ou coletivismos, mas sim as capacidades individuais de
realizacdo. Diferente da esfera do amor, que se apoia em vinculos afetivos, e da esfera do
direito, que garante o reconhecimento juridico da igualdade, a solidariedade est4 vinculada a

“estima social” que “se aplica as propriedades particulares que caracterizam os seres humanos
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em suas diferencas pessoais” (Honneth, 2009, p. 199). Nesse ambito, os sujeitos se percebem
valorizados quando suas caracteristicas, capacidades e contribui¢des sdo reconhecidas como

socialmente relevantes para a coletividade.

Quando esse reconhecimento ndo ocorre, instala-se uma forma de desrespeito
denominada por Honneth (2009) como "degradagao moral":
A “honra”, a “dignidade” ou, falando em termos modernos, o “status” de uma
pessoa, refere-se & medida de estima social que ¢ concedida & sua maneira de
autorrealizagdo no horizonte da tradi¢@o cultural; se agora essa hierarquia social de
valores se constitui de modo que ela degrada algumas formas de vida ou modos de
crencga, considerando-as de menor valor ou deficientes, ela tira dos sujeitos atingidos
toda a possibilidade de atribuir um valor social as suas proprias capacidades. A
degradacdo valorativa de determinados padrdes de autorrealizagdes tem para seus
portadores a consequéncia de eles ndo poderem se referir a condugdo de sua vida
como a algo a que caberia um significado positivo no interior de uma coletividade;
por isso, para o individuo, vai de par com a experiéncia de uma tal desvalorizagio
social, de maneira tipica, uma perda de autoestima pessoal, ou seja, uma perda de

possibilidade de se entender a si proprio como um ser estimado por suas
propriedades e capacidades caracteristicas (Honneth, 2009, p. 217 - 218).

O desrespeito na esfera da solidariedade, tende a impedir o desenvolvimento da
autoestima, essencial para que os sujeitos possam construir um autorrelacionamento positivo e
uma participagdo plena na vida social. Essa esfera da solidariedade se sobressai quando
Honneth (2013) associa e defende uma concepcdo de educacdo profundamente articulada a
democracia. Para ele, a educacdao nao deve ser pensada como mera transmissao de contetidos
técnicos ou preparagdo para o mercado, mas como um processo formativo essencial a
constru¢dao da autonomia moral, da autoestima e da capacidade de participagdo dos individuos

na vida publica.

Inspirando-se em Kant, Durkheim e Dewey, Honneth (2013) afirma que a educagdo
deve ser um espago de formacdo para a cooperagdo, para o exercicio da cidadania e da
deliberagdo democratica, sendo, portanto, “a outra metade da formacdao da vontade
democratica” (Honneth, 2013, p. 553). A primeira metade da formac¢do da vontade
democratica ¢ o proprio exercicio da participacdo na esfera publica democratica. Ou seja,
trata-se da vivéncia dos individuos no debate publico, na deliberacao coletiva e na construcao
das decisdes politicas que organizam a vida social. Para Honneth (2013), a formacao da
vontade democratica ocorre por meio de dois pilares inseparaveis: de um lado, a participagao
ativa dos (as) cidaddos (as) na esfera publica, onde exercitam seus direitos, debatem,
argumentam e se reconhecem mutuamente; de outro, a educacao, que fornece as bases morais,

cognitivas e afetivas para que essa participagdo seja possivel, consciente € emancipada.
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Assim, a esfera publica ¢ o primeiro espago de aprendizagem democratica, e Honneth (2013)
sustenta que cabe ao Estado democratico a responsabilidade inalienavel de garantir uma
educagdo publica orientada por principios de formacao cidada e ndo subordinada a interesses

privados ou as l6gicas do mercado.

Apesar da diferenga de abordagem tedrica, encontrei no socidlogo francés Christian
Laval (2016) uma anélise das logicas do mercado e suas influéncias na educagdo publica
tensionando as esferas do reconhecimento social. Para Laval (2016), “a instituicdo escolar
vem se amoldando cada vez mais ao conceito de escola neoliberal”. A escola neoliberal para o
autor significa “a designagdao de certo modelo escolar que considera a educagdo um bem
essencialmente privado, cujo valor ¢ acima de tudo econdmico”. As influéncias neoliberais na
educacdo se expressam, sobretudo, por dois grandes processos: a desinstitucionalizacdo e a

desvalorizagao da escola publica.

A desinstitucionalizagdo refere-se ao esvaziamento das finalidades publicas e coletivas
da escola, que deixa de ser um espaco de formacdo cidadad e critica para se tornar uma
prestadora de servigos educacionais voltados a satisfacdo de demandas imediatas de mercado,
familias e empresas. A desvalorizagdo, por sua vez, manifesta-se na subordinacdo dos fins
pedagogicos aos principios da eficicia, produtividade e inovagdo despolitizada. Isso se traduz
em curriculos voltados a empregabilidade, na priorizagdo de competéncias técnicas € na
omissdo sistematica de tematicas que discutam as questdes de género, identidade de género,

sexualidade e educagdo em direitos humanos.

Essas contribui¢des conceituais de Laval (2016) permitem compreender nesta analise
que, quando a escola publica abdica do papel de promocdo de um espaco formador,
democratico e participativo, ela compromete diretamente o reconhecimento de sujeitos cujas
existéncias escapam as normas cisheteronormativas, como ¢ o caso de estudantes trans. Nesse
cenario, ndo ¢ apenas o direito a educagdo de pessoas trans que ¢ fragilizado, mas também a
possibilidade desses sujeitos serem reconhecidos na esfera da solidariedade, tendo suas
identidades e experiéncias tratadas como legitimas e socialmente valiosas. Ademais, as
influéncias neoliberais na educagdo também produzem uma profunda inflexao no modo como
os sujeitos sao interpelados no contexto escolar e social, como apontam Dardot e Laval (2019)
a partir de categorias como “neossujeito” e “neogestdo”, que se refere a fabricag¢ao do sujeito

neoliberal.

74



A categoria de neossujeito expressa a fabricagdo de individuos que sdo
permanentemente convocados a gerir a propria vida como uma empresa: maximizar seu
desempenho, gerir seus riscos, ser competitivo (a), autdbnomo (a) e responsivo (a) as
demandas do mercado. Sob essa perspectiva, fracassos, sofrimentos, desrespeitos e exclusoes
deixam de ser interpretados como problemas sociais ou estruturais e passam a ser tratados
como fracassos individuais, decorrentes de uma suposta ma gestdo de si ou incompeténcia
propria. E nesse contexto que surge a neogestdo, isto ¢, a difusdo de praticas de controle,
avaliacdo e autocoercao que perpassam todos os dominios da vida, como a educacao (Dardot

e Laval, 2019).

A escola publica, nesse sentido, vai gradualmente tendo reduzida a sua atuacdo
enquanto um espaco de socializagdo e possibilidade de uma educagdo democratica e passa a
operar como um ambiente de produgdo de capital humano (Cardozo e Colares, 2023; Lima
Neto e Silva, 2022), onde se treinam competéncias socioemocionais ¢ habilidades gerenciais
aplicadas as proprias trajetorias individuais e as demandas do mercado, exemplificadas nas
Diretrizes Operacionais Para o Ano Letivo da Rede Estadual da Paraiba (2025) na
caracterizagdo de salas tematicas, incentivo a participagdo no conselho de classe e por meio
do componente curricular “Pratica Integradora II”, cujas finalidades, sob o discurso do
protagonismo juvenil, envolvem “facilitar a autogestao discente”, “iniciar os(as) estudantes
no exercicio da autogestdo, incentivando-os a assumirem a responsabilidade pela propria
aprendizagem e comprometé-los com a criagdo de um ambiente e condi¢des adequadas para
o desenvolvimento do trabalho pedagdgico” e priorizar “atividades de autogestiao estudantil

na formacao” (Paraiba, 2025, p. 66 - 131, grifos proprios).

No que se refere a Meta 13 do PEE (2015 - 2025), sobre a implementagao da educacao
em direitos humanos, uma das estratégias para a garantia da meta ¢ estimular os estudos de
educagdo em direitos humanos e de diversidade, tanto na formagao inicial quanto continuada
dos (as) profissionais de educagdo, de maneira interdisciplinar, transdisciplinar e transversal,
articulando-os a promocdo dos direitos humanos. Considerando isso, decidi analisar os
contetidos produzidos e divulgados pela Geréncia Executiva de Formacgao e Desenvolvimento
dos Profissionais da Educagdo da Paraiba (GEFDPE/SEE), especialmente por meio de sua
rede social no Instagram®, a fim de compreender em que medida os compromissos com 0s

estudos de educagdo em direitos humanos estao sendo efetivados.

48 Rede Social Instagram da GEFDPE: https://www.instagram.com/educaformapb/.
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A GEFDPE, no entanto, enquanto orgdo responsavel pela formagdo dos (as)
profissionais da educacdo da Paraiba, tem priorizado parcerias com instituigdes privadas,
como a Fundacdo Telefonica Vivo e o Centro Lemann, cuja atuagdo deste Centro esta
fortemente ancorada na agenda neoliberal da educagado publica (Garcia, 2021). Essas parcerias
introduzem no espago escolar publico uma légica empresarial, baseada na gestdo por
resultados, na performance e na cultura do desempenho, deslocando o foco da formacao
docente de uma perspectiva humanistica e critica, para uma formagao tecnicista, direcionada a

eficacia, produtividade e a resolucao de problemas operacionais do cotidiano escolar.

Imagem 1 - Curso promovido pela Fundacdo Telefonica Vivo em parceria com a

@ educaformaphb aes
FUNDACAO @ educaft?rmafph & Ola, professores! Querem tr_al_'lsf_ormar suas
-, TELEFONICA aulas e inspirar seus alunos com ferramentas digitais?

Arrastem para o lado confiram 3 motivos para fazer o curso
gratuito "Tecnologias Digitais na Pratica Pedagégica: para Criar e
Compartilhar”, oferecido pela Secretaria de Estado da Educagdo,
através da nossa geréncia, em parceria a Vivo.

B Explorar novas formas de engajar seus alunos € mais facil e
acessivel do que nunca! 8 Quem garantiu sua inscrigio tem até
o dia 25 de novembro para iniciar e concluir esta formagao,
garantir um certificade reconhecido pelo MEC e aproveitar essa
formagdo que combina inovagdo pedagdgica com praticas
seguras e criativas. &

Nio percam tempo! & £
37 sem
Qv W

Tecnologjas Digitaisna Pratica
Pedagdagica para Criar e Compartilhar

Curtido por tassialeitte e outras pessoas
15 de novembro de 2024

B} GOVERNO B o
DA PARAIBA @ Adicione um comentario...

Fonte: GEDFPE (@educaformapb)

Ou seja, ha uma reconfiguracdo das logicas de solidariedade no espago escolar da
“cooperagdo, para o exercicio da cidadania e da deliberacdo democratica” (Honneth, 2013)
para a logica concorrencial neoliberal (Laval, 2016). Este cenario paraibano materializa e
corrobora outra caracteristica da escola neoliberal, mencionada por Laval (2016): a
desvaloriza¢ao da escola publica, que ocorre por meio das influéncias neoliberais nas politicas
educacionais, ¢ que tem se manifestado por meio da GEFDPE/SEE através de indicios de
subordinacdo dos fins pedagdgicos aos principios da eficicia, produtividade e inovagdo

despolitizada.
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As formagdes ofertadas pela Geréncia de Formagdo e Desenvolvimento dos
Profissionais da Educacdo da Paraiba (GEFDPE) revelam auséncias de formagdes
pedagdgicas regulares estruturantes em educacdo em direitos humanos, sexualidade, género e
identidade de género, formagdes imprescindiveis para a efetivacdo de normativas estaduais
que foram enquadradas no segundo capitulo como manifestacdes de ‘“‘autorrespeito” e
“autoestima”, como a que se refere ao combate a Igbtfobia nos jogos virtuais e ao acesso de
pessoas LGBTQIA+ na Educacdo de Jovens e Adultos para a garantia da efetivagdo da lei
referente ao Programa Alfabetiza PB - Educacao de Jovens e Adultos. Além disso, formagdes
pedagogicas de combate as discriminagdes contra estudantes trans nas escolas também sao
necessarias, mediante o que informaram os (as) coordenadores (as) dos Centros Estaduais de
Referéncia LGBT e os (as) gerentes operacionais da GEDSLGBT/SEMDH e GEDI/SEE,
garantindo, assim, o reconhecimento e o desenvolvimento do autorrespeito e da autoestima de

criancas ¢ adolescentes trans nas escolas.

Observou-se, também, que a Jornada Formativa intitulada “Prevencdo e

Enfrentamento a Violéncia Contra a Mulher”¥

, promovida pela GEFDPE, nao contempla as
vivéncias das mulheres transexuais e travestis, ignorando suas vulnerabilidades frente as
multiplas formas de violéncia e os dados acerca das mulheres trans assassinadas em Jodo
Pessoa, “entre os anos de 2016 e 2020, conforme os inquéritos arquivados na Delegacia
Especializada de Crimes contra as Pessoas da Capital”, destacados na pesquisa de Oliveira
(2022, p. 22) sobre o transfeminicidio em Jodo Pessoa. Ademais, em outras postagens da
GEFDPE no Instagram, constata-se uma abordagem ontoldgica do género feminino, por meio
de expressdes como “ser mulher” (referente as campanhas do més das mulheres em margo),
bem como uma perspectiva cisheteronormativa da campanha do Outubro Rosa, ao associa-la

exclusivamente as mulheres cisgénero, ignorando que homens cisgénero e homens trans

também possuem tecidos mamarios € podem ser acometidos pela doenca.

4 Ver em:
https://linktr.ee/gefdpsee?fbclid=PAZXh0bgNhZWOCMTEAAadvinBWVMRbTemOfM85JeR8naxyur391Pgr50
NgKebAOvVITdGkYIGETfmjHg aem_qli-IHpisinvt7O6NkxVfA. Acesso em 25 de marco de 2025.
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Imagem 2 - Perspectiva cisheteronormativa da GEDFPE/SEE por meio da campanha Outubro
Rosa
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Fonte: GEDFPE/SEE (@educaformapb)

Uma leitura ontologica do género feminino — que parte da ideia de que "ser mulher" ¢
uma esséncia bioldgica — ¢ justamente o que tedricas (0s) das discussdes de sexo, género e
identidade de género (como Laqueur, Beauvoir e Butler) denunciam, ao afirmarem que o
sexo, género ¢ identidade de género ndo sdo dados de natureza bioldgica, apenas, mas uma
construgdo historica, social, discursiva, politica e cultural: enquanto Beauvoir ja anunciava na
década de 1950 que "ninguém nasce mulher, torna-se mulher" (Beauvoir, 2019, p. 11), Butler
(2022) amplia essa critica ao demonstrar que o “ser” mulher, que o género e a identidade de
género sdo efeitos de atos performativos e discursivos reiterados sob coergdes

cisheteronormativas, e ndo expressao de uma identidade origindria, bioldgica.

Conjuntamente, observa-se que o projeto “Eu consciente: trabalhando a inteligéncia
emocional com os estudantes®”” do 2° ano do ensino médio, resultado da Jornada Formativa

“Minha escola é de paz’"”

, da GEFDPE, exemplifica de forma precisa o funcionamento das
tecnologias da racionalidade neoliberal no sujeito do processo educacional, particularmente a
partir das categorias de "neossujeito” e "neogestao", desenvolvidas por Dardot e Laval (2019).
Ao identificar as "crises de identidade de género" como causa da “evasdo” escolar de

estudantes trans, o projeto desloca um problema estrutural — que tem como base a



https://linktr.ee/gefdpsee
https://docs.google.com/presentation/d/1GaHJk6GiyMn1FnEGiKyf-3gh1LcT82vC/edit?slide=id.p4#slide=id.p4

LGBTfobia institucional, a auséncia de politicas e formacdes pedagodgicas em género,
identidade de género e sexualidade — para o campo da responsabilidade individual e
emocional, mediante discussdes em torno do desenvolvimento de competéncias e habilidades

socioemocionais.

Imagem 3 - Projeto “Eu consciente: trabalhando a inteligéncia emocional com os estudantes”.
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Fonte: GEDFPE/SEE (@educaformapb)

Na logica da “neogestdo”, a instituicdo escolar deixa de ser pensada como
corresponsavel pela criagdo de um ambiente participativo, democratico, deliberativo e livre de
violéncias, e passa a operar com praticas gerenciais que tratam os sujeitos como empresas de
si mesmos. Assim, a “evasdo” de estudantes trans nao ¢ enfrentada por meio da transformacgao
do respeito no ambiente escolar, que se relaciona com a formagdo docente sobre as questoes
de género, identidade de género, sexualidade, educacdo em direitos humanos ou da criagdo de
politicas de reconhecimento para tais sujeitos. Ao contrario, a solucdo oferecida é que o (a)
proprio (a) estudante trans aprenda a gerenciar seus sentimentos, desenvolva competéncias
socioemocionais e construa resiliéncia para suportar a violéncia estrutural e a ldogica

concorrencial para o mercado de trabalho.

Nesse contexto, o (a) estudante trans ¢ formado(a) como um “neossujeito”, conforme
destacam Dardot e Laval (2019), cuja subjetividade ¢ convocada integralmente para gerir sua

propria permanéncia escolar. Sua capacidade de permanecer na escola pode ser interpretada
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como resultado de sua aptiddo para a autogestdo emocional, para a regulacdo de seus afetos e
para o desenvolvimento de habilidades como autocontrole, empatia e resiliéncia. Se nao
conseguir, o fracasso ¢ lido como uma limitacdo pessoal das suas “escolhas”, e ndo como
produto das praticas cisheteronormativas e excludentes que estruturam a institui¢ao escolar e

ndo sdo solidarias a sua identidade de género.

Trata-se, nesse sentido, de uma estratégia sofisticada de despolitiza¢do da dor social,
que privatiza os efeitos da exclusdo, naturaliza as desigualdades e reforca uma educagdo
neoliberal centrada na ideia de que cada individuo deve ser responsavel pelos seus proprios
riscos e fracassos. Na pratica, o projeto “Eu consciente” tende a ndo enfrentar as condig¢des
objetivas que produzem a “evasdo” escolar de estudantes trans, mas antes os (as)
responsabiliza, impondo-lhes o dever de se adaptar emocionalmente as escolas que operam

sob logicas cisheteronormativas e excludentes.

Diante disso, o modelo educacional neoliberal adotado nas praticas formativas e
diretrizes da rede estadual de ensino da Paraiba (Paraiba, 2025) tendencialmente promove um
processo de desrespeito na esfera da solidariedade, conforme discutido por Axel Honneth
(2009). Na medida em que a escola publica passa a operar segundo os principios da gestdo por
resultados, do desempenho técnico e da autogestdo subjetiva, ela potencialmente deixara de
reconhecer socialmente a singularidade dos sujeitos, especialmente daqueles que vivem fora
da norma cisheteronormativa, como pessoas trans. Para Honneth (2009), o reconhecimento na
esfera da solidariedade implica ser valorizado (a) socialmente por aquilo que cada individuo
tem de particular, ou seja, por suas capacidades, experi€éncias e modos de ser, o que ¢

condi¢do para o desenvolvimento da autoestima e do sentimento de pertencimento social.

No entanto, sob a racionalidade neoliberal, estudantes trans sdo destituidos (as) desse
reconhecimento. A auséncia de politicas e praticas pedagogicas estruturadas que levem em
consideragdo suas identidades e a substituicdo de discussodes estruturais sobre as questoes de
género, sexualidade, classe e educacdo em direitos humanos por propostas centradas no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais ndo apenas inviabilizam seu
pertencimento, mas também comprometem sua autoestima. Essa ldgica impede que suas
demandas sejam vistas como questdes sociais, econOmicas e coletivas, transformando o
sofrimento e a “evasdo” escolar em falhas individuais, aprofundando o processo de

marginalizagdo social.
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Quanto a concepcdo de educacdo defendida por Honneth (2013), esse cenario
confronta os principios educacionais formais da Constituicdo Federal de 1988, que assegura
que a educacao deve visar ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Para Honneth (2013), a
educagdo ndo pode ser reduzida a logica mercantil de producdo de capital humano, pois ela
constitui uma dimensdo fundamental da propria formagdo de uma sociedade democratica. O
papel do Estado, nesse sentido, ¢ garantir uma educacao que promova o desenvolvimento das
capacidades criticas, reflexivas e €tico-morais dos sujeitos, preparando-os para a vida publica

em sociedades democraticas.

Entretanto, as praticas educacionais formativas da Paraiba, por meio da GEDFPE/SEE
— ancoradas na desinstitucionaliza¢do e na desvaloriza¢do da escola publica (Laval, 2016),
bem como na fabricacdo do sujeito neoliberal exemplificadas e analisadas a partir de
categorias como ‘“neossujeito” e ‘“neogestdo” (Dardot e Laval, 2019) — contradizem e
tensionam os principios educacionais constitucionais. As escolas publicas paraibanas, ao
serem convertidas em uma plataforma de treinamento para o mercado, vdo deixando de
cumprir sua fungdo social de espago de formagdo cidada, critica e participativa, se
aproximando, portanto, da desinstitucionalizagao (Laval, 2016), pois esvaziam-se as

finalidades publicas e coletivas para tornarem-se prestadoras de servigos educacionais

direcionados a satisfacdo de demandas imediatas do mercado, familias e empresas.

Para estudantes trans, isso significa a possibilidade da intensificagdo do desrespeito na
esfera da solidariedade: ndo apenas sdo desvalorizados (as) socialmente, como também sdo
privados (as) das condi¢gdes materiais, simbdlicas e institucionais que poderiam sustentar a sua
permanéncia e plena formag¢ao humana. Esse modelo educacional nao apenas aprofunda
desigualdades, mas também compromete os proprios fundamentos democraticos da educacao,
transformando direitos em servigos e sujeitos em empreendedores de si, deslocando a

responsabilidade coletiva para o ambito da gestao individual do sofrimento e do fracasso.
3.3. O reconhecimento na esfera do direito a educagao

De acordo com Silva (2017), na Teoria do Reconhecimento de Axel Honneth, a esfera
do direito ¢ desenvolvida como a segunda dimensdo fundamental do reconhecimento social,
sucedendo a esfera do amor. Enquanto o amor fornece as bases para a autoconfianca, o
reconhecimento juridico € o que permite aos individuos desenvolverem o autorrespeito, isto €,

“a possibilidade de se referir positivamente a si mesmo” (Honneth, 2009, p. 197). A
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centralidade do direito, segundo Honneth (2009), reside no fato de ele garantir aos sujeitos um
status juridico universal, que os reconhece como sujeitos morais autonomos e portadores de

direitos.

O desenvolvimento da esfera do direito se ancora na leitura que Honneth (2009) faz da
tradicao filosofica hegeliana e da psicologia social de George Herbert Mead (1863 - 1931). De
Hegel (1770 - 1831), especialmente da obra Filosofia do Direito, Honneth (2009) retoma a
concepgdo de que o direito ¢ uma expressdo institucional da liberdade, isto €, ndo basta a
liberdade formal abstrata, mas uma liberdade que se concretiza por meio do reconhecimento
reciproco entre cidaddos(as). Para tanto, o direito deve se emancipar das tradi¢des e se
fundamentar em principios universalizdveis, orientados pela ideia de que todos sdo sujeitos
livres e iguais.

Para poder agir como uma pessoa moralmente imputavel, o individuo ndo precisa
somente da protecdo juridica contra interferéncias em sua esfera de liberdade, mas
também da possibilidade juridicamente assegurada de participagdo no processo
publico de formacgdo da vontade, da qual ele faz uso, porém, somente quando lhe
compete a0 mesmo tempo um certo nivel de vida. (...) Reconhecer-se mutuamente
como pessoa de direito significa hoje, nesse aspecto, mais do que podia significar no
comeco do desenvolvimento do direito moderno: entrementes, um sujeito ¢
respeitado se encontra reconhecimento juridico ndo sé na capacidade abstrata de

poder orientar-se por normas morais, mas também na propriedade concreta de
merecer o nivel de vida necessario para isso (Honneth, 2009, p. 192 - 193).

O reconhecimento na esfera juridica opera, portanto, como uma normatividade
universal, sustentada por um sistema de direitos subjetivos fundamentais que garantem ao
individuo a possibilidade de participar da vida social sem estar submetido a arbitrariedades,
humilha¢des ou exclusdes. O reconhecimento juridico permite ao sujeito desenvolver o
autorrespeito, assim como o reconhecimento na esfera do amor gera o desenvolvimento da
autoconfianga. O reconhecimento legal, por meio de direitos universais, comunica que todos
sdo dignos de respeito enquanto sujeitos autonomos e moralmente imputéaveis. E essa garantia
de igualdade juridica que possibilita ao individuo enxergar-se como merecedor de respeito
social. Os direitos, nesse sentido, sdo expressdes objetivas de reconhecimento, assegurando a
cada pessoa a possibilidade de agir com autonomia. Apenas sob tais condigdes o sujeito pode

se ver como legitimo participante da vida publica (Honneth, 2009).

Honneth (2009) sublinha que “viver sem direitos individuais significa para o membro
individual da sociedade ndo possuir chance alguma de constituir um autorrespeito” (Honneth,
2009, p. 196), ou seja, “a experiéncia da privagdo de direitos” acarreta em “uma perda da

capacidade de se referir a st mesmo como parceiro em pé de igualdade na interagdo com todos

82



os proximos. Portanto o que aqui ¢ subtraido da pessoa pelo desrespeito em termos de
reconhecimento ¢ o respeito cognitivo de uma imputabilidade moral” (Honneth, 2009, p.
217), fazendo com que o individuo privado de direitos experimente sentimentos de

degradacao e inferioridade social.

Além disso, Honneth (2009) dialoga com o socidlogo britanico T. H. Marshall (1893
-1981) para demonstrar que os direitos civis, politicos e sociais ndo sdo apenas garantias
formais, mas resultam de lutas histéricas por reconhecimento e, a0 mesmo tempo, siao
instrumentos para a expansdo da cidadania e da inclusdo social. Dessa forma, os direitos
fundamentais sao entendidos como meios de sedimentagdao e ampliagao de novas formas de
reconhecimento, consolidando uma eticidade democratica que se renova permanentemente

pelas demandas e lutas sociais.

Honneth (2009, p. 257) compreende luta social como o “processo pratico no qual
experiéncias individuais de desrespeito sdo interpretadas como experiéncias cruciais tipicas de
um grupo inteiro, de forma que elas podem influir, como motivos diretores da acdo, na
exigéncia coletiva por relagdes ampliadas de reconhecimento”. Além disso, as condi¢des da
formag¢do da identidade pessoal dependem de padrdes sociais de reconhecimento que
assegurem ao sujeito ser respeitado como autdnomo e individualizado. Quando esses padroes
sao frustrados, emergem sentimentos morais de desrespeito. Tais sentimentos sO se
transformam em resisténcia coletiva quando o sujeito os interpreta como compartilhados por
um grupo. Para isso, é necessario um quadro interpretativo coletivo que dé sentido a essas
experiéncias. Assim, movimentos sociais surgem quando existe uma semantica comum que
articula o desrespeito individual como experiéncia coletiva. Esse horizonte subcultural

permite transformar vivéncias privadas em lutas coletivas por reconhecimento.

Dessa forma, para Honneth (2009), o direito tem um papel duplo: ele nao sé assegura
uma liberdade negativa (protecdo contra interferéncias externas), como também viabiliza uma
liberdade social positiva, ao garantir condi¢gdes institucionais para que todos possam
participar, em pé de igualdade, das esferas publicas de deliberacdo e cooperagdo social.
Assim, a esfera do direito ndo € apenas um conjunto de normas, mas um meio de
fortalecimento da dignidade, da cidadania e da luta por justica social em sociedades
democraticas contemporaneas.

No que se refere ao processo de reconhecimento de estudantes trans na educagdo

basica da Paraiba, observou-se, a partir das Portarias N° 016/2024 e N° 726/2024 da SEE e
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das normativas da ALPB aqui analisados, um padrao de reconhecimento juridico precério e
instdvel, profundamente marcado por disputas normativas e tensionamentos
politico-institucionais entre o Ministério Publico da Paraiba e o Legislativo. A comegar pelo
fato de que o direito ao uso do nome social, pela SEE/PB, est4 condicionado a autorizagao de
familiares ou responsaveis legais. Esse condicionamento revela-se, a luz do reconhecimento
na esfera do direito, uma manifestagcdo de desrespeito, na medida em que subordina o direito a
anuéncia de uma esfera (a familiar) que, conforme foi analisada na esfera do amor,
configura-se como uma das principais, se nao a principal instituigdo de violéncia contra

pessoas trans (ALPB, 2022).

Esse cenario revela, sob a analise da esfera do direito, a privacao de direitos e exclusao
de estudantes trans na educacdo basica paraibana, pois transfere para a familia — espaco onde
ha alto indice de violéncia fisica e psicologica contra pessoas trans — a prerrogativa de
validar ou nao a identidade de género desses sujeitos. Essa prerrogativa fragiliza ainda mais o
desenvolvimento do autorrespeito de estudantes trans, uma vez que eles (as) ja chegam
fragilizados emocionalmente nas escolas em relag@o a violagao familiar do desenvolvimento
da autoconfianca, bem como, também compromete a fun¢do do direito enquanto mediador

universal de reconhecimento, tal como proposto por Honneth (2009).

O tensionamento entre reconhecimento e desrespeito se agrava diante da atuacdo do
proprio poder legislativo estadual. Apesar do direito ao uso do nome social nos registros
escolares estar assegurado desde 2011, por meio do Decreto Estadual N° 32.159/2011 e da
recomendacao do Ministério Publico da Paraiba, que orienta as escolas a respeitarem o nome
social independentemente da autorizacdo familiar, surge, em contrapartida, o Projeto de Lei n°
1.955/2024, do deputado estadual Tarcisio Jardim (PP), que busca (tal qual as Portarias
supracitadas da SEE) proibir o uso do nome social sem consentimento dos familiares ou
responsaveis legais, sob a justificativa de que criancas e adolescentes trans ndo teriam
capacidade para afirmar sua prépria identidade de género. Este projeto materializa uma
tentativa explicita de institucionalizar a negacao do reconhecimento juridico, refor¢ando

praticas cisheteronormativas que invisibilizam e violentam subjetividades trans.

O ambiente legislativo da Paraiba nao apenas tensiona o direito ao nome social, mas
também evidencia um padrdo de normativas orientadas por discursos de “panico moral”. O
Projeto de Lei n° 944/2019, do deputado Felipe Leitao (DEM), é exemplar nesse sentido: sem

apresentar qualquer dado empirico, o parlamentar afirma que ha, nas escolas, praticas de
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“ensinamento de atos sexuais” como a simulagdo de sexo oral na frente das criancas. Além
disso, ha o Requerimento de N° 1.2675/2021, da deputada estadual Camila Toscano (PSDB),
que se aproxima do que o Movimento Escola Sem Partido (MESP) defende ao apelar ao
governo do Estado que este adote os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de

Alfabetizacgao.

Em sua justificativa, a deputada informa que ¢ "imprescindivel para a efetivagdo
dessas metas a adogdo de método de alfabetizacdo adequado e, principalmente, conhecer
quais materiais didaticos sdo adequados e utilizados para a aprendizagem dos alunos", pois,
segundo a deputada, para que a erradicacdo do analfabetismo seja efetivada em nosso pais, ¢
preciso "adotar métodos de aprendizagem e livros didaticos eficazes, desprovidos de material
e cartilhas puramente ideologicas, através do ensino por professores que realmente o sejam, e

ndo por militantes travestidos de professor".

Tal argumento ¢ mobilizado para reforgar projetos de censura curricular e controle dos
debates sobre género e sexualidade nas instituicoes de ensino. Esses tipos de formulagdes
politicas nao apenas distorcem o papel social da escola, mas também limitam praticas
pedagogicas comprometidas com as questdes de género, identidade de género, sexualidade e
educagdo em direitos humanos, constituindo-se, nesse sentido, em mecanismos formais de

manifestagdes de desrespeito aos (as) estudantes trans na esfera de reconhecimento do direito.

No ambito das formagdes pedagodgicas das politicas educacionais, observou-se
também um padrao de agdes pontuais, frageis e insuficientes, como revelam os registros das

formagdes oferecidas pela GEDI*

, cujos contetdos postados no Instagram também foram
analisados. Embora em 2023 tenha ocorrido duas formacgdes especificas sobre o nome social
(mencionada pela gerente da GEDI no subtopico 2.3.2 do segundo capitulo) — “Me chame
como eu gosto” —, estas ocorreram de forma pontual, sem detalhamento de como ocorreram
(limitaram-se a apresentar apenas que uma ocorreu de forma online e a outra presencial), ndo

envolveu toda a rede estadual de ensino (conforme assegurado pela gerente da GEDI) e sem

continuidade nos anos seguintes (2024 e at¢ junho de 2025).

52 Rede Social do Instagram da GEDI: https://www.instagram.com/geediseepb/.
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Imagem 4 - Formagao pedagogica “Me chame como eu gosto: minha identidade de género,

meu direito!”, promovida pela GEDI/SEE em margo de 2023
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Imagem 5 - Formacao pedagodgica “Me chame como eu gosto: minha identidade de género,

meu direito!”, promovida pela GEDI/SEE em abril de 2023
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Tal descontinuidade revela a insuficiéncia — por parte das geréncias educacionais da
SEE (GEDFPE e GEDI), responsaveis pela formagdo docente — em garantir, de forma
sistematica e permanente, politicas de formacao docente direcionadas a efetivagcdo dos direitos
de estudantes trans, comprometendo diretamente o reconhecimento institucional de suas

identidades.

Essa privacao de direitos se expressa também na auséncia de mecanismos formais de
dentincia e monitoramento de violéncias LGBTfobicas nas escolas, conforme reconhece a
propria gestdo da GEDI (ALPB, 2022). Essa lacuna institucional equivale, sob a perspectiva
de Honneth (2009), a uma rentncia parcial do Estado a sua fung¢do juridica de prote¢ao dos
sujeitos, uma vez que ndo ha dispositivos que assegurem a preven¢ao e responsabilizagdo de

praticas discriminatorias dentro do ambiente escolar.

Ademais, as iniciativas legislativas, como a Lei n° 12.446/2022 e o PL n° 1.376/2023,
que visam garantir o acesso a alfabetiza¢do de pessoas LGBTQIA+ na EJA (para assegurar o
cumprimento da meta 9 do PEE) exigem muito mais do que a criacdo de programas de
alfabetizacdo: passa pelo reconhecimento e garantia dos direitos educacionais das pessoas
LGBTQIA+, como o uso do nome social por estudantes trans (vale lembrar que adolescentes
também compdem o publico da EJA e ja destacamos que o direito ao nome social de
estudantes trans adolescentes que porventura venham a frequentar a EJA no estado paraibano,
esta condicionado a autorizagdo familiar ou dos responsaveis legais), o acesso a banheiros
conforme a identidade de género e a formacdo qualificada dos (as) profissionais da educacao
em género, identidade de género e sexualidade, que também destacamos que nio estdo

ocorrendo (por parte da GEDFPE) ou que ndo ocorrem com frequéncia (por parte da GEDI).

Essas formagdes também precisam contemplar, de forma articulada, as questdes
étnico-raciais sob uma perspectiva transfeminista e interseccional (Passos e Vianna, 2025;
Nascimento, 2021) — especialmente considerando que os dados sobre o perfil das pessoas

LGBTQIA+ da Paraiba indicam que a maioria dessas pessoas sdo negras (ALPB, 2022).

Diante dessa extensa analise, conclui-se que o desenvolvimento do autorrespeito na
esfera do direito encontra-se profundamente fragilizado no que se refere ao reconhecimento
de estudantes trans na rede publica estadual da Paraiba. As portarias educacionais e as
normativas existentes, ao invés de serem elaboradas para serem um meio para garantir
direitos, funcionam como aparatos normativos de reproducdo da cisheteronormatividade,

reforcando a negacgdo a esses sujeitos do acesso pleno a garantia educacional. Trata-se, desse
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modo, de um processo que tende a minar o proprio principio democratico do direito a
educacdo de pessoas trans, ao subordinar o reconhecimento juridico-institucional a autoridade
privada, a logica da sociedade cisheteronormativa de politicos conservadores e aos interesses
de uma escola publica que vem sendo desinstitucionalizada e desvalorizada enquanto espaco
de formagdo critica e cidada para tornar-se uma prestadora de servigos alinhados as logicas
mercadoldgicas (Laval, 2016; Dardot e Laval, 2019; Honneth, 2013), em flagrante
contradicdo com os fundamentos normativos da democracia e da justica social, a partir da

lente analitica de Honneth (2009; 2013).
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CONSIDERACOES FINAIS

O conceito de transexualidade foi historicamente construido no final do século XIX
enquanto uma patologia, por meio de dispositivos biomédicos (endocrinoldgicos,
psiquiatricos, psicanaliticos e psicoldgicos), a partir da derrocada do modelo de sexo unico
que, apesar de classificar as mulheres como homens invertidos, os via como anatomicamente
iguais, o que os distinguiam eram os papéis sociais de género. Entretanto, a nova concepgao
de dois sexos calcada no dimorfismo, criou a diferenciagdo entre os sexos, justificando, assim,
os comportamentos culturais e sociais de género sob uma ldgica biologizante, impondo,
portanto, uma linearidade entre sexo, identidade de género e sexualidade (Laqueur, 2001;
Bento, 2008). Isso afetou diretamente as pessoas trans, uma vez que elas ndo correspondem a
essa linearidade imposta, sendo classificadas, dessa forma, como doentes mentais, sobretudo a

partir da década de 1980 (Amaral, 2011; Murta, 2007).

No entanto, as reivindicagdes do reconhecimento social e legal da transexualidade
como uma identidade de género, por parte dos movimentos sociais trans e de pesquisas
académicas realizadas no campo teorico do Pds-Estruturalismo da Teoria Queer, a partir dos
anos 1990, impulsionaram a luta social pela despatologizacao (Bento, 2008; Passos, 2022;
Coacci, 2018; Bento e Pelucio, 2012), culminando na retirada da transexualidade da lista de

transtornos mentais da OMS no ano de 2018.

No campo educacional brasileiro, o reconhecimento de pessoas trans na educagdo
basica emergiu inicialmente em 2007, ndo no Ministério da Educa¢do (MEC), mas no
Ministério dos Direitos Humanos, com o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
— em consonancia com os Principios de Yogyakarta (2006) — que posicionaram os direitos
LGBT no rol dos direitos humanos internacionais (Jesus, 2014; Gorisch, 2014). Em 2008, a
sociologa brasileira Berenice Bento, com o capitulo “Na escola se aprende que a diferenca faz
diferenga” do livro “O que ¢ transexualidade?”, inaugura no ambito académico brasileiro a
primeira pesquisa sobre pessoas trans na educagdo basica (Franco e Cicillini, 2016). A
primeira mengao explicita do MEC ao direito educacional de pessoas trans ocorreu em 2009
com o Caderno Escola Sem Homofobia (material educativo que fazia parte do Projeto Escola
Sem Homofobia), que chegou a ser elogiado internacionalmente pela ONU como uma agao de

combate a LGBTfobia no Brasil, mas que foi vetado em 2011 pela entdo presidenta Dilma

89



Rousseft, sob forte pressdo de setores religiosos (vinculados ao catolicismo e protestantismo

evangélico) e politicos conservadores (Cunha, 2012; Rocha, 2024).

A partir de entdo, foram resgatados da década de 1990 discursos morais como o da
“ideologia de género”, que passaram a operar como mecanismos de censura simbolica e
politica que visassem implementar discussdes sobre as questdes de género, identidade de
género e sexualidade nas escolas, apelando para “panicos morais” que associavam tais
discussdes ao estimulo das criangas “a0 homossexualismo™ e a abertura de praticas como a
pedofilia (Junqueira, 2018; Miskolci e Campana, 2017; Cunha, 2012). Essa ofensiva
politico-conservadora e religiosa, amplificada por movimentos como o Escola Sem Partido,
contribuiu para a exclusdo de termos como identidade de género do PNE (2014-2024) e da
BNCC (2018), esvaziando propostas de combate a LGBTfobia e do reconhecimento de
pessoas trans nas escolas (Lopes e Brandao, 2018; Lacerda e Almeida, 2021; Monteiro e

Ribeiro, 2020; Liongo, 2016).

Observou-se, também, sobretudo a partir da década de 1970, o avanco da
racionalidade neoliberal nas politicas educacionais, impulsionada pela Teoria do Capital
Humano, que passou a influenciar reformas curriculares e legislagdes educacionais como a
LDB/1996 e a Reforma do Novo Ensino Médio (2017). Com forte influéncia de organismos
internacionais (OCDE, FMI, Banco Mundial, UNESCO) e nacionais (MEC, UNDIME,
CONSED, setores empresariais) a partir da década de 2010, no Brasil, essas reformas foram
responsaveis pela incorporacdo, nos curriculos educacionais, de contetidos e praticas
pedagogicas que visam o desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais
por meio da gestdo das mentes (Dardot e Laval, 2019), o que tem configurado a educacao
publica como uma prestadora de servigos, responsavel pela adaptabilidade de individuos as
exigéncias do mercado, e enfraquecendo, assim, seu potencial democratico, critico e
emancipatério (Laval, 2016; Cardozo, Colares e Sartori, 2023; Lima Neto e Silva, 2022;
Silva, 2002). Nesse cendrio, o reconhecimento de estudantes trans nas politicas educacionais
no Brasil tem sido constantemente tensionado por disputas entre interesses econdmicos,
religiosos e politicos, que tem dificultado a implementagdo e efetivagdo de politicas publicas
comprometidas com os direitos humanos e com a garantia constitucional do direito ao acesso

e a permanéncia escolar de criangas e adolescentes trans.

Assim como no contexto nacional, no estado da Paraiba a elaboragdo e a divulgagdo

dos dados sobre pessoas LGBTQIAPNB+ também sdo escassos. Embora haja a ferramenta
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SisChaves, que sistematiza os dados de usudrios LGBTQIAPNB+ vinculados ao Centro
LGBT de Joao Pessoa, nao ha a divulgacao desses dados em forma de relatérios periddicos, o
que tendencialmente compromete a formulacao de politicas publicas eficazes e baseadas em
evidéncias. No entanto, por meio da pesquisa documental, foi possivel obter algumas
informagdes acerca do perfil desses (as) usudrios (as), que ¢ majoritariamente composto por
mulheres (Iésbicas, bissexuais, travestis e transexuais), negras, entre 18 e 35 anos de idade,
desempregadas, com renda de até um saldrio minimo e meio e que mais de 70% dessas
pessoas sofreram violéncia psicologica familiar, seguida da discriminagdo no ambiente
escolar por parte de funciondrios (as), demais estudantes, professores (as) e gestores (as),

sobretudo em relagdo ao desrespeito ao uso do nome social (ALPB, 2022).

Diferentemente do contexto nacional, no estado da Paraiba ndo ha, até entdo, nenhum
plano estadual de direitos humanos que reconheca os direitos educacionais de pessoas trans na
educacdo bésica®. Existe o Plano Decenal Estadual de Direitos Humanos de Criangas e
Adolescentes (2023 - 2032). Contudo, embora este tenha considerado o marcador social
“identidade de género” para a sua elaboragdo, ndo foi possivel obter nenhum dado acerca de
criancas ¢ adolescentes LGBTQIA+, deixando, no eixo 5, a recomendagdo de criagdo de
indicadores sociais sobre esse perfil etario. Observa-se que ferramentas de criagdo de dados ja
existem, como o SisChaves mencionados acima, o que ndo ha no estado da Paraiba ¢ a
ampliacdo dos servigos prestados por meio dos Centros Estaduais de Referéncia LGBT as
criancas ¢ adolescentes LGBTQIA+, nem sob o acompanhamento dos familiares e/ou

responsaveis legais, restando o atendimento mais proximo no estado de Pernambuco.

Diferentemente do Plano Nacional de Educacao (2014 - 2024), cujo termo “identidade
de género” foi excluido, no Plano Estadual de Educagao (2015 - 2025) ele esta presente,
discordando aqui da pesquisa de Vianna e Bortolini (2020, p. 13) quando dizem que nio ha
mencao explicita ao termo “género”, “identidade de género” e “orienta¢do sexual” no Plano
Estadual de Educag¢do da Paraiba. Eles estdo relacionados a meta 13, que refere-se a
implementa¢do da educacao em direitos humanos e que esta deve combater a discriminacao

contra a identidade de género.

%3 Reconheco que o Conselho Estadual LGBT da Paraiba, vinculado 8 SEMDH, aprovou por unanimidade em
2023 o Plano Estadual de Politicas Publicas para a Populagdio LGBTQIAPNB+ da Paraiba, mas como o Plano
ainda esta na fase de apreciacao juridica do governo, ndo teve como ser analisado na presente monografia. Ver a
noticia em:
https://paraiba.pb.gov. ici iti i i
em: novembro de 2023.



https://paraiba.pb.gov.br/noticias/conselho-aprova-plano-estadual-de-politicas-publicas-para-lgbtqiapnb

Conforme destacado acima, das mais de 70% das pessoas LGBTQIA+ que relataram
ter sofrido violéncia psicologica por parte da familia, elas também relataram ter sofrido
discriminacdes no ambiente escolar por parte de funcionarios (as), demais estudantes,
professores (as) e gestdo escolar (ALPB, 2022), sobretudo em relacdo ao desrespeito ao uso
do nome social. O direito ao uso do nome social nos registros escolares por estudantes trans ¢
uma das formas de combater tal discriminagdo, além de garantir o ensino-aprendizagem e a
sua permanéncia escolar. Ele ¢ assegurado no contexto escolar paraibano, de forma explicita,
por meio do Decreto Estadual N° 32.159/2011, que ndo impde nenhuma condicionalidade
familiar a sua efetivacdo. Entretanto, a SEE, por meio das portarias N° 016 e 726/2024
condiciona (baseando-se na portaria N° 33/2018 do MEC) o direito ao uso do nome social a
autorizagdo da familia e/ou dos responsaveis legais, ignorando o alto indice de violéncia

psicoldgica causada pelas proprias familias de pessoas LGBT (ALPB, 2022).

Ademais, a auséncia por parte da SEE de um setor oficial de registro de denuncias e
monitoramento de situagdes de LGBTfobia no meio familiar e nas escolas, dificulta a
prevencao e o enfrentamento institucional e intersetorial das discrimina¢des (ALPB, 2022).
Essa auséncia de um setor oficial de registro nos leva também as seguintes questdes: por que a
Paraiba (por meio da SEE) foi um dos estados que ndo forneceu, mediante Lei de Acesso a
Informagdo a pesquisa da Rede Trans Brasil, o quantitativo de estudantes trans matriculados
(as) na rede estadual de ensino que utilizam o nome social nos registros escolares, se o direito

73 Se ha o reconhecimento

ao nome social esta previsto em suas portarias N° 016 e 726/2024
de que eles (as) existem no espaco escolar? Sera que em todo o estado paraibano nao ha
nenhum caso de autorizacdo familiar, de responsaveis legais ou judicializagdo do direito ao

uso do nome social nos registros escolares?

Assim como no contexto nacional, de conflitos entre os poderes institucionais
(executivo, legislativo e judicidrio) para assegurar o reconhecimento dos direitos de
estudantes trans nas escolas, conflitos entre os poderes institucionais (Ministério Publico e
Legislativo) também marcam o cendrio paraibano: enquanto o Ministério Publico da Paraiba
recomenda o uso do nome social independentemente da autorizacdo familiar, o legislativo
estadual tenta proibir essa possibilidade por meio do PLO N° 1.955/2024, que veio como
resposta ao MPPB dias depois.

% Esta informagao foi obtida por este autor ao entrar em contato com a Rede Trans Brasil por meio de seu perfil
no Instagram, em margo de 2025.
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Também observou-se no legislativo paraibano a influéncia de normativas que fazem
uso de panicos morais (PL n° 944/2019) e que se aproximam do que o Movimento Escola
Sem Partido objetiva em termos de censura as tematicas “ideoldgicas” (como as de identidade
de género) e defesa de uma educagdo “neutra” (Requerimento n® 1.2675/2021), que criam
obstaculos para o reconhecimento dos direitos educacionais de estudantes trans ao
considerarem tais politicas como “ideologicas” (Requerimento n® 1.2675/2021) ou erotizantes
(PL n° 680/2023; PL n° 1.840/2024), inviabilizando avancos legislativos em prol de uma
educagdo, de fato, comprometida com a implementacdo de uma educagcdo em direitos

humanos prevista na meta 13 do PEE (2015 - 2025).

A conclusdao da analise do reconhecimento de pessoas trans na esfera do amor,
demonstrou que estudantes trans na Paraiba vém sendo desrespeitados (as) no ambiente
familiar — espago fundamental para o desenvolvimento da autoconfianca. Dados do Centro
LGBT de Joao Pessoa apontam que mais de 70% das pessoas LGBTQIA+ atendidas pelos
servicos de Psicologia, relataram violéncia psicologica familiar (ALPB, 2022), o que
demonstra que criangas e adolescentes trans (que manifestam suas identidades de género
ainda na primeira infincia) iniciam sua trajetdria escolar emocionalmente fragilizadas. Assim,
na esfera do amor, o reconhecimento de pessoas trans tem se manifestado sob as formas de
desrespeito (maus-tratos e violagdo) comprometendo, assim, o desenvolvimento da
autoconfianga, caracteristica basilar indispensavel para a participagdo autdnoma do individuo

na esfera publica, como a institui¢do escolar (Honneth, 2009).

Na analise do reconhecimento de estudantes trans na esfera da solidariedade,
concluiu-se que pessoas trans tém sido desrespeitadas no ambiente escolar no que se refere ao
desenvolvimento da autoestima — elemento fundamental dessa esfera. A escola, que deveria
ser um espaco de valorizacdo das singularidades, tem manifestado praticas discriminatorias
por parte de funciondrio (as), estudantes, professores (as) e gestdo escolar, como o desrespeito
ao nome social (ALPB, 2022) e a auséncia de formagdes pedagogicas regulares sobre género,
identidade de género e sexualidade, exemplificadas com base na analise dos conteudos
postados pelas GEDFPE e GEDI em seus perfis no Instagram. Além disso, problemas
educacionais estruturais, como a ‘“evasdao” escolar de estudantes trans, vém sendo
compreendidos sob uma logica individualizante, por meio do estimulo as competéncias
socioemocionais, como a autogestao e neogestdo, transferindo a responsabilidade do Estado
em garantir a permanéncia no ambiente escolar para os proprios sujeitos trans. Esse cenario

compromete a possibilidade de esses (as) estudantes se reconhecerem como valiosos (as)
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socialmente, afetando-o (a) ainda mais em sua tdo fragil autoconfianga, enfraquecendo o
desenvolvimento da autoestima e contribuindo para o sentimento de exclusdo e ndo

pertencimento (Honneth, 2009; 2013; Laval, 2016; Dardot e Laval, 2019).

Por fim, na analise do reconhecimento de estudantes trans na esfera do direito
compreende-se que o reconhecimento na educagao basica da Paraiba ainda ¢ marcado por
limitagdes institucionais que comprometem o desenvolvimento do autorrespeito, elemento
central dessa esfera na Teoria do Reconhecimento de Axel Honneth (2009). Embora existam
normativas que reconhegam o direito ao uso do nome social, como o Decreto Estadual n°
32.159/2011 e as Portarias n° 016 ¢ n°® 726/2024 da SEE, sua efetivacao esta condicionada a
autorizacdo familiar e/ou dos (as) responsaveis legais — impondo, assim, uma tutela sobre
criancas e adolescentes que a luz do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/1990) nao
tém sido reconhecidos (as) como sujeitos de direitos — que desconsidera as violagdes que
pessoas LGBTQIA+ sofrem no ambiente familiar, segundo os dados do Centro LGBT
(ALPN, 2022) e o caso de Pedro Alves (Pedrinho).

A auséncia de dados sistematizados, a falta de setores oficiais para denuncias e
monitoramento das violagdes (ALPB, 2022) e a ndo regularidade de formacgdes pedagogicas
sobre questdes de género, identidade de género e sexualidade por parte da SEE afetam o
desenvolvimento do autorrespeito, fragilizando o reconhecimento juridico. Diante disso, a
baixa autoconfianca e autoestima, que ndo estao sendo plenamente desenvolvidas nas outras

esferas, prejudicam o préprio reconhecimento de si como sujeito de direitos (Honneth, 2009).

Em suma, os dados coletados que foram analisados a partir Teoria do Reconhecimento
de Axel Honneth (2009) e complementados pelas contribui¢des de Laval (2016) e Dardot e
Laval (2019), revelam que os direitos educacionais de estudantes trans na Paraiba tém sido
constantemente negligenciados, diante de uma educagao publica cada vez mais influenciada
por valores mercadologicos e moralistas. Observou-se que o reconhecimento de estudantes
trans nas politicas educacionais esta fragilizado nas trés esferas da Teoria do Reconhecimento:
na esfera do amor, devido a violéncia psicoldgica familiar, afetando, portanto, o
desenvolvimento da autoconfianga; na da solidariedade, pelas discriminagdes, auséncias de
formagdes pedagodgicas regulares sobre questdes de identidade e desrespeito ao uso do nome
social no ambiente escolar, afetando, dessa forma, sua autoestima; e na do direito, pela tutela
familiar imposta no cumprimento do direito ao nome social, na privacao do direito a liberdade

de conviver com a familia sem discriminagdo, no desrespeito referente ao direito de ser
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respeitado (a) por seus (suas) educadores (as) (ECA/1990), na responsabilizagdo individual
pela sua permanéncia escolar e seu proprio processo de ensino e aprendizagem,
comprometendo, desse modo, o desenvolvimento do autorrespeito, uma vez que este ndo vem
sendo plenamente desenvolvido devido ao nao reconhecimento pleno na esfera do amor, que
deveria gerar a autoconfianca, que ¢ basilar para a autonomia do individuo e sua participagao

na vida publica (Honneth, 2009).

O desrespeito nessas trés esferas de reconhecimento também chama a atencdo para o
fato de que a ndo integracao familiar e social da crianga e/ou adolescente trans pode leva-las
ao comprometimento de sua integridade fisica, uma vez que elas possuem um risco trés vezes

mais de cometerem suicidio do que criangas e/ou adolescentes nao trans (Saadeh et al., 2018).

O Projeto Eu Consciente, resultado da Jornada Formativa “Minha Escola E de Paz”,
promovida pela GEDFPE, ao associar a “evasdo” escolar de estudantes trans as “crises de
identidade de género” e propdr como solucdo o desenvolvimento de competéncias e
habilidades socioemocionais, como a autogestao, desconsidera que estudantes trans ja chegam
fragilizados emocionalmente nas escolas, devido a discriminagdo no ambiente familiar
(ALPB, 2022). Logo, fragilizam ainda mais o desenvolvimento de sua autoestima ao
responsabilizarem-nos (as) individualmente por problemas estruturais da educacdo publica,
como a ‘“evasdo” escolar. Diante disso, a andlise das trés esferas intersubjetivas do
reconhecimento proposto pelo socidlogo Axel Honneth (2009), possibilita visualizar
demandas urgentes de implementagdo e efetivagdo de politicas publicas educacionais e

intersetoriais de reconhecimento de criangas e adolescentes trans no estado da Paraiba.

Diante desse conjunto de aspectos, compreendo que fica em aberto para pesquisas
futuras, estudos sobre a atuagdo de movimentos sociais de pessoas trans no estado da Paraiba
referente a luta pela efetivacdo dos direitos educacionais de criancas e adolescentes trans na
educagdo basica, especificamente quanto a pressao exercida para que o Estado reconheca esse
perfil etario nos Centros Estaduais de Referéncia LGBT visando assegurar o atendimento
psicossocial tanto para as criancas e adolescentes trans quanto para as suas familias (Saadeh et
al., 2018) e efetivar a criacao de indicadores sociais de criangas e adolescentes LGBTQIA+
previstos no eixo 5 do Plano Decenal Estadual de Direitos Humanos de Criangas e

Adolescentes (2023-2032) que esta em vigor.

Ainda sobre os movimentos sociais de pessoas trans no estado da Paraiba, compreendo

que ha espaco para pesquisas sobre a atuacdo da “rede Help”, mencionada pelo coordenador
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do Espaco LGBT (ALPB, 2022), a fim de analisar como organiza¢des da sociedade civil e
instituicdes publicas atuam de forma articulada para implementar e garantir a efetivacdo dos
direitos educacionais e familiares de criancas e adolescentes trans, contribuindo para que
acoes como a recomendacdo do MPPB sobre o uso do nome social nas escolas sejam

compreendidas como resultado de articulagdes coletivas e ndo acdes isoladas.

E por fim, proponho também pesquisas acerca do papel desempenhado pelos (as)
conselheiros (as) tutelares do estado da Paraiba frente as violagdes de direitos de criangas e
adolescentes trans a luz do ECA (1990), especialmente em situagdes de violéncia familiar,
abandono, evasao escolar e desrespeito por parte de educadores (as), uma vez que casos
emblematicos como o de Pedro Alves (Pedrinho), sob a perspectiva de Honneth (2009),
evidencia um episoddio de rompimento do reconhecimento na esfera do amor que o atingiu em

sua integridade fisica.
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GLOSSARIO

Cisgénero: Segundo Jesus (2012, p. 10), cisgénero ou ‘“cis”, sdo “as pessoas que se
identificam com o género que lhes foi atribuido quando ao nascimento”, ja as pessoas
ndo-cisgénero, sdo “as que ndo se identificam com o género que lhes foi determinado”, como
as pessoas trans.

Cisnormatividade: E a ideia de que ndo apenas a heterossexualidade é tomada como norma,
como também a cisgeneridade (Jesus, 2014, p. 104).

Cisheteronormatividade: A cisheteronormatividade ¢ a concep¢ao de que ser cisgénero (isto
¢, se identificar com o género atribuido ao nascer) e heterossexual (se atrair por pessoas do
género oposto) constitui a unica forma legitima, natural e esperada de existéncia,
marginalizando e invisibilizando outras identidades de género, expressdes e sexualidades.
Trata-se, nesse sentido, da combinagdo da cisnormatividade com a heteronormatividade,
ambas operando como normas sociais que regulam comportamentos, identidades e corpos
considerados “desviantes” (Jesus, 2014; Nogueira e Colling, 2019).

Identidade de género: Refere-se a “experiéncia interna, individual e profundamente sentida
que cada pessoa tem em relagdo ao género, que pode, ou ndo, corresponder ao sexo atribuido
no nascimento, incluindo-se ai o sentimento pessoal do corpo (que pode envolver, por livre
escolha, modificacdo da aparéncia ou fun¢do corporal por meios médicos, cirtrgicos ou
outros) e outras expressdes de género, inclusive o modo de vestir-se, o0 modo de falar e
maneirismos” (Yogyakarta, 2006, p. 10).

Nome social: E o modo como a pessoa ¢ reconhecida, identificada e denominada na sua
comunidade e no meio social, uma vez que o nome civil nao reflete sua identidade de género
(Bento, 2014, p. 176).

Orientacido sexual: Refere-se a “capacidade de cada pessoa de experimentar [ou ndo] uma
profunda atracdo emocional, afetiva ou sexual por individuos de género diferente, do mesmo
género ou de mais de um género, assim como de ter relagdes intimas e sexuais com essas
pessoas” (Yogyakarta, 2006, p. 10).

Transexualidade: Refere-se as pessoas transexuais, que sdo aquelas que reivindicam o
reconhecimento social e legal de um género com o qual se identificam (Jesus, 2012).
Travesti: Pessoa que, embora tenha nascido com o sexo genital masculino, insere em seu
corpo simbolos socialmente associados ao feminino, sem necessariamente desejar realizar a
cirurgia de redesignacdo sexual e convivendo geralmente sem grandes conflitos com sua

genitalia (Andrade, 2012).
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