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RESUMO

A violéncia sexual contra criancas emerge como um significativo desafio social a ser
enfrentado. Por ser uma forma de violéncia que ocorre de maneira discreta e, em muitos casos,
perpetuada por familiares proximos a vitima, sua identificacdo se torna bastante complexa. Com
base nos principais marcos legais que regem a garantia integral dos diretos da crianca no Brasil
e pesquisas sobre o0 tema, afirma-se que o contexto educacional pode se constituir um ambiente
seguro, promotor de desenvolvimento, participe da protegdo a infancia, e uma instancia
potencial para o enfrentamento as violéncias sexuais infantis. Sabe-se que é na Educacéo
Infantil, por meio das relagdes estabelecidas com professores e seus pares, e de praticas
pedagdgicas intencionais, que 0s processos de socializacdo e desenvolvimento de habilidades
psiquicas védo se consolidando na crianga. Por isso, a implementacdo de préaticas preventivas
que contribuam para o desenvolvimento desde os anos iniciais da crianca pode favorecer o
rompimento de ciclos de violéncia, bem como propiciar o reconhecimento de potenciais
situacOes de risco e/ou violéncias. A partir destes argumentos, formulou-se como objetivo geral,
conhecer e analisar as concepcdes e praticas de profissionais que atuam na educacéo infantil e
em redes intersetoriais, bem como discorrer acerca de documentos oficiais relativos ao
enfrentamento das violéncias sexuais contra criangas. O marco tedrico que fundamenta esta
pesquisa é a Psicologia Histérico-Cultural e Psicologia do Desenvolvimento de base critica.
Para investigar e compreender o estado atual dos debates sobre o tema, foram realizadas duas
revisdes da literatura com o intuito de identificar producGes que enfoquem os marcos legais
existentes relacionados ao abuso sexual infantil e sua abordagem no contexto da Educacao
Infantil, além de investigar pesquisas sobre praticas preventivas nessa area que possam auxiliar
no enfrentamento ao abuso sexual infantil. Foi adotado 0 método qualitativo-explicativo, e 0s
instrumentos utilizados para apoiar a coleta de dados foram a analise documental e entrevistas
semiestruturadas. As entrevistas foram gravadas e transcritas de maneira fiel para analise.
Quanto aos resultados, os levantamentos evidenciam uma solida base juridica que assegura 0s
direitos das criangas e a ampla discusséo acerca da definicdo do ASI. Contudo, ndo se encontra
referéncia sobre praticas preventivas que tenham sido desenvolvidas coletivamente, com a
participacdo das institui¢Oes e equipamentos que integram o Sistema de Garantia de Direitos da
Crianca - SGDCA. Na andlise documental, foi constatada, nos materiais que fundamentam a
Educacao Infantil em Jodo Pessoa-PB, a falta de orientagdes para profissionais no que diz
respeito ao enfrentamento, identificacdo e encaminhamento de possiveis casos de ASI. Os
dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas foram analisados e organizados
segundo similaridades e divergéncias, o que resultou nas unidades tematicas e categorias que
guiaram as discussdes sobre os resultados alcancados e o perfil sociodemografico dos
participantes. Desse modo, os relatos das(os) participantes, revelaram questdes importantes e
que devem ser considerados. Dentre elas, destaca-se o desconhecimento sobre o tema, a
auséncia de articulacdo intersetorial para a realizacdo de a¢des preventivas e protetivas, a falta
de compreensdo sobre o0 SGDCA e funcionamento de fluxos, bem como a escassez de
formaces continuadas especificas. Intenta-se, portanto, a partir deste trabalho, contribuir com
o enfrentamento ao ASI por meio da ampliacdo do debate, no contexto da Educacgéo Infantil, e;
por fim, contribuir com a comunidade cientifica sobre dados e informacgdes relevantes sobre
ASI, subsidiando assim, pesquisas vindouras.

Palavras-Chave: educagéo infantil, violéncia sexual infantil, professores, redes intersetoriais



ABSTRACT

Sexual violence against children has emerged as a significant social challenge that must be
addressed. Since it is a form of violence that occurs discreetly and, in many cases, is perpetrated
by the victim's close family members, its identification becomes quite complex. Based on the
main legal frameworks that govern the comprehensive guarantee of children's rights in Brazil
and research on the subject, it is stated that the educational context can be a safe environment
that promotes development, participates in the protection of children, and is a potential instance
for confronting sexual violence against children. It is known that it is in Early Childhood
Education, through relationships established with teachers and peers, and intentional
pedagogical practices, that the processes of socialization and development of psychic abilities
are consolidated in children. Therefore, the implementation of preventive practices that
contribute to the development of children from their early years can favor the breaking of cycles
of violence, as well as provide recognition of potential risk situations and/or violence. Based
on these arguments, the general objective was to understand and analyze the conceptions and
practices of professionals working in early childhood education and in intersectoral networks
regarding the confrontation of sexual violence against children. The theoretical framework that
underpins this research is Historical-Cultural Psychology and Developmental Psychology with
a critical basis. In order to investigate and understand the current state of debates on the topic,
two literature reviews were conducted with the aim of identifying productions that focus on the
existing legal frameworks related to child sexual abuse and its approach in the context of Early
Childhood Education, in addition to investigating research on preventive practices in this area
that can help in confronting child sexual abuse. The qualitative-explanatory method was
adopted, and the instruments used to support data collection were documentary analysis and
semi-structured interviews. The interviews were recorded and faithfully transcribed for
analysis. Regarding the results, the surveys demonstrate a solid legal basis that ensures
children's rights and the broad discussion about the definition of ASI. However, there is no
reference to preventive practices that have been developed collectively, with the participation
of institutions and equipment that are part of the Child Rights Guarantee System - SGDCA. In
the documentary analysis, it was found that in the materials that support Early Childhood
Education in Jodo Pessoa-PB, there is a lack of guidance for professionals regarding the
confrontation, identification and referral of possible cases of ASI. The data obtained through
semi-structured interviews were analyzed and organized according to similarities and
differences, which resulted in thematic units and categories that guided the discussions about
the results achieved and the sociodemographic profile of the participants. Thus, the participants'
reports revealed important issues that should be considered. Among them, the lack of
knowledge about the topic, the lack of intersectoral coordination for the implementation of
preventive and protective actions, the lack of understanding about the SGDCA and how its
flows work, as well as the scarcity of specific continuing education stand out. Therefore, this
work aims to contribute to tackling ASI by expanding the debate in the context of Early
Childhood Education, and finally, to contribute to the scientific community with relevant data
and information on ASI, thus supporting future research.

Keywords: early childhood education, child sexual violence, teachers, intersectoral networks
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INTRODUCAO

A escolha por discutir a prevencéo de violéncias contra criangas, na faixa etaria de 0 a
6 anos, e no contexto da educacao infantil, justifica-se pela implica¢do do pesquisador que em
sua trajetoria académica iniciou suas pesquisas, ainda na graduacédo, buscando compreender o
discurso das(os) profissionais que atuavam no Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social — CREAS, quando estas(es), recebiam demandas de violéncias como o
Abuso Sexual Infantil - ASI. E, mesmo com um objetivo que se propusera investigar o
atendimento das criancas vitimas de violéncia, no contexto da politica de assisténcia social,
as(os) profissionais destacaram as instituicdes educacionais como grande aliada no
enfrentamento ou identificacdo destes casos, subsidiando assim, a atua¢do do CREAS (Oliveira,
2012).

Baseado nestes dados advindos da pesquisa supracitada deu-se inicio no autor, o desejo
de aproximacdo do ambiente educacional, bem como das(os) profissionais atuantes na
Educacao Infantil. Desse modo, formulou-se o trabalho de dissertacdo de mestrado, com o
objetivo de perceber e problematizar como os profissionais da escola se percebem e assumem,
junto a rede socioassistencial, o enfrentamento as violéncias sexuais na primeira infancia. Os
resultados desta pesquisa de mestrado (Oliveira, 2018) revelaram que as(os) participantes ndo
reconheceram inicialmente, o0s espacos educacionais como participes do Sistema de Garantia
de Direitos da Crianca e do Adolescentes — SGDCA e isso repercutia na forma como
compreendiam as estratégias ou modos de atuacdo diante de situacdes de abuso sexual
identificadas, seu desconhecimento acerca das redes de apoio, encaminhamentos, prevencao e
protecao.

Ainda no que se refere a pesquisa de Dissertacdo, e com base nas diretrizes da pesquisa-
intervencao, realizou-se um encontro formativo como uma forma de devolutiva, que aconteceu

ao final do processo de coleta de dados. Esse momento gerou um material técnico e orientativo,
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fruto das sugestdes das participantes da pesquisa, denominado: Cartilha da(o) Professora(r):
informacdes sobre o abuso sexual na primeira infancia. A criacdo desta cartilha possibilitou
uma colaboragéo entre a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) e o Estado de
Pernambuco, viabilizando a publicacéo, a divulgagéo, a distribuicéo e a realizacdo de formacdes
especificas em 80 municipios do Estado. Dessa maneira, foi garantida a ampliacdo da discussdo
em areas estratégicas que apresentavam maior incidéncia desse tipo de violéncia.

Desse modo, com o intuito de aprofundar as questfes suscitadas nas pesquisas
anteriores, entendeu-se como fundamental para a presente pesquisa, conhecer e discutir a escola
de Educacdo Infantil como um ambiente propulsor para a efetivacdo da garantia de direitos das
criangas. Assim, buscou-se conhecer e analisar as concepgdes e praticas de profissionais que
atuam na Educacdo Infantil e em redes intersetoriais de enfrentamentos, no que se refere a
violéncia sexual infantil, bem como identificar quais acdes séo desenvolvidas no &mbito das
instituicdes de educagéo infantil com foco no enfrentamento de tais violéncias. Defende-se
COMo necessario, um posicionamento consciente e critico de base psicossocial e preventiva em
Psicologia, e o didlogo permanente com a Educacao.

O marco tedrico que fundamentard as discussdes deste trabalho é a Psicologia do
Desenvolvimento humano de base critica, numa perspectiva Historico-Cultural, inaugurada por
Lev Vigotski (2018). Conforme este autor, o desenvolvimento sustenta-se nas interagdes
sociais, e na apropriacdo da cultura, que forja habilidades tipicamente humanas, a partir de uma
relacdo dialética entre o plano natural e o cultural-histérico (Vigotski, 2018; Singulani, 2016).
A partir de um posicionamento critico, Vigotski (2010), enfatiza que a escola é um espaco
trilateralmente ativo, pois o considera como plural, dindmico, e consequentemente dialdgico,
que potencializa as vivéncias das(os) profissionais da escola, das criangas, e das relacbes entre
eles. E por meio deste entendimento que tais pressupostos se desmembram para formular

articulacGes entre sua concepcao de desenvolvimento humano, as relagdes que se estabelecem
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entre 0os contextos de educagdo, e o ambiente escolar como propulsor para as vivéncias
preventivas e psicossociais.

A concepcdo que norteara as discussdes sobre a referida questdo no &mbito da Educacéo
Infantil é a Psicossocial e Preventiva defendida por pesquisadoras como Guzzo (2016), Moreira
e Guzzo, (2016), Guzzo, Ribeiro, Rangel e Camargo (2020). No entendimento das referidas
autoras, o didlogo sobre as diversas violéncias, no &mbito educacional, deve abranger as
dimensdes historicas, culturais, sociais e econdmicas, que se configuram como estruturalmente
plurais, mas, historicamente desiguais, levando em conta processos e vivéncias que apresentem
fatores de riscos, vulnerabilidades e violéncias no entorno das criancas ou de suas familias. Para
Moreira e Guzzo (2016), experiéncias violentas ou de exclusdo social podem afetar a qualidade
do desenvolvimento infantil. Logo, apropriar-se de uma postura preventiva € se aproximar das
realidades que sdo expressas dentro e fora de contextos educacionais, exige uma reflexdo que
n&o seja silenciada, negada ou negligenciada e que busque promover ac¢des na direcdo de uma
transformacéo social.

Por esse motivo, se faz tdo necessario que profissionais das instituicbes de educacao
infantil estejam atentos as situacdes que emergem durante suas interacbes com as crian¢as em
suas praticas pedagdgicas, o que pode facilitar a identificacdo de possiveis situagdes de risco
social, bem como subsidiar o planejamento de a¢fes intersetoriais junto aos profissionais da
instituicdo e demais redes articuladas (Guzzo et al., 2020). Vale ressaltar que identificar
situacOes de risco social, violéncias e desigualdades, no periodo da primeira infancia, e na
Educacdo Infantil, embora desafiador, alerta sobre a importancia de ampliar o dialogo entre
instituicdes, familias e redes intersetoriais, no que tange a garantia de direitos das criancas
(Oliveira & Villachan-Lyra, 2021).

Desse modo, a Educacdo Infantil ocupa um lugar importante na rede de prevencao e

protecdo, ja identificada pelos marcos legais como o Estatuto da Crianca e do adolescente —
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ECA (Lei 8.069, 1990), e as Diretrizes do Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS
(Ministério de Desenvolvimento e Combate a Fome [MDS], 2005), no que se refere a atuacdo
psicossocial e em rede. Porém, quando se trata da identificagcdo de casos ou a necessidade de se
discutir sobre violéncias na primeira infancia, Oliveira (2018) e Oliveira, Roque e Melo (2016),
advertem que h& uma tendéncia em excluir, este mesmo espaco educacional, como parte
integrante do sistema garantidor de direitos. Para Costa e Guzzo (2006), a auséncia de
discussdes sobre as realidades violentas expressas nas comunidades, 0s pactos de siléncio
firmados pelos grupos sociais sobre casos de violéncia sexual e, até mesmo, o medo dos
educadores em realizar denuncias, corroboram com tal exclusdo. Os argumentos apresentados
por essas mesmas autoras geram incémodo, desconforto, e evidenciam a fragilidade existente
na atuacdo de profissionais que atuam na educacdo infantil perante situacdes de violéncia
sexual.

Na tentativa de compreender quais estratégias podem fortalecer acGes intersetoriais e de
enfrentamento no contexto da Educacéo Infantil, questiona-se: De que forma as concepcdes de
professores e demais profissionais da Educacéo Infantil podem auxiliar no enfrentamento ou
identificacdo de violéncias sexuais? As instituicdes publicas de Educacéo Infantil do municipio
de Jodo Pessoa - PB possuem discussao e projetos intersetoriais sobre os enfrentamentos as
violéncias sexuais contra criangas? Quais referenciais pautam as acGes de enfrentamento as
violéncias sexuais na Educacdo Infantil? E, o que pensam professoras(es), gestoras(es),
psicologas(os) escolares, profissionais das redes sobre os enfrentamentos as violéncias sexuais
contra criangas?

A partir destas questdes problematizadoras, defende-se enquanto tese, a ideia segundo

a qual as instituicdes de educacdo infantil podem se constituir enquanto um ambiente

garantidor de direitos, quando empreendem acdes coletivas, intersetoriais, promotoras de

desenvolvimento e gue englobem o enfrentamento as violéncias sexuais infantis. Para buscar
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responder a essa tese, formulou-se 0s seguintes objetivos geral e especificos.

Obijetivo geral: Conhecer e analisar as concepcdes e préaticas de profissionais que atuam
na educagdo infantil e em redes intersetoriais, bem como discorrer acerca de documentos
oficiais relativos ao enfrentamento das violéncias sexuais contra criangas. Especificamente
objetiva-se: a) Investigar as concepcdes de profissionais do SGDCA, com énfase na educacao
infantil, sobre o desenvolvimento infantil, situagcdes de violéncia como o Abuso Sexual; b)
Identificar os principais tipos de violéncia contra criangcas que foram notificadas pelas
instituicoes de Educagdo Infantil no municipio de Jodo Pessoa; c) Verificar se 0 abuso sexual é
citado como uma das violéncias cometidas contra a crianca; d) Levantar os 6rgdos ou
instituicOes que compdem as Redes Intersetoriais e de garantia de direitos que se articulam com
a Educacdo Infantil, no municipio de Jodo Pessoa; e) Explicitar como sdo referidos nos
documentos que regem a Educacdo Infantil no municipio de Jodo Pessoa, a garantia dos direitos
e o enfrentamento as violéncias sexuais contra as criangas; f) Descrever os procedimentos
utilizados pelas(os) profissionais da Educagéo Infantil, quando suspeitam ou identificam casos
de violéncia sexual contra a crianca; e g) Conhecer os tipos de formacdes disponibilizadas aos
profissionais da Educacdo Infantil, que contemplam tematicas sobre as violéncias sexuais na
infancia.

Para responder as questdes apresentadas acima, a pesquisa foi desenvolvida em
capitulos. O primeiro capitulo ird tracar um percurso historico e teorico relativo aos principais
objetivos e tematicas do campo da Psicologia do Desenvolvimento e pressupostos tedricos da
Psicologia do Desenvolvimento de base critica. Nesse trecho da tese pretende-se resgatar
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, marcadamente os estudos sobre fatores e
elementos que podem incidir sobre o curso do desenvolvimento infantil. O segundo capitulo
apresenta uma revisdo de literatura, considerando bases de dados cientificas nacionais,

internacionais e a Plataforma BDTD. Acrescenta-se uma analise documental sobre marcos
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legais das infancias no Brasil, documentos técnicos e de orientacdo que discorrem sobre o
enfrentamento as violéncias sexuais com foco na Educacao Infantil.

O terceiro capitulo objetiva discutir concepgdes e praticas de professores que atuam na
Educacdo Infantil sobre os enfrentamentos as violéncias sexuais contra criangas, a partir de uma
revisdo de literatura. Descreve os procedimentos que devem ser utilizados pelas(os)
profissionais da educacdo infantil, quando suspeitam ou identificam casos de violéncia sexual
contra a crianga. Ainda, discorre sobre a importancia das formagdes continuadas que devem
contemplar tematicas como as violéncias na infancia.

O Meétodo utilizado foi o qualitativo-descritivo. Pretende-se realizar a analise das
informacdes obtidas, partindo dos sujeitos concretos em suas relagdes com o trabalho e de suas
percepcdes a partir do contexto da educacgdo infantil. Esse tipo de abordagem realiza uma
aproximagao entre sujeito e objeto (Minayo, 1993; Minayo & Costa, 2018), considerando os
processos subjetivos dos envolvidos que dela participam. Optou-se pelo uso da entrevista
semiestruturada, que consiste num roteiro organizado, especifico e de respostas nao
condicionadas, permitindo complementos e opinides (Manzini, 1995; 2001; 2003). Utilizou-se
ainda, analise documental, que resulta no debrucar e aprofundamento de documentos como 0s
governamentais, legislativos, relatérios de instituicbes, associacdes ou atas de sindicatos,
conselhos e coletivos, propiciando ao pesquisador maior aproveitamento do tempo de
investigacdo (Junior; Oliveira; Santos; Schnekenberg, 2021).

A andlise dos resultados foi realizada com base nos objetivos propostos neste estudo de
tese e diretrizes gerais de Bardin (2016), levando em conta todo o contetdo produzido pelas(0s)
participantes durante a realizagdo das entrevistas semiestruturadas. Os resultados obtidos na
pesquisa foram organizados por similaridades conceituais, 0s quais resultaram na proposi¢ao
de unidades de registro por temas e categorias de analise, privilegiando os conteudos que

emergiram das respostas a entrevista.
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28



CAPITULO I -

1 PRESSUPOSTOS TEORICOS EM PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

1.1 Aspectos gerais sobre a Psicologia do Desenvolvimento

Tracar a linha do tempo sobre o estudo do Desenvolvimento Humano permite ao
pesquisador se deparar com uma gama de definicdes e pressupostos tedricos que demarcam
caracteristicas proprias para cada etapa da vida. Autores como Papalia (2022), Slobodchikov &
Isa’ev (2015), Ferreira e Aradjo (2009), Sanderson (2005), Mota (2005), Coll, Marchesi e
Palacios (2004), DeMause (2002), Baltes (1987), Ariés (1981), apresentam em seus estudos e
levantamentos um conjunto de formulages acerca da compreensdo sobre o0s sujeitos, suas
relagcbes e como se desenvolvem.

Ressalta-se que antes do século XII, as fases/etapas do desenvolvimento ndo se
apresentavam definidas, a exemplo disso, conceitos como o de infancia ndo eram conhecidos
ou retratados como nos dias atuais. A infancia se apresentava para a sociedade como um desafio
a ser superado, logo, estimular as vivéncias adultas era uma regra basica. Desse modo, as
criangas compartilhavam do mesmo mundo dos adultos e isso se traduzia em contextos de
violéncia, exposicdo as diversas formas de trabalho e participagdo em préaticas sexuais
(Sanderson, 2005; Aries, 1981).

Ainda que existam criticas ao modo como Ariés (1981) retrata a infancia, por se
concentrar numa descrigdo imersa no contexto europeu e mais precisamente nas relacoes
elitistas da época, pode-se observar similaridades com os contextos vivenciais e conceituais em
outras culturas. Um exemplo disso, traduz-se no levantamento realizado por Rizzini e Pilotti

(2009), ao descreverem as infancias brasileiras, do império ao contemporaneo, identificando a
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invisibilidade de criangas na histdria do pais, a auséncia de politicas publicas e a convivéncia
das criancas com os variados tipos de violéncia como abandono, negligéncia, altos indices de
mortalidade e o Abuso e Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescestes.

Assim como Rizzini e Pilloti (2009), autores como Reina (2019), também retrata a
realidade da infancia no Brasil, por meio de um dossié, publicado em seu livro Cativeiro sem
fim, onde denuncia a barbérie de criancas e suas familias durante a ditadura militar (1964-1958).
As descobertas do autor apontam sucessivos casos de sequestros, torturas e mortes de criangas
e adolescentes pertencentes aos grupos ou movimentos de resisténcia ao regime militar, bem
como o desaparecimento de informagdes, documentos oficiais e registros que pudessem auxiliar
na identificacdo de grupos e familiares separados, resultando no apagamento das historias de
meninos e meninas que repercute nas vidas de pessoas até hoje.

Para demarcar ainda mais a invisibilidade da infancia nos diversos contextos culturais,
observa-se também o contexto artistico. Pinturas e fotografias representavam as criangas como
adultos em miniaturas ou desempenhando papéis que nao condiziam com suas idades. Foi a
partir do século XII que ocorreu 0 movimento que resultou na descoberta da infancia. Tal
descoberta emergiu a partir de postulac@es de grupos sociais, religiosos e filosoficos, e definia
a infancia como uma etapa que se diferenciava da idade adulta (Palacios, 2004; Aries, 1981).

A filosofia ocupou lugar de destaque no inicio das defini¢des sobre a infancia. Nesse
campo de conhecimento, pode-se destacar as contribuicdes de Locke e suas posicdes filosoficas
denominadas por empirismo. Nesta teoria, a crianca é percebida como uma tabula rasa, uma
pagina em branco que precisaria ser escrita, preenchida com estimulos e experiéncias. No
continente europeu, a partir das influéncias de Rousseau, a crianga era concebida como um bom
selvagem, e seu desenvolvimento era explicado segundo a concepcdo de desenvolvimento

inatista, que defende o0s processos maturacionais e hereditarios como determinantes do
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desenvolvimento, se sobrepondo as experiéncias e aprendizagens resultantes da interacdo com
0 meio (Papalia, 2022; Palacios, 2004).

Ferreira e Aradjo (2009), e Mota (2005) lembram que a partir do século XV passa a ser
identificada uma nova infancia, com o surgimento da escola como uma institui¢do de controle
da familia e de suas criangas. Mas, no que tange ao surgimento da Psicologia do
Desenvolvimento enquanto campo cientifico, estes mesmos autores destacaram o século XIX,
como o marco de um periodo crucial, principalmente quando identificam as contribuicdes dos
estudos experimentais desenvolvidos por Wundt (1832-1920), com o objetivo de identificar
processos psicolégicos universais e, em paralelo, a teoria da evolugdo de Darwin, descrita por
William Preyer (1834-1897), na Alemanha, que resultou na publicacdo, A mente da Crianca.

Com o intuito de resgatar os aspectos historicos da Psicologia do Desenvolvimento,
Barros e Coutinho (2020), lembram que o periodo que data do fim do século XVIII e inicio do
século XIX, constituiu-se por indefinicGes e incertezas quanto ao objeto de investigacdo no
estudo do desenvolvimento. Para elas (es), 0s campos que se impuseram na tentativa de explicar
os fendbmenos do desenvolvimento nesta época, foram a Antropologia, a Biologia, a Genética e
a Sociologia. Pesquisadores como Ferreira e Aradjo (2009), e Mota (2005), quando citam 0s
experimentos realizados por Wundt no final do século XIX, assinalam este como o periodo que
denota a autonomia cientifica da Psicologia. Tais fatos, impulsionaram estudos como 0s
desenvolvidos por Stanley Hall, classificados como indicativo para o surgimento da Psicologia
do Desenvolvimento, no século seguinte.

O surgimento da Psicologia do Desenvolvimento, no fim do século XIX, é associado a
necessidade de emancipagdo humana, segundo Hillesheim e Guareschi (2007). Para elas, tal
proposta emancipatoria observada no estudo do desenvolvimento, se firma na sociedade
moderna, influenciada pelo periodo do lluminismo, o qual, caracteriza-se pela valorizagdo da

razdo, artes, pensamento cientifico e defesa dos direitos individuais. Se alicerca em uma nogéo
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por sequenciamento, na qual as fases devem ser ordenadas e reconhecidas por niveis de
complexidade com o intuito de tornar os sujeitos autbnomos, autossuficientes e universais. 1SS0
resultou em pesquisas especificas sobre o desenvolvimento infantil, como por exemplo, as
elaboradas por Stanley Hall (1844-1924), j& mencionadas anteriormente.

Ao dissertar sobre a historicidade da Psicologia do Desenvolvimento, Ferreira e Araujo
(2009) déao énfase também aos estudos de Stanley Hall, como um marco importante nos Estados
Unidos da América - EUA, a partir da criacdo do primeiro laboratorio experimental da América.
Mais adiante, os autores ressaltam a influéncia de McKenn Cattell (1860-1944) na elaboracéo
de testes mentais, os quais se fundamentavam nos processos psiquicos elementares. 1sso
permitiu que estudiosos como Alfred Binet (18957-1911), também adentrassem na construcdo
de testes, diferenciando-se de Cattell, por destacar em suas situag@es praticas, 0s processos mais
complexos do que aqueles considerados elementares.

Slobodchikov e Isa’ev (2015), elaboram uma revisdo acerca de paradigmas
metodolégicos e abordagens cientificas que demarcam o campo da Psicologia do
Desenvolvimento e influenciam a comunidade cientifica até os dias atuais. Enquanto
paradigmas, os autores identificam: o Naturalismo, que propde o desenvolvimento a partir de
influéncias hereditarias e bioldgicas; o Sociomorfismo, que defende a analogia da tabula rasa,
na qual as influéncias externas nos moldam a partir de padrdes impostos pela sociedade; o
Gnoseologismo que defende o desenvolvimento cognitivo como resultante da interacdo e
reflexos, nos equipando de estruturas psicologicas; o Culturalismo, que considera o sujeito
historico e a apropriacdo mediada da cultura como fatores que determinam 0 nosso
desenvolvimento; o Teologismo, segundo o qual o sentido real para o sujeito em
desenvolvimento resulta na aproximagdo submissa com a divindade, tornando-nos imagem e

semelhanca de Deus; e 0 Antropologismo que compreende 0 sujeito como uma totalidade de
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fatores histéricos e mudancas ao logo do tempo, e defende a individualidade e a subjetividade
como a esséncia do sujeito que se transforma e desenvolve.

Quando se trata de perspectivas tedricas, enfoques e métodos na Psicologia do
Desenvolvimento, Papalia (2022) e Palacios (2004) abordam, ainda que apresentem limitagdes
quanto ao aprofundamento de suas buscas, as principais teorias resgatadas para as explica¢oes
acerca do desenvolvimento, como: a Psicanalitica; a Aprendizagem; a Cognitiva; Contextual e
Evolucionista/Sociobioldgica. Observa-se, portanto, diferentes formas de explicar a condi¢éo
de sujeito nas teorias supracitadas, pois estas, em momentos e estudos distintos, compreendem
os individuos ora ativo e coparticipante do seu proprio desenvolvimento, ora reativo/passivo,
na condigdo de meros receptores das influéncias hereditérias ou externas.

De forma didatica e com maior robustez, Mota (2005) apresenta uma perspectiva
historica da Psicologia do Desenvolvimento e delimita quatro fases nesse percurso. A primeira
etapa, segundo a autora, surge no periodo entre 1920-1939, e se caracteriza pelos estudos que
apregoam 0s processos maturacionais, crescimento organico e aspectos intelectuais. A segunda
fase, identificada entre 1940-1959, é marcada por periodos de guerras e escassez de recursos
para fins de pesquisas, mas se consolida pelos estudos correlacionais e de implicagdes que
afetam o desenvolvimento, principalmente de criancas. Quanto a terceira fase, a autora
menciona o periodo entre 1960-1989, quando se explorou 0s conceitos e estudos behavioristas,
a emergéncia de conceitos da teoria Psicogenética Piagetiana, o interesse pela psicobiologia a
partir de bases bioldgicas do comportamento, e o0 aumento de métodos cientificos
experimentais. A quarta e Ultima fase, consolida-se a partir de 1990 até os dias atuais. Sua
énfase estd na infancia e adolescéncia, prioritariamente. Constitui-se como uma ciéncia
interdisciplinar e busca considerar contextos diversos e dimensdes histdricas como

estruturantes ao desenvolvimento (Mota, 2005).
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Assim como Mota (2005) apresentou periodos especificos com relacdo ao estudo da
Psicologia do Desenvolvimento, autores como Barros e Coutinho (2020), mencionaram a
énfase nos estudos comportamentais entre as décadas de 1970 a 1989, vinculados ao campo das
bases biologicas. Quanto as metodologias utilizadas na época, destacaram os modelos
experimentais e correlacionais, de carater longitudinal, com o objetivo de compreender o
desenvolvimento humano por meio de transformagdes continuas e articuladas que se
perpetuariam ao longo do tempo.

Ainda na década de 1990 e inicio do século XXI, foram publicadas producbes que
advogavam por uma Visdo integrativa, contextual e articulada da Psicologia do
Desenvolvimento com outras areas de conhecimento, como a Educacédo e Saude. J& no campo
metodoldgico, identificou-se a ascensao de vertentes transculturais e transgeracionais, pautadas
em sua maioria, nas perspectivas qualitativas. No entanto, mesmo considerando os métodos
qualitativos como os principais utilizados nesta época, os estudos permaneciam inclinados a
uma ldgica quantitativa (Barros & Coutinho, 2020). Questiona-se, portanto, a preocupacao
quanto aos resultados produzidos, que pareciam refletir mais uma preocupacgdo com o produto
a ser publicado, do que com o processo do desenvolvimento humano que se construiria ao longo
do tempo.

Neste viés, Slobodchikov e Isa’ev (2015), apresentaram fundamentos conceituais da
historia da Psicologia do Desenvolvimento. Para eles, os estudos cientificos sdo marcados por
momentos de grandes transformacdes e tendéncias que se estruturaram por meio das leis gerais
do desenvolvimento humano e alertam sobre teorias que, em sua maioria, se vinculam ao estudo
exclusivista do desenvolvimento infantil ou processos mentais, a partir da tentativa de
universalizar o estudo do desenvolvimento. Para as (0s) autoras (es), isso incorre em modelos,
regras e normas que delimitam a forma como percebemos e estudamos o desenvolvimento

humano, o que pode se constituir um problema futuro para a Psicologia.
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Slobodchikov e Isa’ev, (2015) acrescentam que 0S processos de desenvolvimento
humano se configuram como um movimento interno e externo, que se relacionam de forma
multidirecional, envolvendo ganhos e perdas que se apresentam em varios momentos da vida,
se contrapondo a ideia do desenvolvimento em etapas. 1sso resulta em um movimento dindmico
de andar para frente e retroceder quando necessério, configurando assim, uma transformacéo
qualitativa no sujeito/pessoa.

Com base nas postulagBes advindas deste periodo, menciona-se as contribui¢es da
Perspectiva Lifespan, elaborada por Paul B. Baltes (1987), a qual reconhece o processo de
desenvolvimento, por meio da integralidade de elementos diversos, como os fatores genéticos,
ambientais e socioculturais que se articulam de maneira contextualizada, interativa e dinamica.
Conforme tal perspectiva, o Desenvolvimento Humano se estabelece por meio de
transformacdes processuais que ocorrem ao longo da vida, as quais apresentam ganhos e perdas
resultantes da interacdo entre a pessoa individual e sociedade.

Aqui, o desenvolvimento ao longo da vida ocorre por dois processos dinamicos, o
primeiro, nomeia-se como influéncias normativas ou previsiveis e se relacionam com o0s
eventos graduados por idade e tempo histérico, sdo geralmente comuns para a maioria das
pessoas, como por exemplo, o processo de socializa¢do e o cumprimento de tarefas evolutivas.
O segundo, se relaciona as influéncias ndo-normativas ou imprevisiveis e ndo dependem
essencialmente de fatores bioldgicos e tempos histdricos, doados que se concentram em
acontecimentos e contextos que podem implicar o curso do desenvolvimento, como o
adoecimento, situagdes de vulnerabilidade, pobreza e violéncias. Cabe ressaltar, que 0s termos
normativos e nao normativos, empregados nesta teoria, refere-se a frequéncia de
acontecimentos que ocorrem ao logo da vida, e ndo a conceituagdes sobre normal e patologico

(Neri, 2006)
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Importante para a presente pesquisa sdo as formulagbes da Psicologia Critica do
Desenvolvimento, que se prople considerar contextos histdricos, sociais e politicos
(Brougthon, 1987). Segundo a perspectiva critica do Desenvolvimento, deve-se problematizar
estudos no &mbito do que 0 autor denomina ‘Psicologia do Desenvolvimento tradicional’. Para
0 mesmo autor, o processo historico da Psicologia do Desenvolvimento subsidia a ampliacéo
de conceitos que se transformam ao logo do tempo e agrega novas producgdes que buscam
contemplar campos de pesquisa cada vez mais diversos e baseados no contexto. A critica
mencionada nesta perspectiva direciona-se a proposi¢do de modelos hegeménicos, normativos,
padronizados e/ou patologizantes que, conforme autores dessa vertente, utilizam afirmacoes
universalistas, com centralidade em uma concepcao de sujeito e sociedade eurocéntrica e sem
mencionar a pluralidade de povos e culturas presentes na populacdo global (Parker, 2007;
Brougthon, 1987).

Posicionamentos criticos sobre a Psicologia do inicio do Seculo XX foram objeto de
analise e de proposi¢cdes de autores como Vigotski (1934; 2018). Partindo das explicacfes
psicoldgicas acerca do desenvolvimento humano elaboradas nas primeiras décadas do Século
XX, esse autor formulou um conjunto de criticas acerca da Psicologia desta época pelas
explicagOes antagonicas e dicotdmicas sobre o desenvolvimento humano. Como alternativa a
essas explicacOes, elaborou uma Psicologia que focalizava os processos de totalidade,
historicidade e devotava a cultura a fonte do desenvolvimento. Para o autor, as principais
concepcdes sobre o desenvolvimento elaboradas ja nas primeiras décadas do século XX,
defendiam, ora uma concepcao inatista, que postulava um determinismo biologico (maturacao
neuroldgica e hereditariedade), e devotava um papel secundario ao contexto, ora uma
concepcdo empirista/ambientalista, que reduzia a totalidade das transformagdes ocorridas no
desenvolvimento humano ao ambiente e seus condicionantes. Acrescenta-se a essas, a

concepcao dualista que se propunha aproximar as duas concepgdes anteriormente mencionadas,
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incorrendo em contradicOes ao tentar explicar a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem
(Asbahr e Nascimento, 2013).

Vigotski (2018), se contrapés a essas formas de determinismo, ao afirmar uma
compreensdo de sujeito marcado por suas condic¢Bes sociais, histéricas e culturais. Segundo
esse autor, as interacdes sociais, potencializadas pela mediacdo ou colaboragéo, favorece a
apropriagéo da cultura e a formacdo de um psiquismo de ordem superior e complexa. Retoma-
se nessa tese os argumentos elaborados por Vigotski (2018) acerca da complexidade e do
movimento dindmico que recobre o processo de desenvolvimento, o impacto das interacfes
sociais mediadas culturalmente na gradativa reorganizacdo e transformacdo de funcGes
psicoldgicas, e das dimensdes historica e dialética que impulsionam a formacdo de um
psiquismo de ordem superior (Vigotski, 2018; Singulani, 2016).

Desse modo, este estudo de Tese apoia-se nos pressupostos desta base critica e assume-
se enquanto concepg¢do de desenvolvimento humano, a teoria histérico-cultural, por entender
que a intersecgdo entre estas teorias ocorre por meio da compreensdo de aspectos culturais,
sociais e politicos, baseados no contexto e em cada tempo histdrico. Neste sentido, quando se
refere a nogao de desenvolvimento, corrobora-se nesta pesquisa de Tese, ser a forma como se
compreende, apropria-se ou se aprende sobre algo, resultante de uma herancga cultural que se
consolida por meio do processo histdrico-cultural onde encontra-se imbuido os valores e
crencas de cada sujeito/pessoa (Nunes, Braz Aquino, Salomdo, 2019). Ja no que tange ao
contexto, este presume as condi¢Bes necessarias para que possamos nos desenvolver. Sendo
assim, contexto, a partir do que propOe esta tese, compde a maneira como interagimos
dinamicamente como pessoa ativa, e com 0s ambientes fundamentalmente sociais. Nesse
sentido, ao reforgar a proposta critica junto ao estudo do desenvolvimento, deve-se considerar

enguanto contexto, a temporalidade, o lugar e a histéria (Lordelo, 2002).
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Destarte, entende-se que o desenvolvimento humano ocorre em contextos diversos e
envolve processos diferentes para cada pessoa, ou seja, o lugar onde vivemos, as condic¢des
com/nas quais vivemos, as experiéncias adquiridas, a rede de apoio ou pessoas de referéncia, e
as questdes sociais das quais somos participes. Por esse motivo, inicia-se nesta tese, o primeiro
exercicio critico, qual seja, o de utilizar o termo infancia no plural, partindo da compreenséo de
qgue nenhum desenvolvimento ocorre de maneira uniforme ou igual. Por isso, quando se
menciona “infancias”, inclui-se todo o conjunto de diversidades, e isso refere-se a cor, etnia,
género, ser ou ndo uma pessoa com deficiéncia, em situacdo de vulnerabilidades ou vitimas de
violéncias (Silva, 2016, Ministério da Educacao [MEC], 2009).

Assim, antes de adentrarmos especificamente na Psicologia Critica do Desenvolvimento
e, tendo como pano de fundo, a linha do tempo sobre os conceitos de infancias e estudos do
desenvolvimento humano, abordados ao longo desse capitulo, demarca-se o desenvolvimento
como um processo de formacao gradual do(a) sujeito, que apresenta em cada momento novas
qualidades marcadamente humanas (Vigotski, 2018). Logo, desenvolvimento figura uma
mudanga em nos, para n6s e nos contextos culturais, de forma dindmica, relativa, sem uma
cronologia rigida definida em etapas ou fases. O desenvolvimento é um processo que engloba
um movimento de descontinuidade, e ndo h& nada mais critico, que entendé-lo assim.

Entender o desenvolvimento humano a partir de uma perspectiva critica implica adotar
uma postura cientifica e metodoldgica que abandona aspectos de uma Psicologia do
Desenvolvimento romantizada, classificatoria e eurocéntrica, e, por outro lado, concebe o
sujeito histdrico, seus tempos e culturas. Para aprofundar esta questdo, destaca-se os principais

aspectos da Psicologia Critica do Desenvolvimento no topico que segue.

1.2 Psicologia Critica do Desenvolvimento
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A Psicologia Critica do Desenvolvimento se configura a partir de um processo historico
que se originou, antes, com o periodo da chamada crise da Psicologia Social. Segundo Gruda
(2016), esta crise ocorreu entre o fim da década de 1960 e inicio da década de 1970, e teve
como motivagdo os pressupostos socioldgicos imbuidos na Psicologia Social que estruturaram
teorias como a intitulada de Representagdes Sociais. Destaca-se ainda, que tal movimento
assumiu um viés critico ao positivismo e aos modelos convencionais e experimentais da
Psicologia. A Psicologia Social Critica, ou comumente conhecida como a Psicologia Critica, se
alicerca fortemente na compreensao de que o conhecimento é construido por meio de relaces
estabelecidas e por novos acontecimentos que ocorrem em cada periodo histérico. Conforme
autores que defendem essa perspectiva teérica (Burman, 2008; Gruda, 2016; Holzkamp, 2016;
Parker, 2007; Holzkamp, 1992), a Psicologia Critica postula uma rela¢do constitutiva do sujeito
com a sociedade e suas determinagdes historicas, sociais e politicas.

Na contramao de processos e praticas hegeménicas da Psicologia convencional, Parker
(2007), quando se refere a0 movimento critico da Psicologia, destaca que o sujeito/pessoa se
constitui por meio de mudancas frequentes observadas nos processos de linguagem, praticas
sociais e culturais, vivéncias, e na forma como entendemos 0 que SOmos € 0 que queremos Nos
tornar. Para o autor, a Psicologia Critica tem estudado o ser humano a partir de sua diversidade
cultural e da vida cotidiana. Com isso, essa vertente critica passa ndo somente a se preocupar
com a area social, mas acrescenta contribui¢6es sobre o estudo do Desenvolvimento Humano.

Os estudos sobre a Psicologia Critica do Desenvolvimento surgem em meados da
década de 1980, e derivam de movimentos da Psicologia Dialética e Teoria Histérico-Cultural,
tendo como um de seus percussores Lev Vigotski (Meira, 2012; Brougthon, 1987). Com base
nos argumentos de Burman (2008), problematizar o estudo da Psicologia do Desenvolvimento
Tradicional € relevante pois permite refletir sobre seu carater estatico, repetido e distante das

realidades que se encontram postas na sociedade.
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Nessa mesma dire¢do, Brougthon (1987), alertou sobre uma Psicologia Tradicional que
busca regular o curso do Desenvolvimento Humano, denominando padrdes para encaixar cada
etapa da vida. Nas palavras da autora: “a psicologia do desenvolvimento segmenta, classifica,
ordena e coordena as fases do nosso crescimento e até mesmo define o que é e 0 que ndo deve
ser tomado como crescimento” (pp. 01). Conforme essa perspectiva, desconsideram-se 0s
processos Vvivenciais complexos e dinamicos e coloca os sujeitos em uma condigdo de
receptores de informacg0es prontas que determinariam nossa condi¢do humana.

Considerado um dos principais autores desta vertente critica da psicologia, Parker
(2007), alerta sobre as possiveis limitacbes das pesquisas convencionais e da psicologia
tradicional, quando destaca a auséncia irrefletida do contexto social nas realidades culturais e
diversas que estamos inseridos. A Psicologia Critica deve ser definida como um
posicionamento reivindicatorio e politico. O termo ‘politico’ refere-se, nesse debate, as
discussdes que envolvem analises de conjunturas, garantias de direitos, equidade entre classes
sociais, enfrentamentos aos contextos de violéncias, vulnerabilidades e preconceitos, processos
de inclusdo social e rompimento de préaticas e estudos que se materializam por meio da
segregacgdo (Moreno-Camacho, 2021).

Desse modo, compreende-se a Psicologia Critica pelas variadas formas de resisténcia as
postulacdes ideoldgicas, modelos normativos da psicologia convencional e experimental, ao
estudo de fenbmenos sociais, culturais e histéricos produzidos em cada espaco e tempo
vivenciados. Ainda, defende a construcdo de novas narrativas sobre quem somos e 0 que somos,
suscitando caminhos possiveis e de ruptura dos processos de patologizacdo presentes nas
praticas dominantes (Parker, 2007).

Um dos principais pilares dessa corrente de base critica, toma como um de seus
referenciais, 0s pressupostos do materialismo histérico-dialético, o qual defende, que

produzimos ao mesmo tempo em que somos produto dos processos histdricos construidos.
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Logo, sujeito/pessoa ndo se encontra dissociado da dimenséo social e vice-versa (Gruda, 2016).
Tal compreensdo, resulta em uma proposta cientifica que busca investigar como se processam
as relagbes humanas, quais as necessidades reais dos sujeitos/pessoas, e 0s contextos em que
vivem (Guzzo & Ribeiro, 2019).

Com base nas defini¢Ges apontadas por Parker (2007) e Moreno-Camacho (2021), vale
especificar os pressupostos que orientam o estudo da Psicologia Critica do Desenvolvimento e
como fatores e/ou elementos podem favorecer ou implicar o curso do Desenvolvimento
Humano. Cabe mencionar que este trabalho de Tese se sustenta, também, na concepgdo de
Desenvolvimento Humano proposta pela Psicologia Historico-Cultural elaborada por Vigotski,
a qual, entende-se, neste estudo, como parte fundante do pensamento critico da Psicologia do
Desenvolvimento (Asbahr & Nascimento, 2013). Esta corrente tedrica, compreende o
desenvolvimento do sujeito/pessoa a partir de um processo que se estabelece em duas dire¢des
paralelas. A primeira, ocorre pela apropriacdo do que ja existe ou foi criado cultural e
socialmente; a segunda, se da por meio de novas apropriacdes que vado sendo consolidadas pela
forma como entendemos 0 mundo ao nosso redor, as experiéncias adquiridas nas relagcbes com
0 mundo e na descoberta de novos processos e conhecimentos de leis gerais que regem a vida
e a natureza (Barroco, Costa & Coelho, 2021).

Em esséncia, a Psicologia Critica do Desenvolvimento, se constitui por um campo
metodoldgico que objetiva a recomposicdo da psicologia e da sociedade, por meio da
materialidade, que emerge das situacdes reais e concretas presentes no percurso de cada
sujeito/pessoa (Holzkamp, 1992). Se fundamenta naquilo que Holzkamp (2016), define como
capacidade de acdo, podendo ser traduzida pela possibilidade mediada entre os processos
individuais e sociais da vida. O mesmo autor, destaca que: “[...] nés produzimos as condigdes

sob as quais vivemos, ou seja, o individuo particular é, de alguma maneira, participe da

41



producdo, transformacdo, aprovacédo e reproducdo das condigdes sob as quais ele, entéo, volta
a viver” (p. 69).

Em conformidade com as defini¢des apresentadas por Holzkamp (1992; 2016), destaca-
se que a Psicologia Critica do Desenvolvimento, busca compreender fundamentalmente, a
complexidade do Desenvolvimento Humano por meio das relagbes entre sujeito/pessoa e
sociedade trazendo a tona questdes culturais, politicas, sociais e econdémicas. Se constitui,
portanto, na investigacdo dos aspectos contextuais e historicos que se apresentam nas vivéncias
individuais e coletivas de cada pessoa, contrapondo-se as abordagens tradicionais que
concentram os seus estudos de forma especifica, nas habilidades individuais. Busca promover
reflexdes sobre as estruturas de poder, questionando de que forma, estas, podem implicar na
promocao ou restricdo de condigdes necessarias para o Desenvolvimento Humano (Holzkamp;
2016; Asbahr & Nascimento, 2013). E também uma propositura desta corrente tedrica, o
desenvolvimento de um saber cientifico que busque dar visibilidade a pautas e grupos sociais
que estiveram a margem ou excluidos dos estudos da Psicologia do Desenvolvimento durante
décadas.

De forma critica, consta-se que ao longo dos anos, as pesquisas sobre o
Desenvolvimento Humano, especialmente aquelas voltadas para o Desenvolvimento Infantil,
estiveram centradas nos estudos sobre deficiéncias, transtornos e salide mental, o que trouxe
inegaveis contribuicbes. No entanto, resultou na secundarizacdo de temas e questdes sociais
como desigualdade, injusticas sociais e violéncias, que pode ser observado nos estudos
classificatorios emergentes em cada época. (Holzkamp; 2016; Asbahr & Nascimento 2013,
Parker, 2007; Holzkamp, 1992; Brougthon, 1987).

Na dtica da Psicologia Cultural, Scheidecker, Tekola, Rasheed, Oppong, Mezzezana,
Keller e Chaudhary (2023) discorrem criticamente sobre pesquisas realizadas no campo da

Psicologia do Desenvolvimento, campo que defendem compor as designadas “Ciéncias do
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Desenvolvimento’. Em seu conjunto de argumentacdes, Scheidecker et al., (2023), defendem
que estudos baseados em sujeitos euro-americanos, de classe média, brancos e escolarizados
tém subsidiado modelos de cuidado para a infancia e Programas de ajuda internacional que em
sua maioria ndo expressam a diversidade de praticas de socializacdo parental, concepgdes sobre
infancias e suas prioridades, costumes, territorialidades, e toda a pluralidade sociocultural que
reveste as populagdes em todo o globo. Esses mesmos autores advertem para 0S
desdobramentos de afirmacGes universalistas e padronizadas, principalmente, sobre
parentalidade e propostas de intervencdes para 0 acompanhamento de criangas em situacdes de
alta vulnerabilidade social, transtornos e deficiéncias. Basicamente, entendem como
(Scheidecker et al., 2023).

Sobre essa questdo, Chaudhary (2018) sustenta como inconcebivel assumir uma
producdo de conhecimentos que replique os modelos existentes ou que ndo se contrapdem aos
resultados obtidos pelos renomados nucleos de estudos, que detém a construcéo do saber. Em
resposta a essas criticas, esses mesmos autores nomearam de ‘Exclusao Epistémica da Ciéncia
do Desenvolvimento’, a elaboragdo de um conhecimento pouco representativo € que reproduz
uma légica de investigacdo centrada em pequenos grupos de criancas e familias pertencentes a
uma classe média Euro-Americana.

Com base na discussé@o que permeia tal exclusao epistémica, compreende-se 0 motivo
pelo qual fendmenos como as violéncias, que afetam diretamente o Desenvolvimento Infantil,
ndo se encontram na centralidade de estudos académicos. Neste estudo de tese busca-se,
fundamentado em uma perspectiva critica do Desenvolvimento Humano, discutir um tema
historicamente invisibilizado, e que convoca psicologas (0s) pesquisadores a formularem
respostas concretas sobre a questdo do abuso sexual infantil, considerando seu impacto no

desenvolvimento psicoldgico de criancgas.
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Neste sentido, salienta-se que os estudos advindos da Perspectiva Critica do
Desenvolvimento, centram-se, nas infancias plurais e diversas, e considera de forma
essencialmente significativa, 0s contextos em que vivem, 0S processos culturais onde
encontram-se inseridas, a historicidade de suas relagbes e as transformacgdes conceituais e
politicas que influenciam o desenvolvimento ao longo da vida. Compreende-se, portanto, que
as pesquisas devem ser elaboradas com foco nos processos infantis e na desconstrucgdo politica
e social do lugar da mée/mulher como a unica responsavel pelos cuidados e educagdo da
crianga.

Ao problematizar tal questdo, essa vertente tedrica subsidia discussfes acerca de
responsabilidades compartilhadas entre as vérias pessoas e instituicdes que circundam e
auxiliam as experiéncias vividas pelas criangas (Burman, 2008). Esta corresponsabilidade,
observada na perspectiva critica, associa-se também, aos marcos legislativos do Brasil, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei 8.069, 1990), quando demarca ser dever da
familia, do Estado e sociedade, a garantia de direitos da crianca e do adolescente, em seus
diferentes contextos, o que, de forma substancial, contribui para as discussdes vindouras em
todo este estudo de Tese.

Demarca-se, portanto, que o desenvolvimento numa vertente critica, desafia
compreender o processo de modo continuo e que vai se construindo socialmente pelos valores
e crencas de cada sociedade (Slobodchikov & Isa’ev, 2015). Desse modo, o curso do
desenvolvimento se estabelece por meio de caminhos multilaterais que subsidiam condicdes
participativas, criativas e de crescimento (Tuleski, 2008). Asbahr e Nascimento (2013),
apoiadas na teoria historico-cultural de Vigotski, concordam com a ideia de que o
desenvolvimento ocorre por meio de grandes revolucGes que permitem com que a crianca passe
do ser biologico ao cultural, processo que se da pela apropriacdo de significados que foram e

séo produzidos historicamente.
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De acordo com Vigotski (2018), as experiéncias vividas pelas criangas séo
transformadas a partir da inser¢do nos processos educacionais. O autor destaca que, em cada
tempo historico e em cada periodo do desenvolvimento existe um tipo especifico de instituicdo
educativa que facilita a compreenséo e a aquisicdo de conhecimentos cientificos organizados.
Ao discutir a consolidagdo do conhecimento cientifico, em especial no &mbito da educacéo,
Vigotski enfatiza a importancia de considerar os contextos de vida de cada crianga, uma vez
que essas experiéncias sdo fundamentais para entender as particularidades de cada individuo
(Vigotski, 1926/2010; 2018). Em sintese, ao se conhecer as diversas realidades das criangas e
de suas familias, é possivel planejar atividades pedagdgicas que dialoguem com o contexto
social e cultural, o que, por sua vez, favorece a compreensao de situagdes diversas e adversas
que podem surgir durante o percurso de vida das criangas.

Com base nos argumentos referentes ao papel das vivéncias em espacos formais de
Educacdo, e nas concepcgdes sobre o desenvolvimento numa perspectiva critica, entende-se que
situacOes adversas como as violéncias contra criangas, que podem ser consideradas influéncias
ndo-normativas (Baltes, 1987), e impactar o curso do Desenvolvimento Infantil. Desse modo,
como mencionado por Vigotski (2014) e por Costa (2017), o ambiente educacional figura como
I6cus privilegiado para uma compreensdo de diferentes particularidades que emergem a partir
da vivéncia cotidiana entre criangas, professoras (es) e demais profissionais que compdem a
comunidade educacional. Isso inclui, situacdes e vivéncias que extrapolam os muros da
educacdo como as vulnerabilidades sociais e experiéncias violentas como o ASI, que podem se
apresentar na vida das criancas e suas familias.

Com base no exposto, firma-se a compreensdao de desenvolvimento, a partir das
concepgdes advindas da Psicologia Histdrico-Cultural e Psicologia Critica, pelo entendimento
de se constituir em um processo dindamico, multidirecional, baseado no contexto e marcado por

situacOes de crises e rupturas (Vigotski, 2018; Holzkamp; 2016; Vigotski, 2014; Asbahr &
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Nascimento 2013, Gruda, 2016; Vigotski, 1926/2010; Parker, 2007; Holzkamp, 1992;
Brougthon, 1987). Desse modo, compreender os niveis de educacéo, em especial, neste estudo
de tese, a Educacdo Infantil, numa vertente critica, significa reconhecer a diversidade de
elementos que perpassam 0s processos de desenvolvimento, que integrem os aspectos politicos,
econdmicos, culturais e histdricos. Ignorar tais fendmenos, considerados complexos e
dindmicos, limita de forma contundente, as construgdes refletidas que oportunizariam uma
transformac&o social na vida de criancas e suas familias e, consequentemente, a superagao de
situacOes de vulnerabilidades e violéncias como 0 ASI (Asbahr & Nascimento 2013; Rossetti-

Ferreira, Amorim & Oliveira, 2009).
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CAPITULO II

BREVE HISTORICO SOBRE OS MARCOS REGULATORIOS DAS INFANCIAS E

EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL COM FOCO NO ENFRENTAMENTO AS

VIOLENCIAS E GARANTIA DE DIREITOS
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CAPITULO Il

2 BREVE HISTORICO SOBRE OS MARCOS REGULATORIOS DAS INFANCIAS E
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL COM FOCO NO ENFRENTAMENTO AS

VIOLENCIAS E GARANTIAS DE DIREITOS

E evidente a robustez quanto a proposicdo de leis e marcos legais no Brasil que
objetivam fortalecer e subsidiar as diversas politicas publicas. 1sso justifica-se pela necessidade
de responder as demandas da sociedade que se apresentam como emergenciais ou prioritarias
em cada tempo ou realidades observadas no pais. Significativos avangos podem ser destacados
desde a instituicdo do Estado democratico de direito em 1988. Contudo ndo podemos deixar de
mencionar aqui, retrocessos evidentes em um periodo critico que se estabeleceu na politica
brasileira durante os anos 2016 a 2022.

Com esse viés, interessa-nos neste capitulo, aprofundar historicamente marcos
legislativos que norteiam a Educacdo Infantil, primeiro nivel da Educacdo Baésica, e
compreendida como um contexto de promocao de desenvolvimento e de garantia de direitos da
crianca. Entende-se como fundamental compreender as Politicas Pablicas Sociais, e suas
estruturas de redes intersetoriais para o enfrentamento das violac6es de direitos, com destaque
para o abuso sexual infantil.

Antes de adentrarmos especificamente nos marcos legislativos do pais, apresenta-se o
conceito de violéncia nos estudos da Psicologia, com foco na violéncia sexual infantil.
Conceitos como o abuso sexual infantil, dados e indicadores sobre a violéncia serdo abordados
de forma mais profunda no Capitulo 11, justificando assim, a aproximacao da temética com o
campo da Educacdo Infantil.

O conceito de violéncia permeia vérias especificacdes e tipos. Por esse motivo, ndo
podemos definir a partir de uma concepgéo singular. Para Barros (2016), a busca por conceituar

a violéncia precisa considerar as suas varias formas de manifestagdes, o tempo historico no qual
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estamos inseridos, bem como as condigfes e contextos sociais nos quais estamos propondo
analisar. Para a autora, varias classificacbes podem ser destacadas quando se estuda a violéncia,
quais sejam: fisica, simbolica, psicoldgica, verbal, sexual, entre outras.

A partir da conceituagdo ampla sobre o termo violéncia, apresentada por Barros (2016),
destacaremos para este estudo, a violéncia sexual, especificamente, o abuso sexual infantil -
ASI. Vale salientar que no escopo das classificagdes gerais acima mencionadas, a violéncia
sexual pode se configurar por tipos como o Abuso Sexual Infantil — ASI e a Exploracdo Sexual
Comercial de Criancas e Adolescentes — ESCCA, sendo o primeiro, a énfase para 0 nosso
estudo.

A violéncia sexual é uma realidade presente em diferentes culturas e classes sociais em
todo 0 mundo; ela pode ser perpetrada de diversas formas, com ou sem ato sexual, vitimando
todos os géneros e idades, em qualquer espaco social e independentemente da relagédo
estabelecida. Evidencia-se, portanto, que a violéncia sexual € um problema complexo,
enraizado e estrutural, produto histérico que foi se constituindo por meio das relacées sociais e
culturas (Farias & Stefania, 2022; Barroso, 2022; Vieira & Grossi, 2017).

De acordo com Farias & Stefania (2022) e Osério (2011), sua conceituacdo ampla
baseia-se no ato de constranger com gestos e palavras, incitar ou manipular o corpo de outra
pessoa sem autorizacao, forcar praticas sexuais para a satisfagdo pessoal, compartilhar fotos ou
videos intimos sem autorizacdo. A partir desta compreensdo, diferentes tipos podem ser
identificados, como: estupro, assédio sexual, abuso sexual e exploracdo sexual comercial.

Nessa mesma dire¢do, Souza, Gusmao, Neto, Guedes & Monteiro (2019), destacam que
a violéncia sexual é todo ato intencional e sexualizado que ndo envolve o consentimento da
pessoa exposta, que possa ocorrer de forma impositiva e comercializada. Mesmo corroborando
ser um tipo de violéncia que pode ocorrer em diversas faixas etarias, 0s autores nomeiam

criangas e adolescentes do sexo feminino como as principais vitimas.
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Quando a perpetracdo da violéncia sexual ocorre contra criancas e adolescentes, autores
como Coimbra e Castro (2010), evidenciam dois grandes tipos, que sdo caracterizados como
Abuso Sexual Infantil (ASI) e Exploracdo Sexual Comercial de Criangas e Adolescentes
(ESCCA). Apesar das diferentes tipificacfes j& mencionadas, nossa discussao sera centralizada
no conceito de ASI, por se tratar do objetivo desta pesquisa de tese.

Com base nos estudos e pesquisas dos autores supracitados, nas concepcoes
evidenciadas sobre a violéncia sexual e, partindo da compreenséo de que as criangas figuram
as estatisticas desse tipo de violéncia, se faz cada vez mais necessario, um debrucar sobre a
elaboragéo de leis protetivas no Brasil, bem como os desdobramentos sobre a existéncia de
acles, programas e projetos que discorram sobre a prevencdo do ASI no ambito das politicas
educacionais. Por este motivo, destacaremos a seguir, 0s principais marcos legais que tratam

sobre a tematica no Brasil.

2.1 O que dizem os marcos legais das infancias, Educacéo Infantil e SGDCA?

Ao tomar como referéncia a década de 1980, periodo marcado pelas lutas de setores da
sociedade, a pressdo popular e as discussdes que culminaram na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, em 1988, percebe-se significativa transformacéo nas concepcdes sobre a
Educacao Infantil, principalmente quando se propde a romper com a ideia assistencialista e se
inicia a defesa desse nivel educacional como um ambiente promotor de desenvolvimento,
ocupando ainda, o lugar cuja protecdo do direito integral da crianca deve ser priorizada
(Paschoal & Machado, 2009; Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988; Lei 8.069,
1990).

A consolidacdo das referidas leis no pais ndo apresentou apenas novas concepgoes sobre

as diretrizes das politicas publicas e educacionais, mas modificou ainda a forma de como
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olhdvamos as infancias, retirando-as de uma cultura menorista inferior e colocando-as na esfera
do direito, tornando-as cidadas. A Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, a qual instituiu 0 ECA,

discorre sobre essas novas infancias constituidas por direitos quando define que:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-
Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicbes de

liberdade e de dignidade (Lei 8.069, 1990, p.15).

Ja em seu Art. 4° consolidou a doutrina da protecdo integral quando refere-se a
corresponsabilidades das gestdes municipais, estaduais e federais, da familia e da sociedade
para a efetivacdo dos direitos da crianca e do adolescente, garantindo assim, prioridade absoluta
no desenvolvimento de acles e politicas publicas estratégicas que assegurem, dentre elas a
seguranca alimentar, acesso a salde e educacdo de qualidade (Lei 8.069, 1990).

No tocante a criacdo de leis, politicas publicas e educacionais no Brasil, a partir da
constituicdo de 1988 e do ECA (1990), avancos significativos se traduzem em marcos legais,
0s quais merecem destaque, como: a criacdo do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga —
CONANDA (Lei, 8.242, 1991); a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
— LDB (Lei 9.394, 1996); a Resolugdo 113/2006 do CONANDA, que trata sobre o
fortalecimento do Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente — SGDCA, o
qual, passa a se constituir por trés eixos de atuacdo, sendo estes, promocéo, defesa dos direitos
e controle social. Vale ressaltar que os eixos propdem uma atuacgéo articulada e intersetorial,
mas, a Educagdo encontra-se marcadamente evidenciada no eixo promogéo (Resolugdo 113

CONANDA, 2006a).
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Menciona-se ainda, a aprovacdo do Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia
Sexual Infanto-juvenil, em 2000, pelo CONANDA (Secretaria Nacional de Direitos Humanos
[SEDH/DCA], 2002); as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica - DCNs (Lei
12.796, 2013); Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei 13.005, 2014); A Lei Menino Bernardo,
n° 13.010, de 26 de junho de 2014; o Marco Legal da Primeira Infancia (Lei 13.257, 2016); a
instituicdo da Lei 13.431/2017, que discorre sobre a escuta qualificada, o atendimento e fluxos
dentro do sistema de garantia de direitos da crianca e do adolescente vitima ou testemunha de
violéncia (Lei 13.431, 2017); a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, passivel de criticas
pela manutencdo de um conhecimento fragmentado e por invisibilizar temas importantes como
diversidade e inclusdo (MEC, 2018a); e a atual Resolucéo 245/2024 do CONANADA, a qual
propde a construcdo de uma politica nacional de protecdo a crianca e ao adolescente no
ambiente digital (Resolugédo 245 CONANDA, 2024).

Como resultado dos marcos legais, é valido destacar agdes, projetos e programas que
surgem durante o processo histérico da garantia dos direitos da crianca no Brasil e que se
encontram em interface com diversas politicas publicas no pais, como a fundacdo do Centro de
Referéncias, Estudos e A¢des sobre Criancas e Adolescentes — CECRIA em 1993; a instituicao
da Lei 9.970/2000, que estabelece a data de 18 de maio como o Dia Nacional de Mobilizacédo e
Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes (Lei 9.970, 2000); a criacéo
do Programa Nacional Sentinela (Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, 2001); a
implantacdo do Programa de Acdes Integradas e Referenciais de Enfrentamento a Violéncia
Sexual Infanto-Juvenil no territério brasileiro — PAIR em 2022 (SEDH, n. d.); a institui¢do do
Programa Escola Que Protege em 2004; a estruturacio em 2005, do Sistema Unico de
Assisténcia Social — SUAS e equipamentos como os Centros de Referéncia Especializado de

Assisténcia Social - CREAS, os quais atuam especificamente com casos de violagéo de direitos
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como o ASI; a elaboragdo do Guia escolar: identificagdo de sinais de abuso e exploragéo sexual
de criancas e adolescentes (SEDH, 2011).

Nota-se, que apés a publicacdo do Guia Escolar (SEDH, 2011), ndo houve um aumento
de projetos e programas cujo objetivo estivesse centrado no enfrentamento ao ASI, como se
esperava. Chama atencéo a atualizacdo do Plano Nacional de Enfrentamento a Violéncia Sexual
Infanto-juvenil, em 2013, e a tentativa frustrada do Governo Federal em 2022, quando propds
a atualizacdo e langamento de um novo Plano que ocultaria a quest&o do ASI, com a justificativa
de abranger o documento para as diversas violéncias contra criangas e adolescentes. A iniciativa
foi criticada pelas organiza¢Ges governamentais e da sociedade civil, o que resultou na
deslegitimacdo do processo. Este fatidico descompromisso politico e social vivenciado entre os
anos de 2019 e 2022 no Brasil, culminou no enfraquecimento do SGDCA e dos canais de
dendncias como o Disque 100.

No que se refere ao enfrentamento ao ASI, no contexto da Educagéao Infantil, verifica-
se nos marcos e documentos supracitados, a defesa da educacao infantil como prioritariamente,
promotora de desenvolvimento da crianca. Além disso, ap6s 0s marcos constituintes de 1988 e
a instituicdo do ECA (Lei 8.069, 1990), os niveis de educagdo passaram a ocupar uma nova
funcdo, qual seja, a de se configurar como ambientes que devem proteger o direito integral da
crianca. No entanto, ao analisar de forma critica as politicas educacionais no Brasil, esta nova
funcdo ndo se encontra consolidada (Santos, 2019).

Compreendeu-se, portanto, que a funcdo preventiva e protetiva ainda ndo se configura
como uma realidade na Educacéo Infantil. Como forma de ilustrar a percepcéo, cabe mencionar
a LDB (1996), que define este nivel de educagéo para criancas de até a 5 anos, mencionando a
creche para as idades até 3, e pré-escola de 4 a 5. Sobre o papel, descreve ser a oferta de um

desenvolvimento integral com énfase nos aspectos cognitivo, fisico, psicolégico e social.
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Refere-se também a formacdo de docentes e Educacdo Especial, mas ndo cita questdes
relacionadas a situagdes adversas ou contextos de violéncias vividos pelas criangas.

Com base no exposto, vale fazer mengdo ao Relatério de Pesquisa: a producéo
académica sobre orientacbes curriculares e praticas pedagogicas na Educacdo Infantil
Brasileira (2009), o qual, reconhece que toda instituicdo que apresente uma proposta
pedag6gica com foco nas criancas, deve, prioritariamente, promover experiéncias
diversificadas, sistematizadas, com profundidade e socialmente partilhada. O documento
demarca ainda, trés funcdes indissociaveis para a Educacéo Infantil. A primeira, define-se como
funcdo social, e significa acolher as criancas e promover o fortalecimento das relacées sociais.
A segunda, nomeia-se como funcdo politica, e discorre sobre a protecdo e a garantia efetiva dos
direitos desta crianga. A terceira, por sua vez, consiste-se na funcdo pedagdgica e propde a
ampliagdo de conhecimentos diversos.

Apoiando-se nas func@es social, politica e pedagdgica da Educacao Infantil, as quais
foram defendidas pelo MEC (2009) e corroboradas por autoras como Santos (2017) e Costa
(2019), demarca-se, que este estudo de tese, encontra ainda mais subsidio e esteio para propor
o Enfrentamento ao ASI, especificamente neste nivel de educacdo e com foco no
Desenvolvimento Infantil. Para Santos (2017), o contexto educacional ndo se limita a
transmissdo de teorias cientificas, dado que as praticas pedagdgicas devem favorecer a
construcdo de conhecimentos que promovam 0 pensamento critico e processos de humanizacéo.
Nessa mesma linha de raciocinio, Santos (2019), assevera que a educacdo, em todos 0s seus
niveis, ainda que participe de um Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente,
instituida por lei, ndo assumiu, de fato, a sua funcéo protetiva, e isso resulta na indefinicdo de
praticas preventivas e de enfrentamento as violéncias como o ASI.

Torna-se, portanto, inconcebivel compreender os processos de Desenvolvimento

Infantil e a apropriagdo de conceitos cientificos estruturados, por meio de um processo
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pedagdgico, sem que se possa oportunizar vivéncias que oferecam subsidios para o
reconhecimento de situagdes violentas como o ASI, que implicam diretamente o curso do
desenvolvimento da crianga (Oliveira & Villachan-Lyra, 2021). Nesse sentido, apoiando-se nos
estudos de Guzzo et al., (2020), defende-se que a superagdo ou reconhecimento de situagoes
violentas, ocorre por meio da proposicdo de espacos participativos e de amplo debate, o que
possibilita a tomada de consciéncia critica sobre os diversos contextos vivenciados pelas
criangas e suas familias. Em outras palavras, pode-se dizer, que a auséncia de conhecimento
sobre as realidades sociais dos agentes que comp&em a comunidade escolar, implicara, de forma
consistente, na realizacdo de praticas promotoras de desenvolvimento com foco na
emancipagao humana e transformacao social de realidades tdo complexas como o ASI.

Desse modo, assumir uma perspectiva critica, com foco na funcgéo preventiva e protetiva
da Educacéo Infantil e nos processos de desenvolvimento, requer especialmente, a ampliacdo
de debates que oportunizem a compreensdo de fatores de risco e violéncia. Nesse sentido, a
elaboracdo de préaticas preventivas no contexto educacional, deve priorizar as realidades
dindmicas e complexas presentes no cotidiano das criancas, suas familias e comunidade
(Santos, 2019; Guzzo, 2016; Moreira & Guzzo, 2016).

Salienta-se que o conceito de prevencdo, o qual defende-se neste estudo de Tese,
encontra-se apoiado nas contribui¢fes também criticas, advindas das pesquisas de Guzzo et al.,
(2020), Guzzo (2016); Moreira e Guzzo (2016) e refere-se ao conjunto de acdes planejadas e
intencionais que busquem apresentar como eixo centralizador, discussdes tematicas com o
objetivo de informar sobre contetidos pouco evidenciados, orientar profissionais, familias e
criangas, no que se refere ao reconhecimento de situacGes de violéncia, como o ASI, por
exemplo. Parte-se, portanto, de uma compreenséo sobre prevencao que se proponha oportunizar

uma mudanga social com foco na conscientizacdo das pessoas, especialmente no que diz
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respeito ao contexto social em que vivem, abrangendo desde suas relagfes mais intimas e
préximas até as mais amplas e complexas (Guzzo, 2016).

Entanto, ao retomar a discussdo sobre os documentos que regem a Educacdo infantil,
constata-se que a auséncia de contetidos sobre a sua fungdo social e questdes relacionadas a
violéncias como o ASI, em todos os niveis de educacdo, esté evidenciada tanto na LDB quanto
em sua totalidade no cotidiano escolar. Essa ideia ganha apoio em Barros (2016), para quem os
ambientes escolares parecem descolados das realidades sociais e contextos adversos como as
violéncias sexuais. A autora menciona a importancia dos ambientes educativos no que se refere
a construcdo da cidadania e garantia de direitos humanos de criangas e adolescentes. Ainda,
reforca o caréater privilegiado ocupado pela educacdo, no que tange o enfrentamento ao ASI.
Constata também, que a comunidade escolar necessita ser apoiada para que questdes como o0
ASI possam ser trabalhadas e evidenciadas. Nesse sentido, a problematica que emerge gera
questionamentos do tipo: a) Por que a instituicdo de leis e marcos legislativos ndo garantem a
efetivacdo de acOes concretas como o enfrentamento ao ASI? b) Como diminuir a distancia
entre a legislacdo vigente e a educacdo permanente proposta na formacéo de profissionais da
Educacao?

Muitos séo os questionamentos que geram novas reflexdes sobre fendbmenos como o
ASI. Nesse sentido, e a partir do detalhamento realizado anteriormente sobre 0s principais
marcos legais das infancias no Brasil e os desdobramentos no campo das violéncias sexuais
contra criancas e adolescentes, realizou-se um levantamento de literatura nas bases de dados e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes - BDTD, afim de observar como tem
sido abordada as questdes sobre o enfrentamento ao ASI no contexto da Educacdo Infantil,

junto a comunidade cientifica. Tais resultados podem ser observados no topico que segue.
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2.2 Marcos legais e violéncia sexual infantil: levantamento em bases de dados cientificas e

na BDTD

Com o intuito de compreender como a temética tem sido discutida na Psicologia em
interface com a Educagéo, foi realizado um levantamento da literatura em 2022. O foco da
pesquisa foi identificar producdes relacionadas ao assunto, dando énfase aos marcos legais
vigentes que tratam sobre o abuso sexual infantil e o enfrentamento em contextos como o da
Educacdo Infantil. Ao considerar a fundamentacao tedrica empregada nesta tese, optou-se por
analisar os estudos publicados na ultima década (2012 — 2022). Essa escolha é relevante, pois
permite observar transformacdes culturais, sociais e politicas que podem afetar a atualizacéo
dos marcos legais no Brasil e o desenvolvimento ou a implementacdo de politicas publicas que
garantam os direitos das criancas. Ademais, é importante salientar que essa pesquisa foi
revisada e ampliada nos anos de 2023 e 2024, estendendo seu recorte temporal para o periodo
de 2012 a 2024.

O levantamento apresentado nesse estudo ocorreu por meio de buscas avangadas nas
bases de dados cientificas como Web Of Science, Scielo, Lilacs, Embase, Psycinfo, Medline e
na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Dissertagdes e Teses — BDTD. Os descritores
foram escolhidos a partir da verificagdo no Portal da biblioteca virtual de psicologia (BVS
Psicologia Brasil), terminologia em psicologia, sendo descartados termos que ndo constavam
como descritores cientificos.

No campo de busca avangada das bases de dados anteriormente citadas, utilizamos 0s
seguintes descritores acompanhados por operadores booleanos (and/or): Educagdo Infantil
and/or leis and/or agressOes sexuais; Educacdo Infantil and/or Leis and/or Abuso da Crianga;
Educacéo Infantil and/or Desenvolvimento Infantil and/or abuso da crianga; Violéncia and/or

Educacdo Infantil and/or Pré-escola; Pré-escola and/or desenvolvimento infantil and/or abuso
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da crianga.

Como critério de inclusdo optou-se por selecionar pesquisas: a) no campo da Psicologia
e Educacéo; b) no &mbito da Educacdo Infantil; c) que discorressem sobre os marcos legais da
Infancia; d) com foco no abuso sexual infantil; e) entre os anos de 2012 a 2024. Para critérios
de exclusdo, utilizou-se: a) pesquisas desenvolvidas em campos distintos da Psicologia e
Educacéo; b) sem mencéo ao contexto da Educacdo Infantil; ¢) que néo apresentaram foco no
abuso sexual infantil; d) auséncia de discussdes acerca dos marcos legais da infancia; e) que
foram publicados em periodos anteriores ao ano de 2012.

A partir das buscas realizadas, foram encontrados um total de 201 producdes, entre
artigos, dissertacOes e teses, indexadas nas seguintes bases: Medline, 80 estudos; Lilacs, 64
estudos; Scielo, 10 estudos; BDTD, 47 estudos; Embase, Psycinfo e Web of Science, 0 estudos.
Os dados coletados foram estruturados a partir dos procedimentos estabelecidos por
Albuquerque e Braz Aquino (2018) e Maia e Braz Aquino (2021), as quais propdem a
organizacdo prévia de todas as producdes encontradas e o agrupamento das informacgdes em
planilhadas por base de dados cientificas. Em seguida, sugerem a leitura dos titulos e resumos
para subsidiar a primeira selecdo dos materiais encontrados, a partir de critérios estabelecidos
de inclusdo e exclusdo. Com base nestes resultados, recomenda-se a leitura integral das
pesquisas, a fim de identificar os materiais que passardo a compor as articulac@es tedricas do
estudo e que apresentem aproximacdes com 0s objetivos que se pretende investigar.

Desse modo, ap0s as leituras iniciais de titulo, foram selecionadas 12 producdes. Ja
considerando as leituras dos resumos e seus respectivos textos, 11 publicagdes foram escolhidas
para compor a revisao da literatura desse estudo, indexadas nas seguintes bases: BDTD (n = 8),

Lilacs (n = 2), Medline (n = 1) e Scielo (n = 1), como demonstra o fluxograma a seguir:
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Figura 1 — Fluxograma demonstrativo de selecdo dos textos para o levantamento

FLUXOGRAMA 01

Resultado da busca — 201
producoes enconfradas

- Resultados apos a leitura exploratéria de
R R R titulos e resumos e aplicaciio dos critérios de
exclusao

12 artigos selecionados

Resultados apds a leitura completa dos
textos selecionados

11 artigos selecionados

Fonte: Elaborado pelo autor

Para a analise dos resultados das buscas, utilizou-se as seguintes categorias: a) ano de
publicacdo; b) objetivos propostos pelos estudos; ¢) Marcos Legais e referenciais teoricos
utilizados; d) concepc¢bes sobre o enfrentamento ao ASI no contexto da Educacéo Infantil e; e)

campos e areas das pesquisas selecionadas, as quais serdo apresentadas no topico que segue.

2.2.1 Analises das producdes encontradas pela Levantamento da Literatura

Ano_de publicacdo: Com base nos estudos selecionados para a composicdo desta

revisao de literatura e, no que se refere ao recorte temporal de 2012 a 2024, verificou-se um
namero reduzido de publicacBes elaboradas ao longo dos dez anos. Tal afirmativa se
fundamenta nos seguintes nimeros: a) 0s anos com numero maior de publicacbes somaram 02
estudos/ano; b) outros resultaram em 01 publica¢do/ano; c¢) outros se destacam pela auséncia
de publicacgdo, como os anos de 2014, 2019, 2022, 2023 e 2024, conforme demonstra o grafico

a sequir:

59



Gréfico 1 — Ano de publicagdo das pesquisas selecionadas

ANO DE PUBLICACAO DAS PESQUISAS SELECIONADAS

1,5

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Fonte: Elaborado pelo autor

Com base nos resultados apresentados no grafico 1, destaca-se a prevaléncia de estudos
nos cinco primeiros anos. Notadamente, a maioria das producdes encontra-se ancoradas no
periodo de 2012 a 2016, representando sete, das onze producdes selecionadas. Tal constatacdo
pode estar atrelada ao movimento intenso de discuss@es politicas e sociais que demandavam a
elaboracdo de politicas publicas voltadas para a primeira infancia no Brasil. Toda essa
efervescéncia e provocativas que emergiram da sociedade civil, resultou na instituicdo da Leli
13.257/2016, amplamente conhecida como o Marco Legal da Primeira Infancia. Por esse
motivo, 0s anos que antecederam o provimento da referida Lei, demarcaram a necessidade de
fortalecer as redes intersetoriais com foco na promocéao, protecao e defesa dos direitos integrais
da crianca nesta faixa etaria, 0 que pode ter acentuado pesquisas cientificas sobre o tema.

Contudo, com a instituicdo do Marco Legal da Primeira Infancia, pressupde-se que
estudos e pesquisas se intensifiqguem apos o0 ano de 2016, devido a formulacéo de novas acdes
e programas nacionais que se consolidam. No entanto, isso ndo ocorreu, observou-se gue no
recorte feito para este estudo, as produgdes foram diminuindo de forma gradativa, e isso pode
ter sido reflexo de um novo momento social que afetou diretamente as politicas publicas de um

modo geral. Em 2016, o Brasil atravessou crises ideoldgicas e politicas que culminou no
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impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, o qual pode ser compreendido com um golpe de
Estado, e gerou grandes estabilidades em diversas areas como a Educacédo, Saude e Assisténcia
Social (Carvalho & Lima, 2023).

Como consequéncia desse fato histérico, em 2018, grupos conservadores e
fundamentalistas ganharam forca e tornaram realidade a eleicdo de um grupo politico que
reduziu drasticamente o orcamento de politicas sociais e de fomento a pesquisa, pois aferia-se
descrédito a ciéncia. Iniciou-se, neste contexto, um periodo negacionista que incentivou e
orquestrou o desmonte dos grandes centros universitarios e laboratérios de diversas areas, o que
afetou a continuidade de pesquisas que se encontravam em curso e dificultou o ingresso e
permanéncia de novos pesquisadores. Acredita-se, portanto, que este cenario tenha sido
fundante na diminuicdo de produc@es publicadas apds o ano de 2016, observadas e ilustradas,
anteriormente, no grafico 1 (Filho et al., 2020).

Assim como a ciéncia, as politicas sociais também foram afetadas, o que gerou o
enfraquecimento do Sistema de Garantia de Direitos de Criangas e Adolescentes, bem como
apresentou impactos quanto ao funcionamento de equipamentos da assisténcia social que atuam
na prevencdo e protecdo dos direitos das criangas. O Disque 100, principal canal para as
denuncias de casos de abuso sexual, também passou por reformulacdes, as quais dificultaram
as denuncias e 0 acesso aos servicos de referéncia para as vitimas de violéncia. Sendo assim,
como resposta a todo este desmonte, o desafio atual centra-se em retomar as politicas publicas
efetivas e buscar contribuir com a ascensdo de tematicas como o ASI, no campo da Psicologia
do Desenvolvimento.

Objetivos propostos pelos estudos: As pesquisas elegiveis para este levantamento,

apresentaram discussdes que se fundamentaram nos principais marcos legais que regem a
protecdo integral dos direitos da crianca e o enfrentamento das violéncias sexuais. Dentre 0s

marcadores legais utilizados, a Politica Nacional de Educagdo encontra-se mencionada, ainda
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de forma timida, como fundante para o enfrentamento ao ASI em todos 0s seus niveis. Para

melhor visualizagéo sobre os resultados do referido levantamento, descrevemos por meio da

tabela, os objetivos de cada estudo e seus respectivos autores, que podem ser observados a

sequir:

Quadro 1 — Objetivos das pesquisas selecionadas

NO

BASE

OBJETIVO

AUTOR(ES)/ANO

BDTD

Compreender as orienta¢des preconizadas pelos documentos
nacionais para enfrentar a Violéncia Sexual contra Criangas e
Adolescentes, no periodo de 2000 a 2013, considerando as
normativas internacionais e as legislacfes nacionais.

Meurer (2017)

BDTD

Analisar a participacéo da escola no enfrentamento da exploragao

sexual contra criangas e adolescentes em municipios impactados

por grandes projetos minero-metaldrgicos: um estudo de caso em
Juruti (PA).

Barros (2016)

BDTD

Compreender como professores de Educacdo Infantil representam o
abuso sexual de criangas nessa etapa de escolarizagéo.

Freire (2016)

BDTD

Compreender os sentidos compartilhados do abuso sexual infantil
intrafamiliar, segundo os professores dos anos iniciais da Educagéo
Basica da rede municipal da cidade de Recife.

Ribeiro (2012)

BDTD

Investigar se as politicas publicas de educacdo do Municipio de
Caieiras correspondem as expectativas para a prevencdo e protecao
da crianca no contexto escolar.

Paix&o (2020)

BDTD

Investigar as compreensdes sobre o conceito e a prevencdo da
violéncia sexual infantil nos relatos de dezesseis professoras da
Educacdo Infantil.

Spaziani (2013)

BDTD

Socializar resultados de pesquisa, que investigou e analisou a
aplicagdo de um projeto denominado “Escola que protege:
mobilizando profissionais em defesa dos direitos das criangas e
adolescentes”, executado pelo Comité Municipal de Enfrentamento
da Violéncia e de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Penco (2015)

MEDLINE

Identificar caracteristicas do abuso sexual contra criangas, como
perfil da vitima, do autor da agressao e fatores associados,
notificadas em um servigo de referéncia, utilizando o Sistema de
Informacdo de Agravos de Notificacdo, em todos os casos suspeitos
ou confirmados de abuso sexual infantil, de 2008 a 2014, em
Floriandpolis/SC.

Platt; Back;
Hauschild;
Guedert (2018)

LILACS

Descrever as praticas profissionais relacionadas as demandas de
violéncia sexual (VS) atendidas em diferentes contextos, como
Conselho Tutelar, Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social (CREAS) e hospital, a fim de investigar as
caracteristicas desses profissionais, o contexto de trabalho e as
atividades desenvolvidas.

Nunes & Morais
(2021)

10

LILACS

Investigar o trabalho do psic6logo escolar na gestdo democrética
das escolas publicas de Educacéo Infantil do Plano Piloto do DF.

Chagas &
Pedroza (2013)

11

SCIELO

Analisar, a partir da realidade do Estado do Tocantins, como a
Politica de Assisténcia Social, por meio das acfes dos Centros de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS), vem se

configurando para a promogéo dos direitos das criancas,
adolescentes e suas familias em situacdo de violéncia sexual.

Vieira; Oliveira;
Moreira; Pereira;
Catrib; Lira (2015)

Fonte: Elaborado pelo autor
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Ao consideramos 0s objetivos e propostas das pesquisas analisadas, e que reforcam o
contexto preventivo na Educacgéo Infantil, pode-se observar aquelas desenvolvidas por Spaziani
(2013); Paiva (2015); Freire (2016) e Paixdo (2020). Em sintese, estas autoras, problematizaram
a auséncia de agdes preventivas no contexto da Educacdo Infantil, a0 mesmo tempo em que
reconheceram a falta de compreensao dos atores desse espaco escolar, quanto ao pertencimento
da rede que compbe o SGD. Atentam-se ainda, para as dificuldades das(os) profissionais
quando ha necessidade em abordar esta tematica com criancas, seja pelas convicgdes pessoais
ou pela escassez de formagdes que subsidiem propostas preventivas ou protetivas na escola.

Quando se trata da caracterizacdo da violéncia sexual e, especificamente o ASI, observa-
se as seguintes especificacOes: definicdo de ASI; dados sobre notificagdes e subnotificacdes;
tipos de ASI com destaque para o intrafamiliar, por figurar os indices maiores registrados;
comportamentos ou sinais observaveis para a identificacdo, e; composicdo das redes
intersetoriais de prevencéo e enfrentamento. De modo geral, essas informagdes aparecem em
todas as pesquisas selecionadas, por vezes de forma suscita, condensada, ou de forma mais
aprofundada, a exemplo das pesquisas desenvolvidas por Platt et al., (2018), Meurer (2017),
Ribeiro (2012), Freire (2016).

Marcos legais e referenciais tedricos utilizados: No que se refere aos referenciais

tedricos utilizados nas producGes selecionadas, identifica-se o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (1990), como o principal marco legal citado pelas(os) autoras(es). Em
sintese, 0 ECA é mencionado para embasar concepc¢des sobre a protecdo integral dos direitos
da crianca e do adolescente, a composicdo do Sistema de Garantia de Direitos — SGD e as
instituicdes de Educacdo como participes da Rede Intersetorial de Protecdo (Ribeiro, 2012;
Chagas & Pedroza, 2013; Spaziani, 2013; Paiva, 2015; Penco, 2015; Vieira et al., 2015; Freire,

2016; Meurer, 2017; Platt et al., 2018; Paixdo, 2020; Nunes, Morais, 2021).

63



De fato, o ECA figura como o principal marco legal da crianca e do adolescente no
Brasil. E, por esse motivo, se torna a referéncia mais citada para embasar os estudos
mencionados nesta pesquisa. Cabe ressaltar que a consolidagédo da Lei 8.069/90, a qual instituiu
0 ECA no pais, modificou a forma de como as infancias eram percebidas, retirando-as de uma
cultura menorista inferior e colocando-as na esfera do direito, tornando-as cidadas. Enquanto
contribuicdo para a Educagdo Infantil, novas concepcdes sobre as diretrizes das politicas
publicas e educacionais podem ser observadas, destaca-se a destituicéo de praticas e concepgdes
assistencialistas e se inicia a defesa desse nivel educacional como um ambiente promotor de
desenvolvimento, ocupando ainda, o lugar cuja protecdo do direito integral da crianca deve ser
priorizada (Ribeiro, 2012; Chagas & Pedroza, 2013; Spaziani, 2013; Paiva, 2015; Penco, 2015;
Vieira et al., 2015; Freire, 2016; Meurer, 2017; Platt et al., 2018; Paixao, 2020; Nunes, Morais,
2021).

Com foco na Educacdo Infantil, ressalta-se as mencOes realizadas sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, LDB (Lei. 9.394, 1996). Os estudos evidenciaram 0s
niveis de educacdo previstos na LDB e demarcam a educacdo Infantil como um ambiente
prioritariamente potente para o desenvolvimento integral da crianga, considerando sua énfase
nos aspectos cognitivo, fisico, psicoldgico e social. Nesse contexto, os profissionais que atuam
na Educacdo Infantil precisam considerar as especificidades de cada crianga, assumindo o
compromisso com a garantia integral de seus direitos. No que tange ao Projeto Politico
Pedagogico - PPP, sdo sugeridas acdes planejadas, articuladas, intencionais e que tomem como
referencial, marcos legais como o ECA. Isso garantird a inclusdo de temas diversos e que
extrapolam as metodologias conteudistas e pragmaticas (Chagas & Pedroza, 2013; Spaziani,
2013; Paiva, 2015; Paixé&o, 2020).

Com o intuito de subsidiar a atuagdo em rede do SGDCA, o qual é composto por

instituicbes da assisténcia social, conselhos de direitos e tutelares, servicos de salde,
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instituicdes de educacdo, seguranca publica, judiciario, foruns, colegiados e representacdes ndo
governamentais, ocorreu no pais, um movimento critico e de intensos debates sobre a garantia
integral dos direitos da crianga e do adolescente e o enfrentamento as violéncias sexuais. Tal
movimento, promovido em sua esséncia pelos movimentos sociais, culminou na elaboragao de
documentos, com foco na identificagdo, notificacdo e encaminhamentos de casos de abuso e
exploracdo sexual de criangas e adolescentes e que fundamentou a efetivagdo de politicas
publicas nos ambitos nacional, estaduais e municipais (Penco, 2015; Freire, 2016; Meurer,
2017; Platt et al., 2018; Nunes, Morais, 2021).

Dentre os documentos citados nas pesquisas referenciadas, destaca-se o Plano Nacional
de Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil - 2000 e o Guia escolar: identificacao
de sinais de abuso e exploracéo sexual de criancas e adolescentes — 2011. O Primeiro, surge
como estratégia de planejamento de agBes nacionais, definidas por meio de metas, com a
identificacdo das instituicGes responsaveis pelas acbes e possiveis fluxos de encaminhamentos.
O Segundo, desenvolvido pelo MEC e marcadamente voltado para a Educacgdo, apresenta
robustez sobre conceitos e implica¢des da violéncia e identifica fortemente o ambiente escolar
como aliado ao processo de enfrentamento a violéncia sexual, por meio da mobilizacdo e
participacdo social. Explana ainda, sobre os caminhos que devem ser percorridos apés a
identificacédo e, de que forma a escola pode notificar casos suspeitos ou revelados pela crianca
(Ribeiro, 2012; Paiva, 2015; Penco, 2015; Meurer, 2017; Paixao, 2020; Nunes, Morais, 2021).

Ao discorrer sobre a Educacdo Infantil, autoras como Spaziani (2013), reforca a
afirmativa de que a Educacéo Infantil deve priorizar o desenvolvimento global da crianga, a sua
totalidade enquanto sujeito de direito e historico. Deve incluir as brincadeiras e estimular a
imaginacédo das criancas a partir de situagdes cotidianas e que reflitam suas realidades locais e
sociais, potencializando assim, o processo de aprendizagem. E isso, inclui praticas preventivas

ao abuso sexual, por exemplo. Para ela, a Educacgéo Infantil € muito maior que a exigéncia de
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um contetdo formal e se faz necessario a expansdo desse entendimento. Caso ndo estejamos
atentos a este fato, incorreremos num modelo educacional de entregas e resultados, mas, que
ndo considerard as vivéncias reais e plurais de cada pessoa participe desse ambiente escolar.

Concepcoes sobre o enfrentamento ao ASI no contexto da Educacédo Infantil: No

que tange o papel da Escola/Educacgéo Infantil para o enfrentamento ao abuso sexual, em sua
maioria, 0s textos reconhecem que as instituicbes de Educacdo se constituem
fundamentalmente na composi¢do do Sistema de Garantia de Direitos - SGD e revelam sua
importancia para a identificacdo da violéncia por meio de sinais observaveis ou mudangas de
comportamento na crianca (Vieira et al., 2015; Platt, Back, Hauschild, Guerdert, 2018). Ainda
que haja esse reconhecimento, o qual, consideramos relevante, poucas pesquisas focaram na
necessidade de prevenir situacdes que possam vir a se tornar violéncia sexual, principalmente
considerando a faixa etéaria de zero a cinco anos. Logo, percebe-se que historicamente, temos
investido mais em como identificar, acolher e encaminhar os casos observados, do que
potencializar agOes preventivas que possam evitar a ocorréncia ou agravamento do abuso sexual
na infancia. De forma diretiva, constata-se que buscamos proteger mais, do que prevenir.

Para que se possa assumir o carater preventivo na Educacdo Infantil, os processos
formativos se constituem como base estruturante. E, por esse motivo, a formagao continuada
foi um dos temas que mais apareceu nas producdes que embasaram esse estudo. De forma
unanime, admite-se a escassez e/ou auséncia de formag6es com foco no enfrentamento ao ASI,
principalmente no &mbito da Educacao Infantil. Isso resulta no desconhecimento, por parte dos
profissionais, de conceitos gerais sobre este tipo de violéncia, os fluxos existentes para
notificagdo, encaminhamentos e acesso a outros servigos, bem como 0s sinais observaveis na
crianga, os quais, poderdo denotar a violéncia sofrida. Desse modo, se ha incompreensdo quanto
a identificacdo e manejo da situagdo quando revelada, dificilmente havera, no contexto da

Educacdo Infantil, a pratica de agdes preventivas e de enfrentamento ao ASI (Ribeiro, 2012;
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Chagas & Pedroza, 2013; Spaziani, 2013; Paiva, 2015; Penco, 2015; Vieira et al., 2015; Freire,
2016; Meurer, 2017; Platt et. al, 2018; Paix&o, 2020; Nunes, Morais, 2021).

Campos e reas das pesquisas selecionadas: Com relacdo aos campos e areas das

pesquisas selecionadas, evidencia-se que estdo voltados para o campo da Educacgdo e
Psicologia, 0s textos apresentam em sua estrutura, discussées acerca da Educacdo; Educacédo
Infantil; Marcos Legais e Desenvolvimento Infantil, porém, ndo se observa um delineamento
aprofundado sobre as leis gerais de desenvolvimento ou marcadores tedricos que embasam o
estudo da Psicologia do Desenvolvimento. Precisamente, identifica-se o estudo de Chagas e
Pedroza (2013), o qual, buscou evidenciar pressupostos gerais de teorias como a de Vigotski e
Wallon. Tal propositura buscou embasar discussdes que permearam compreensdes sobre as
especificidades do desenvolvimento infantil no periodo de zero a cinco anos.

Em suma, as pesquisas que constituem o escopo desta analise, ndo se destinaram ao
aprofundamento de conceitos sobre o desenvolvimento infantil, em sua maioria, apresentaram
processos histdricos e concepcdes sobre o termo infancia, em diferentes épocas e culturas. No
que se refere ao abuso sexual infantil, nota-se que as discussdes se propuseram caracterizar a
violéncia, o perfil dos(as) agressores, a incidéncia de casos notificados e de subnotificacéo, os
sinais de alerta observaveis, possiveis canais de denuncias e reflexdes sobre fluxos,
encaminhamentos e SGD. Evidencia-se ainda, o amplo arcabouco legal sobre programas
nacionais e documentos orientadores que discorrem sobre o enfrentamento ao abuso sexual
infantil e que encontram-se presentes na composicdo das producdes selecionadas (Ribeiro,
2012; Chagas & Pedroza, 2013; Spaziani, 2013; Paiva, 2015; Penco, 2015; Vieira et al., 2015;
Freire, 2016; Meurer, 2017; Platt et al., 2018; Paixdo, 2020; Nunes, Morais, 2021).

Outro ponto a ser observado, é a prevaléncia das pesquisas no campo da Educac&o,
mesmo a Psicologia sendo a area estruturante para os estudos sobre o desenvolvimento humano.

Nota-se que as pesquisas advindas de grupos de pos-graduacdo em Educagéo, sdo a maioria. J&
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no campo da Psicologia, estas ndo demarcaram especificamente o estudo sobre a Psicologia do
Desenvolvimento. Apresentaram vinculagdo ao direito da crianga e do adolescente ou politicas
pablicas voltadas aos Direitos Humanos. Tal constatacdo demonstrou baixa adesdo de
pesquisadores na area supracitada com relagdo ao tema exposto, e provocou um alerta sobre a
necessidade de ampliarmos discussdes que permeiem o desenvolvimento infantil em contextos

diversos e situagdes de violéncia como o ASI.

2.2.2 Consideracdes Gerais sobre o levantamento

Sobre o levantamento, conclui-se que foi possivel identificar os principais marcos
legislativos utilizados nas pesquisas que buscaram subsidiar o enfrentamento ao ASI,
principalmente no contexto da Educacdo Infantil. Em resumo, o ECA (1990), foi o marco
regulatério que mais apareceu nos textos selecionados. O reconhecimento da referida Lei € de
suma importancia pois reconhece criangas e adolescentes como sujeitos de direitos e cidadaos.
E por meio da instituicdo do ECA que o Sistema de Garantia de Direitos se efetiva propondo a
elaboracdo de acdes, projetos e programas com 0 objetivo de garantir a protecéo integral das
criancas e adolescentes (Ribeiro, 2012; Chagas & Pedroza, 2013; Spaziani, 2013; Paiva, 2015;
Penco, 2015; Vieira et al., 2015; Freire, 2016; Meurer, 2017; Platt et al., 2018; Paix&o, 2020;
Nunes, Morais, 2021).

Ja no que se refere aos documentos que regem a Educacdo Infantil para o enfrentamento
ao ASI, destaca-se o Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil -
2000 e o Guia escolar: identificacdo de sinais de abuso e exploragédo sexual de criangas e
adolescentes — 2011. O primeiro se consolida como documento nacional, organizado em
formato de plano decenal com agdes e metas a serem alcangadas, e que se constituiu como um

grande avango na época. Por se tratar de um Plano Decenal, este ja ndo se encontra mais vigente,
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mas se firma como referencial de um momento histérico. O segundo, é reconhecido como
importante material de apoio para profissionais de educacdo no que se refere a identificacdo de
casos de ASI e possiveis encaminhamentos. Ressalta-se, portanto, que o Guia Escolar foi
elaborado em 2011, e permanece fortemente citado nas pesquisas encontradas. 1sso demonstra
a necessidade de atualizagdo dos documentos nacionais e elaboragdo de novas producdes que
possam referenciar pesquisas atuais e futuras.

De um modo geral, as pesquisas selecionadas reconheceram a importancia do
enfrentamento ao ASI em todos 0s niveis de educacdo. No entanto, quando refinamos essa
busca com foco na Educacgdo Infantil, o carater preventivo é redirecionado para as formas de
identificacdo, implicacbes ou canais de dendncia. Com isso, questiona-se: a prevencao e o
enfrentamento ao ASI ndo cabem na proposta pedagdgica da Educacdo Infantil? Tal
problematizacdo precisara ser respondida em outro estudo considerando a provocativa e
complexidade posta.

Enquanto isso, ainda que haja o reconhecimento sobre a prevencdo e o enfrentamento
na Educacdo Infantil, poucas pesquisas se propuseram discutir a necessidade de prevenir
possiveis situacdes de risco ou violéncias como o ASI. Logo, € legitimo reconhecer que
buscamos proteger ao invés de prevenir, resultando numa atuagdo com foco na violéncia que ja
ocorreu. Destarte, é inquestionavel a necessidade de garantir a protecdo adequada as criancas
vitimas de ASI, mas ainda, imprescindivel inserir no cotidiano das criancas préaticas preventivas
gue possam romper com ciclos de violéncia e evitar novos casos. E isso ocorrera, quando
assumirmos de fato, a importancia da Educacdo Infantil como participe de uma rede
intersetorial, a qual deve ser fortalecida, por meio de acgdes articuladas e consolidagdo de
projetos e programas nacionais.

Em suma, os resultados demonstraram um grande arcabouco juridico sobre a garantia

dos direitos das criancas, as politicas de educacdo e caracterizagdo do ASI. No entanto,
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observou-se a auséncia ou distanciamento de discuss6es mais profundas no que se refere ao
enfrentamento. Diante do exposto, fica cada vez mais nitida a necessidade de avangarmos em
pesquisas e produtos técnicos, principalmente no campo da Psicologia do Desenvolvimento,
que possam subsidiar propostas preventivas na Educagdo Infantil e que resultem no
enfrentamento ao ASI. Isso denota um caminho longo, ainda a ser percorrido. E, nos revela que
reconhecidamente 0s marcos legais existem, as agdes concretas preventivas e articuladas, estas,

parecem distantes da nossa realidade.
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CAPITULO III

EDUCACAO INFANTIL E O ENFRENTAMENTO AO ABUSO SEXUAL INFANTIL:

ATUACAO DE GESTORES E PROFESSORES
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CAPITULO 11l

3 EDUCACAO INFANTIL E O ENFRENTAMENTO AO ABUSO SEXUAL

INFANTIL: ATUACAO DE GESTORES E PROFESSORES

Iniciamos a discussdo deste capitulo, reforcando a nossa defesa da Tese, segundo a qual,
as instituicbes de Educacédo Infantil podem ser um ambiente garantidor de direitos, quando as
(os) profissionais empreendem acgdes coletivas, intersetoriais, promotoras de desenvolvimento,
e que englobem o enfrentamento as violéncias sexuais contra criancas. Essa questdo apoia-se
em reflexdes que partem dos principais marcos legais e documentos oficiais que discorrem
sobre a tematica proposta, considerando o0s contextos, nacional, estadual (Paraiba) e municipal
(Jodo Pessoa - PB).

Enquanto definicdo, o ASI se apresenta como uma invasdo na sexualidade da crianga,
pode envolver jogos sexuais como caricias, manipulacdo dos genitais e voyeurismo, o qual,
consiste em observar ou fazer a crianca observar praticas sexuais. Acrescenta-se ainda, a
exposicdo de corpos infantis na internet, por meio da pornografia infantil, bem como o sexo
oral e anal propriamente dito. Outro ponto a ser observado é que, na maioria das vezes, 0
agressor ndo se utiliza de violéncia fisica para a perpetracdo do ASI, geralmente envolve
relacGes de poder, seducdo e falsa ideia de confianca (Oliveira, 2022; Oliveira & Villachan-
Lyra, 2021; Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos [MMFDH], 2021;
Childhood, 2006; Pfeiffer & Salvagni, 2005; Azevedo & Guerra, 1989).

Desse modo, a violéncia é cometida de forma processual. O perpetrador utiliza
estratégias como o toque que se confunde com carinhos para a crianga e, depois, evolui para 0s
estagios mais intensos como o proprio ato sexual. Ap6s a ocorréncia do ASI e possiveis
repeticdes do ato, o agressor estabelece com a crianca o que Furniss (1993) definiu como o
Pacto de Siléncio, o qual se caracteriza pela ameaca e tentativa de consolidar o medo na vitima.

Com isso, a crianca passa a temer por ela, por sua familia e pelo proprio agressor,
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principalmente quando este, ocupa papel de parentalidade. Assim, a denuncia ou pedido de
ajuda por parte da crianca, pode durar anos ou nunca ocorrer de fato (Oliveira, 2022; Oliveira
& Villachan-Lyra, 2021; MMFDH, 2021; Childhood, 2006; Pfeiffer & Salvagni, 2005;
Azevedo & Guerra, 1989).

Pesquisas referem que a incidéncia do ASI é alta, e que ndo se pode identificar o nimero
exato dos casos, pois esse tipo de violéncia é caracterizado pelo siléncio que leva a uma
subnotificacdo dos mesmos. Por se tratar de uma violéncia perpetrada de forma sutil e que
aponta como principais agressores, familiares e pessoas proximas a crianga, a descoberta se
torna dificil e desafia todo o SGDCA quanto a prevencao e enfrentamento (Barroso, 2022;
MMFDH, 2021; Barros, 2016). De toda forma, relatérios nacionais e de instituicGes e
OrganizagBes Ndo Governamentais descrevem, a partir dos numeros registrados nos canais de
denuncias, um panorama que denota a situacdo de ASI no Brasil.

Com relagdo aos dados de ocorréncia desse tipo de violéncia, o Brasil registra cerca de
17.000 mil casos, tomando como referéncia os dados do ano de 2019, divulgados pelos
documentos oficiais do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH,
2020). Vale ressaltar aqui, que as estatisticas referentes aos anos de 2020, 2021 e 2022, foram
inseridas em formato de planilhas de Excel sem unificacdo e disponivel de forma aleatéria no
site desse Ministério, demonstrando o enfraquecimento dos canais de dentncia no pais, bem
como o desmonte de politicas publicas e sociais que ja haviam sido consolidadas, antes mesmo
do recorte temporal supracitado.

Nesse mesmo periodo, e em meio a divergéncia de informacdes disponibilizadas pelo
Governo Federal, Lisboa (2019), analisou as denuncias registradas no Disque 100, e observou
gue boa parte dos casos de ASI se inicia na primeira infancia. Em percentual, a autora identifica
que 17,76% desta violéncia ocorreram em criancas de até 3 anos, e 21,47% em crianca de 4 a

7 anos. Os percentuais diminuem na medida em que as idades aumentam, sendo 20,01% nas
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vitimas de 8 a 11 anos, 17,43% de 12 a 14 e 11,69% em adolescentes de 15 a 17 anos. As
informacdes analisadas pela autora, reforga a necessidade de prevenir e enfrentar o ASI desde
0s anos iniciais da crianga, e isso inclui no contexto da Educagéo Infantil.

Ao retomar a descricdo dos dados, o Ministério da Salde, por meio da Secretaria de
Vigilancia em Saude e Ambiente, emitiu boletim epidemioldgico com o objetivo de atualizar a
frequéncia de notificagdes de ASI no periodo de 2015 a 2021. O documento publicado em
fevereiro de 2024, apresenta de forma detalhada, os casos registrados no Sistema de
Informagdes e Agravos de Notificagdo — SINAN. Os dados explicitados no boletim demonstram
a ocorréncia de 202.908 casos, sendo 83.571em criangas e 119.377 em adolescentes. Quanto ao
recorte etario que representa criangas, o documento revela ser, entre 5 a 9 anos, a maior
prevaléncia, o que figura 55,2% dos registros. Em seguida, a faixa etéria entre 1 a 4 anos,
aparece com 41%, e bebés de 0 a 1 ano, representam 3,8% (Ministério da Salde, 2024).

Com o intuito de refinar as informacdes sobre os dados de notificacdo, o Ministério da
Saude (2024), Fundacdo Abring (2023) e UNICEF (2021), destacam os perfis das criancas
vitimas de ASI, como género e raga/cor e etnia. Quanto ao género, as pesquisas e boletim
revelaram que de 70% a 80% dos casos ocorreram com meninas, e cerca de 20% em meninos.
No que se refere a raga/cor e etnia, as criangas pretas e pardas representam a maioria. Outra
caracteristica importante apresentada, a partir dos nimeros acima identificados, remete ao fato
de que cerca de 70 a 80% dos casos sdo do tipo intrafamiliar, o qual, se caracteriza quando
ocorre no ambiente doméstico e os principais agressores sdo familiares e amigos proximos a
crianga. Isso torna a violéncia ainda mais subnotificada e representa contexto adverso ao
desenvolvimento da crianga, onde aqueles que deveriam proteger séo justamente os que violam
(Fundagéo Abring, 2023, MMFDH, 2020).

No contexto da Paraiba, os dados estaduais assemelham-se aos do nacional. No

diagndstico sobre o ASI que subsidia a elaboracdo do Plano Decenal de Enfrentamento a
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Violéncia Sexual de Criancgas e Adolescentes da Paraiba — Vigéncia 2023 a 2032, observa-se
que no periodo de 2015 a 2022, o antigo canal de denuncias - Disque 123, e atual 155 Paraiba,
registrou 1.201 casos entre 0 ASl e ESCCA. Desse nimero, 424 casos ocorreram com criangas,
em sua maioria meninas. O tipo de ASI também se centra no intrafamiliar. Vale ressaltar que
os dados ndo representam a totalidade de casos, incorrendo na subnotificagdo. Também é
perceptivel no Plano que os dados ndo se encontram unificados e, ainda que proximos, ha
divergéncias quanto ao numero de notifica¢fes, quando se mencionam os relatérios do Disque
155, Ministério Publico da Paraiba e Policia Civil (Secretaria Estadual de Desenvolvimento
Humano da Paraiba [SEDH], 2023).

A escassez de informacdes unificadas sobre o ASI, na Paraiba e nos demais Estados
brasileiros, demonstra a dificuldade de uma atuacéo conjunta, articulada e intersetorial entre os
equipamentos, instituicbes e servicos que compde o SGDCA. Diante o exposto, se faz
necessario reconhecer que os Estados que compdem a Federagdo brasileira, ndo se encontram
preparados para atuar, por meio de politicas publicas efetivas, com o enfrentamento ao ASI.
Cabe reforcar que a auséncia de dados sobre a notificagcdo de casos, impacta diretamente a
melhoria da qualidade de servicos publicos que deveriam ser ofertados as vitimas desse tipo de
violéncia. Destarte, se ha dificuldade, no que tange ao reconhecimento fidedigno dos dados,
pode-se questionar 0s entraves no avanco da prevencao e enfrentamento ao ASI, no contexto
como a Educacao Infantil.

A fim de responder tal questionamento, afirma-se como relevante compreender o
enfrentamento de violéncias sexuais, tais como o abuso sexual de criancgas, e demarcar o papel
da Educacdo Infantil enquanto instancia que pode implementar acGes e préaticas de gestoras (es)
e professores (as) que promovam uma postura preventiva e protetiva frente a este tipo de
violéncia. Assumir uma concepcdo preventiva diante dessa questdo é concentrar as acGes

profissionais no permanente acompanhamento ao desenvolvimento global infantil, em praticas
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coletivas que oportunizem diélogo, problematizacdo e reflexdo com os profissionais das
instituicOes, visando fomentar agdes profissionais para um trabalho coordenado e intersetorial
de protecdo e enfrentamento & violéncia sexual infantil. Para tanto, antes de iniciar esta
discussdo, faz-se relevante, o debrugar sobre as referéncias técnicas que regem a Educacao

Infantil no Brasil.

3.1 A Educacéo Infantil no Brasil e o enfrentamento ao Abuso Sexual Infantil

As Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n® 9.394/96, definem os niveis de
educacdo basica e superior e referem que a educacgdo consiste no desenvolvimento pleno do
educando. Essa Lei considera ainda o processo de ensino a partir de principios como a igualdade
de condigdes para 0 acesso a escola; a liberdade de aprender e ensinar; o pluralismo de ideias e
préticas pedagdgicas, bem como discorre sobre a importancia de uma gestdo democratica,
valorizacédo de profissionais e gratuidade do ensino publico.

Com relacdo a Educacao Infantil, a Lei n°® 9.394/96, editada pela Lei n® 12.796, de 2013,
discorre ser essa a primeira etapa da Educacao Basica e se constitui pela finalidade de priorizar
o desenvolvimento integral da crianca até 05 anos, com énfase no cuidado e nos processos
fisicos, cognitivos, psicoldgicos e sociais. Ressalta-se que o cuidar, posto como uma das
finalidades da Educacéo Infantil, ndo se refere ao cuidado familiar/maternal comumente
confundido pela comunidade e profissionais que atuam neste nivel de Educacdo. Para Ramos e
Salomao (2013), o conflito entre o educar e o cuidar esta presente no cotidiano dos CMEIS e
implica nas interagdes e desenvolvimento da crianga, na relagcdo das(dos) profissionais com as
familias e atribuicbes de responsabilidades compartilhadas. Sendo assim, o cuidado, neste

contexto educacional, é definido pelo MEC (2009), como a dimensao da defesa dos direitos das
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criangas, a qual, consiste na protecdo a vida, participacgao social, cultural e politica, também aos
direitos universais de aprender, pensar, sonhar, movimenta-se, dentre outros.

Compreendida a nocéo de cuidar na Educacao Infantil, retoma-se a discussdo sobre a
Lei n®9.394/96, editada pela Lei n° 12.796, de 2013, a qual discorre ainda sobre a necessidade
de formagdo continuada para profissionais, a unificacdo de curriculos escolares por meio de
uma base comum curricular, admitindo diversidades e caracteristicas regionais e culturais (Lei
12.796, 2013). No entanto, no escopo das garantias de direitos, a Lei supracitada refere-se
apenas a garantias como alimentacao, material didatico, transporte escolar e assisténcia a salde,
e nao sobre o ambiente da Educacdo Infantil como espaco também preventivo, promotor de
desenvolvimento e de enfrentamento as violéncias como o Abuso Sexual Infantil — ASI.

A sinalizacdo dessa mudanca pode ser encontrada nos Parametros Nacionais de
qualidade da Educacéo Infantil (MEC, 2018), material produzido pelo MEC, que apresenta
oito areas focais que caracterizam a Educacdo Infantil, com orientacdo desde a atuacdo da
gestdo escolar de forma intersetorial até a disposicdo dos espacos na instituicdo. Dentre as areas
identificadas, destaca-se para essa pesquisa a area focal 6. Por se tratar da intersetorialidade, no
principio 6.1, identifica-se a necessidade de uma atuagdo junto a Rede de Prote¢do Social, e
refere ser de competéncia da gestéo da institui¢ao, a partir da contribuicdo de professoras (es),
a observancia de suspeita ou confirmacdes de violéncias de qualquer natureza contra criangas,
determinando encaminhamentos aos servicos de salde e assisténcia social, a depender de cada
caso.

A orientacdo acima parece 6bvia do ponto de vista da compreensdo de garantia dos
direitos das criancas. Porém, na pratica, esse tipo de atuacdo preventiva e de enfrentamento a
violéncia, como o ASI, ainda ndo se encontra consolidada. Autoras como Gatti (2013), ao
mencionar a educacdo, os processos formativos de professores e os impasses das politicas

educacionais, alerta que a comunidade escolar precisa assumir também um lugar de justica
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social, por meio de uma préatica pedagogica contextualizada com a realidade cultural, social e
vivencial das criangas, se pondo de forma inclusiva e atenta a especificidade de cada tempo.
Tal ponderacdo apresentada por Gatti (2013), remonta as concepgdes ja descritas no marco
tedrico que subsidia esta Tese, no que tange a Psicologia Critica do Desenvolvimento, partindo-
se do reconhecimento de contextos como o escolar enquanto promotores de desenvolvimento e
de transformagé&o social.

Nessa direcdo, essa pesquisa, como ja mencionado, parte da compreensdo segundo a
qual as institui¢des de Educacéo Infantil podem se constituir enquanto um ambiente garantidor
de direitos, tarefa esta, atrelada ao entendimento de profissionais e a¢fes de natureza coletiva,
intersetorial, e promotora de desenvolvimento, aqui englobado o enfrentamento as violéncias
sexuais infantis. Embora a Educacdo Infantil ja se constitua participe do Sistema de Garantia
de Direitos — SGD, autores como Oliveira, Roque e Melo (2016), apontam auséncia de temas
que identifiqguem a prevencao e protecao de criangas nos Projetos Politicos Pedagdgicos — PPP
e préticas cotidianas de gestores e professores.

Para que as instituicbes escolares, principalmente as de Educagdo Infantil,
potencializem discussdes preventivas e desenvolva agdes de enfrentamento ao Abuso Sexual
Infantil- ASI se faz necessario repensar contetdos que nao consideram mudancas emergentes
nos processos sociais, culturais e cientificos. Caso contrario, continuaremos perpetuando
curriculos e praticas hegemonicas que reforcam a producdo de um conhecimento estéatico,
compartimentado e repetitivo, fundamentando ainda, a compreensdo de um fazer pedagogico
que busca unicamente repassar conhecimento (MEC, 2011; Santos, 2019; Santos & Lima,
2020).

Com base no Projeto de Cooperagdo Técnica entre o Ministério da Educacdo - MEC e
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, o qual discorre sobre as praticas

cotidianas na educacéo infantil (MEC, 2009), destacamos ser fundamental a definigéo e oferta
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de conteudos diversos, cuja intencionalidade, priorize praticas planejadas, sistematizadas,
organizadas e que se fagam proximas as experiéncias dindmicas das criangas, rompendo com o
olhar fragmentado de profissionais, oportunizando assim, a insercdo de teméticas que traduzam
as realidades sociais da comunidade e suas criangas.

Em consonancia com a oferta de contetdos diversos na Educacao, autoras como Santos
(2019), enfatiza a necessidade de se estruturar propostas conteudistas que perpassem o
instrucional marcadamente delimitado nos PPPs. Deve-se, portanto, considerar principios
basilares, presentes no cotidiano das criancas e suas familias, como acessibilidade,
aceitabilidade, processos de adaptacéo, respeito as diferengas (raciais, religiosas e de género).
Para a autora, a Educacéo em todos os seus niveis, constitui-se como um direito fundamental e
humano; o ambiente escolar como um espaco de protecdo social, e as (0s) profissionais como
agentes da protecéo social. Com base no exposto pelo MEC (2009), MEC (2011), Gatti (2013),
MEC (2018b), Santos (2019) e Santos e Lima (2020), sobre o enfrentamento ao ASI pela
Educacao Infantil, buscou-se investigar, por meio de levantamento da literatura, como tem sido
compreendido o papel da Educagéo Infantil no Enfrentamento ao ASI. Os resultados da busca,

encontram-se descritos no tépico que segue.

3.2 O papel da Educacéo Infantil no enfrentamento ao ASI: levantamento da literatura

Trata-se de uma revisdo da literatura que objetivou investigar producées sobre o referido
tema, ao mesmo tempo em que buscou problematizar, de forma critica, a necessidade de ampliar
discussdes sobre préaticas preventivas na Educacdo Infantil que possam auxiliar e subsidiar o
enfrentamento ao Abuso Sexual Infantil. Esse tipo de método permite a delimitacdo do
problema de pesquisa e propde a identificacdo de perspectivas metodoldgicas utilizadas na

literatura identificada e novas linhas de investigacdo sobre o tema proposto (Bento, 2012).
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O levantamento apresentado nesse capitulo ocorreu por meio de buscas avancadas nas
bases de dados cientificas como Web Of Science, Scielo, Lilacs, Embase, Psycinfo, Medline e
na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Dissertagdes e Teses — BDTD. Os descritores
foram escolhidos a partir da verificagdo no Portal da biblioteca virtual de psicologia (BVS
Psicologia Brasil), terminologia em psicologia, sendo descartados termos que ndo constavam
como descritores cientificos.

No campo de busca avangada das bases de dados anteriormente citadas, utilizamos 0s
seguintes descritores acompanhados por operadores booleanos (and/or): Prética Pedagdgica
and/or Violéncia and/or Abuso da Crianca; Educacdo Infantil and/or Gestdo escolar and/or
Concepgdes; Educagéo Infantil and/or Desenvolvimento Infantil and/or Abuso da Crianga;
Violéncia and/or Educacdo Infantil and/or Pré-escola; Percepg¢des and/or Professores and/or
Gestores; Préaticas Pedagogicas and/or Gestdo Escolar and/or Educacdo Infantil; Violéncia
and/or Educagéo Infantil and/or Abuso da Crianga.

Como critério de incluséo optou-se por selecionar pesquisas: a) no campo da Psicologia,
Educacdo ou Interdisciplinar; b) no contexto da Educagéo Infantil; c) que discorressem sobre
concepgdes e praticas a partir de gestores e professores; d) com foco no abuso sexual infantil;
e) entre 0s anos de 2012 a 2024. Para critérios de exclusdo, utilizou-se: a) pesquisas
desenvolvidas em campos distintos da Psicologia, Educacéo ou Interdisciplinar; b) sem mencéo
ao contexto da Educacdo Infantil; c) que ndo apresentaram foco no abuso sexual infantil; d)
auséncia de discussdes acerca de concepgOes e praticas preventivas a partir de gestores e
professores; e) que foram publicados em periodos anteriores ao ano de 2012.

A partir das buscas realizadas, foram encontrados um total de 220 producdes, entre
artigos, dissertacoes e teses, indexadas nas seguintes bases: BDTD, 161 estudos; Medline, 40
estudos; Lilacs, 12 estudos; Scielo, 05 estudos; Web of Science, 03 estudos; Embase e Psycinfo,

0 estudos. Os dados coletados foram organizados a partir dos procedimentos estabelecidos por
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Albuquerque e Braz Aquino (2018) e Maia e Braz Aquino (2021). Para a anélise dos resultados,
utilizou-se as seguintes categorias: a) Ano de publicagéo; b) Objetivos propostos pelos estudos;
c) Papel da Educacédo Infantil no enfrentamento ao ASI; d) Acdes de enfrentamento ao ASI
desenvolvidas na Educacdo Infantil e; ) Educacéo Infantil, Intersetorialidade e Atuagdo em

Rede.

3.2.1 Analises das produgdes encontradas pela Levantamento da Literatura

Apos as leituras iniciais de titulo, foram selecionadas 16 producgdes. J& considerando as
leituras dos resumos e seus respectivos textos, 07 publicac6es foram escolhidas para compor a
revisdo da literatura desse estudo, indexadas nas seguintes bases: BDTD (n = 3), Lilacs (n =

2), Web Of Science (n = 1) e Scielo (n = 1), como demonstra o fluxograma a seguir.

Figura 2- Fluxograma demonstrativo de selecéo dos textos para o levantamento

FLUXOGRAMA 02

Resultado da busca — 220
produgdes enconfradas

Resultados apoés a leitura exploratéria de
R R R titulos e resumos e aplicacao dos critérios
de exclusio

Resultados apos a leitura completa dos
textos selecionados

07 artigos selecionados

Fonte: Elaborado pelo autor
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Ano de publicacdo: No que refere ao ano de publicagdo, as producdes selecionadas

para compor esta reviséo da literatura, revelaram pouca adeséo ao tema central deste estudo.
Salienta-se que o levantamento buscou, inicialmente, considerar o recorte temporal de uma
década (2012 a 2022). Posteriormente, com o objetivo de atualizar as informagdes, ampliou-se
as buscas para os anos de 2023 e 2024. Ainda que o recorte temporal tenha ultrapassado uma
década, as pesquisas que apresentaram subsidios para o enfrentamento ao Abuso Sexual
Infantil, por meio de préaticas preventivas na Educacdo Infantil encontram-se datados da
seguinte forma: 02 publicagfes no ano de 2016; 01 publicacdo nos anos de 2012, 2013, 2018,
2021 e 2023; nenhuma publicacdo nos anos de 2014, 2015, 2017, 2019, 2020, 2022 e 2024,

como demonstra a figura a seguir:

Gréfico 2 - Grafico com o ano de publicacdo das pesquisas selecionadas

2

L5

0,5
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Fonte: Elaborado pelo autor

O Gréfico dois, exibe os anos de publicacao dos estudos selecionados. Observa-se, do
periodo pesquisado, que o ano de 2016 apresentou maior quantitativo. A explicacdo para este
fato da-se pelas intensas discussdes ocorridas sobre a necessidade de garantir politicas publicas
efetivas para a primeira infancia, as quais, culminaram no Marco Legal da Primeira Infancia,

instituido pela Lei 13.257/2016. A referida Lei, discorre sobre o fortalecimento e qualidade na
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oferta de servicos, em diversas areas como Educacdo, Saude e Assisténcia Social, incluindo de
forma prioritaria, a protecéo integral de criancas na faixa etéria de 0 a 6 anos (Lei 13.257, 2016).
Desse modo, o maior nimero de producdes identificadas no ano supracitado, pode estar atrelado
ao momento social e politico que se estabeleceu no Brasil, culminando assim, em marcos
legislativos importantes e que passaram a nortear as politicas publicas voltadas para a primeira
infancia, no pais.

Objetivos propostos pelos estudos: As pesquisas elegiveis para este levantamento,

apresentaram discussfes que se propuseram investigar concepcdes e préaticas de profissionais
da Educagéo Infantil, sobre o ASI e o0 seu enfrentamento. Para melhor visualizagdo sobre 0s
resultados do referido levantamento, descrevemos por meio do quadro, os objetivos de cada

estudo e seus respectivos autores, que podem ser observados a seguir:

Quadro 2 - Objetivos das pesquisas selecionadas

N° BASE OBJETIVOS AUTOR(ES)/ANO
Identificar e analisar os principais resultados apresentados Silva e Camargo
1 SCIELO em artigos publicados no Brasil sobre as préticas (2023)
profissionais desenvolvidas em situaces de maus-tratos
infantis.
Analisar o papel da escola no enfrentamento da Exploragéo Campos e Urnau
2 LILACS Sexual de Criancas e Adolescentes, com base em um estudo (2021)

realizado em unidades de ensino da rede publica estadual de
Porto Velho-RO.
Construir conhecimentos sobre o problema da VSI em suas
3 BDTD implicacdes e responsabilidades para o curriculo escolar, de Neri (2018)
modo a aprimorar o atendimento de criancas e adolescentes
em situacdo de aprendizagem na Rede Municipal de
Educacdo de S&o Paulo.
Conhecer os sentidos e significados docentes acerca da
4 BDTD violéncia na educacdo infantil, descrevendo e analisando as Silva (2016)
especificidades do fendmeno nessa etapa e suas expressdes
nas rotinas e praticas pedagdgicas.
Analisar a emergéncia da questdo social da violéncia sexual

5 LILACS infanto-juvenil como problema publico, sua incluséo e Nascimento e

permanéncia na agenda formal das politicas nacionais nas Deslandes (2016)
décadas de 1990 e 2000.

Conhecer o que pensam os profissionais da educagdo com

6 | WEB OF relagdo a notificagdo dos maus-tratos infantis; o que fazem Bazon e Faleiros

SCIENCE frente a esses casos e suas alegacdes para ndo notificar. (2013)
Realizar um estudo sobre sexualidade, violéncia e infancia a
7 BDTD partir da fala de profissionais escolares sobre o a violéncia Vollet (2012)

sexual doméstica infantil.

Fonte: Elaborado pelo autor
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O Quadro 2 exibe as publicacdes relacionadas ao papel da Educagdo Infantil para o
enfrentamento ao ASI. Esses estudos investigaram ainda as concepcgdes e praticas de
profissionais da Educacdo Infantil sobre o tema, como observa-se nas pesquisas de Silva e
Camargo (2023), Campos e Urnau (2021), Neri (2018), Silva (2016), Bazon e Faleiros (2013)
e Vollet (2012). Ja Nascimento e Deslandes (2016), apresentaram uma discusséo vasta sobre o
processo histérico das politicas de enfrentamento ao ASI no Brasil, a0 mesmo tempo em que
avaliaram servicos de referéncia, programas e agdes preventivos e protetivos como a “Escola
Que Protege — EQP”, muito difundido nos primeiros anos da década de 2000, mas, que sofreu
descontinuidade nos anos que se seguiram.

Destaca-se, que grande parte das pesquisas selecionadas, foram desenvolvidas
utilizando o método qualitativo, sendo a entrevista semiestruturada o instrumento principal para
a coleta de dados. Dentre as(os) profissionais participantes, identifica-se as(os) que atuam
diretamente na area da educacao como gestores, professores e areas que estabelecem parcerias
em rede para a execucao de acOes de sensibilizacdo e enfrentamento ao ASI, como a assisténcia
social, por exemplo.

Papel da Educacdo Infantil no enfrentamento ao ASI: Ao buscar mensurar o papel

da Educacdo Infantil no enfrentamento ao ASI, é possivel observar nas produgfes pesquisadas,
concepcdes que convergem e se complementam. Para Campos e Urnau (2021), os contextos e
niveis de educacdo figuram papel primordial e estratégico para a prevencao e o enfrentamento
ao ASI, principalmente quando potencializam saberes que permeiam a compreensao critica da
sociedade e modelos de cultura. Destacam ainda, que para a constru¢do de uma educacao
preventiva, se faz necessario o envolvimento de todos os profissionais da escola, buscando de
forma coletiva, fomentar momentos reflexivos sobre a temética e que resultem na elaboragéo
de acOes concretas, efetivas e continuadas.

Ao corroborar com as constatagcdes de Campos e Urnau (2021), Neri (2018), ressalta a
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importancia da Educacéo Infantil para o enfrentamento ao ASl, e descreve o seu papel, de forma
detalhada. Para a autora, assumir a funcdo preventiva na educagdo, consiste em promover
sensibilizagdo/mobilizacdo sobre o tema, junto & comunidade escolar; ampliar o processo
formativo dos (as) profissionais sobre o ASI, com foco numa atuagdo mais assertiva,
principalmente quando se depararem com suspeitas ou identificacdo de casos, e; atuar em
parceria com 0s demais equipamentos do Sistema de Garantia de Direitos — SGD, a fim de
promover a intersetorialidade em acOes educativas, protetivas e promotoras de
desenvolvimento.

E valido mencionar, que ao investirmos numa Educacdo Infantil que potencialize a
prevencdo ao ASlI, considerando a ampliagdo de momentos formativos e debate sobre o tema
no ambiente escolar, a descoberta de novos casos poderé ocorrer com maior frequéncia. Logo,
a prevencdo caminha lado a lado com a identificacdo. Portanto, nesta linha de raciocinio, VVollet
(2012), ao mencionar o papel da Educagéo, destaca o contexto escolar, enquanto ambiente e/ou
espaco fisico, o qual figura status privilegiado que pode favorecer a descoberta do ASl, a partir
das relacOes de confiancga estabelecida entre o estudante e a professora(or). A autora menciona
ainda, que € na escola que o ciclo do ASI pode ser interrompido, principalmente por se tratar
de violéncia perpetrada, em sua maioria, de forma intrafamiliar, tendo como principais
agressores familiares e pessoas proximas a crianca.

Para Silva (2016), na Educacdo Infantil, as rotinas vivenciadas diferem das demais
etapas ou niveis de Educacdo, o0 que, para a autora, pode auxiliar possiveis suspeitas ou
descoberta de casos. A mudanca para ela, traduz-se em situagdes como o banho, 0 momento do
descanso e dormida, a troca de roupas e fraudas, bem como a realizagdo de atividades que
envolvem o toque e a brincadeira, as quais permitem a observacédo de sinais que podem estar
atrelados ao ASI. A mesma autora defende ainda, que a Educacéo Infantil deve assegurar todos

os direitos da crianga, principalmente por estarem garantidos nos marcos regulatorios e
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legislativos. No entanto, lamenta a auséncia de efetividade do Sistema de Garantia de Direitos
— SGD no que tange a protecéo integral da crianga.

Desse modo, compreende-se que os (as) profissionais da Educacdo sdo capazes de
perceber, a partir do cotidiano de suas atividades, os indicadores da violéncia sexual infantil,
especificamente o ASI. E, a partir das relac6es de confianga estabelecidas com a crianca, podera
ser seu principal agente para a obtencdo dos relatos de situacfes vivenciadas pela vitima. Por
esse motivo, e de modo ascendente, pesquisas como as de Bazon e Faleiros (2013), que
reafirmam o papel fundamental da Educacdo no enfrentamento ao ASI, em todos 0s seus niveis.

Ainda que estejamos discutindo neste tdpico, o papel da Educagdo Infantil no
Enfrentamento ao ASI, cabe ressaltar que ndo se trata de uma nova atribuicdo ou aumento na
carga do trabalho para profissionais que ja se encontram com tantas demandas. A defesa aqui
mencionada, estd centrada nas competéncias ja existentes nos principais marcos legais que
regem a proteg&o integral das criangas e adolescentes e documentos orientadores da Educacéo,
como o Guia escolar, publicado em 2011. No entanto, 0 que nos parece nOvo Ou COMOo aumento
de atribuices, se desdobra numa auséncia substancial de discussdes sobre o enfrentamento ao
ASI no contexto da Educacdo Infantil que impede de forma efetiva a realizacdo de acOes
articuladas e, de fato, preventivas.

Acdes de enfrentamento ao ASI desenvolvidas na Educacdo Infantil: A partir das

leituras dos textos selecionados, e, na tentativa de identificar possiveis acdes de Enfrentamento
ao ASI, foi possivel observar dois principais tipos, 0s quais consistiram em carater preventivo
e protetivo. Ressalta-se que a¢des preventivas sdo aquelas que buscam trabalhar a temética de
forma antecipatoria, devendo ser discutida com familiares, criangas e toda a comunidade
escolar, tem a ver com formas de saber identificar situacdes de risco ou violéncias, antes que
estas possam vir acontecer. As acOes protetivas centram-se em sua maioria, na garantia integral

dos direitos da crianga, geralmente sdo utilizadas quando a violéncia ja ocorreu, ou quando a
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crianga apresenta sinais observaveis. Desse modo, as a¢des protetivas ocorrem por meio das
notificagOes realizadas, encaminhados aos equipamentos e servigos de referéncia no SGD,
acompanhamento dos casos com foco na resolutividade e rompimento da situacéo de violéncia
na qual a crianga possa estar inserida (Silva & Camargo, 2023; Campos & Urnau, 2021; Neri,
2018; Silva, 2016; Bazon & Faleiros, 2013; Vollet, 2012; Nascimento & Deslandes; 2016).
No campo preventivo, autoras como Campos e Arnau (2021), identificaram, ainda que
de forma timida, acGes que foram citadas pelos participantes de suas pesquisas. Dentre as a¢des,
menciona-se palestras voltadas para as familias, formacdes para profissionais da educacao e
seminarios realizados por instituicdes parceiras com o Ministério Publico. Ja para Neri (2018),
as acdes voltadas para as criangas precisam considerar suas idades e devem ser elaboradas de
forma dindmica, afim de gerar o interesse para a tematica. Assim, a autora identifica que as
acOes de enfrentamento ao ASI, considerando a prevengdo devem promover discussdes acerca
da linguagem do corpo e suas emogdes, o reconhecimento dos sentimentos e como estes podem
ser agradaveis ou desagradaveis, conceitos gerais sobre a sexualidade e reflexdes sobre a
autoprotecdo, a qual se refere na possibilidade da crianca reconhecer o risco e solicitar ajuda.
No que se refere ao campo protetivo, as acdes parecem mais perceptiveis e com maior
destaque nas pesquisas supracitadas. Autoras(es) como Campos e Arnau (2021), Neri (2018),
Vollet (2012), Bazon e Faleiros (2013) e Neri (2018), evidenciaram aquelas que ocorrem ap0s
a identificacdo de ASI, pelas (0s) profissionais de Educacdo. Em suma, a acdo protetiva mais
citada nos textos foi o0 encaminhamento aos servicos do Sistema de Garantia de Direitos - SGD.
Dentre os equipamentos que recebem a notificacdo advindas do contexto educacional, o
Conselho Tutelar e 0 CREAS foram os mais referenciados. No entanto, apesar de aparecerem
nos relatos das (0s) participantes destas pesquisas a compreensdo sobre a necessidade da
denuncia ou notificagdo, pesquisadoras como Ribeiro (2012), revelaram contradicdo sobre o

que é dito/compreendido e o que é realizado na pratica. Para as autoras, em diversos momentos
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das entrevistas as(os) profissionais deixavam escapar a dificuldade em realizar a notificagéo,
seja por medo de retaliagdo, desconforto com a situacdo, pouca compreenséo sobre fluxos ou,
até mesmo, tabus que envolvem a temética.

Em acordo com a pesquisa de Ribeiro (2012), Neri (2018) reforca a importancia da
qualificacdo continuada para profissionais da Educacéo, principalmente sobre temas como o
enfrentamento ao ASI. Para a autora, a compreensdo adequada sobre os fluxos e servicos de
referéncia potencializam acGes articuladas com a rede de protegéo, agiliza os processos de
encaminhamentos e cuidado com a vitima, impede a revitimizacgdo da crianca e, descaracteriza
0 Viés investigativo, assumido muitas vezes pelas (0s) profissionais da Educagdo na tentativa
de buscar provas ou indicios mais rebuscados, o que é papel da esfera criminalista. Destarte,
ainda que se defenda a prevengdo ao ASI na Educagdo Infantil, observa-se nos estudos
encontrados que a Educacdo em todos 0s seus niveis, se preocupa mais em proteger a crianga
ap6s o ocorrido da violéncia, do que atuar preventivamente. Advoga-se que a atuagdo
preventiva, quando ocorre de forma longitudinal, cotidiana, com o coletivo, e focada na
assessoria aos profissionais das instituicbes e no acompanhamento ao desenvolvimento infantil,
pode produzir respostas que expressem 0 compromisso com a garantia dos direitos das criancas,
sua protecdo e enfrentamento as violéncias, marcadamente quando ocorrem de forma
coordenada e sustentada em ac6es multiprofissionais e intersetoriais.

Educacdo Infantil, Intersetorialidade e Atuacdo em Rede: E consenso entre os

pesquisadores destacados neste levantamento, que a Educacdo Infantil pode se constituir de
forma preventiva ao ASI. No entanto, sua poténcia e capacidade de atuacéo se torna restrita
quando ndo h& articulagdo com os demais equipamentos que compdem o SGD (Silva &
Camargo, 2023; Campos & Urnau, 2021; Neri, 2018; Silva, 2016; Bazon & Faleiros, 2013;
Vollet, 2012; Nascimento & Deslandes, 2016).

Nesse sentido, a partir da literatura encontrada, optou-se por elencar trés desafios,
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quando se refere a atuagdo em rede com foco no enfrentamento ao ASI. O primeiro, e mais
importante desafio que se encontra posto, é justamente o de reconhecermos os niveis de
Educacgdo como participes da rede que forma o SGD, o qual, € estruturado por trés principais
eixos: a defesa; a promogéo e o controle social. A Educacdo, por sua vez, encontra-se vinculada
ao eixo promogdo, que diz respeito a efetivacao dos direitos basicos da crianca previstas em lei.
Pode-se traduzir, na garantia do acesso aos servi¢os com qualidade. Nesse sentido, dentre as
estratégias previstas na promocéo de politicas publicas voltadas para as criangas, a prevencao
é prioridade (Campos & Urnau, 2021).

O segundo desafio quando se trata da prevencdo ao ASI na Educacgdo Infantil, é a
intersetorialidade. Destaca-se que a intersetorialidade consiste num fazer construido
coletivamente, onde Varios setores, instituicGes e servicos de referéncia dialogam e elencam
seus principais gargalos, suas competéncias e fortalezas, a fim de juntos, construirem fluxos e
acdes com grande impacto social. Autoras como Silva e Camargo (2023), Campos e Arnau
(2021), enfatizaram as areas prioritarias que devem estar intrinsicamente ligadas, quando €
proposta uma atuacéo intersetorial, quais sdo, a saude, educacdo, assisténcia social, seguranca
e justica. No entanto, esse nivel de articulacdo ainda ndo é percebido na pratica. Mantém-se
ainda, uma pratica fragmentada e setorizada.

O terceiro e ultimo desafio, no que se refere a pratica intersetorial na Educacéo Infantil,
envolve o desconhecimento por parte das(os) profissionais sobre a rede de protecdo a crianca,
guem a compde e como os fluxos funcionam. Tal desconhecimento, incorre na incredulidade
de um sistema de garantia de direitos que possa subsidiar e apoiar professores, gestores e demais
profissionais da Educacao Infantil na realizacéo de préaticas preventivas ao ASI, bem como na
auséncia de articulacdo intersetorial (Bazon & Faleiros, 2013). Deve-se atentar ainda, para a
escassez de protocolos unificados, documentos orientadores e momentos formativos que

possam auxiliar toda a comunidade escolar na definigéo de estratégias de enfrentamento ao ASI
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(Silva, 2016).

3.2.2 Consideracdes Gerais sobre o levantamento

O presente levantamento teve como objetivo conhecer de que forma a producdo
cientifica em bases de dados de pesquisas nacionais abordar o tema do enfrentamento ao abuso
sexual no contexto da Educacéo Infantil, com foco nas concepgdes e praticas de professores e
gestores, no periodo de 2012 a 2024. Conforme o levantamento da literatura realizado nas bases
pesquisadas, observou-se uma quantidade reduzida de producgdes que se detiveram a discutir
concepgdes e préaticas de profissionais da Educacdo Infantil sobre o ASI.

Resumidamente, as pesquisas selecionadas consideram a Educacgéo, em todos os seus
niveis, e em especial a Educacéo Infantil, como fundamental para o enfrentamento ao ASI. No
entanto, identifica-se a auséncia de discussdes que fortalecam o caracter preventivo no contexto
educacional, seja pelo desconhecimento ou desconforto das(dos) profissionais diante da
tematica ou auséncia de formacgdes que subsidiem tais praticas (Silva & Camargo, 2023;
Campos & Urnau, 2021; Neri, 2018; Silva, 2016; Bazon & Faleiros, 2013; Vollet, 2012;
Nascimento & Deslandes, 2016).

No que se refere as concepcoes e praticas de profissionais sobre o enfrentamento ao ASI
na Educacdo Infantil, os estudos revelaram o conhecimento de conceitos gerais sobre a
tematica, tais como, sinais observaveis e alteracdo no comportamento das criangas vitimas da
violéncia. No entanto, as pesquisas revelaram, em sua totalidade, encaminhamentos que
ocorrem apoés a suspeita ou identificagdo de casos que se enquadram nas ac¢les protetivas. As
acOes preventivas, quando mencionadas, estiveram atreladas a palestras ou atividades coletivas
com pais e criangas, sem articulagdo com o SGD. Logo, esses estudos revelaram que as agoes

se concentram mais em proteger do que prevenir.
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Sobre acgbes articuladas em rede e intersetorialidade, mencionam-se 0s
encaminhamentos ao Conselho Tutelar, Centros de Referéncia Especializados de Assisténcia
Social-CREAS, e Ministério Publico. No entanto, ndo ha mencéo sobre préticas preventivas
desenvolvidas de forma coletiva e com a participagdo das instituicbes e equipamentos que
compdem o Sistema de Garantia de Direitos da Crianca. Logo, a auséncia de dialogo
intersetorial pode fragilizar a efetividade das acOes e aumentar as lacunas que impendem a
efetivacdo de praticas que, de fato, expressem o enfrentamento ao ASI e deem espaco a
promocdo e protecdo dos direitos das criangas. Sugere-se, a partir deste levantamento, que 0s
futuros estudos ampliem o entendimento dessa questdo por meio de entrevistas com
profissionais da Educacdo Infantil e do Sistema de Garantida de Direitos para conhecer, pelos
seus relatos, as praticas voltadas ao enfrentamento ao ASI. Em seu conjunto, esses resultados
podem subsidiar o planejamento, a elaboracéo e o desenvolvimento de préticas preventivas e

intersetoriais, no contexto da Educagéo Infantil com foco no enfrentamento ao ASI.

3.3 Desafios e possibilidades para o enfrentamento ao ASI no contexto da Educacao

Infantil: curriculo, formacéo profissional e intersetorialidade

A discussao se inicia com base na Psicologia Critica do Desenvolvimento, que embasa
esta pesquisa e busca considerar os aspectos culturais, politicos e as condi¢des de vida das
criancas, assim como o0s contextos adversos ao desenvolvimento, como as disparidades sociais,
vulnerabilidades e violéncia. A abordagem critica do estudo do desenvolvimento sugere que,
ao enfrentar situacdes adversas, como a violéncia, e com o apoio de fatores de protegdo, é
possivel buscar mudancas significativas em suas realidades, contribuindo para eventuais
transformacdes sociais (Holzkamp; 2016; Guzzo, 2016; Parker, 2007; Holzkamp, 1992;

Brougthon, 1987).
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Observa-se, no entanto, que o enfrentamento de situagoes violentas como o ASI, a partir
de uma acéo coletiva que demarque a relevancia da Educacgéo Infantil no SGDCA, figura ainda,
como desfio a ser superado, como ja mencionado anteriormente neste capitulo (Silva &
Camargo, 2023; Campos & Urnau, 2021; Neri, 2018; Silva, 2016; Bazon & Faleiros, 2013;
Vollet, 2012; Nascimento & Deslandes, 2016). Devido a isso, medidas preventivas e de
protecéo contra o Abuso Sexual Infantil s&o pouco disseminadas em ambientes educacionais.
De acordo com autoras como Guzzo (2016), ao deixar de buscar formas de prevenir e enfrentar
violéncias desse tipo, as situacdes de vulnerabilidade se intensificam nas comunidades, familias
e criangas envolvidas.

Sabe-se que lidar com o ASI, na Educagéo Infantil, inclui diversos elementos que podem
ser compreendidos ora como potencialidades, ora como obstaculos. Por esse motivo, listou-se
para este topico, trés fatores que podem auxiliar o enfrentamento ao ASI, de maneira planejada,
situada no contexto e potente, principalmente na Educacéo Infantil. Os fatores destacados que
requerem atencdo e analise sdo o curriculo, a formacao profissional e a atuacdo intersetorial.

O curriculo escolar é elaborado por contetdos previamente escolhidos e organizados
com o intuito de orientar as atividades de ensino ao longo do ano letivo. Na Educagéo Infantil,
o curriculo procura abranger os campos de experiéncias delineados pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, os quais foram citados no capitulo 1l deste estudo de tese (Gatti, 2013;
MEC, 2009; Paschoal & Machado, 2009). Contudo, € caracteristico que o curriculo seja
estruturado como um modelo rigido, com énfase nos contetddos selecionados, o que o torna
passivel de criticas. Segundo o MEC (2009), a visao restrita do curriculo tem sido gradualmente
substituida por uma compreensdo mais ampla, que procura articular as diversas formas de
aprendizagem presentes tanto dentro como fora do ambiente escolar.

Apoiando-se em Campos e Urnau (2021), Neri (2018) e MEC (2009), menciona-se que

a emergéncia de uma nova concepgéo curricular faz-se necessaria devido a exclusdo de temas
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e formas de aprendizagem que ficam a margem dos programas de ensino, dos Projetos Politicos
Pedagdgicos — PPP e dos planos de aula, como por exemplo, a prevencdo e enfrentamento a
violéncia como ASI. Destaca-se, portanto, que por ndo ser compreendido como primordial no
processo de ensino e aprendizagem, o referido conteddo ndo se encontra incluido como
atividades oferecidas no curriculo escolar. Para avancar na elaboragdo de curriculos que
considere as complexidades e especificidades de cada crianca, suas familias e territorios, faz-
se necessario o esforco coletivo, de toda a comunidade escolar, no que se refere ao
planejamento, elaboracdo e andlise de contextos sociais nos quais encontram-se inseridos.
Quando menciona-se a ampliacdo de um curriculo diverso, ndo defende-se abandonar os
contetdos pré-selecionados e estruturados para serem trabalhados ao logo do ano, pelo
contrario, sugere-se a aproximacao destes temas com 0s processos vivenciados pela crianca, e
isso envolve desde questdes basicas de aprendizagem, a educacdo em sexualidade, a prevencédo
e enfrentamento ao ASI, e as formas de se autoproteger de diversas violéncias (UNICEF, 2021,
MEC, 2018b; MEC, 2009).

De acordo com o documento Praticas Cotidianas na Educacao Infantil, desenvolvido
pelo MEC em 2009, o curriculo ndo se consolida de forma estatica, emerge do cotidiano, das
relacfes estabelecidas entre as familia, criangas e profissionais da educacdo, deve se adequar
as necessidades especificas de cada tempo e acdo intencional, e considerar os valores e
pertencimento cultural de cada grupo social. Sabe-se, no entanto, que temas como o ASI
apresentam-se para as (0s) profissionais, em especial da educacéo infantil, como enigmatico, e
isso pode provocar inquietudes quanto a realizacdo de préaticas preventivas, de enfrentamento
ou protetivas, quando a violéncia ja ocorreu de fato. Para potencializar tais agdes, assim como
um curriculo diverso, a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos — PPP’s, deve conter
orientagdes que subsidiem atividades e orientem gestoras (as) e professoras (as) quanto aos

fluxos, encaminhamentos e trabalho em rede (MEC, 2018b; MEC, 2009).
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Vale mencionar que a gestdo escolar e as (0s) professoras (es), podem obter a
colaboracdo de outros profissionais nesse processo de elaboracdo do curriculo e PPP’s
ampliados. Demarca-se, portanto, a relevancia da equipe de especialistas como Psicélogas (0s)
e Assistentes Sociais que podem assessorar de forma coletiva a construcao desses documentos
orientadores. Destaca-se que mesmo em municipios como o de Jodo Pessoa — PB no qual ha a
presenca desses profissionais garantida por Lei (n°. 7846/95), sua aplicabilidade ainda néo
assegurou a insercdo desses profissionais nos Centros Municipais de Educacgdo Infantil —
CMEIS, o que torna ainda mais dificil uma discussdo consistente sobre o enfrentamento ao ASI
(Conselho Federal de Psicologia [CFP], 2019).

Por se tratar de uma pesquisa que explora questdes que impactam o desenvolvimento
psicologico infantil, advoga-se também neste trabalho de tese, pela ampliacdo das (dos)
profissionais de Psicologia no contexto da Educacéo Infantil, focada em préaticas que medeiem
relacbes estabelecidas entre educadores, gestores, familias e criancas, na assessoria aos
docentes e no acompanhamento aos processos de desenvolvimento infantil (Alexandrino &
Braz Aquino, 2018). A defesa da presenca de profissionais de Psicologia na Educacao esta
aparada na Resoluc¢do do Conselho nacional de Educacao — CNE (2024) e Referéncias Técnicas
para a Atuacao de Psicélogas (0s) na Educacao Bésica, elaborado pelo Conselho Federal de
Psicologia — CFP, em destaque a participagdo de psicologas(os) na elaboracéo, reformulacéo e
avaliagdo dos PPP’s; trabalhar junto aos pais e responsaveis, e criangas, adolescentes e jovens,
temas como violéncia, género, direitos humanos; propiciar parcerias com os (as) professoras, a
fim de promover acgdes de valorizagdo do trabalho docente e assessorar na definicdo de temas
gue possam compor 0s processos formativos (CFP, 2019).

No que diz respeito & Formagdo Continuada ou Educagdo Permanente de profissionais
da Educagdo Baésica, busca-se ampliar e flexibilizar o curriculo escolar, e 0s processos

formativos. Com base nas orientagdes contidas no documento Préaticas Cotidianas na
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Educacédo Infantil (Brasil, 2009), entende-se como crucial o aprimoramento da formacéo
profissional como estratégia essencial na educacéo, a fim de romper com visdes generalizadas
e conteudos que se perpetuaram ao longo dos anos e que ndo acompanharam as transformacdes
culturais, politicas e sociais.

Em sua andlise, Santos e Lima (2020), definem dez principios que evidenciam a escola
como espaco de protecgdo social, dentre eles, a Formagao Continuada figura como uma das bases
para a efetivacdo dos direitos das criangas. Segundo as autoras, a participacdo de toda a
comunidade escolar na definicdo e elaboracdo de conteldo dos processos formativos é
fundamental para estabelecer conexdes entre o curriculo escolar, os conflitos presentes no
ambiente educacional e as diferentes experiéncias das criangas, 0 que inclui as situacOes de
violéncia.

No entanto, retoma-se a discussdo apresentada por Campos e Urnau (2021) e Neri
(2018), que verificaram a auséncia de contetidos que citam o enfrentamento as violéncias contra
criancas, em particular o ASI, nas propostas curriculares da educacdo. Nota-se, portanto, que a
auséncia de mencdo a esse tema nos documentos que orientam a acfes de profissionais no
contexto educacional, também se reflete na caréncia de formagdes especificas para auxiliar na
prevencdo, no enfrentamento, na identificacdo de casos e nas medidas apropriadas a serem
tomadas. Isso causa desconforto entre esses profissionais em relacdo ao assunto e resulta na
falta de préaticas preventivas que poderiam impedir a continuidade dos episddios de violéncia e
o0 surgimento de novas ocorréncias. (Oliveira, Villachan-Lyra, 2021).

Com base no exposto, deve-se atentar ao fato de que o enfrentamento ao ASI sera
possivel quando se oportunizar uma discussdo vasta para a composi¢do dos assuntos que
subsidiam as formagdes profissionais, principalmente em ambientes como o da Educagéo
Infantil. Para que haja o enfrentamento de fato, sugere-se confrontar primeiro, 0 medo e 0

desconforto destes profissionais, dar visibilidade ao tema com foco na construgéo de respostas

95



e solucdes efetivas que possam instrumentaliza-las (0s) para uma atuagdo preventiva e protetiva
(Barros, 2016).

Recomenda-se ainda, que a insercdo do enfrentamento ao ASI como proposta de
contetido a ser trabalhado na Formagdo Continuada e Educacdo Permanente, busque considerar
aspectos importantes como: concepgdes sobre 0 ASI e incidéncia; prevencao e autoprotecdo
em criangas; sugestdes de atividades preventivas e materiais informativos; sinais observaveis e
formas de identificacdo; procedimento ap0ds a descoberta; composi¢do do SGDCA e o papel de
cada 6rgdo/instituicao; fluxos de atendimento, notificagdo e encaminhamentos, e articulaces
em rede para o desenvolvimento de agdes intersetoriais. Tal insercdo, pode resultar em uma
atuacdo profissional mais segura e potente, quanto a garantia do direito da crianga e rompimento
de situacdes de violéncia como o ASI (Oliveira & Villachan-Lyra, 2021).

No que se refere as acdes articuladas e intersetoriais para o enfrentamento ao ASI pela
Educacdo Infantil apesar de complexa e envolver diversos atores que formam o SGDCA,
quando estabelecida com solidez, propicia a realizacdo de acdes coletivas e articuladas que
extrapolam os muros do ambiente escolar e potencializa sua capacidade de alcance e agilidade
em todos 0s processos, sejam eles preventivos, protetivos, de responsabilizagdo ou garantias de
direito (Silva & Camargo, 2023; Campos & Arnau 2021; MEC, 2018a; Bazon & Faleiros, 2013;
Silva 2016).

Define-se, portanto, a intersetorialidade como um conjunto de a¢des integradas, e que
se complementam, a partir de vinculos estabelecidos entre os setores do SGDCA com o objetivo
de assegurar a abrangéncia da protecdo social aos grupos em situacdo de risco e
vulnerabilidades. Com base nesta defini¢do, acrescenta-se que para uma atuacgao intersetorial,
faz-se necessario o alinhamento dos saberes diversos entre 6rgdos e instituicdes de areas como
Educacdo, Saude, Assisténcia Social, Sistema de Justica, Conselhos de Direitos e Tutelares e

demais equipamentos de protecdo da crianca. Para que este alinhamento ocorra, as relagdes
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estabelecidas precisam se constituir de forma horizontal, sem a sobreposicdo de papéis e a exata
compreensdo sobre o funcionamento desta rede protetiva, bem como as competéncias de cada
area mencionada (Vieira et al., 2015; Ferreira, 2010).

As situacdes e enfrentamentos ao ASI tornam-se possiveis quando se atua de forma
intersetorial, garantindo assim, a agilidade e fluidez em todas as frentes preventivas e protetivas.
No entanto, apesar de conceber tamanha importancia, a intersetorialidade ainda se firma de
maneira utopica, e se torna mais presente nos discursos do que na pratica das instituicdes. Em
geral, as politicas publicas e sociais encontram-se desarticuladas e atuam de forma isolada, o
que dificulta a superacgéo de situagdes de violéncia como ASI e a garantia adequada dos direitos
das criancas (Silva & Alberto, 2019; Macedo, Pessoa & Alberto, 2015; Oliveira & Yamamoto,
2014; Silva & Pereira, 2013).

Ressalta-se que sem o esforco intersetorial varias implicacbes dificultam o
enfrentamento ao ASI, dentre elas, constata-se a auséncia de articulacdo entre as diversas areas
como a Educacdo, a Assisténcia Social, a Saude e Sistema de Justica, por exemplo. Ainda, a
indefinicdo de fluxos de atendimento e encaminhamentos; a morosidade acentuada nos servigos
protetivos voltados para as criangas; a continuidade por mais tempo dos ciclos de violéncia e o
enfraquecimento de todo o Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente -
SGDCA.

No que se refere a Educacdo, em especial a Educacdo Infantil, implicacbes também
podem ser observadas, tais como, a descrenca no SGDCA; a incompreensao, por parte das (dos)
profissionais, sobre as instituicdes de educacdo como participes dessa rede protetiva; o
desconhecimento quanto aos protocolos de notificagdo e o baixo interesse no desenvolvimento
de praticas preventivas contra o ASI. Por esse motivo, a identificacdo de fatores como o
curriculo escolar, a formagéo continuada e as a¢des intersetoriais como possibilidades concretas

de enfrentamento ao ASI ainda figuram como desafios de um longo caminho que precisa ser
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percorrido e superado (Oliveira e Villachan-Lyra, 2021; Oliveira, 2018; Silva & Alberto, 2019;

Macedo, Pessoa & Alberto, 2015; Oliveira & Yamamoto, 2014; Silva & Pereira, 2013).
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OBJETIVOS

Objetivo Geral:
Conhecer e analisar as concepcOes e praticas de profissionais que atuam na educagdo
infantil e em redes intersetoriais, bem como discorrer acerca de documentos oficiais relativos

ao enfrentamento das violéncias sexuais contra criangas.

Objetivos Especificos:

e Investigar as concepcdes de profissionais do SGDCA, com énfase na educacéo infantil,

sobre o desenvolvimento infantil, situacdes de violéncia como o Abuso Sexual;

e Identificar os principais tipos de violéncia contra criangas que foram notificadas pelas

instituicGes de educacdo infantil no municipio de Jodo Pessoa;

e Verificar se 0 abuso sexual é citado como uma das violéncias cometidas contra a

crianca;

e Levantar os 6rgdos ou instituicdes que compdem as Redes Intersetoriais e de garantia

de direitos que se articulam com a educacao infantil, no municipio de Jodo Pessoa;

e Explicitar como sdo referidos nos documentos que regem a educacdo infantil no
municipio de Jodo Pessoa, a garantia dos direitos e o enfrentamento as violéncias

sexuais contra as criangas;

e Descrever os procedimentos utilizados pelas(os) profissionais da educagdo infantil,

quando suspeitam ou identificam casos de violéncia sexual contra a crianca;

e Conhecer os tipos de formagdes disponibilizadas aos profissionais da educacao infantil,

100



gue contemplam tematicas sobre as violéncias sexuais na infancia.
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CAPITULO IV

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Delineando o método

O método utilizado para este trabalho foi o qualitativo-explicativo. Esse tipo de
abordagem aproxima sujeito e objeto e defende a elaboragdo do conhecimento cientifico de
forma construtiva, processual, explicativa e baseado no contexto que se pretende investigar
(Minayo & Costa, 2018; Minayo, 1993). Nesse sentido, a metodologia qualitativa ndo é apenas
constituida de modelos e normas fechadas, esta, busca considerar valores, crengas,
representacdes, habitos, atitudes e opinides e se adequa a aprofundar os fenbmenos complexos,
fatos e processos particulares e especificos, mais ou menos delimitados em extenséo e capazes
de serem abrangidos intensamente (Minayo, 1993; Minayo & Costa, 2018).

Fundamentada na concepcdo de desenvolvimento Histdrico-Cultural de Vigotski e em
argumentos da Psicologia Critica do Desenvolvimento, compreende-se que a abordagem
qualitativa coaduna com o marco tedrico utilizado, principalmente quando busca compreender
concepgdes e praticas de enfrentamento ao ASI nas instituicdes, em especial, na Educacao
Infantil, por meio de entrevistas semiestruturadas, as quais apresentam como ferramenta de
acesso as realidades, a linguagem, ou seja, indicadores de processos dialéticos que oportunizam
acessar 0s atravessamentos entre o sujeito historico e social que constituem as pessoas que
falam. Pode-se entdo, por meio do discurso que emerge, apreender sentidos e significados, a
partir do tema exposto (Scheidecker et al., 2023; Vigotski, 2018; Vigotski, 2014; Holzkamp,
2016).

Autores como Scheidecker et al., (2023), a partir da perspectiva critica e Resende

(2016), ao defenderem as técnicas de investigacdo qualitativa, enfatizam que estas, néo
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incorrem na generalizacdo dos dados, mas, se constroem socialmente, a partir de didlogos
contextualizados ao tema proposto. Para o0s autores, as vivéncias individuais de cada
participante, seus sentimentos e emocdes e, a forma como estas (es), atribuem significado
acerca do tema, sdo estruturantes e se configuram como a base para toda pesquisa qualitativa.
Menciona-se ainda, que o processo de coleta dos dados, numa abordagem qualitativa,
configura-se, em sua maioria, como descritiva/explicativa, permitindo a transcricdo de
situacOes, vivéncias, entrevistas e depoimentos acerca da tematica trabalhada, bem como
propiciam reflexdes que podem explicar o fendmeno estudado (Romanelli, 2011; Freitas,
2002).

Seguindo este raciocinio defendido por Resende (2016), Sant Ana e Lemos (2018), ao
discorrerem sobre a pesquisa qualitativa no ambito da educacdo, apontam que este tipo de
abordagem contribui para a difusdo de um conhecimento que considera 0s aspectos sociais,
promove reflex&o sobre contextos diversos nos quais os (as) participantes estéo inseridos (as) e
fomenta discussdes que permeiam uma transformacéo social, elementos estes, que encontram
esteio também nas vertentes criticas do estudo do desenvolvimento, defendidas por Vigotski,
(2018); Holzkamp, (2016); Burman, (2008) e Holzkamp, (1992).

Assim, ao considerar as contribui¢cdes de autoras (es) como Minayo, (1993); Freitas,
(2002); Vigotski, (2014); Holzkamp, (2016); Resende (2016); Minayo & Costa, (2018); Sant
Ana e Lemos (2018); Souza e Santos (2020), entende-se que a geracdo de conhecimento
proveniente de uma pesquisa cientifica de enfoque qualitativo se baseia na premissa da
interrelacdo entre as pessoas participantes. Isso favorece a construcdo do conhecimento como
um processo social compartilhado e produtor de desenvolvimento.

Reitera-se, portanto, que esta pesquisa se concentra, no campo metodoldgico
qualitativo-explicativo, o que possibilitou reconhecer nos resultados obtidos, a diversidade e

complexidade dos relatos, repletos de significados. Isso se deu, por meio da interacdo mediada
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pela linguagem entre pesquisador e participantes, e como estas(es), expuseram suas
experiéncias variadas sobre os fendmenos vivenciados a partir de suas relagdes com o outro,
com o trabalho, com a sociedade e com situacOes diversas e adversas que podem se apresentar

no cotidiano da atuacdo profissional, revelando-as (0s) sujeitos sociais e histéricos.

4.2 Participantes

Para compor a amostra desta pesquisa de tese, tomou-se como esteio o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA (1990), o qual define e institui o Sistema de Garantia de
Direitos da Crianca e do Adolescente — SGDCA, por meio de trés eixos de atuacdo, sendo estes:
a) Promocdo e garantia de direitos; b) Defesa dos direitos; ¢) Controle social. As institui¢cdes
que compdem o eixo promogdo, encontram-se responsaveis pela execucao direta das politicas
sociais basicas, como a educacdo, saude, assisténcia social, cultura, esportes, e perpassam de
forma transversal e intersetorial, 0os demais eixos. J& no que se refere a defesa dos direitos,
identifica-se os conselhos tutelares e majoritariamente o sistema de justica, representado por
instituicbes como as varas da infancia, ministério puablico, defensorias, juizados e
departamentos policiais. O eixo que corresponde ao controle social, prioriza especialmente
instituicOes e organizacGes da sociedade civil que representam a populacdo e atuam na
formulacdo, acompanhamento e fiscalizacdo das diversas politicas pablicas e sociais, as quais
se consistem em conselhos de direitos, féruns, colegiados, comités e redes.

Conforme a caracterizagdo das instituicdes participes do SGDCA previstas pelo ECA
(1990), a amostra foi composta por 30 profissionais das diferentes areas anteriormente
mencionadas. Cabe destacar, que por se tratar de uma pesquisa que apresenta enquanto
centralidade o enfrentamento ao ASI, por meio das institui¢cdes de Educacdo Infantil, optou-se

por considerar um nimero maior de participantes vinculados a este nivel de educagdo. Por esta
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razdo, do total de 30 profissionais, 20 estavam vinculados aos Centros de Educa¢do Municipal
de Educacdo Infantil — CMEIS, da rede publica de Jodo Pessoa-PB e 10 representaram, neste
trabalho, instituicdes e 6rgdos das areas como a assisténcia social, saude, sistema de justica,
conselhos de direitos e tutelares, redes e instituicbes ndo governamentais, respeitando-se a
composi¢do do SGDCA no municipio.

Para a selecdo de profissionais, no contexto da Educacdo Infantil, foi necessario,
inicialmente, realizar o levantamento dos CMEIS, em funcionamento, no municipio de Jodo
Pessoa-PB. A busca destas informagdes ocorreu por meio do site oficial da Secretaria de
Educacédo e Cultura — SEDEC, o que possibilitou identificar 98 unidades, onde se encontram
distribuidas em nove polos demarcados por territorialidade. A tabela que segue, demostra e

auxilia a compreenséo sobre a quantidade de unidades em cada polo de educacéo.

Tabela 1 — Diviséo dos polos de educacdo em Jodo Pessoa-PB

Polo Polol Polo2 Polo3 Polo4 Polo5 Polo6 Polo7 Polo8 Polo9

Quantitativo 34 22 17 29 20 26 22 21 11
de unidades

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir da identificagdo das unidades existentes, como ilustra a tabela um, a escolha
das unidades dos CMEIS para a realizacdo das entrevistas, ocorreu por meio de sorteio prévio
na plataforma on-line sorteador, para oportunizar a insercdo dos nove (09) polos territoriais em
que se encontram instalados os CMEIS, garantindo assim, a representatividade de variadas
realidades em diferentes localidades do municipio. Ao todo, foram selecionados 10 CMEI’s
para a composicao dos dados desta pesquisa, sendo um centro por polo. Houve ainda, a inclusdo
de um segundo centro, no polo 1, o qual apresentou maior abrangéncia territorial e unidades de

CMEL/’s.
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Apos identificacdo e sorteio das unidades educacionais, a selecdo das profissionais
vinculadas aos CMEIS considerou os seguintes critérios de inclusdo: a) Atuar nos CMEIS
vinculados a Secretaria Municipal de Educacdo, que atendem criancas na faixa etaria de seis
meses a cinco anos e onze meses, b) Ter vinculagdo na instituicdo h& pelo menos um ano.
Excluiu-se, portanto, aquelas que ndo estiveram vinculadas diretamente aos CMEIS do
municipio de Jodo Pessoa — PB ou que apresentaram tempo de atuagdo inferior a 12 meses.
Nesse sentido, a partir dos critérios ja mencionados, foram selecionadas 20 profissionais, sendo
uma gestora e uma professora, de cada CMEI (de anos iniciais ou pré-escola).

Quanto aos profissionais que atuam nas demais areas do SGDCA e referenciam agoes
intersetoriais de enfrentamento as violéncias sexuais contra criancas, em interface com a
Educacdo Infantil, como defendem marcos legais vigentes, o critério de incluséo se fundamenta
em nomeacdo por documentos oficiais ou registros de atas que comprovem sua vinculagdo
institucional. Desse modo, a amostra foi composta por 10 representantes de instituicdes, 6rgaos,
redes e féruns como: Conselho Tutelar - CT, Conselho municipal e Estadual de Defesa dos
Direitos da Crianca e do Adolescente — COMDICA/CEDCA/PB, Centro de Referéncia de
Assisténcia Social - CRAS, Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social -
CREAS, Rede Estadual da Primeira Infancia - REPI, Rede de Enfrentamento a Violéncia
Sexual contra Crianca e Adolescente da Paraiba — REDEXI/PB, Rede Municipal de Salde;
Ministério Publico da Paraiba e Organizacdo Ndo Governamental - ONG que atua com a
tematica. Ja para os critérios de exclusdo, ndo puderam participar as (0s) profissionais que nao
representassem de forma oficial as instituicdes, 6rgdos, féruns e redes de enfrentamento as

violéncias sexuais contra criangas.
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Destaca-se, portanto, que amostra consistiu no total de 30 participantes, destes, dez
gestoras de CMEIS; dez professoras de Educagdo Infantil e 10 profissionais das redes

intersetoriais presentes no Sistema de Garantia de Direitos das Criancas e dos Adolescentes.

4.3 Instrumentos e fontes de informacéao

Com o intuito de responder as questdes suscitadas, 0s objetivos propostos e possibilitar

a coleta das informacdes que subsidiaram este estudo, utilizou-se como materiais e fontes de

informac&o, a anélise documental e a entrevista semiestruturada.

A anélise documental, resulta no debrucar e aprofundamento de documentos como os

governamentais, legislativos, Planos decenais, documentos técnicos e de orientacdo, 0 que
propicia ao pesquisador, maior aproveitamento do tempo de investigagdo. Nesse sentido, 0s
documentos selecionados para este tipo de andlise, deve apresentar contetidos que possibilitem
responder aos objetivos do estudo proposto, com a finalidade de contribuir de forma
significativa com o tema abordado (Junior; Oliveira; Santos; Schnekenberg, 2021). Desse
modo, o0 objetivo central da analise documental, consiste em apresentar, de modo condensado,
as principais informagdes contidas nos documentos pesquisados, o que possibilita a criagcdo de
categorias de analise, as quais sdo posteriormente discutidas a partir de elementos criticos que
podem embasar a explicacdo dos fenémenos estudados (Bardin, 2016).

Ja a entrevista_semiestruturada, a partir da pesquisa qualitativa de abordagem

histrico-cultural, torna central a dimensdo social e ultrapassa a troca programada de perguntas
e respostas, constitui-se como producéo de linguagem. Por sua vez, os significados emergem
da interacéo e sdo influenciados tanto pela situagdo vivida quanto pelos contextos espaciais que
envolvem o pesquisador e as(os) entrevistadas(dos) (Freitas, 2002). A escolha pelo uso de

entrevista semiestruturada, se deu, pois consiste na elaboracdo de um roteiro especifico e de
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respostas ndo condicionadas, permitindo complementos e opinides. O roteiro se constitui por
perguntas de carater explicativo e dialético, e permite oportuniza a pessoa entrevistada a colocar
seus diferentes pontos de vistas e formas de compreensdo sobre a tematica proposta (Manzini,
1995; 2001; 2003).

Para Resende (2016), o roteiro de entrevista semiestruturada deve focar em questdes
amplas e abertas, possibilitando a conversagdo entre entrevistador e participante,
proporcionando um processo de construcdo potente e enriquecedora para ambos. O mesmo
autor, ainda discorre sobre a importancia do papel do entrevistador, ressaltando que ele mesmo
deve se configurar como um instrumento, na medida em que, esta atento, imerso na proposta
temaética e pronto para mediar questdes que extrapolem o roteiro, como a necessidade de inferir
novos questionamentos quando ha necessidade de complementos. Nessa mesma linha de
raciocinio, Sant’Ana e Lemos (2018), ao definirem os tipos de entrevista, ressaltam que o
roteiro semiestruturado deve ser planejado, estruturado e de féacil compreensdo. Este, deve
nortear o pesquisador e dar liberdade ao participante de narrar suas percepgoes e experiéncias.
Assim, as perguntas ndo precisam ocorrer de forma engessada e com direcionamento previsivel,
podem ser inseridas paulatinamente durante a conversagcdo ou serem agrupadas e apresentadas
todas de uma vez, antes da fala de cada participante. Nesse sentido, o que vai definir o modelo
semiestruturado é justamente a flexibilidade, no que tange a apresentacdo dos questionamentos

e a fluidez da narrativa livre das(os) participantes (Manzini, 1995; 2001; 2003).

4.4 Procedimentos Eticos

O presente estudo foi apresentado a Secretaria de Educagéo e Cultura de Jodo Pessoa -
SEDEC como forma de obter o consentimento para a realizagdo da pesquisa, conforme

configuracdo adotada pela prefeitura municipal. Com posse da carta de anuéncia emitida pela
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Secretaria, em 30 de julho de 2022 (Anexo 1V), realizou-se a submissdo do projeto ao Comité
de Etica do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba (CCS-UFPB),
considerando o que prevé a Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, para
pesquisas com seres humanos. O envio ocorreu atraves da plataforma Brasil e obteve parecer
favoravel n° 5.683.703, em 30 de outubro de 2022 (Anexo Il1), garantindo assim a viabilidade
e realizacdo da pesquisa.

Advertimos que de acordo com o disposto nas Resolugdes 466/2012 CONEP/CNS/MS,
no que se refere a normas, procedimentos e ética em pesquisa envolvendo seres humanos os
riscos foram minimos, ndo ocasionando desconforto durante as respostas do questionario
sociodemogréfico ou da entrevista semiestruturada. No entanto, caso tivesse sido identificado
alguma espécie de desconforto ou constrangimento durante a realizagdo da coleta de
informacdes, os(as) participantes estavam cientes de que poderiam interromper a participacao,
respeitando os procedimentos éticos em pesquisa. Ressalta-se que todos os(as) participantes
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), como pré-requisito para

participacdo deste estudo.

4.5 Procedimentos para a coleta de dados

4.5.1 Procedimentos para a coleta da Analise Documental

A escolha dos documentos para compor a analise documental, se deu a partir da
aproximacdo temaética entre o material selecionado, o problema de tese e 0s objetivos deste
trabalho, o que delimitou o universo da investigacdo. Os critérios de inclusdo consistiram em
producdes que apresentaram orientacdes técnicas para a educacdo, com énfase na Educagéo

Infantil e Planos que descrevessem acGes coletivas e intersetoriais para o enfrentamento ao ASI.
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Exclui-se, portanto, materiais que ndo apresentaram contetdos que se articulavam com a
garantia de direitos, Educacéo Infantil e enfrentamento ao ASI.

Nesse sentido, foram selecionados seis documentos oficias, disponibilizados em canais
oficiais do Governo do Estado da Paraiba e Municipio de Jodo Pessoa-PB. Destes, duas
producdes foram elaboradas a nivel estadual, e quatro formuladas pela gestdo municipal de Jodo
Pessoa, especificamente, pela Secretaria de Educacéo e Cultura — SEDEC, como demostra o

quadro trés.

Quadro 3 — Documentos oficiais selecionados

No TITULO DO DOCUMENTO RESPONSAVEL PELA ANO
ELABORACAO
1 Plano Decenal de Enfrentamento a Violéncia Governo Estadual-PB 2011-2020

Sexual contra Criangas e Adolescentes da Paraiba

2 Plano Decenal de Enfrentamento a Violéncia Governo Estadual-PB 2023-2032
Sexual contra Criangas e Adolescentes da Paraiba

3 Plano de Continuum Escolar: disposi¢des Governo Municipal-JP/PB 2021-2022
curriculares, pedagdgicas e avaliativas

4 Reorientacdo para o inicio do ano letivo Governo Municipal-JP/PB 2022

5 Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Infantil Governo Municipal-JP/PB 2023

6 Orientagdes para o inicio do ano letivo Governo Municipal-JP/PB 2023

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme ilustra o quadro trés, a escolha dos materiais também levou em conta
documentos que, em seu conteddo ou forma de elaboracdo, se fundamentassem nos
pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural e da Psicologia Critica do Desenvolvimento, que
respaldam esta tese (Vigotski, 2018; Gruda, 2016; Holzkamp, 2016; Burman, 2008; Parker,
2007; Holzkamp, 1992). Essa fundamentacdo pode ser observada de maneira explicita, por
meio de citagdes e conceitos apresentados ao longo dos textos, ou de forma implicita, quando
analisadas as metodologias empregadas e 0s processos de construcdo coletiva. Desse modo, 0s

Planos Decenais do Estado da Paraiba, por exemplo, foram produzidos por meio de processos
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dialéticos, os quais fizeram emergir intensos debates e momentos de escutas com os diversos
representantes governamentais e das organizac6es da sociedade civil, levando em consideracao,
as transformacdes sociais e politicas que se apresentam em cada tempo histérico. Esse tipo de
participacdo coletiva, garantiu ainda, o envolvimento propositivo de criancas e adolescentes,
reconhecendo-os como sujeito de direitos e agentes ativos de uma transformacdo social e
politica (SEDH/PB, 2023; SEDH/PB, 2011).

J& os materiais selecionados e elaborados pela Educac¢éo Infantil do municipio de Jodo
Pessoa-PB, sdo fundamentais e pertinentes principalmente quando se toma como esteio 0
referencial tedrico utilizado neste trabalho de tese. Isso se deve, ndo apenas a presenca de
construcdes coletivas na criagdo dos documentos, mas também ao fato de que a escrita dos
contetidos se baseou nos principios da teoria Histdrico-Cultural de Vigotski (2003). Entre as
varias concepcdes apresentadas, destaca-se a compreensao da crianga como um ser histérico e
social, detentor de direitos e agente ativo em seu préprio desenvolvimento. Ademais, fica nitido
nos documentos que as interacdes com o ambiente fisico e social, mediadas por adultos ou
pessoas mais experientes, sao essenciais para o desenvolvimento das formas de agir, pensar,
sentir e conhecer da crianca (Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura [SEDEC/JP], 2023;

SEDEC/JP, 2022; Vigotski, 2018; Vigotski, 2003).

4.5.2 Procedimentos para a coleta das Entrevistas Semiestruturadas

No que tange a realizagdo das entrevistas semiestruturadas, 27 ocorreram de forma
presencial, nas préprias instituicdes ou 6rgaos que compdem o SGDCA, priorizando ambientes
reservados que possibilitaram a gravacao da entrevista, por meio de equipamentos eletrénicos
como gravadores e celulares. A partir de necessidades especificas como tempo, espaco

reservado ou horarios, que foram apresentados por trés participantes, foi oportunizado, de forma
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excepcional, entrevistas na modalidade remota, ocorridas por meio de plataformas como o
Google Meet ou Zoom. Nestes casos, a gravacdo ocorreu por meio das plataformas
identificadas, as quais dispdem de recursos proprios para a gravacao de audio e video.

As entrevistas ocorreram entre o periodo de novembro de 2022 a julho de 2023. Estas,
foram previamente agendadas conforme a disponibilidade individual das(os) profissionais e
pesquisador. Enquanto desafio, cabe mencionar duas situacBes especificas, as quais
demandaram muito esfor¢o do pesquisador para o acesso e resolutividade. A primeira, ocorreu
com as(os) representacdes do Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social —
CREAS, que devido a agendamentos prévios sem sucesso, e pela relevancia da participacdo
deste equipamento no enfrentamento ao ASI, se fez necessario protocolar por meio de
requerimento on-line, disponibilizado no site oficial da Prefeitura de Jodo Pessoa-PB, a
solicitacdo para participagdo de um representante do CREAS. A partir desde procedimento e
com um periodo acentuado de espera, ocorreu a entrevista. A segunda situagdo, ocorreu com a
representacdo do Conselho Municipal de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente de
Jodo Pessoa-PB, a qual também se refere ao comparecimento nos dias e horarios agendados
previamente. Neste caso, apds varios agendamentos, a entrevista foi realizada.

O roteiro das entrevistas foi estruturado em dois formatos correlatos objetivando
adequar para cada grupo de participantes. Para as profissionais da Educacdo Infantil, o roteiro
apresentou 8 questbes especificas. Ja 0 grupo que consiste em profissionais das outras
instituicbes e que também compdem o SGDCA, o roteiro foi composto de sete
guestionamentos, como pode ser observado abaixo, e de forma detalhada nos Apéndices 1l e

IV, deste trabalho de tese.

Quadro 4 — Roteiro das entrevistas semiestruturadas

Roteiro de entrevistas — SGDCA Roteiro de entrevistas — SGDCA
(Grupo Gestoras e Professoras) (Demais InstituicGes)
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Para vocé qual o papel da educacdo infantil no
desenvolvimento das criangas?

Para vocé qual o papel da educacdo infantil no
desenvolvimento das criancas?

Vocé compreende o contexto da educacéo infantil
como um espago garantidor de direitos? Se sim, quais
direitos podem ser garantidos na educacgéo infantil?

Vocé compreende o contexto da educagdo infantil
como um espago garantidor de direitos? Se sim, quais
direitos podem ser garantidos na educacéo infantil?

Para vocé qual o papel da educacéo infantil no
enfrentamento a violéncia sexual infantil?

Para vocé qual o papel da educacdo infantil no
enfrentamento a violéncia sexual infantil?

Vocé conhece documentos e/ou diagnosticos que
norteiem acGes para a protecdo e garantia de direitos
da crianca na educacdo infantil? Se sim, qual(is)?

Vocé conhece documentos e/ou diagnésticos que
norteiem acBes para a protecéo e garantia de direitos
da crianca na educacdo infantil? Se sim, qual(is)?

Aqui na instituicdo, vocé ou outra(o) profissional ja
suspeitou de casos de violéncia sexual contra
criancas? Se sim, qual a incidéncia por sexo?

Qual a incidéncia dos casos de ASI identificados e
encaminhados para a rede de prote¢édo?

Quiais procedimentos sdo adotados pela instituicdo
nos casos que envolvem a identificacdo de violéncias
sexuais infantis? Nestes casos existem articulagdes
com outros setores do SGDCA?

Existem procedimentos a serem adotados pela
instituicdo nos casos que envolvem a identificacdo de
violéncias sexuais infantis? Nestes casos existem
articulacbes com outros setores do SGDCA?

Existe na rede municipal algum tipo de formacéo ou
orientacdo aos professores para o enfrentamento as
violéncias sexuais contra criancas? Se sim, quais?

Vocé ja participou?

A rede municipal possui formagao ou orientagao aos
professores para o enfrentamento as violéncias
sexuais contra criangas? Se sim, quais?

Existe alguma questdo importante sobre o
enfrentamento a violéncia sexual infantil que néo foi
perguntado e que vocé gostaria de abordar?

Existe alguma questdo importante sobre o
enfrentamento a violéncia sexual infantil que ndo foi
perguntado e que vocé gostaria de abordar?

Fonte: Elaborado pelo autor

Como demonstra o quadro acima, 0s questionamentos que consistiram no roteiro das

entrevistas, oportunizou a elaboracdo de 31 horas e 19 minutos de conteidos gravados, 0s quais

possibilitaram acessar diferentes relatos que podem sinalizar concepcdes e préaticas de

profissionais em torno do enfrentamento ao ASI, no contexto da Educacéo Infantil.

4.6 Procedimentos para a analise e tratamento dos dados

A analise dos dados foi inspirada na técnica de analise de conteldo tematico proposta

por Bardin (2016), a qual consiste em pré-analise, codificagdo e tratamento dos dados. A pré-
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andlise é o procedimento inicial de organizacdo do contetdo, a partir da leitura flutuante do
material colhido. A codificacdo, por sua vez, tem carater exploratorio e permite o0 agrupamento
de informagdes por meio das similaridades semanticas, resultando na defini¢do das unidades de
registro por tema e categorias de andlise. J& o tratamento dos dados, representa a inferéncia
da(o) pesquisadora(o), através da interpretacdo e explicacdo dos conteldos presentes nos
documentos ou que emergem das entrevistas, 0s quais, posteriormente, subsidiam a discussao

dos resultados.

4.6.1 Analise Documental

Baseando-se nos documentos previamente mencionados e descritos no quadro trés deste
capitulo, optou-se por analisar os dois planos estaduais que apresentam recorte temporal entre
2011 e 2032. Por se tratar de documentos decenais, a analise dos materiais permitiu confrontar
conceitos e proposicdes de metas em momentos historicos distintos. Com relagcdo aos
documentos municipais, a selecdo consistiu em publicacdes recentes, especificamente de 2020
a 2024, elaborados pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura— SEDEC, com o objetivo
de identificar possiveis orientaces pedagdgicas que descrevessem sobre o enfrentamento ao
ASI, na Educagéo Infantil.

Ressalta-se, que foi realizada a leitura completa dos materiais selecionados.
Posteriormente, os contetdos que apresentaram informacdes pertinentes a educacdo, as
garantias de direitos das criangas, ao enfrentamento ao ASI e as orienta¢Bes técnicas, foram
organizados e sistematizados de acordo com o nivel de gestdo (estadual/municipal), como
demonstra os apéndices | e I, deste trabalho. Desse modo, a partir da sintese dos materiais

analisados e das diretrizes de Bardin (2016), foram estabelecidas as seguintes categorias de
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andlise: a) Educacdo e enfrentamento ao ASI (nivel estadual); e, b) Orienta¢des técnicas para a

Educacdo Infantil (nivel municipal), que serdo discutidas no préximo capitulo.

4.6.2 Andlise da Entrevista Semiestruturada

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas e posteriormente transcritas por grupo
pesquisado (gestoras/professoras/profissionais do SGDCA). Apos transcricdo, foi realizada a
pré-analise do material, a qual possibilitou organizar e sistematizar os relatos de acordo com a
pertinéncia tematica e similaridade semantica, o que tornou possivel a formulacdo das unidades
de registro por tema, como defende Bardin (2016). Optou-se por utilizar o conteido das
perguntas que estruturam o roteiro das entrevistas para a formulagdo das unidades de registro
por tema, as quais observa-se a seguir: a) Papel da Educacao Infantil para o desenvolvimento
da crianca; b) Papel da Educacéo Infantil na Garantia de Direito da crianca; c) Papel da
Educacdo Infantil no Enfrentamento ao ASI; d) Documentos que norteiem acdes de
enfrentamento e diagndsticos sobre o ASI; €) Suspeita ou identificacdo do ASI pela Educacao
Infantil; f) Procedimentos ap6s suspeita ou identificacdo de casos de ASI; g) Articulacao
Intersetorial para o enfrentamento ao ASI; h) Formacéo continuada sobre o ASI.

Em seguida, foram definidas as categorias de analise, estas foram baseadas nos relatos
das(os) participantes, respeitando a autenticidade das respostas e opinides compartilhadas no
momento da coleta. Menciona-se que o0 conteddo das entrevistas semiestruturadas foi
apresentado para um grupo de cinco pesquisadoras(es) vinculadas(os) ao NEISDI/UFPB, que
contribuiram com a elaboracéo das unidades tematicas e categorias de analise, as quais serdo

apresentadas e discutidas no capitulo que segue.
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CAPITULO V

RESULTADOS E DISCUSSOES
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CAPITULO V

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentam-se os resultados deste trabalho de tese, obtidos por meio da

analise documental e entrevistas semiestruturadas. No primeiro, os contetudos analisados

fazem parte da sintese tematica de documentos oficias do Estado da Paraiba e municipio de
Jo&o Pessoas -PB e buscou responder ao objetivo geral deste trabalho de tese e os seguintes
objetivos especificos: a) explicitar como sdo referidos nos documentos que regem a educagao
infantil no municipio de Jodo Pessoa, a garantia dos direitos e o enfrentamento as violéncias
sexuais contra as criancas, objetivo especifico; b) Levantar os 6rgdos ou instituicdes que
compdem as Redes Intersetoriais e de garantia de direitos que se articulam com a educagédo
infantil, no municipio de Jodo Pessoa.

O segundo, refere-se ao contetido das entrevistas semiestruturadas, o qual considerou as
realidades e concepgdes de profissionais que atuam nos trés grandes eixos do SGDCA. A partir
destas respostas, tornou-se possivel atender ao objetivo geral e os demais objetivos especificos:
a) Investigar as concepgOes de profissionais do SGDCA, com énfase na educacéo infantil,
sobre o desenvolvimento infantil, situacdes de violéncia como o Abuso Sexual; b) Identificar
0s principais tipos de violéncia contra criangas que foram notificadas pelas instituicbes de
educacao infantil no municipio de Jodo Pessoa; c) Verificar se 0 abuso sexual é citado como
uma das violéncias cometidas contra a crianca; d) Descrever os procedimentos utilizados
pelas(os) profissionais da educagdo infantil, quando suspeitam ou identificam casos de
violéncia sexual contra a crianca; e) Conhecer os tipos de formacgdes disponibilizadas aos
profissionais da educacéo infantil, que contemplam teméticas sobre as violéncias sexuais na
infancia. Assim, com base no exposto, apresenta-se nos topicos que seguem, os resultados e

discussoes deste trabalho de tese.
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5.1 Andlise dos documentos do municipio de Jodo Pessoa e Estado da Paraiba que

discorrem sobre educacéo e enfrentamento ao ASlI

O Estado da Paraiba, localizado na Regido Nordeste do Brasil, possui uma populacéo
residente de 3.974.687. Seu indice de Desenvolvimento Humano — IDH que mede a expectativa
de vida, renda e indices de educacéo, por exemplo, é de 0,698, o qual é considerado um indice
mediano sobre o Desenvolvimento Humano, conforme a classificacdo de paises e Estados.
Quanto ao recorte etario, destaca-se para este estudo, a populacéo de crianc¢as na faixa etaria de
0 a 6 anos que é de 376.222. No que se refere a oferta de escolaridade na Educacdo Infantil, o
Estado apresenta cobertura de 32,80% para criancas de 0 a 3 anos e 94,20% para criancas de 4
a 5 anos. Salienta-se, portanto, que a matricula de criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos, ainda
gue ndo figure obrigatoriedade, deve ser ofertada pelos municipios, com foco na prioridade
absoluta e garantia dos direitos da crianca na primeira infancia (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica [IBGE], 2022; Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, 2023).

A cidade de Jodo Pessoa, capital do Estado da Paraiba, possui, em média, uma populagédo
residente de 833.932. Deste total, 73.941 sdo de criangas com até 6 anos de idade. Seu IDH esta
acima da média do Estado, figura um percentual de 0,763, considerado alto para a classificacdo
de paises e Estados. Quanto a oferta de matriculas para a Educacédo Infantil, o municipio possui
18.180 criangas matriculadas em Centros de Educacdo Infantil — CMEI’s publicos e privados
de acordo com o ultimo levantamento do INEP, o qual teve como referéncia o ano de 2024
(Ministério da Saude, 2024; Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, 2024). J& os dados oficiais
da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa, disponibilizados no portal de dados, revelam que
14.605 criancas se encontram matriculadas nos 98 CMEIS existentes e ativos, vinculados a rede

publica de educagdo, como vai ilustrar a figura abaixo (SEDEC/JP, 2024).
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Figura 3 — Informacdes sobre matriculas na Educacéo Infantil de Jodo Pessoa-PB
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Fonte — Secretaria Municipal de Educag&o e Cultura de Jodo Pessoa (2024)

Afiguratrés, referenda as informagdes anteriormente mencionadas e destaca a cobertura
e oferta da Educacéo Infantil no municipio de Jodo Pessoa. Com base nessas informacdes, foi
realizado um levantamento dos documentos técnicos e orientadores que discorrem sobre a
politica de educacdo, nos niveis estadual (Paraiba) e municipal (Jodo Pessoa-PB). A finalidade
desta busca consistiu em explicitar como sdo referidos nos documentos que regem e
regulamentam a Educacdo Infantil, principalmente no municipio de Jodo Pessoa-PB, a garantia
dos direitos e o enfrentamento ao ASI. Considerou-se ainda relevante, compreender se existe a
mencéo de acOes articuladas e intersetoriais para o enfrentamento a esse tipo de violéncia, bem
como a integragdo de temas como o ASl, frente ao curriculo escolar, formacédo de profissionais
e rotinas pedagdgicas.

Desse modo, como descrito no capitulo anterior, o qual explicita o delineamento
metodoldgico deste trabalho de tese, duas categorias de analise foram definidas para compor a

discussdo dos resultados obtidos pela analise documental, quais sdo: a) Educacdo e
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enfrentamento ao ASI (nivel estadual); e, b) OrientacBes técnicas para a Educagdo Infantil

(nivel municipal), estas, serdo apresentadas na sequéncia.

5.1.1 Educagéo e enfrentamento ao ASI

Sobre 0 Governo do Estado da Paraiba, optou-se pela analise dos dois Planos Decenais
de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes do Estado. O Primeiro
com vigéncia de 2011 a 2020, e o segundo, com vigéncia de 2023 a 2032. A escolha pelos
documentos, deu-se inicialmente, pelo carater de fomento atribuido a gestdo estadual e por
priorizar a formulacdo de programas, projetos e leis que busquem apoiar e assessorar 0S
municipios sobre a questdo pesquisada. Também pelo formato de elaboracdo dos Planos, os
quais, seguiram uma metodologia intersetorial, por meio da criagdo de uma comissdo
responsavel pela proposicdo dos eixos estratégicos e 0s objetivos, acbes e metas, com foco
numa participacdo democrética de governos e sociedade civil organizada.

Tanto o Plano de 2011, quanto o de 2023, apresentam diagnésticos situacionais sobre a
violéncia e dados de notificacdo, além de identificar a estrutura estadual da rede de
enfrentamento ao abuso e exploragdo sexual de criangas e adolescentes. Percebe-se, a partir da
descricdo da rede, a vinculagdo de representacdes dos trés eixos que compdem o SGDCA,
conforme estabelecido pelo ECA (1990): a) Promocdo e garantia de direitos; b) Defesa dos
direitos; ¢) Controle social. E importante ressaltar que o municipio de Jodo Pessoa-PB conta
com uma ampla rede de instituicdes e servigos que atuam em relacdo aos trés eixos
mencionados. Isso se deve, em grande parte, & presenca de equipamentos municipais e
estaduais, ja que ¢ a capital da Paraiba, uma caracteristica ausente em outros municipios.

Os referidos planos, discorrem ainda, sobre marcos legislativos que fundamentam a

politica de enfrentamento ao ASI e ESCCA no Brasil e no Estado da Paraiba. Destaca-se dos
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documentos analisados, o capitulo principal, o qual apresenta seis eixos estratégicos que devem

ser orientadores para a definicdo da metas e formulacdo de a¢des conjuntas e intersetoriais. As

ilustracGes abaixo, elaboradas pelo autor desta tese, exibe 0s eixos presentes no documento.

Nesse sentido, a figura 2, faz referéncia ao Plano Decenal langado em 2011, e a figura 3, refere-

se ao Plano Decenal vigente, divulgado em 2023.

Figura 4- Eixos Estratégicos do Plano Decenal de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criancas e
Adolescentes da Paraiba — 2011
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Figura 5- Eixos Estratégicos do Plano Decenal de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criancas e
Adolescentes da Paraiba — 2023
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Fonte: llustracdo elaborado pelo autor

Percebe-se com o passar dos anos, que as transformacdes politicas, sociais e culturais
trouxeram para o Plano de 2023, atualizacBes importantes sobre termos utilizados para
descrever os eixos. De toda forma, em esséncia, trazem as mesmas frentes de atuacdo para o
enfrentamento ao ASI e ESCCA, de acordo com 0 que preconizam as leis vigentes sobre o
SGDCA e ECA. Ao considerar o status intersetorial dos planos, buscou-se identificar em qual
(is) eixo (o0s) a Educacdo esta situada e quais a¢des estdo vinculadas aos niveis de Educacao,
especialmente a Educacéo Infantil.

Ao realizar anélise do Plano elaborado em 2011, verifica-se que a Educacao aparece em
trés eixos, quais sejam, Mobilizacéo e Articulagdo, Atendimento e Prevencdo. Quanto as metas
e responsaveis pela acdo, a Educacdo de modo geral, aparece em cinco. Observa-se que as
mencdes feitas & Educagdo sdo de ac¢les articuladas e/ou pontuais, envolvendo outros atores do

SDGCA, o que difere de &reas como assisténcia social, saude e sistema de justica que aparecem
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vinculadas a ac¢des especificas. Ao refletir de forma critica a disposicdo de responsabilidades
de cada area, atenta-se para o fato de que o ASlI, na elaborac¢do do documento em 2011, ainda
ndo consistia em tematica de trabalho no contexto da Educacdo. Para melhor visualizagdo, o
Apéndice | deste trabalho de Tese, sintetiza as atribui¢cdes postas no documento e metas que
deveriam ser alcangadas até 2020, quando se encerrou a vigéncia do Plano.

Ao tomar como referéncia o Plano vigente, lancado em 2023, percebe-se que a
Educacgdo, de um modo geral, sem mencionar competéncias por niveis, foi mencionada em
cinco dos seis eixos existentes, sdo estes: Anélise da Situacdo da Violéncia; Mobiliza¢&o Social
e Articulagéo Intersetorial; Atendimento Integral e Intersetorial; A¢Oes Educativas para
Prevencéo; Participacdo Social de Criancas e Adolescentes no Enfrentamento da Violéncia
Sexual. J& no que se refere a execucdo de metas e responsaveis pela acdo, a Educacao, por meio
das Secretarias estadual e municipais aparece em 16 metas e em 32 acdes. Para facilitar a
compreensdo sobre as informacdes contidas no documento, o Apéndice 11, demostra de forma
agrupada e resumida, as mencdes feitas que inferem competéncia aos niveis de Educacéo, de
modo intersetorial ou execucdo direta.

Observa-se que o Plano vigente (2023) apresenta uma quantidade expressiva de agdes e
metas vinculadas de forma direta e indireta as institui¢c6es de educacéo, inclusive, superiores ao
Plano anterior, elaborado em 2011. Apoiando-se no marco tedrico que embasa esta pesquisa,
qual seja, a Psicologia Critica do Desenvolvimento e estudos recentes sobre o Desenvolvimento
Infantil em uma perspectiva sociocultural, o fato pode ser explicado pelo tempo histérico em
que cada plano foi elaborado, justamente por considerar fatos e demandas especificas que
emergem em cada época. Isso resulta em transformacdes culturais e sociais que influenciam na
mudanga processual de linguagens, conceitos, modos de vida e, principalmente neste contexto,
compreensdes diversas sobre o papel social e politico da educacdo (Baltes, 1987; Holzkamp,

1992; Neri, 2006; Parker, 2007; Scheidecker et al., 2023).
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Ainda que o Plano de 2023, apresente um aumento qualitativo e quantitativo, o qual,
demostra maior visibilidade ao tema no contexto da educagéo, quando comparado ao anterior,
a execucdo das metas e acOes permanecem em sua maioria como responsabilidade coletiva. Em
relacdo a responsabilidade coletiva, defende-se acOes preventivas que sejam articuladas e
intersetoriais para garantir do fortalecimento de todo o SGDCA. A reflexdo critica que deve ser
feita a0 documento é a de que a responsabilidade coletiva pode ter como um de seus
desdobramentos, a ndo efetividade de agOes das instituicdes mencionadas. Sugere-se a
identificacdo de 6rgdo ou instituicdo que seja a referéncia em coordenar tais acles e, a partir
dela, o estabelecimento de articulacOes para realizacéo e éxito das metas propostas.

Ressalta-se ainda que, em menor proporcdo, as agdes vinculadas exclusivamente ao
contexto da Educacdo e Educacdo Infantil, discorrem sobre palestras, a participacdo nas
atividades do Dia Nacional de Enfrentamento ao Abuso Sexual de Criancas e Adolescentes -
18 de maio, e a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos sugerindo a garantia de
participacdo da comunidade escolar, criangas e adolescentes, mas, sem destaque ao tema do
ASI, o qual deveria ser a prioridade por se tratar do Plano Decenal que subsidia acdes de

enfrentamento ao ASI.

5.1.2 Orientacdes técnicas para a Educacdo Infantil

Quanto ao municipio de Jodo Pessoa-PB, a analise de documentos orientadores
produzidos pela Secretaria de Educacdo e Cultura do Municipio — SEDEC-JP, no periodo de
2020 a 2023, foram: Plano de Continuum Escolar: disposic¢Ges curriculares, pedagogicas e
avaliativas (2021-2022); Reorientacdo para o inicio do ano letivo (2022); Diretrizes
Pedagogicas para a Educacao Infantil (2023) e Orienta¢fes para o inicio do ano letivo (2023),

como pode ser observado no quadro 3, anteriormente apresentado.
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O Plano Continuum Escolar: disposic¢@es curriculares, pedagdgicas e avaliativas (2021-
2022), apresenta um panorama geral sobre os desafios relativos a Pandemia do COVID-19, em
todos os niveis de Educacdo. Para a continuidade do processo educacional, o documento
apresenta a triade curricular de desenvolvimento e aprendizagem, a qual consiste em:
Reordenamento, Flexibilizacdo e Progressdo. Com base na Triade e apoiado na BNCC e LDB,
o referido Plano discorre sobre o desenvolvimento da crianga como processo continuo que deve
considerar as especificidades da crianga, levando em conta os contextos social e cultural e a
garantia de seus direitos. A discussdo segue e 0 documento menciona os principios basilares da
organizagdo curricular na Educagdo Infantil, como as interagcOes e brincadeiras; contextos
socioculturais; direito a convivéncia e processos lidicos. Apesar de haver inicialmente a
contextualizagéo sobre garantia de direitos da crianga, o Plano ndo apresentou orientagdes sobre
contextos de violéncia e o seu enfrentamento, mesmo que o periodo referente a pandemia tenha
escancarado dados relevantes sobre risco e vulnerabilidades em criancas e adolescentes em todo
o0 pais (Centro Marista de Defesa da Infancia, 2024).

A Reorientacdo para o inicio do ano letivo (2022) aparenta ser um complemento ao
Plano Continuum Escolar. Especifica de forma sintética, orientacdes para o retorno das
atividades semipresenciais e presenciais, demarca cuidados com o ambiente escolar, a
higienizacdo dos espagos compartilhados, observancia aos sintomas gripais, rodizio de turmas
no horario das refei¢ces e lanches e continuidade das atividades previstas na implantacdo do
Continnum Escolar. De fato, o conteddo do documento, centra-se fortemente nas
recomendacgdes preventivas ao COVID-19, o que pode ser uma das explicagdes para tal
documento ndo discorrer sobre outros aspectos referentes a Educacéo Infantil.

J& as Orientac@es para o Inicio do Ano Letivo (2023), foram formuladas considerando
um contexto de educacdo totalmente presencial, com foco na elevacdo dos indices de

aprendizagem. Na introducéo, percebe-se a contextualizagdo sobre o papel da educagéo, fungéo
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da escola e reflexbes acerca de agdes e praticas pedagdgicas que busquem considerar as
realidades escolares. Tais orientagdes encontram-se fundamentadas nas concepgdes da teoria
historico-cultural, a qual, assim como a Psicologia Critica do Desenvolvimento, também
embasa este trabalho de tese. Cabe destacar, que o contetdo estrutura-se por cinco grandes
linhas de conteldo, sendo 1- Planejamento Pedagdgico como instrumento de pensamento e
acao; 2- Politica Municipal de Reconstrucdo e Recuperacdo da Aprendizagem; 3 — Jornada de
Formacao dos(as) Educadores(as) do Municipio de Jodo Pessoa-JOFEM; 4 — Elementos da
Organizacgdo do Trabalho Pedagdgico, e 5- A¢bes Curriculares Integradoras e Curriculares.

No que se refere ao Planejamento Pedagogico, as OrientacGes para o Inicio do Ano
Letivo (2023), discorrem suscintamente sobre a elaboracdo dos planejamentos mensais,
departamentais, plano de curso anual e planos de aula. Sobre a Politica Municipal de
Reconstrucdo e Recuperacgdo, apresentam-se acOes e projetos com foco nas consequéncias
provenientes da Pandemia da COVID-19, mas ndo destaca acGes especificas na Educacédo
Infantil. O tdpico Jornada de Formacdo de Educadores, apresenta a divulgacdo do processo de
formagdo continuada de profissionais, e ndo detalha o contetdo referente ao ano.

Ja nos Elementos da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico observam-se questdes
importantes sobre a Educacdo Infantil, dentre elas, podem ser citadas as orientacdes sobre o
acolhimento do bebé e crianca na chegada inicial e no cotidiano, o dialogo frequente com os
familiares e pessoas de referéncia de bebés e criancas com o objetivo de eximir duvidas, a
postura de profissionais e o envolvimento da confianca, carinho e cuidado, e indicadores para
organizacdo de espacos e materiais nos CMEIS. Por fim, as a¢0es curriculares integradoras e
complementares tratam do planejamento de a¢des com temas diversos como o enfrentamento a
violéncia contra mulher, meio ambiente, alimentacdo saudavel, educacdo antirracista, cultura,
e 0 ECA nas escolas. Afirma-se que o tema do enfrentamento ao ASI poderia ter sido

considerado como contetdo complementar, principalmente por se tratar deste tépico. No
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entanto, permanece invisivel nas discussdes vinculadas ao contexto escolar, tornando dificil a
insercdo de acdes preventivas ao ASI.

As Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Infantil (2023), discorrem sobre aspectos
importantes como a compreensdo sobre o ambiente fisico e pedagodgico; concep¢des e
diferengas entre crianca e infancia; sistematizacdo, implementagdo e avaliacdo do curriculo;
Planos Politicos Pedagogicos - PPP e atribui¢des de profissionais na Educacgdo Infantil. De um
modo geral e com base nos principais marcos legais e orientadores como a LDB e BNCC,
apresenta-se de forma sucinta, a regulamentacdo da Educagdo Infantil como um direito
primordial de todas as criangas. Ao discorrer sobre o desenvolvimento infantil, o material se
fundamenta nos pressupostos da teoria histdrico-cultural, inaugurada por Vigotski, o qual
compreende a crianga como sujeito historico, e social, também constituida por direitos. Defende
ainda, que o sujeito se desenvolve de forma ativa, por meio de interacGes que estabelece de
forma dialética e mediada (Vigotski, 2018).

Quanto ao curriculo, as Diretrizes Pedag6gicas para a Educacao Infantil (2023) sdo
caracterizadas por um conjunto de préaticas que buscam articular a experiéncia e saberes das
criangas nos percursos de vida, cotidianos e contextos nos quais elas estdo inseridas. Enquanto
esquema de organizacdo curricular, o material sugere temas a seres trabalhados a partir dos
direitos da aprendizagem e campos de experiéncia (MEC, 2018), como demonstra a figura que

segue:
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Figura 6- Esquema de Organizacao Curricular
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Espagco, tempo, quantidades, relagdes e transformagdes

Fonte — Secretaria Municipal de Educag&o e Cultura de Jodo Pessoa (2023)

Com base no esquema para a organizacdo curricular ilustrado na figura anterior, o
material apresenta indicacdes e modelos para a elaboracdo dos planos anuais, diarios e projetos
bimestrais que podem ser desenvolvidos a partir de quatro temas sugeridos pela SEDEC/JP,
quais sdo: criancas e exploracfes; crianca, ciéncia, natureza e humanidade; crianca, memorias
e historias; criancas e as culturas do mundo. Ainda que existam tais proposi¢des tematicas que
podem ser trabalhadas ao longo do ano, 0 documento nédo apresenta a descri¢cdo dos conceitos
sugeridos. Observa-se ainda, que em negrito, 0 documento destaca, que 0s temas apontados
devem servir como esteio e referéncia, e propde que cada CMEI busque sua proposta, por meio
de pesquisa, e elabore seus projetos conforme as realidades locais.

Na busca de fomentar a autonomia democréatica de cada CMEI, quanto a elaboragéo dos
seus planos tematicos anuais, fator que avalia-se positivamente, deve-se atentar ao fato, da

auséncia de proposicdes que envolvam explicitamente a garantia de direitos das criangas ou a
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prevencéo e enfrentamento aos tipos variados de violéncia, em especial o ASI nas Diretrizes
Pedagdgicas para a Educagdo Infantil (2023). Também pode-se observar que por mais que
existam no documento supracitado, modelos para elaboragéo de atividades, projetos e planos
com os contetidos previstos, ndo hd menc&o, a formulérios ou fichas de notificacdo que possam
subsidiar possiveis encaminhamentos, quando necessario.

Percebe-se, a partir desta anélise, a possibilidade concreta de a¢bes preventivas ao ASl,
vinculadas a todos os campos de experiéncia, em especial, nos topicos o eu, 0 outro e o0 nds; e,
corpo, gestos e movimento, no entanto, como ja mencionado, ndo se identifica nenhuma
associacao que expresse, no documento, praticas preventivas e protetivas. Sugere-se, com base
nesta analise, a partir do campo de experiéncia o eu, 0 outro e 0 nos, a insercao de contetdos
como, a autoprotecdo em criancas; a diferenca entre carinho e préaticas violentas; e, as redes de
apoio da crianca em situacfes que venham a representar desconforto. J& no campo que se refere
ao corpo, gestos e movimento, a inclusdo de questdes como o cuidado com o corpo; o
reconhecimento de toques indesejados e formas de solicitar ajuda, séo aspectos fundamentais
para um trabalho com foco no enfrentamento ao ASI (Oliveira & Villachan-Lyra, 2021).

E importante ressaltar que a inclusdo de contetidos voltados para a prevencdo ao ASI
em documentos orientadores da Educacgdo Infantil, tanto em municipios como Jodo Pessoa —
PB, que é o foco desta pesquisa, quanto em outras realidades, exige um esforco colaborativo e
critico das (dos) profissionais, frente a formulacdo e implementacdo de politicas publicas
educacionais em todos os niveis. Destaca-se ainda, que tal esforco critico e coletivo, devera ser
balizado pela centralidade do reconhecimento dos contextos educacionais como participantes
ativo do SGDCA. Assim, cria-se a oportunidade de promover debates sobre a funcdo da
Educacéo no enfrentamento ao ASI, além da proposi¢éo de formacgdes em rede e elaboracdo de
materiais que orientem as (0s) profissionais em suas atividades pedagdgicas diarias. Com base

nesta compreensdo, inicia-se no topico que segue, a discussdo dos resultados das entrevistas
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semiestruturadas, acerca das concepg0es e praticas de profissionais que atuam no SGDCA e,

em especial, na Educacdo Infantil, no que tange o enfrentamento ao ASI.

5.2 Caracterizacéo sociodemogréfica das(os) participantes entrevistados

Como prerrogativa para iniciar a discussdo, faz-se necessario expor as caracteristicas
sociodemogréficas das(os) profissionais que compuseram esta pesquisa, as(0s) quais
participaram das entrevistas semiestruturadas. Com isso, destacam-se elementos que se fazem
pertinentes neste trabalho, como sexo, idade, cor/raca, escolaridade, religido e tempo de
atuacdo. Para facilitar a compreensédo destas informacges, optou-se por sistematizar os dados
considerando cada grupo entrevistado (gestoras/professoras/profissionais do SGDCA). A partir
desta organizacao, fez-se possivel a elaboracdo de gréficos informativos, os quais foram
agrupados em figuras que subsidiardo as discussdes que seguem.

Grupo Gestoras: Com o proposito de ilustrar as informacdes acerca do primeiro grupo

(n=10), a figura cinco, apresenta a caracterizacdo sociodemogréafica das gestoras participantes

e que se encontram vinculadas aos CMEIS do municipio de Jodo Pessoa-PB.
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Figura 7- Informac6es sobre o grupo de gestoras dos CMEIS de Jodo Pessoa-PB
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Fonte: Elaborado pelo autor

Ao observar a figura cinco, constata-se que que todas as gestoras dos CMEIS, participes
das entrevistas, sdo do sexo feminino e figuram maioria entre as idades de 40 a 59 anos. No
item raga/cor, as participantes se reconheceram, em grande parte, como parda. Quanto a
religido, a catolica, foi a mais citada nas respostas. Com relagdo ao nivel de escolaridade, apenas
uma gestora ndo possui graduacdo. Dentre as profissionais que possuem graduacdo, seis
informaram ter pés-graduacdo, sendo a especializacdo, a mais frequente.

Grupo Professoras: O segundo grupo (n=10), é composto por professoras, também

vinculadas aos CMEIS de Jodo Pessoa-PB, e as informacgfes podem ser observadas na figura

seis.
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Figura 8- Informac6es sobre o grupo de professoras da Educacéo Infantil
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Fonte: Elaborado pelo autor

Como ja mencionado, a figura seis, ilustra as informacGes do grupo das professoras
participantes da pesquisa. Assim, como observa-se no grupo anterior, a amostra é integralmente
composta pelo sexo feminino. Quanto as idades, predominou-se variancia entre 20 a 39 anos.
A maioria das participantes relataram que se identificam como pardas, e o catolicismo, foi a
religido mais citada. No que se refere a escolaridade, sete professoras sdo graduadas, e duas
destas, possuem especializacdo. O tempo de atuacdo, por sua vez, ndo apresentou grandes
oscilagcdes, mas, ainda assim, centrou-se de 11 a 15 anos.

Grupo SGDCA: O terceiro e ultimo grupo (n=10), representa instituicGes e 6rgaos de

diversas &reas, 0s quais, juntos a educacdo, compdem o SGDCA. A figura abaixo, elucida as

informagdes sociodemogréficas coletadas a partir deste grupo.
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Figura 9- Informaces sobre as(os) profissionais do SGDCA
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Fonte: Elaborado pelo autor

A figura sete, revela variagdes na composi¢do do grupo em compara¢ao com 0S grupos
anteriores. Neste caso, 0 nimero de mulheres € superior, embora também haja participacao
masculina. A faixa etaria das(os) participantes se concentra principalmente entre 40 e 59 anos.
A maioria das(os) profissionais se identificou como branca. Em relacéo a religido, a catolica
continua a ser a mais relatada. No que diz respeito ao nivel de escolaridade, todas(os) as(0s)
integrantes possuem diploma de graduacéo, e metade (n=5) ja completou pelo menos um nivel
de pos-graduacao, com o mestrado sendo 0 mais frequente. Em relacdo ao tempo de experiéncia
profissional nas institui¢cbes ou 6rgaos representados, observou-se uma predominanciade 1 a5
anos de atuacao.

Por meio da sintese das informag6es que formulam a caracterizacdo sociodemogréfica
dos grupos entrevistados, faz-se possivel inferir ponderagdes importantes e que perpassam 0S

trés grupos pesquisados. Com relacéo ao sexo, por exemplo, quando se trata de profissionais da
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Educacdo Infantil, a amostra deste estudo revelou, que tanto no grupo de gestoras quanto no
grupo de professoras, a composicao foi totalitariamente feminina. Esta constatacdo também foi
observada no estudo desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
— INEP, cujo produto resultou no Censo Escolar 2023, o qual contabilizou no pais, 2,4 milhdes
de professoras(es) e 161.798 diretoras(as). Destes totais, 81% das(os) profissionais séo do sexo
feminino, o que representa maioria em areas como a Educagéo (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais [INEP], Brasil, 2023).

Menciona-se que as pesquisas que antecedem o Censo Escolar de 2023, de autoras como
Borges-Andrade, Bastos, Andery, Guzzo e Trindade (2015), e o Conselho Federal de Psicologia
(2013), também haviam constatado o sexo feminino, como maioria, quando se referem a
profissionais que atuam em areas como a Educacéo. E importante ressaltar que a representacio
do sexo masculino neste estudo esta ligada aos 6rgéos e instituicdes de areas como o Sistema
de Justica. Essa afirmacdo pode ser sustentada pelo levantamento realizado pelo Conselho
Nacional de Justica — CNJ, elaborado em 2024, que apontou uma predominancia do sexo
masculino em cargos de magistratura (Conselho Nacional de Justica [CNJ], 2024). Quanto aos
profissionais da Assisténcia Social/SUAS, as informacgdes sobre o sexo, por sua vez, sdo
escassas e ndo refletem a realidade, uma vez que é necessario considerar as diferentes condices
de vinculo as quais essas(es) profissionais estdo submetidas(os), frequentemente relacionadas
a prestacdo de servigos, cargos comissionados e/ou terceirizacdo. Isso torna a unificacdo de
dados, desse grupo especifico, uma tarefa desafiadora (Paz, 2015).

No que tange a indicadores sociais como cor/raga, as(os) participantes que atuam na
Educacéo infantil, em sua maioria, se reconheceram na cor parda. I1sso diverge no grupo de
profissionais do SGDCA, onde a cor branca, aparece em maior proporcdo. Ainda que haja esta
diferenciacdo entre 0s grupos entrevistados, observa-se, que ao agrupar as informacoes dos trés

grupos, a cor parda apresentou maior representacdo. Esta constatacdo coaduna com a Gltima
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estimativa do Censo Demogréafico Brasileiro, realizado pelo IBGE em 2022, o qual, mostra o
aumento de pessoas autodeclaras pretas e pardas, que somadas, totalizam 55,05% da populagéo
brasileira (IBGE, 2022).

O item religido, € outro elemento que se faz importante neste estudo de Tese, justamente
por buscar compreender, em que medida, as concepg¢des sobre o enfrentamento ao ASI, podem
estar atreladas as crencas das(os) entrevistadas(os). Desse modo, a caracterizagéo
sociodemogréfica evidenciou que grande parte da coleta se reconheceu em religiGes catolica e
evangélica. Sabe-se que cotidianamente, grupos e lideres religiosos atacam veementemente
temas que transcorram discussoes sobre a educacdo em sexualidade e isso pode se tornar um
implicador no que se refere a ampliacdo de debates que objetivem prevenir e proteger criancas
de violéncias como o ASI, em especial, na Educagéo Infantil.

Ressalta-se que 0 movimento combativo orquestrado por manifestantes e parlamentares
fundamentalistas e religiosos em todo o pais, sobre a educacdo em sexualidade, difunde
informacdes falsas, que ndo se amparam em pesquisas cientificas e 6rgados oficiais que orientam
condutas profissionais direcionadas a criangas e violéncias por elas sofridas. Em consequéncia
disto, menciona-se a elaboracao de projetos de leis como a 4844/2023, de autoria do Deputado
Rodolfo Nogueira — PL/MS, que dispde sobre a proibi¢do de discussbes sobre educa¢do em
sexualidade, no contexto escolar. Propostas como estas, impedem 0 acesso de criancas e
profissionais a conteldos e materiais de orientacdo, bem como da realizacdo de acgdes
preventivas, protetivas e de enfrentamento a esse tipo de violéncia em todos os niveis de
Educacéo.

Quanto a escolaridade das(os) participantes da pesquisa, chamou atencao, o nimero de
quatro participantes com a graduagdo ainda em curso. Cabe mencionar, que estas(es),
encontraram-se vinculadas(os) a Educagdo Infantil. Rememora-se que a formagdo em

Magistério, modalidade do antigo ensino médio, ja se fazia suficiente para o ingresso de
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profissionais, no nivel de ensino supracitado. No entanto, A LDB (1996), editada pela Lei 13.
415, de 2017, torna obrigatdria a formacao em nivel superior, para que se possa atuar nos niveis
da Educagdo Baésica. E, por este motivo, profissionais que atuam na Educacdo Infantil,
identificadas(os) nesta pesquisa, e que ndo possuiam graduacdo, encontram-se com a formacéo
em curso, considerando o cumprimento da lei.

Apoiando-se na caracterizacdo sociodemografica das(os) participantes, inicia-se no
proximo topico, a exposicdo dos resultados das anélises das entrevistas, as quais encontram-se
organizadas por unidades de registro e categorias de andlises, formuladas para facilitar a

compreenséo sobre os resultados obtidos.

5.3 Resultados das Entrevistas com Profissionais

5.3.1 Resultados das anélises das entrevistas com gestoras e professoras da educagdo

infantil e profissionais do SGDCA

Discutem-se nesta secdo os resultados das analises das entrevistas semiestruturadas
realizadas com as(0s) profissionais participantes desta pesquisa. Como descrito anteriormente,
para fins de procedimentos de analise, foram utilizadas unidades de registro por tema, que se
originaram a partir do roteiro das entrevistas. Para cada unidade tematica, expbe-se as
categorias de analise extraidas dos contetdos produzidos pelos trés grupos de participantes, as

quais encontram-se ilustradas na figura que segue.

Quadro 5 — Unidade de Registro e Categorias de Analise
Unidades de registro por tema Categorias de Analise
a) Fundamental para o desenvolvimento da crianga;
b) Preparar a crianca e passar conhecimentos e

Papel da Educacéo Infantil para o valores;
desenvolvimento da crianca ¢) Promover formacéo cidada e transformacéo
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Papel da Educacéo Infantil na Garantia de Direito
da crianca

Papel da Educacéo Infantil no Enfrentamento ao
ASI

Documentos que norteiem acdes de enfrentamento
e diagnosticos sobre o ASI
Suspeita ou identificacdo do ASI pela Educacéo

Infantil

Procedimentos apds suspeita ou identificacdo de
casos de ASI

Articulacdo Intersetorial para o enfrentamento ao
ASI

Formagcao continuada sobre o ASI

social;
d) Cuidar e proteger.

a) Garantir direitos basicos e reforcar o dever das
criangas;
b) Garantir direitos esta atrelada a gestéo.

a) Ambiente privilegiado para o enfrentamento ao
ASI;

b) Necessidade de inserir o tema no PPP;

¢) Tabu quanto ao tema e a religido como empecilho
para o enfrentamento.

a) Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei);

b) Documentos que regem a Educacdo para o
Enfrentamento ao ASI;

c¢) Dados e diagnésticos identificados.

a) Nao houve suspeita;
b) Houve suspeita e identificaco;
¢) Incidéncia do ASI por sexo.

a) Observar antes de realizar dendncias;
b) Acionar e néo acionar a familia;

¢) Registrar no caderno de ocorréncias;
d) Encaminhar a rede de protecéo;

e) Desconhecimento dos fluxos.

a) Néo cita articulacdes e destacam a morosidade da
rede;

b) Identifica articulacbes entre as instituicdes do
SGDCA.

a) Nao identifica formacg6es especificas;

b) Identifica formagdes e eventos;

¢) Sugere e solicita ao pesquisador a realizacdo de
formac0es especificas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Como pode-se observar no quadro cinco, cada unidade tematica é acompanhada do
conjunto de categorias que refletem os contetdos que emergiram da analise dos resultados.
Com isso, para facilitar a compreensdo dos resultados das entrevistas semiestruturadas, as
discussOes serdo apresentadas a partir da seguinte sequéncia: unidades de registo (demarcador
em topico), categorias de analise e discussdes dos resultados com base nos relatos dos trés
grupos participantes. Para a identificar as(os) participantes, foram utilizadas as iniciais de cada
grupo, sendo G. para Gestoras, P. para Professoras, e R. para representantes de outras

instituicbes ou 6rgdos do SGDCA.
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5.3.1.1 Unidade de Registro por Tema I: Papel da Educacéo Infantil para o desenvolvimento

da crianca

Para identificar a compreenséo das(os) participantes sobre o desenvolvimento da crianca
na Educagdo Infantil, foi perguntado: “Qual o papel da Educacio Infantil para o
desenvolvimento da criang¢a?”. AsS respostas a essa pergunta, originaram as seguintes

categorias: Fundamental para o desenvolvimento da crianca; Preparar a crianca e passar

conhecimentos e valores; Cuidar e proteger; Promover formacdo cidadd e transformacao

social.
Conforme a pergunta acima, em geral, as respostas consistiram em opinides curtas e
sem muito detalhamento. Os relatos analisados permitiram compor as Categorias Fundamental

para o desenvolvimento da crianca e Preparar a crianca e passar conhecimentos e valores,

contetidos recorrentes nas falas das(os) participantes dos trés grupos entrevistados, como pode
ser observado a seguir:

No Grupo de Gestoras, as respostas das participantes ressaltaram, de maneira enfatica,
a importancia da Educacdo Infantil. Falas que exemplificam estas concepgdes sdo: “No
desenvolvimento da crian¢a é fundamental” (G.1); “[...] é a sustentagdo, a porta para o grande
ensino de toda uma vida de uma crian¢a” (G.3); “Essencial, fundamental. Principalmente
porque atua na base, ela trabalha toda a formacéo do ser” (G. 4); “Ela é a base do sujeito
critico e pensante” (G.6). Ainda: “Passar conhecimentos, ndo é? Formar eles, preparar para
o futuro, né?” (Gl); “[...] A gente tinha uma educagdo infantil so para brincar. A Creche
deixou de ser um depdosito de crianca, agora, passa conhecimento (G.8)”; “[...] é fortemente
nosso papel, passar conhecimento” (G.10).

As respostas das Professoras(es), nestas categorias, foram: “Tem toda a base, que é o

fundamental para o seguir, né? Nos estudos, na verdade” (P.1); “Entdo, é a base de tudo. E
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aqui, eles vao ter assim..., uma referéncia, né? Para o mundo & fora” (P.3); “O papel da
educacao infantil € [...] de extrema importancia né, haaa [...], aqui, a gente é como se fosse
um espelho. Porque tudo o que a gente faz, a gente reflete na vida da crianca la na frente ”
(P.8); “O papel fundamental é educar” (P.10). Em continuidade, destacam: “/...] Entdo, eu
tenho assim, como uma preparacao deles [...]; A gente precisa passar para eles, os valores que
ndo é passado para eles em familia” (P.2); “E preparacdo para a vida, né? [...]. Entdo, a gente
ensina muito a..., valores, como amizade [...] Realmente, € o respeito, a gente trabalha muito
os valores” (P.3).

Por sua vez, as(os) profissionais que representaram as outras areas de atuagdo previstas
na composicdo do SGDCA, responderam da seguinte forma: Bom, é, (gagueira). “E de
fundamental importancia para o desenvolvimento, para a socializacdo, é... (pausa), para
ajudar a crian¢a socializar, se desenvolver” (R.1); “[...] falar de educac¢do infantil é pensar
nesse desenvolvimento integral da crianca [...]; Eu acredito muito que a educacao infantil, ela
seja a porta de conhecimento e de desenvolvimento da crian¢a no mundo, né?” (R.2); “[...] é
onde se inicia todo o aprendizado da crianga [...] todo o caminho de sociabilidade da crianca,
da cognicao, do afeto, do desenvolvimento de regras e limites” (R.7); “/...] ela tem um papel
fundamental na formacao das identidades da crianga né. /...J ela é o pilar de tudo” (R.8); “Eu
acho que é um papel fundamental, ndo é? A crianca ele é um ser em formacéo e junto com a
familia, a escola, da o complemento necessario para que essa crianca se desenvo/va” (R.9).
Em sequéncia, narram: “/...] faz parte da constru¢do humana né, passar conhecimentos nessa
educacdo primdria” (R.4); “E..., a preparacio de uma crianca sadia..., um adolescente
promissor..., que no futuro, venha ter um sucesso na sua formagdo familiar e formacéo
profissional (R.5); Fundamental para formar a identidade da crian¢a” (R.8).

A partir destas categorias, e com base nas diretrizes e documentos que regem a politica

educacional no Brasil, afirma-se que o nivel de Educacdo Infantil possui grande relevancia para
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o0 desenvolvimento da crian¢a o que, em parte, foi identificado em relatos obtidos pelos trés
grupos estudados. Isso encontra fundamento na Base Comum Curricular — BNCC (MEC,
2018a), e nos Parametros nacionais de qualidade da Educacdo Infantil (MEC, 2018b),
principalmente quando se atribui o papel a este nivel de educacdo, de favorecer o
desenvolvimento integral da crianga, considerando as habilidades motoras, cognitivas,
emocionais e sociais.

Ressalta-se, que ao mencionar como referéncia a BNCC (2018a), deve-se considerar o0s
debates criticos que emergem das analises deste documento. De acordo com Oliveira, Medeiros
e Fagundes (2023), as criticas a BNCC abrangem vérios aspectos que devem ser considerados.
Dentre eles, menciona-se a repeticdo da logica de um conhecimento hegemdnico e a
fragilizacdo e empobrecimento do curriculo. Entretanto, mesmo ao adotar uma postura critica
neste trabalho de tese, faz-se necessario considerar tal documento como um parametro vigente
para a politica educacional atual no pais.

Com base no exposto, e partindo-se da ideia de favorecer o desenvolvimento integral
das criancas a partir da insercdo na Educacdo Infantil, torna-se imprescindivel ponderar sobre
como as(0s) participantes expressam sua visdo acerca do papel da Educacdo Infantil no
desenvolvimento das criancas. Os relatos de parte das(os) entrevistadas(os) parecem sugerir
que ao ingressarem nas instituicdes de ensino, as criangas chegam desprovidas de um conjunto
de conhecimentos que seriam aprendidos quando de sua insercdo na instituicdo. As falas
remetem a ideia de que seria no ambito da Educacdo Infantil que as experiéncias e atividades
realizadas nesse contexto promoveriam o desenvolvimento e a formacdo das criancgas. Os
relatos podem indicar que parte das entrevistadas concebe a Educacdo Infantil como um local
que ir& prover as criancas aprendizado, pelas intervencfes dos adultos deste ambiente, 0 que
poderia se aproximar de uma concepcao de crianga como um individuo passivo em relacdo ao

seu proprio desenvolvimento. Esta nocdo foi discutida por Slobodchikov e Isa’ev (2015),
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Ferreira e Araljo (2009), e Mota (2005), especialmente quando descrevem pressupostos de
desenvolvimento com énfase no sequenciamento por fases, e que ndo reconhecia o sujeito como
um ser histérico, critico e participe do seu processo de desenvolvimento.

A partir desta observacéo, faz-se importante destacar a fala da Professora 4: “Pra mim,
a educacgdo é tudo!”. No entanto, ao continuar seu relato, cita que a crianga pode trazer para o
contexto da Educacdo Infantil, vivencias e aprendizados de outros grupos sociais, 0S quais
precisariam ser considerados como elementos fundantes para pratica a pedagodgica. Ela

continua:

“Agora so que tem coisas que a gente tem que..., tem coisas que a gente fica até
incomodada, né? Porque tem criancas que estdo afluindo antes do tempo, entendeu?
De um tempo pra cé, estd aumentando cada vez mais as informaces e expertises, e ta
trazendo para as salas de aula, né. Inclusive os pequenos ja..., eles j& contam o que
acontecem nas suas casas pra gente. E as vezes a gente fica até em dlvida e pensa
assim: Eu acho que é brincadeira um negocio desse! E, é porque sdo pequenos viu, mas

a experiéncia é grande” (P.1).

A fala da Professora 4, expressa certo incomodo, ao lidar com as informacdes que as
criancas trazem de suas vivéncias em diferentes contextos sociais, como o familiar, por
exemplo. Defende-se nessa pesquisa a concepcao de crianca como um sujeito ativo e historico,
gue se desenvolve a partir de processos complexos, dindmicos e multidimensionais. Esses
processos sdo construidos através de relacbes mediadas e interagdes com o ambiente,
permitindo assim a apropriacdo de elementos culturais que favorecem a formacgéo de sua
identidade, tanto individual quanto coletiva (Vigotski, 2018; Vigotski, 2003; Holzkamp, 2016).

Em resumo, ao se compreender as diversas realidades das criangas e suas familias, torna-se
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viavel planejar atividades pedagdgicas que se comuniquem com o contexto social e cultural, o
que, consequentemente, favorece a compreenséo de diversas situagdes desafiadoras que podem
surgir ao longo da vida das criangas (Lei 12.796, 1996/2013; Oliveira & Villachan-Lyra, 2021;
Guzzo, Ribeiro, Rangel & Camargo, 2020; MEC, 2018b; Gatti, 2013).

Conforme Vigotski (2006), as vivéncias das criangas sdo transformadas por meio de sua
insercdo nos processos educacionais e que, em cada periodo histérico do sujeito, existe um tipo
particular de instituicdo educacional que auxilia na compreensdo e na apropriacdo de
conhecimentos cientificos estruturados. O autor sublinha ainda, a necessidade de levar em conta
0s contextos de vida de cada crianca, pois, tais vivéncias sdo essenciais para entender as
singularidades de cada individuo, o que permite considerar as habilidades j& consolidadas pelas
criangas e que podem ser observadas na insergéo dessa crianca em contextos como a Educacéo
Infantil (Vigotski, 1926/2010; 2018).

Ainda nestas categorias, respostas de Gestoras e Professoras chamam atencdo, quais
sejam: A Creche deixou de ser um depdsito de crianga, agora, passa conhecimento (G.8)”;
“[...] hoje em dia, a gente tem uma fungdo de educar né? As vezes, muitas vezes a gente toma
o lugar dos pais” (G.10); [...] Porque aqui, nds tentamos resgatar..., eles vém de familias muito
desajustadas” (P.2). Ao mencionar a creche como um depdsito de crianca, a Gestora 8 resgatou
nog¢des que remetem a uma perspectiva assistencialista cujo enfoque eram os cuidados fisicos,
de higiene e alimentacdo que por muito tempo caracterizou as a¢bes na Educacdo Infantil
brasileira. Pesquisadoras(es) como Paschoal e Machado (2009), baseadas na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988) e no ECA (Lei, 8.069, 1990), destacam que, apos a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988, ocorreram diversas mudangas nas
politicas educacionais. Dentre essas transformacdes, a defesa pela superacdo de concepgdes
assistencialistas, a qual mobilizou o reconhecimento da Educagdo Infantil como ambiente

promotor ao desenvolvimento e protetor dos direitos integrais das criancas.
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Neste mesmo raciocinio, a Gestora 10, reconheceu a funcdo educativa atribuida a
Educacgdo Infantil. Contudo, foi possivel constatar tanto no relato dela, quanto na fala da
Professora 2, uma inversao de papéis quando afirmam que muitas vezes ‘tomam o lugar dos
pais’ ou que as criangas tém ‘familias desajustadas’. Para Santos e Lima (2020), as
configuracdes familiares sdo diversas e precisam ser compreendidas como tais. Esses mesmos
autores discutem que cada crianga carrega um contexto social e familiar que pode divergir dos
modelos ideoldgicos postos e difundidos como modelo hegemaonico.

A partir destas reflexdes, demarca-se, que o objetivo da Educacgdo Infantil é promover
experiéncias diversificadas, sistematizadas, com profundidade e socialmente partilhada,
propondo assim, a ampliacdo de conhecimentos diversos (MEC, 2009). Com base na BNCC
(MEC, 2018a), afirma-se que cada instituicdo ou grupo social pertencente ao convivio da
crianga, desempenham papé€is relevantes, principalmente quando se articulam e se
complementam. Logo, o envolvimento da comunidade escolar e a participacéo das familias nas
atividades pedagdgicas é prerrogativa indispensavel no processo de desenvolvimento da
crianca.

No que se refere as categorias Cuidar e proteger e Promover formacdo cidada e

transformacéo social. As Gestoras responderam da seguinte forma: “/...J tem a questdo do

cuidado, mas é um cuidado pedagdgico... € um trabalho pedagdgico, se tem toda uma rotina”
(G.1); “Hoje, é o educar e o cuidar, eles andam juntos, é uma forma de proteger” (G.3); “[...]
E também a questdo do cuidar. Sobre o cuidar, eles mantém uma rotina, e isso da todo o
significado para eles” (G.6). Ao continuarem, destacam: “Porque nds estamos ..., né?
Preparando verdadeiros cidaddos, para uma sociedade ai” (G.3); “E um lugar para garantir
uma transformacao da sociedade, né? A partir do que eles aprendem aqui” (G.8).

As professoras disseram: “Entra aqui o cuidar, o educar, o proteger, o ensinar. Porque

eles chegam sete da manhd, e saem as 17 horas” (P.5); ““[...] tem essa parte, que a gente atua
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muito no cuidar... no brincar, né? Devido a educacdo infantil, nos chamar muito para essa
parte do ludico” (P.9). Em seguida, revelam: “Entdo, a gente ensina muito, principalmente
para que se tornem verdadeiros cidaddos” (P.3); “Pra mim, além de formar futuros cidaddos,
a gente contribui para que futuramente eles formem novos cidadaos que possam transformar
a sociedade” (P.9).

O grupo de representantes das demais instituicdes e 6rgdos do SGDCA, responderam:
“Eu acredito muito que a Educagdo Infantil, ela pode, além de ser, 16gico, um espaco de
protecdo, né? Uma porta de aprendizados” (R.2); “[...] € nesse espaco, também de cuidado
que a crianga comeca a ter esses primeiros ensinamentos ” (R.7). Sobre a no¢éo de formacao
cidada e transformacéo social, as(os) participantes continuam: “/...] Porque a escola precisa
estar voltada para a formacéo cidadd, de um ser humano consciente para exerce-la, sem
nenhum elemento de alienagdo ou de interferéncia que ndo seja cientifica ou pedagogica”
(R.10); “[...] Entdo, eu considero a Politica da Educa¢do né, como um dos instrumentos
principais na transformagdo social, das diversas discussoes que a gente tem” (R.8).

Conforme o que foi apresentado, é possivel identificar nas declaracfes das(os)
participantes que as ideias sobre cuidado e protecdo se encontram imbricadas e ndo diretamente
associadas aos cuidados domiciliares. Essas compreensdes sdo sustentadas pelos documentos
oficiais que norteiam a Educacdo Infantil no Brasil, como a BNCC (MEC, 2018a) e os
Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil (MEC, 2018b). Nestes textos, 0s
conceitos se complementam e sdo abordados com énfase nos processos pedagdgicos. Em
resumo, a pratica de cuidar e educar estabelece-se na esfera de garantir tanto os direitos
universais da crianga, como aprender a pensar, sonhar, mover-se, rir e at¢ mesmo o de ndo
aprender, quanto aqueles relacionados a participacdo social e a protecdo da integridade fisica

da crianga (MEC, 2018a; MEC, 2018b; MEC, 2009).
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Outro ponto abordado nas falas das(os) participantes e que se faz pertinente considerar,
é o reconhecimento, enquanto papel da Educacdo Infantil, da contribuicdo na formacao cidada
com foco numa transformacéo social e politica. De fato, a partir de pressupostos historicos e
criticos (Scheidecker et al., 2023; Holzkamp, 2016; Asbahr & Nascimento, 2013; Gruda, 2016;
Burman, 2008; Parker, 2007; Holzkamp, 1992; Broughton, 1987), pode-se afirmar,
principalmente quando se toma como pano de fundo o ECA (1990), que a crianga deixa de ser
desprovida de direitos para se tornar cidada, a partir da garantia de direitos fundantes como a
educacéo, por exemplo. Nesse sentido, as(os) profissionais ao citarem tal contribuicdo podem
estar se apoiando nos principais marcos legais que regem as diversas politicas publicas do pais.

No que tange a transformacao social através de contextos como a educacgdo, autoras(es)
como Asbahr e Nascimento (2013), Rossetti-Ferreira, Amorim e Oliveira (2009) e Burman
(2008) sustentam, sob uma perspectiva critica, a importancia de reconhecer diversos contextos
que influenciam o desenvolvimento de criangas e suas familias. Esses contextos incluem
aspectos politicos, econémicos, culturais e historicos, que devem orientar a criacao de praticas
pedagogicas e auxiliar na elaboracdo intencional de a¢Bes que promovam a superacdo de
vulnerabilidades e violéncias como o ASI.

Contudo, apesar de se perceber nos relatos das(os) profissionais a relevancia da
Educacdo Infantil para este fim, é necessario problematizar as acBes que tém sido
implementadas com o objetivo de promover a transformacdo social para criancas e suas
familias. Nesta direcdo, faz-se relevante o conhecimento desses profissionais acerca de
documentos técnicos, normas legais e estudos sobre a atuacdo docente na Educacéo Infantil
para a efetivacdo de préaticas intencionalmente pedagodgicas que promovam o aprendizado e o
desenvolvimento infantil. Observacgdes no cotidiano das instituicdes poderiam colaborar para
uma maior caracterizacdo das praticas pedagdgicas cotidianas, para além do material extraido

das entrevistas.
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Com base no exposto, pode-se supor que a nocao de desenvolvimento apresentada pelas
participantes da pesquisa remonta a concepces classicas da Psicologia do Desenvolvimento,
que ora enfatizam os aspectos maturacionais, ora as influéncias do ambiente (instituicdo).
Também articulam cuidar, educar (ludico), e proteger como funcbes da Educagéo Infantil. A
importancia da relagdo dinamica entre as experiéncias com outros em uma dada
cultura/contexto e as caracteristicas das criangas € parte dos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural e da Psicologia Critica do Desenvolvimento, que postulam o
desenvolvimento infantil como um processo dinamico, multidirecional, baseado no contexto e
marcado por situacdes de crises e rupturas propulsoras de desenvolvimento (Vigotski, 2018;
Holzkamp; 2016; Vigotski, 2014; Asbahr & Nascimento 2013; Vigotski, 1926/2010;
Holzkamp, 1992; Brougthon, 1987).

Portanto, deve-se atentar ao fato, de que o contexto educacional vai além da transmissao
de teorias cientificas, pois as praticas pedagdgicas devem facilitar a construcdo de saberes que
estimulem o pensamento critico e 0s processos de humanizagdo. Isso se aplica tanto aos
conteidos organizados e previstos nos curriculos escolares quanto a consideragdo dos multiplos
contextos e saberes previamente adquiridos pelas criangas, que se manifestam no cotidiano
pedagogico (Santos, 2017).

E essencial ressaltar, a partir de uma perspectiva critica, que este estudo ndo tem a
intencdo de desconsiderar as investigacfes histéricas que fundamentam a psicologia do
desenvolvimento humano e infantil. Pelo contrario, € fundamental reconhecer os avangos
alcancados até 0 momento, 0s quais servem como base para a execugdo de pesquisas e praticas
profissionais na atualidade. Entretanto, faz-se importante, refletir sobre nogdes irrefletidas
sobre as realidades tao diversas, as quais, muitas vezes ndo sdo levadas em conta ao se discutir
0s processos de desenvolvimento infantil (Scheidecker et al., 2023; Chaudhary, 2018;

Holzkamp; 2016; Asbahr & Nascimento, 2013). Logo, ndo se trata apenas da critica pela critica.
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E fundamental compreender que, ao ingressar na Educacao Infantil, as criancas trazem consigo
saberes, experiéncias e perspectivas que merecem ser acolhidas e valorizadas pelos
profissionais da educacao. Desse modo, ao reconhecer as vivéncias e 0s conhecimentos prévios
das criangas em seus contextos e aprendizados variados, as Gestoras e Professoras podem
desenvolver préticas pedagogicas que considerem o0s elementos-chave dos conteddos
curriculares, com base nas experiéncias e particularidades das criangas, seus processos de

desenvolvimento e os aprendizados ja adquiridos.

5.3.1.2 Unidade de Registro por Tema Il: Papel da Educacéo Infantil na garantia de direito da

crianga

Para buscar conhecer o que pensam as(0s) pesquisadas(os) sobre a garantia de direitos
da crianca na Educacdo Infantil, foi questionado as(os) participantes: “4 educacao infantil

pode ser considerada um espaco garantidor de direitos? Se sim, de que forma?”. Os relatos a

partir desta provocativa originaram as seguintes categorias: Garantir direitos bésicos

(educacdo, brincadeira e protecdo, alimentacdo, saude) e reforcar o dever das criancas;

Garantir direitos como funcéo atrelada a gestdo.

No que se refere as categorias garantir direitos bésicos e reforcar o dever das criangas,

as Gestoras responderam: “Com certeza! O primeiro direito ja é abrir as portas para essas
criancas, né? Sem distincdo de cor, de nivel social ” (G.4); “Sim..., o direito a educacéo, o
direito a..., ao cuidado, a alimentacdo” (G.8); “Com certeza. Porque a crianca ela é..., é 0
principal sujeito de direitos né. Entdo a crianca, ela tem todo o direito sim” (G.10). No
decorrer das falas, as gestoras complementam: “Assim, os direitos e deveres, né? Que a gente
comeca a passar para as criancas, desde novinhas” (G.3); “Entdo, envolve o direito, mas,

envolve os deveres também, né? Nao é sé brincar, tem o dever de estudar” (G. 9).
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As professoras disseram: “Sim, com certeza! Todos os direitos, de acordo com a BNCC.
A crianca tem o direito a brincar, conviver, participar, explorar..., e tudo isso, nos trabalhamos
aqui, diariamente. Alimentacdo né? Cuidados com a higiene ” (P.3); “Sim! Direito a educacao,
né?, que faz parte dos direitos da crianca..., E... tu estas dizendo o direito a educacéo, ndo é?
(pausa), a protecdo, a educacdo, é..., a alimentacdo e aos cuidados” (P.7). Com relacdo aos
deveres, elas continuam: “Sim! Entdo, é seguro. A crianga esta protegida, ja € um direito. A
ndo ser violentada, j& € um direito. O direito do brincar... Inclusive nesse bimestre, estamos
trabalhando os direitos e deveres com eles” (P.9).

As(os) profissionais do SGDCA relataram: “Eu acredito muito que a Educacéo Infantil
ela precisa, em sua esséncia, garantir o direito da crianca, seja ela de acesso a escola,
permanéncia e qualidade (....), mas também, os direitos a protecdo dessa crianga... Entdo, é
um espago, que de fato, ele deve garantir direitos” (R.2); “Sim! O direito a ludicidade. O
direito e a alimentacgdo de qualidade. E..., (...) ao brincar... Se a gente for olhar a BNCC, né?
Ao conviver também. Entdo assim, é garantia de direitos, é ter um local seguro para ficar
aprendendo mesmo ” (R.6). Mencionaram ainda: “Sim. E um dos pontos principais, porque n&o
é s6 a garantia de direitos..., tem que ser a garantia de direitos e deveres, né?” (R.4).

Ao analisar as declaracgdes dos trés grupos entrevistados, percebe-se que as respostas
encontram fundamentos em legislagcbes como o ECA (Lei 8069, 1990) e em documentos
oficiais como a BNCC (MEC, 2018a). Essas referéncias estabelecem direitos que incluem:
educacdo, saude, esporte, lazer, cultura, liberdade, convivéncia comunitaria, protecdo e
dignidade. E importante destacar que, no ambito educacional, as garantias de direitos estdo
focadas nos processos de desenvolvimento e aprendizado. Além disso, de acordo com o ECA
(Lei 8069, 1990), quando surgem situacdes de vulnerabilidade ou violagGes de direitos, €
necessario agir de forma preventiva e protetiva, por meio da colabora¢do com outras areas,

como assisténcia social, salde e sistema de justica, entre outros.
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Embora nos relatos das(os) entrevistadas(os) se reconhegam direitos basicos que podem
ser assegurados de forma direta ou indireta, especialmente em contextos como a Educacao
Infantil, destaca-se a énfase colocada nos deveres da criangca, apontada pelos trés grupos
entrevistados. A exemplo disto, retoma-se a fala da Gestora 9: “Ent&o, envolve o direito, mas,
envolve os deveres também, né? Ndo ¢ so brincar, tem o dever de estudar” (G. 9).

Ao realizar uma analise critica dessas afirmacfes, € fundamental considerar dois
aspectos principais. O primeiro diz respeito & importancia da brincadeira e & maneira como a
participante a descreve dentro do processo pedagdgico. Falas como estas, parecem indicar que
a ludicidade se encontra desconectada dos processos de desenvolvimento e, figura apenas, como
uma forma de preencher o tempo da crianca. Para Paschoal e Machado (2009) cada vivéncia ou
acdo pedagdgica deve possuir uma intencionalidade educativa, e isso inclui a brincadeira como
elemento que pode abranger desde a apropriacdo de conhecimentos cientificos até a
socializagdo e a internalizagdo de regras que existem na sociedade. Logo, quando a crianca
brinca, ela resgata elementos de sua vivéncia a partir de processos imaginarios e de criatividade
que subsidiam cada novo aprendizado (MEC, 2018a; Vigotski, 2018; MEC, 2009).

O segundo aspecto a ser destacado na fala da Gestora 9, refere-se a nocdo de
compensacao entre direitos e obrigacdes. A partir de suas falas, é possivel perceber que os
deveres sdo interpretados como uma justificativa para a protecdo dos direitos das criancas. E
sabido que, a medida que a crianga cresce, ela incorpora aspectos da cultura, incluindo as
normas, leis e regras que cada grupo social impde (Santos & Lima, 2020; Guzzo, 2016;
Vigotski, 2014). A reflexdo critica que deve ser feita, a partir dessa compreensdo, é a
necessidade de alargamento de discussdes sobre a garantia integral dos direitos das criancas,
enfatizando que, antes de reforcar as obrigacoes, € fundamental assegurar de maneira efetiva 0s
direitos humanos bésicos de cada crianga, algo que ainda ndo esta devidamente consolidado.

Isso descortina, um desafio posto e que ainda precisa ser superado (Vieira et al., 2015).
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Fortemente entrelagcada a discussdo anterior, apresenta-se a categoria: Garantir direitos

como fungéo atrelada a gestdo. Adverte-se, que esta categoria apareceu apenas nos relatos das

Professoras, no entanto, considerando sua relevancia, fez-se necessario destacar como elemento
de analise dos resultados deste trabalho de Tese. Nesse sentido, a Professora 2, disse: “Eu
Vejo..., eu vejo por esse prisma, mas, infelizmente, depende muito do compromisso de quem
estd a frente, né? Na gestdo publica, na administracdo. Cabe a nés, o olhar de garantir
direitos”. (P.2)

A fala da Professora 2, expressa uma questdo extremamente importante e contradiz os
marcos legais amplamente apresentados ao longo deste trabalho de tese. A politica abrangente
de protecdo dos direitos de criancas e adolescentes tem base na Constituicdo Brasileira
(Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988) e é consolidada pelo ECA (Lei 8.069,
1990). A partir desse momento historico, a crianga passa a ser considerada como um sujeito de
direito, cidada e com prioridade absoluta em todas as politicas publicas vigentes. Ao retomar a
afirmacéo da Professora 2, entende-se que, apesar dos avangos significativos na protecédo das
criancas no pais, ainda existem obstaculos para a efetivagdo desses direitos. 1sso se deve,
principalmente, a falta de compromisso dos gestores publicos em garantir esses direitos, seja
por meio da insuficiéncia de investimentos ou pela precariedade dos servicos oferecidos (Santos
& Lima, 2020; Barros, 2016; Moreira & Guzzo, 2016; Vieira et al., 2015; Nasciutti & Silva,
2014). E fundamental deixar para tras a nocéo de que a garantia dos direitos da crianca depende
da sensibilidade de gestores. E importante lembrar que os marcos regulatorios orientam e
definem a atuacéo da gestdo publica, e ndo o contrério. E isso aplica-se também a garantia de

direitos no contexto da Educacéo Infantil.

5.3.1.3 Unidade de Registro por Tema Ill: Papel da Educacao Infantil no Enfrentamento ao

ASI
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Com foco no enfrentamento ao ASlI, foi perguntado as(os) profissionais: “Qual o papel
da Educacdo Infantil para o Enfrentamento ao ASI?”. Este questionamento resultou em

categorias como: Ambiente privilegiado para o enfrentamento ao ASI; Necessidade de inserir

0 tema no PPP; Tabu guanto ao tema e a religido como empecilho para o enfrentamento.

As categorias Ambiente privilegiado para o enfrentamento ao ASI e Necessidade de

inserir 0 tema no PPP, apareceram de maneira complementar nas falas dos trés grupos

pesquisados. Para 0 grupo de Gestoras, as respostas foram: “E um ambiente privilegiado. A
gente tem buscado cada dia mais enfrentar todo tipo de violéncia” (G.1); “E um lugar
privilegiado, né? Para identificar? A crianca é imatura, crianca ndo tem como se defender,
né? (G.10). Ao continuarem, destacam: “Entdo, mesmo entendendo a importancia para no
enfrentamento, é necessario incluir esses temas no PPP” (G.3),; “A gente precisa pensar essas
acdes articuladas com o PPP, ndo é? Porque sendo, fica sempre no ideario e nunca se
concretiza” (G.5).

No grupo de Professoras, as respostas foram: “E..., assim, € um lugar potente, né?
Privilegiado..., porque assim, nds passamos muito tempo com eles, mas, a gente se sente muito
sozinhas quando precisa lidar com esses temas” (P.2); “Papel fundamental, mas a gente
precisa caminhar muito quando se trata desses temas, ndo temos muita habilidades e
informagdes que ajudem a identificar...” (P.6). Em seguida, discorrem: “/...] assim, a gente
tem o PPP, né. Ele guia a nossa rotina pedagdgica..., seria importante ter direcionamento no
PPP sobre essas questoes, sobre esses temas” (P.3); “A gente segue muito o PPP, né..., ai
assim, esses temas transversais precisariam ser incluidos, para facilitar a nossa compreensao
sobre o tema” (P.8).

O terceiro grupo, composto pelos profissionais das outras areas do SGDCA

responderam: “/...] sdo espacos privilegiados, onde podem ser observados, infelizmente, esses
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acontecimentos. [....] ela sai de um ambiente familiar que é onde pode acontecer essa violéncia,
intrafamiliar, e..., € muitas vezes, na escola ne, que consegue observar comportamentos e sinais
dessa violagdo (R.7); “Sem sombras de ddvida..., € um local privilegiado. E, esse processo de
ajudar as criangas a se conhecerem, saberem inclusive para além do toque desconfortavel,
como elas se sentem na interagcdo com os adultos... Uma crianca bem orientada, é uma crianca
que também se protege” (R.9). “Tem papel fundamental no enfrentamento..., entdo, assim,
quando a familia falha, o poder..., a protecao, a tutela familiar falha, se ndo houver a escola,

ndo havera ninguém!” (R.10). Em sequéncia, relatam:

“O Projeto Politico Pedagogico... isso precisa ser uma meta, uma estratégia, uma agado
fundamental na prevencao para garantia dos direitos das nossas criancas. Entao assim,
ndo é do professor e da turma de Educacdo Infantil, da creche ou da pré-escola, né?
Levando para a politica educacional, é uma problematica, mas também deve ser uma
meta fundamental para os PPPs... devem ter sim, la no seu plano de trabalho e seu

plano de acdo” (R.3).

A partir dos relatos das(os) participantes, por meio dos quais emergiram a categoria

Ambiente privilegiado para o enfrentamento ao ASI, observa-se que as(os) profissionais

reconhecem a relevancia de contextos como o da Educacédo infantil para o enfrentamento ao
ASI. Essa nocdo preventiva e de enfrentamento encontra respaldo em estudos de autoras(es)
como Vieira et al., (2015); e Platt et al., (2018). Essas(es) autoras(es), fundamentam o
levantamento da literatura realizado neste trabalho de tese, e identificaram, através de
investigacOes dos principais marcos legais vigentes e entrevistas com professoras(es), que as
instituicOes de educacdo sdo essenciais para o enfrentamento ao ASI e para a protecdo dos

direitos das criangas, principalmente quando assume-se a funcéo social da Educacgao.
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Adicionalmente, nesta categoria, resgata-se os trechos de falas das(os) profissionais: “E
um lugar privilegiado, né? Para identificar [...] " (G.1); [...] ndo temos muita habilidades e
informagoes que ajudem a identificar...” (P.6); “[...] sdo espacos privilegiados, onde podem
ser observados[...] ” (R.7). Embora exista uma compreensdo sobre a relevancia do papel
preventivo e de enfrentamento em contextos como a Educagéo Infantil, as(os) integrantes dos
trés grupos confundem o enfoque preventivo com o protetivo, o que significa que se concentram
em observar e identificar casos. Tal equivoco também foi constado em pesquisas de autoras(es)
como Ribeiro (2012); Chagas e Pedroza (2013); Spaziani (2013); Paiva (2015); Penco (2015);
Vieira et al., (2015); Freire (2016); Meurer (2017); Platt et al., (2018); Paix&o (2020); Nunes,
Morais (2021). Em sintese, os estudos supracitados constataram que historicamente se investe
mais na formulacao de ac¢Oes protetivas do que em agdes preventivas e de enfrentamento. 1sso
resulta numa tentativa isolada de agir apos a ocorréncia da violéncia.

E inegavel que seja fundamental garantir uma protecio adequada e providenciar
encaminhamentos ao SGDCA para as criangas que tenham sido vitimas de ASI. Contudo, esta
discussdo precisa estar ancorada no alargamento da tematica de maneira preventiva,
apresentando elementos que subsidiem a consciéncia critica da crianga para o reconhecimento
de situacBes de risco e/ou violéncia, buscando evitar a ocorréncia de possiveis situacGes de
violéncia. E crucial ressaltar, a partir de contribuices criticas de autoras como Guzzo et al.,
(2020), Guzzo (2016), Moreira e Guzzo (2016), que uma atuacdo preventiva deve priorizar um
conjunto de acbes planejadas de forma intencional, com o propdsito de informar e orientar
profissionais, familiares e criangas sobre conteudos pouco debatidos na comunidade escolar,
como as violéncias e o ASlI, por exemplo.

Em relacdo a proposta de incluir temas como o enfrentamento ao Abuso Sexual Infantil
(ASI) nos Projetos Politicos Pedagdgicos - PPP’s, ¢ possivel pensar que se trata de uma

reivindicacdo fundamental e que merece ser seriamente avaliada. De maneira geral, 0s

154



documentos que orientam a pratica pedagogica, como os PPP’s e os curriculos escolares,
apresentam conteldos que asseguram a protecdo integral dos direitos das criangas, mas nao
exploram em profundidade questbes que poderiam embasar uma agdo preventiva. Segundo
Oliveira, Roque e Melo (2016), a falta de temas mais complexos, como as violéncias sexuais,
em documentos como o PPP, favorece a caréncia de estratégias preventivas integradas.
Concordando com essa perspectiva, Santos (2019) também enfatiza a necessidade urgente de
reformular esses documentos, com o objetivo de incluir uma diversidade de conteidos que
reflitam as experiéncias vividas pelas criangas, englobando inclusive, os contextos de violéncia.

Diante do exposto, torna-se essencial revisar documentos como o PPP. Entretanto,
enquanto essa reestruturacdo nao acontece, € fundamental que o enfrentamento ao ASI seja
incorporado a rotina pedagogica, especialmente ao trabalhar os campos de experiéncias tdo
amplamente difundidos no contexto da Educagéo Infantil. Contudo, ao examinar os relatos
das(os) participantes, percebe-se que a auséncia da mengdo ao tema no PPP torna-se uma
justificativa para a sua exclus&o. Autores como Oliveira e Villachan-Lyra (2021); Santos e Lima
(2020), Chagas e Pedroza (2013), Ministério da Educacéo (2009), fazem um alerta importante,
principalmente quando ressaltam que os documentos orientadores da educagdo ndo podem ser
compreendidos como modelos rigidos, estaticos e irrefletidos. Para estas(es) autoras(res), é
pertinente suplantar o carater meramente conteudista desses documentos, ndo com a intencdo
de rejeita-los, mas, objetivando incorporar elementos que considerem as especificidades de
cada contexto social, cultural e histérico. Assim, ndo ha barreiras para a proposicao de acoes
verdadeiramente preventivas; no entanto, é imprescindivel o reconhecimento da fungéo social
da Educagéo Infantil e de sua potencialidade para enfrentar o ASI.

Ainda nesta categoria, as(os) participantes manifestam a impressdo de estarem
sozinhas(os) ao lidar com situagdes e temas como o ASI, o que nos impele a reafirmar a

necessaria inser¢cdo de um quadro de profissionais que possam assessorar Gestoras(es) e
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Professoras(es) nas a¢des cotidianas com a comunidade escolar, dentre eles psicologas(os) e
assistentes sociais. Enfatiza-se a relevancia do trabalho de Psicélogas(os) Escolares na
Educacdo Infantil que, durante sua formagdo desde a graduacdo, estudam a psicologia do
desenvolvimento humano, seus fatores intervenientes e processos de aprendizagem
(Alexandrino & Braz Aquino, 2018). Importante lembrar que, mesmo em cidades como Joédo
Pessoa — PB, onde a presenca desses profissionais é garantida por lei (Lei 7.846, 1995), a
implementacdo ainda ndo assegurou a atuagao dessas(es) profissionais nos Centros Municipais
de Educagéo Infantil — CMEIS (Nascimento, 2020), o que dificulta ainda mais uma atuacéo
efetiva frente a questdes como o ASI, a partir de um olhar referendado e critico sobre o
desenvolvimento infantil.

Essa defesa apoia-se ainda na Resolugdo N° 1 do CNE (Conselho Nacional de Educacéo
[CNE], 2024) e nas Referéncias Técnicas para a Atuacdo de Psicélogas(os) na Educacéo
Basica, elaboradas pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2019) que em seu Eixo 3
menciona a atuacdo de psicologos na formacgao de professores e na elaboracdo e implementacédo
do Projeto Politico Pedagdgico como parte das acGes que esse profissional pode realizar na
Educacdo Bésica. Entende-se que tais acbes podem promover colaboracdes com Gestoras(es)
Professoras(es) para valorizar o trabalho educacional por meio de processos formativos. Desse
modo, com base nas Referéncias Técnicas para a Atuacdo de Psicdlogas(os) na Educacéo
Basica (CFP, 2019), e em pesquisadoras do campo (Guzzo, Ribeiro & Rangel, 2020;
Nascimento, 2020; Braz Aquino, Nascimento, Almeida & Alexandrino; Guzzo, 2016; Moreira
& Guzzo, 2016), pode-se sugerir, a partir de pressupostos criticos, acdes pertinentes a atuacéo
de Psicdlogas(es) Escolares na Educagdo Infantil, que englobem o enfrentamento ao ASI,
sustentados por marcos legais que discorrem sobre a garantia de direitos das criancas.

Sobre esta questdo, retoma-se a proposta de atuagdo de psicologas(os) escolares na

Educacdo Infantil, elaborada por Braz Aquino et al. (2018), fundamentada nas pesquisas de
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Marinho-Aradjo (2014) e Costa e Guzzo (2006). Desse modo, com base nos estudos destas

autoras, apresenta-se uma sugestdo de atuacdo dessas(es) profissionais, a qual busca considerar

situacOes que possam indicar a ocorréncia de violéncia como o Abuso Sexual Infantil (ASI),

tanto em aspectos preventivos e psicossociais quanto na protecdo dos direitos da crianca,

especialmente quando houver a necessidade de encaminhamento aos 6rgdos competentes de

protecdo. Tal proposta pode ser observada nos topicos em destaque:

Mapeamento institucional (imers@o no contexto): consiste em analise de contexto, a
qual deve investigar questfes sociais, econdémicas, politicas e geograficas, permitindo
assim, a compreensdo sobre a comunidade escolar e possiveis situacdes de riscos ou

contextos de violéncia que podem afetar criancas, familias e profissionais;

Escuta psicoldgica de educadoras(es), pais/familiares, criancas e demais atores da
instituicdo: em casos como o ASI, a escuta institucional se alicerca nos relatos
espontaneos das criancas ou de profissionais que apresentem a suspeita, com a
finalidade de subsidiar o documento de notificacdo a ser elaborado junto a Gestdo

Escolar e encaminhado aos equipamentos protetivos do SGDCA,;

Assessoria a educadoras e outros profissionais da instituicdo de Educacéo Infantil:
auxiliar no trabalho em equipe buscando promover reflexdes criticas frente as nogoes
deterministas sobre o desenvolvimento infantil, contribuindo assim, com a ampliagéo
de debates que promovam transformacao social; Estabelecer parcerias com as diversas
instituicdes e 6rgdos que compdem o0 SGDCA, a fim de, intensificar o planejamento,

execucéo e avaliacdo de agOes de conscientizacdo sobre o ASl;

Acompanhamento das atividades e experiéncias educador-crianga e crianga-
crianca: com foco no enfrentamento ao ASI, destaca-se a promoc¢do de situacoes

didaticas que apoiem o desenvolvimento das criancas e a aprendizagem sobre situagdes
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de risco, violéncias e autoprotecdo, com o0 objetivo de introduzi-las as préaticas
pedagogicas cotidianas;

e Conversas com pais/responsaveis e criangas, quando demandado: considerando
temas como o ASI, sugere-se que as conversas apresentem caracter de orientagdo, em
especial para insercdo do conteldo a partir de perspectivas preventivas e psicossociais.
Em caso de suspeita ou identificacdo da violéncia, as(os) profissionais devem

assessorar a elaboracao de documentos de notificagao, junto a Gestao dos CMETI’s.

Acrescenta-se, alinhados as questdes que perpassam a discussdo acerca do ASI,
formuladas nesta pesquisa, a realizacdo de acdes especificas para o enfrentamento ao ASI que
objetivam: contribuir com a formulacdo de propostas sobre o tema para inser¢cdo em
documentos técnicos e pedagdgicos; promover a¢oes preventivas com foco no desenvolvimento
infantil e no alargamento de discussdes que subsidiem reflexdes acerca do reconhecimento de
situacbes violentas, considerando as linguagens diversas das criancas, suas familias e
profissionais da Educacdo Infantil; articular ac6es de valorizacdo docente por meio de parcerias
setoriais e intersetoriais objetivando contribuir com a regularidade de formacdes especificas
sobre o ASI; realizar atividades em grupo envolvendo toda comunidade escolar incentivando
debates que discorram sobre prevencdo, protecdo e enfrentamento ao ASI.

Conforme evidenciado, torna-se imprescindivel a insercdo de profissionais da
Psicologia Escolar em contextos com o da Educacédo Infantil. De acordo com a Resolucdo N°1,
do CNE (CNE, 2024) e formulacdes de Guzzo, Ribeiro e Rangel (2020); Guzzo (2016); Moreira
e Guzzo (2016); Guzzo, Mezzalira e Moreira (2013), estas(es) profissionais podem contribuir
na assessoria e acompanhamento de professores e familias, quando da formulacéo de acdes
preventivas, protetivas e psicossociais e subsidiar reflexdes que busquem promover o

rompimento de tabus que historicamente cercam temas como o ASI. Ademais, ao levar em
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conta o sentimento de soliddo mencionado pelas participantes, em relagdo aos procedimentos a
serem realizados diante de suspeitas e confirmagdo de ASI, é possivel perceber que a
colaboracéo entre os diferentes profissionais envolvidos na Educacéo Infantil pode aumentar
as iniciativas coletivas e reduzir a impresséo de isolamento, em especial na tomada de decisoes
e elaboracéo de documentos como a notificagéo.

No que tange a categoria Tabu quanto ao tema e a religido como empecilho para o

enfrentamento, as Gestoras disseram: “/...] é um assunto delicado, essa questdo de abuso
sexual, de violéncia, né? Um tabu... Que a gente sabe que tem aumentado o nimero de criancas
violentadas. Entao assim, causa uma certa inquietude em mim... Quais séo as instituicdes que
a gente pode recorrer? Onde a gente pode aprender mais?” (G.2); “[...] eu oro todos os dias
para ndo me deparar com isso... eu sinto vontade de vomitar. As criangas sao téo inocentes
que quando eles trocam de roupas, eles nem observam um ao outro. Pra vocé ver, isso tudo faz
parte da inocéncia da crianga, ndo tem essa maldade ” (G.3).

No relato das professoras foi possivel identificar as seguintes opinides: “Assim, eu acho
muito dificil esse tema... complexo, e cercado de tabus. A misericérdia de Deus, tem me
poupado de trabalhar com isso ” (P.3); “Eu me sinto constrangida e revoltada ao mesmo tempo,
esse tema impacta muito e as criancas sao muito inocentes, né? Deus sabe, que nao fazemos
nada aqui que levante discussdes como estas” (P.6).

Para o grupo de profissionais do SGDCA, as respostas foram: “Eu acredito muito que
é algo que a gente precisa discutir bastante. Eu entendo que as vezes é um tabu, essas questdes
de violéncias, porque muitas vezes os educadores acabam se retraindo por pensarem nao ser
da sua conta, o que acontece com a crianga, mas, na verdade, é da conta de todos, né?” (R.2);
“A gente ndo estd la para trazer a questdo da sexualidade, a gente estd la para prevenir, falar
dos direitos e garantias dessa primeira infancia” (R.4). “Entdo, é..., iss0 € uma discussdo que

estad a nivel nacional e que infelizmente a bancada conservadora e religiosa, né? Tem
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prejudicado muito a profundidade dessa discussdo. Porque a gente sabe que a escola é a
principal porta de identificacdo da violagdo de direitos, né?” (R.8).

Nesta categoria, observou-se que em todos 0s grupos entrevistados manifestaram
consciéncia do tema como um tabu. As participantes consideraram o assunto sensivel, o que
trouxe a tona sensacdes de desconforto em suas narrativas. Essa compreensdo pode implicar o
reconhecimento da importancia da Educacdo Infantil para o enfrentamento ao ASI, além de
dificultar agdes que objetivem a prevencgéo dessa forma de violéncia. Como evidenciado nos
resultados desta secédo, as sensacdes de desconforto e receio quanto ao tema, no contexto da
educacéo, foram igualmente identificadas nas pesquisas realizadas por Campos e Arnau (2021),
Paix&o (2020) e Ferreira (2010). Na tentativa de elencar os motivos, os quais fragilizam agoes
que promovam a prevencéo, protecéo e enfrentamento ao ASI em contextos como a Educacéo,
as referidas autoras(es), expuseram o desconforto sentido por profissionais ao lidarem com um
tema que se revela desafiador e pouco familiar. Isso se aplica tanto aos procedimentos que
devem ser adotados em casos identificados quanto as incertezas sobre como abordar o ASI. A
partir destas afirmaces, cabe reiterar que situacoes de violéncia sexual séo, de fato, complexas;
entretanto, é vidvel e possivel discutir o ASI na Educacédo Infantil, desde que que se tenham
instrumentos adequados e apropria¢do tematica consistente. Contudo, ainda ha um caminho a
percorrer nessa direcao.

Associada a esta compreensdo de tabu quanto ao tema, destaca-se ainda a definicdo
quase que angelical atribuida as criancas. Em torno dessa nogéo, sugestiona-se que a crianca €
desprovida de pensamento critico e incapaz de compreender discussdes acerca do ASI. Para
ilustrar esta concepgéo, resgata-se a afirmacgao da Gestora 3, quando disse: “As criangas Sao
tdo inocentes que quando eles trocam de roupas, eles nem observam um ao outro. Pra vocé

ver, isso tudo faz parte da inocéncia da crianca, ndo tem essa maldade”.
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Esta forma de conceber a crianga encontra-se fincada em teorias sobre o
desenvolvimento humano as quais retratavam as criancas desprovidas de conhecimento e
meramente receptoras das influéncias do ambiente (Rizzini & Pilloti, 2009; Sanderson, 2005;
Mota, 2005; Palacios, 2004). Embora as criangas fossem compreendidas como sujeitos passivos
em seu desenvolvimento, este mesmo entendimento também as ligava a divindade,
especialmente ao relaciona-las a pureza (Ariés, 1981). Nesse contexto, Ariés (1981) relembra
que pinturas e fotografias retratavam a divindade dos anjos nas criangas, principalmente em
épocas que se estendem até o século XVI. E importante notar que autoras(es) como Ariés
estabeleceram em suas investigacbes uma perspectiva elitista e eurocéntrica. No entanto,
mesmo considerando periodos historicos e contextos culturais diferentes, este trabalho de tese
evidenciou a existéncia de relatos que remetem as concepcles apresentadas por Aries, nas
narrativas das(os) participantes.

Assim, é imprescindivel desconstruir a no¢do de pureza divina que ainda hoje se atribui
as criancas. Além disso, é preciso romper com a crenga equivocada de que ao implementar
acOes preventivas e protetivas contra o ASI estd se ferindo os direitos das criangcas ou
comprometendo sua inocéncia. Defende-se como proposta, possibilitar as criangas, desde os
primeiros anos de vida, o reconhecimento de situacGes que possam representar risco ou
violéncia (Oliveira, 2018; Oliveira, 2012). Porém, isso s0 sera viavel quando as instituicdes que
integram o SGDCA, especialmente a Educacédo Infantil, reconhecerem sua funcao social e se
afastarem de principios individualistas ou religiosos (Santos & Lima, 2020).

No que diz respeito a religido como empecilho para o enfrentamento ao ASl, as opinides
das(os) profissionais seguem duas vertentes. A primeira esta relacionada a no¢des de protecéo
e livramento, especialmente evidentes nos relatos das profissionais da Educacéo Infantil. Nesse
contexto, a fé é expressa por elas, particularmente quando narraram que oram para evitar a

identificacdo de casos como o ASI em suas rotinas pedagogicas. A segunda envolve criticas
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aos principios religiosos, conectando-se as declaragdes das(os) profissionais que atuam nas
instituicbes do SGDCA. Para essas(es) profissionais, a critica a religido se baseia em
interpretacdes erroneas que surgem de grupos fundamentalistas e conservadores, 0s quais
frequentemente defendem a invisibilidade de temas como a sexualidade na educagdo. A
exemplo disto, retoma-se a propositura de projetos de leis como o que foi redigido pelo
Deputado Rodolfo Nogueira — PL/MS (4844/2023), que busca proibir a discussdo sobre
educacdo sexual nas escolas, e j& mencionado neste trabalho de tese. Esse tipo de
posicionamento acritico, sem embasamento cientifico, resulta de maneira contundente na
auséncia de discussdes e acoes de enfrentamento ao ASI. Autoras(es) como Paixdo (2020) e
Santos e Lima (2020), reiteram que a educacdo € laica, e por isso, a religido ndo pode balizar a
pratica pedagdgica, tampouco as nog¢des de valores, comportamentos e atitudes tdo fortemente
trabalhados em contextos como a educacdo. Porém, ainda se faz necessario avancar em torno

de questdes que envolvam educacao, religido e sexualidade.

5.3.1.4 Unidade de Registro por Tema IV: Documentos que norteiem acgdes de enfrentamento

e diagndsticos sobre o ASI

Com o objetivo de identificar os documentos oficiais e diagnosticos sobre o ASI
guestionou-se as(os) participantes da seguinte forma: “Vocé conhece documentos e/ou
diagndsticos que norteiem acdes para a protecdo e garantia de direitos da crianca na
educacdo infantil?”, e, “Hda documentos, diagnésticos ou dados sobre notificacoes de
violéncia sexual contra crian¢as na educagdo infantil? Qual orgéo/setor realiza?”. As

respostas a estes questionamentos resultaram em categorias como: Estatuto da Crianca e do

Adolescente - ECA; Documentos que regem a Educacdo; Dados e diagnésticos identificados.

Optou-se por considerar enquanto categoria o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
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ECA, pela expressividade de mencg0es realizadas nas falas das(os) participantes. Ao serem
questionadas, as Gestoras responderam: “Nos temos o ECA, né, que norteia, né. Porque o que,
na verdade norteia, até nos lugares que a gente vai, nas praticas, tem sido o ECA” (R.1); “O
ECA, né? Que eu tenho esse conhecimento” (R.2). “Sim, o ECA, é a biblia, né?” (R.6); “A
gente tem 0 ECA, ne. 4 gente trabalha com o ECA, quando a gente trabalha sexualidade”
(R.8); “Tem o ECA, né isso?” (R.10).

As Professoras disseram: “Olhe 0 Unico que a gente assim..., que tem uma certa..., uma
certa..., um certo convivio é o ECA, né? Outro, eu desconheco” (P.2); “E..., nés trabalhamos
o ano inteiro com o ECA” (P.5); “Nos temos 0 ECA, né? Que ele abrange todo o direito” (P.6);
“Nesse sentido, a questdo do ECA, os direitos da crianca... o direito a alimentacdo... como
também, eles tém os direitos... eles passam a ter o entendimento” (P.9). As(0S) Profissionais
da Rede expuseram: “Eu vou lhe dizer a experiéncia que eu tenho da Rede. Nos temos algumas
institui¢oes que atuam com essa tematica a partir do ECA” (R.2). “[...] mas, do ponto de vista
de uma abrangéncia maior sobre criancas e adolescentes, recentemente o ECA tem sido o
norteador” (R. 9); Entdo, o ECA deveria ser o principal documento gue orienta as agdes, mas
0 que se percebe é que muitos profissionais ndo conhecem com profundidade o que se apresenta
na Lei. Isso dificulta muito (R.10).

A partir dos relatos das(os) participantes dos trés grupos entrevistados, é possivel notar
que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) € o marco legal mais mencionado no que
diz respeito ao enfrentamento do Abuso Sexual Infantil — ASI, no @mbito da Educacéo Infantil.
Diversos autores, como Nunes e Morais (2021); Paixdo (2020); Platt et al. (2018); Meurer
(2017); Freire (2016); Vieiraet al. (2015); Penco (2015); Paiva (2015); Spaziani (2013); Chagas
e Pedroza (2013) e Ribeiro (2012), que embasaram a revisao da literatura deste estudo de tese,
reconheceram 0 ECA como o marco mais relevante e inovador no que se refere a doutrina da

protecdo integral dos direitos de criancas e adolescentes no Brasil.
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E amplamente reconhecido que a Lei 8.069/90, que instituiu 0 ECA, se destaca como a
mais importante na histéria da protegdo dos direitos de criancas e adolescentes no Pais. Essa
referida lei passou a nortear a criacdo de politicas publicas e sociais voltadas para esse grupo,
além de sugerir melhorias em programas e iniciativas j& existentes na época de sua
implementacdo. Entre 0s importantes avancos que surgiram com a consolidagdo deste marco
legal, destaca-se a nocédo da crianca e do adolescente como sujeitos de direitos e cidadaos, bem
como a criagdo do Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente — SGDCA, que
é organizado em eixos de atuacdo como promocao dos direitos, defesa e responsabilizacéo, e
controle social (Lei 8.069, 1990). Neste contexto, &reas como a Educacdo sdo reconhecidas
como participes do eixo promocao e tornam-se fundamentais para a prevencao e enfrentamento
de violéncias, como o ASI. Assim, a relevancia atribuida ao ECA pode explicar as mencgoes
explicitas nos relatos dos(as) participantes. Contudo, notou-se que referir-se ao ECA néo
assegura um conhecimento aprofundado sobre a Lei. (Nunes & Morais, 2021; Meurer, 2017;
Freire, 2016; Penco, 2015). Esse desconhecimento, por parte das(os) participantes, em especial
da Educacdo Infantil, foi se revelando através das andlises dos contetdos que compbem as
unidades temaéticas discutidas nos topicos anteriores e, se expressa de forma mais evidente, a
partir dos resultados das categorias vindouras.

Destarte, é evidente que ndo é possivel avancar no enfrentamento de violéncias como o
ASI sem uma compreensdo mais aprofundada do que se preconiza em Lei, das funcGes de cada
instituicdo no SGDCA e de como essas instituicdes devem se articular para agir de forma
integrada. Diante disso, Campos e Urnau, (2021) e Ferreira (2010) enfatizar ser fundamental
investir em processos formativos coletivos e intersetoriais que promovam um debate abrangente
sobre contetdos relevantes, como o ECA, especialmente em contextos da Educagéo Infantil.
Isso permitira o reconhecimento da sua fungdo social e apoiard praticas que realmente

destaquem temas frequentemente ignorados, como o ASI.
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A Categoria Documentos gque regem a Educacéo para o enfrentamento ao ASI também

emergiu nos relatos das(os) participantes. Para além do ECA, as Gestoras identificaram: “/...J
tem o Conselho Tutelar, né? Que a gente tem uma parceria”’ (G.2); “E também, o proprio
pessoal do Conselho Tutelar - CT traz orientacGes. A relacéo € boa com o CT e nds ndo temos
problema aqui” (G.4); “[...] tem que ter o PPP, que é o projeto politico para desenvolver as
acOes. E a gente tem tudo aqui, o PPP e o plano de agéo, o regimento interno, onde fala sobre
os direitos e deveres da crianga [...] 7 (G.7),; “E tem a nossa base também né, a BNCC” (G.9).

As professoras expuseram: “Sim, aqui tem, o PPP. Ele dd toda a responsabilidade...,
ndo, quer dizer..., ele da toda a dire¢do pra gente nesse mundo magico (risos)” (P.4); “[...]
nos trabalhamos o ano inteiro com o ECA, e com base na BNCC. Porque 0 nosso planejamento
é baseado na BNCC. Porque mesmo antes dela ser regularizada como documento oficial, a
gente ja vivia trabalhando” (P.5); “Se envolver a aprendizagem, nos estamos lidando com a
aprendizagem da crianga, ai tem que ser com a BNCC” (P.9); “Sim, a gente trabalha com
parceria, né, com o Conselho Tutelar, entendeu? O Conselho Tutelar sempre esta presente,
entendeu?” (P.10).

No grupo de profissionais do SGDCA, a resposta que se destacou foi:

“[...] entéo, assim, com relag&o a BNCC, infelizmente n&o estamos atentos a realidade,
a preocupacao é cumprir a metodologia, o roteiro de trabalho..., que hoje a gente tem
0s cinco campos de experiéncia e os direitos da aprendizagem segundo a BNCC..., E,
s0 se ligam em cumprir aquele roteiro pedagogico. N&o ha orienta¢fes mais especificas
sobre casos de negligéncia ou violéncia. Ha sim uma omissao nisso, mas isso ndo é um

problema isolado do professor, isso € um problema macro da gestéo escolar ” (R.3).

Ao analisar o depoimento das Gestoras e Professoras dessa categoria, nota-se
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curiosamente, que o Conselho Tutelar (CT) figurou status de guia para direcionar as ag0es
preventivas e de enfrentamento ao ASI. E importante ressaltar que uma abordagem integrada
deve enfatizar o didlogo e a troca de conhecimentos presentes em cada area de atuacdo.
Contudo, o CT néo deve ser compreendido como um orgdo formador, mas sim como uma
estrutura autbnoma que representa a sociedade com a finalidade de assegurar os direitos das
criancas e adolescentes. Entre suas responsabilidades, pesquisadoras(es) como Santos, 2019;
Oliveira (2018), Ferreira (2010) e o proprio Estatuto da Crianga e doa Adolescente (Lei, 8.069,
1990) elencaram que o CT solicita servicos publicos que foram negados a esse publico, como
a matricula na educacdo, atendimentos especificos de salde e a regularidade na documentacéao
civil e basica. Além disso, realiza encaminhamentos para servicos de referéncia da assisténcia
social e autoridades judicidrias quando necessario, além de prestar assessoria ao poder
executivo na elaboragdo e aprimoramento dos programas de atendimento e na implementacao
de medidas protetivas.

Ainda no que tange as declaracdes das Gestoras e Professoras, documentos como a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, o Projeto Politico Pedagégico — PPP, o Regimento
Interno e os Planos de Acdo foram reconhecidos como norteadores para auxiliar no
enfrentamento ao ASI na Educacdo Infantil. Embora sejam documentos frequentemente
utilizados em ambientes educacionais, nenhum deles contém informacGes especificas que
tratem de temas como o ASI. Isso foi realcado nas pesquisas de Nunes e Morais (2021); Paixao
(2020); Platt et al. (2018); Meurer (2017); Freire (2016); Vieira et al. (2015); Penco (2015);
Paiva (2015); Spaziani (2013); Chagas e Pedroza (2013) e Ribeiro (2012), especialmente
guando observaram que, dentre os documentos analisados, os que abordaram o tema com
profundidade foram o Plano Nacional Decenal de Enfrentamento ao Abuso e Exploracdo Sexual
de Criangas e Adolescentes (SEDH, 2002) e o Guia Escolar: identificacdo de sinais de abuso e

exploracdo sexual de criancas e adolescentes (MEC, 2011).
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Consoante a esta discussdo, e de forma contraria ao que foi dito pelas(os) Gestoras e
Professoras, cabe evidenciar o relato da(o) profissional da Rede (R.3), principalmente quando
esta(e) emite analise sobre a BNCC: “/...] a preocupagdo é cumprir a metodologia, o roteiro
de trabalho com base na BNCC]J...], ndo h& orientacdes mais especificas sobre casos de
negligéncia ou violéncia. [...] isso é um problema macro da gestdo escolar”. Nesta afirmacéo,
a participante expde um alerta importante, sobretudo quando se toma como referéncia a BNCC,
elaborada e disseminada em todo o pais. Nesse texto, a tematica das violéncias esta entrelagada
a nocdo de reconhecer e combater as diversas formas de preconceito, violéncia e injustica,
sempre respeitando os Direitos Humanos. Entretanto, ndo ha orientac6es sobre como proceder
ao se identificar qualquer tipo de violéncia, muito menos a especificacdo de procedimentos em
casos como 0 ASI. O que expde, novamente, as limitacdes e fragilidades deste documento
norteador da politica atual de educacéo no pais.

A partir do exposto, outras camadas de reflexdo suscitam, dentre elas pode-se inferir
que, em particular, as(os) profissionais da Educagdo Infantil desconhecem documentos
especificos que subsidiem a compreensdo sobre fendmenos violentos como o ASl, e revelou
pouca familiaridade com os documentos orientadores que regem a Educacéo. Ja no que se refere
as(aos) profissionais que atuam nas demais instituicdes e 6rgaos da Rede, a compreensao critica
da auséncia do tema na BNCC se fez presente, embora ndo tenha sido identificado nas falas
das(os) participantes, outro documento que poderia subsidiar tais acdes de enfrentamento ao
ASI, como o Guia Escolar (MEC, 2011) e os proprios Planos Decenais existentes nas trés
esferas de governo (SEDH/PB, 2023; SEDH/PB, 2011; MEC, 2011; SEDH, 2002), os quais, ja
foram apresentados neste trabalho de tese.

A categoria Dados e diagndsticos identificados, ndo obteve grande representacao nas

respostas dos grupos de Profissionais da Educacgéo Infantil (Gestoras(es) e Professoras(es)), no

entanto, esteve fortemente presente nos relatos das(os) profissionais das demais instituicdes que
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compdem o SGDCA. Por se tratar de um contetdo relevante e agregador para este trabalho de
tese, optou-se por manté-la na discussao desta unidade tematica.

Nesse sentido, ap6s serem questionadas(os) sobre dados e diagnosticos as(0s)
profissionais da Rede disseram: “/...] Eu, j& vi dois relatdrios de diagnosticos da casa pequeno
Davi. [...] E eu, sempre registrava os casos de violéncias que a gente atendia durante o més
[...], porque a gente enviava esses dados para o relatorio mensal que era feito na instituicdo”
(R.1); “Nos temos a fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, que ela apresenta diagnosticos
importantes e relevantes. A Fundagdo Abring, também tem um observatério muito bom. A
Fundacao Bernard Van Leer, também atua nessa drea” (R.3). “Nbs temos um banco de dados
estadual que a gente acompanha e monitora [...] E pelo Estado da paraiba, nés também temos
outros bancos, que nos chamamos de CVLI, que é dentro da parte da seguran¢a do Estado”
[..] (R. 4); “Veja bem, essa questdo de dados, ¢ um assunto..., falho..., eu ndo sei se os dados
que vocé teve acesso, sdo dados fornecidos por uma fonte fidedigna [...]. E eu tenho a certeza
absoluta, que esses nimeros [...], ndo estdo retratando a realidade dos fatos [...]” (R.6).

Os relatos continuam:

“[...] eu particularmente ndo tenho em maos um dado unificado. Mas, do ponto de vista
de uma abrangéncia maior, sobre criangas e adolescentes, recentemente..., 0 Conselho
Estadual de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente da Paraiba, revisou o
Plano Estadual de Enfrentamento a essa violéncia. E 14, tem uma espécie de diagndstico
situacional..., E o0 que a gente visualiza é que os dados eles ndo dialogam. A PRF tem
um dado, o CREAS tem um dado, os CRAS tem outros dados, o disque 100 tem outros
dados, e ndo é um banco que faz esse cruzamento, de quais sdo 0s mesmos casos, qual
o nivel de interferéncia ou de atuagdo diante daquele caso, e como ele estd, qual o nivel

de acompanhamento e monitoramento. lsso ndo existe” (R.9).
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As falas deste grupo de participantes sinalizaram dados e diagndsticos diferentes, os
quais em sua maioria, foram realizados por instituicdes ndo governamentais. Quando
destacaram levantamentos sobre o ASI, elaborados por instancias publicas e governamentais,
estes, foram descritos de maneira rudimentar, sendo identificados como relatorios mensais e
bancos de dados, 0s quais, podem ndo representar o real cenério desse tipo de violéncia, e
incorrer na subnotificacdo de casos. No entanto, esta realidade ndo é exclusiva do Estado da
Paraiba e municipio de Jodo Pessoa — PB, pelo contrario, € uma conjuntura nacional, a qual,
também foi retratada em levantamentos, como o Cadé Parana (Centro Marista de Defesa da
Infancia, 2024), o Cenério da Infancia e da Adolescéncia no Brasil (Fundagdo Abring, 2023),
o Panorama da Violéncia Letal e Sexual contra Criangas e Adolescentes no Brasil (UNICEF,
2021) e na pesquisa de Oliveira e Villachan-Lyra (2021). Estes estudos, expuseram dados de
diferentes areas, como a Assisténcia Social, Salde e Sistema de Justica, mas descortina a falta
de integracdo entre essas informacdes, o que resulta em casos duplicados e em uma caréncia de
medidas a serem implementadas. Além disso, alerta-se que os dados que sdo amplamente
divulgados anualmente estdo fragmentados e ndo refletem a realidade da violéncia, nem
conseguem descrever de forma qualitativa os contextos sociais que necessitam de a¢cdes focadas
e especificas, tampouco, mensuram os perfis das vitimas e de seus agressores. 1sso torna mais
desafiadora a formulacéo de politicas publicas realmente eficazes.

Essa discussdo se alinha com as concepcbes propostas por pesquisadoras(es) da
Psicologia Critica do Desenvolvimento (Burman, 2008; Broughton, 1987), que consideram
discutivel a producdo de conhecimento que se estruture em modelos estaticos e pouco
representativo que ndo analisam os contextos concretos de vida e praticas de socializa¢do. Dessa
forma, com os referenciais tedricos criticos como base deste trabalho de tese, argumenta-se que

a transformac&o social sé serd viavel quando os estudos, pesquisas e levantamentos passarem a
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considerar a complexidade dos variados contextos presentes na sociedade (Scheidecker et al.,
2023; Holzkamp, 2016; Asbahr & Nascimento, 2013; Gruda, 2016; Burman, 2008; Parker,
2007; Holzkamp, 1992; Broughton, 1987). Alem disso, é fundamental que as experiéncias
sociais e culturais estejam no centro dos debates voltados para a produgéo de conhecimento
cientifico e melhoria ou formulagao de politicas publicas. Contudo, é importante destacar que
a falta de diagndsticos abrangentes que considerem essas diferentes realidades e abarquem os
diversos grupos sociais ainda representa um desafio a ser enfrentado. Por isso, é fundamental a
implementacdo de um sistema que possa reunir informacdes relevantes sobre o ASI, incluindo

notificagBes, encaminhamentos e orientacdes gerais para a populagéo.

5.3.1.5 Unidade de Registro por Tema V: Suspeita ou identificacdo do ASI pela Educacéo

Infantil

Nesta secdo de analise temaética, o foco se restringe aos relatos das Gestoras e
Professoras da Educacdo Infantil, ocultando-se as respostas do terceiro grupo, que é formado
por profissionais de outras instituicdes e 6rgdos que integram o SGDCA. A relevancia das
informacdes coletadas e examinadas neste topico, se justifica pela necessidade de fundamentar
as discussbes que ocorrerdo na proxima unidade tematica, na qual se enfatiza as compreensfes
das(os) entrevistadas(os) dos trés grupos participantes, sobre os procedimentos adotados e as
possiveis articulacdes realizadas apds a suspeita ou confirmacdo de casos de ASI. Nesse
contexto, é fundamental entender como esses casos estdo sendo reconhecidos dentro do
ambiente da Educacéo Infantil e como tem se dado o acesso aos 6rgaos de protecdo vigentes no
municipio de Jodo Pessoa.

Desse modo, com o objetivo de acessar possiveis casos suspeitos ou identificados

pelas(os) profissionais da Educacdo Infantil, indagou-se: “Aqui na instituicdo, vocé ou
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outra(o) profissional ja suspeitou de casos de violéncia sexual contra criancas?” Se sim, qual
a incidéncia por sexo? As respostas a essa pergunta, resultaram nas seguintes categorias de

analise: Ndo houve suspeita; Houve suspeita e identificacdo; Incidéncia do ASI por sexo.

Na categoria Ndo houve suspeita, as Gestoras disseram: “Embora a gente tenha esse

olhar bem minucioso, né? Porque € um assunto delicado. Mas, a gente n&o teve casos aqui. E
ndo houve suspeitas também” (G.2); “Nao! Aqui, por seguran¢a, a gente implantou um
caderno de ocorréncia para registrar possiveis situacdes que observamos nas criangas. Eu,
particularmente ja passei por isso em outra instituicdo e, quando a gente deixou ciente as
autoridades, ndo tivemos resposta” (G.5),; “Ndo, sexual ndo, até hoje, gracas a Deus, eu ainda
ndo perdi o meu sono nesse sentido” (G.6).

As Professoras responderam: “Violéncia sexual, ndo. Mas eu ja trabalhei com criangas
que sofrem violéncia fisica. A mée passar dos limites quando vai dar umas palmadas, né?”
(P.5); “Eu, ndo! Mas assim, tem casos, que eu ndo sei se é abuso sexual, né, mas tem casos de
criangas..., assim, que vocé vé que tem um trauma familiar, de agresséo, mas sexual, eu ndo
sei” (P.7); “Nao, é..., aqui ndo ocorreu nenhum caso, até o momento, né. Durante esses 13
anos que estou, nunca houve nenhuma ocorréncia” (P.10).

Ja no que tange a categoria, Houve suspeita e identificacdo, as Gestoras revelaram:

“Sim! Nos suspeitamos ja! Ndo conseguimos identificar porque o pai foi embora, Da cidade,
ndo é da creche ndo! (risos). Ou tentam colocar a culpa na creche, e de repete a gente comecar
a investigar e o pai some com a crian¢a” (G.1); “Ja! Uma Crianga. Certo! [...] ela era alegre,
e ai ela comegou a ficar quieta. A professora percebeu e veio falar comigo. [...] Eu disse, olhe,
vou lhe dar uma boneca e vocé vai me explicar o que seu irmdo faz. E assim, através de uma
boneca, ela me passou (G.4); “Ja suspeitamos sim. Uma crianga de 5 anos[...], ai, a gente
conversou com ela e ela disse:[...] meu primo de 13 anos fica pegando nas minhas partes, e se

eu for dizer ao meu pai, ele vai me bater. E olhe, foi a professora que percebeu isso, nas
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aulinhas [...], e isso despertou na crianga a coragem pra falar” (G.8).

Do grupo de Professoras, foram extraidos os seguintes recortes de falas: “Sim, através
de desenhos [...], era uma menina, ela relatava que o tio tocava ela. [...] ela dizia que o titio
tocava naquela parte. [...] a gente fica um pouco constrangida de escutar, né. Eles tém essa

seguranca, de sempre que chega, contar pra tia” (P.6). As profissionais continuam:

“Sim, muitos. Eu, desde 2016, quando eu entrei na instituicdo, nos tivemos casos, um
foi no bercario. E ai, a gente investigou, e foi a vias de fato... E, descobriu que realmente
estava acontecendo. Em 2017, quando a Secretaria de Educacdo nos convidou para
apresentar o projeto Meu Corpo é um Tesourinho, e depois, trabalhar o projeto nas
creches. E aqui, nos tivemos trés casos identificados nesse ano, o ano em que houve

esse projeto” (P.1).

“Olhe, eu identifiquei, eu ndo sei se era violéncia, mas eu acredito que seja. Uma
crianca de dois anos. Na época, ele tinha umas atitudes esquisitas, e ele ficava como
quem estava fazendo sexo. N&s ficamos assim, estarrecidas, porque assim né, dois anos.
A mée nos delatou que era o pai que assistia videos pornds e a crianca assistia com ele.
A priori, eu ndo quis levar assim, a ferro e fogo. Ai eu disse: Mae, olha, nés vamos ficar
observando o comportamento dele, a gente esta sé alertando vocé. E se, ele tornar a

fazer, ai a gente vai entrar na justica. E ele, pelo menos, ele parou! ” (P.2)

Notadamente, as categorias ndo houve suspeita e houve suspeita e identificacdo estdo

interligadas, especialmente ao se considerar possiveis divergéncias nos relatos de colaboradoras
das mesmas instituicdes de Educacdo Infantil. E importante frisar que nem todas(os) as(0s)

profissionais se deparam com situagdes como o ASI, em seus contextos laborais. Contudo, as
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entrevistas revelam que Gestoras e Professoras de um mesmo CMEI apresentaram relatos
controversos. As Gestoras, identificadas como G.2 e G.6, afirmaram que ndo havia casos na
instituicdo, enquanto as Professoras P.2 e P.6 mencionaram a existéncia de casos suspeitos e
identificados. A partir dessa situacdo, pode-se sugerir que as Gestoras possivelmente optaram
por ndo expor tais informacOes. Esse silenciamento presente nas declaragdes das Gestoras
encontra respaldo na literatura consultada. Apoiando-se nas produgfes e pesquisas do
Ministério da Educacdo (MEC, 2018b), Oliveira (2018), Barros (2016), Oliveira, Roque e Melo
(2016) e Childhood (2006), afirma-se que por se tratar de um tema pouco difundido no ambiente
educacional, muitas(os) profissionais optam por néo relatar situagdes suspeitas, motivadas(os)
pelo receio ou temor de possiveis retaliacbes, 0 que pode acarretar na subnotificacdo de casos
ou na impossibilidade de rompimento do ciclo abusivo, vivenciado pelas criancgas.

E imprescindivel sublinhar, com base em autoras como Ferreira (2010) e Marcos Legais
como o ECA (Lei 8.069, 1990) e a Lei (Lei 13.431, 2017), que estabelece diretrizes para a
formagdo do Sistema de Garantia de Direitos das Criangas e Adolescentes vitimas ou
testemunhas de violéncia, que qualquer suspeita ou identificacdo de violagbes como o ASI,
deve ser imediatamente comunicada as autoridades responsaveis pela defesa e protecdo de
direitos. A falta de notificagdo desses casos pode ser interpretada como negligéncia por parte
das(os) profissionais, evidenciando uma possivel conivéncia com as ocorréncias e resultando
em consequéncias legais. E necessario, portanto, reafirmar que, seqgundo o ECA (Lei 8.069,
1990), a protecdo dos direitos de criancas e adolescentes é uma responsabilidade compartilhada
por toda a sociedade. Esse conhecimento deve ser amplamente divulgado para que ocorram
avancos no enfrentamento ao ASI.

No que se refere aos casos suspeitos e identificados, e que foram narrados pelas
participantes, estes, ja respondem a questdo de tese que formula este trabalho, qual seja, a

compreensdo de que as instituicdes de Educacdo Infantil podem se constituir enquanto um
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ambiente garantidor de direitos, quando empreendem agdes coletivas, intersetoriais, promotoras
de desenvolvimento e que englobem o enfrentamento as violéncias sexuais infantis. De acordo
com Barros (2016), Bazon e Faleiros (2013), Vollet (2012) e Ferreira (2010), em casos
suspeitos, a crianca pode deixar transparecer sinais ou mudangas de comportamentos que
geralmente chamam a atencdo de Gestoras(es) e Professoras(es), em especial, aquelas(es) que
detém conhecimentos sobre este tipo de violéncia. Isso pode favorecer atomada de providéncias
cabiveis que resultem em procedimentos como a notificacdo e encaminhamentos as instituicdes
da rede, com foco na protegéo da crianca e rompimento dos ciclos violentos.

Com base no exposto, verificou-se que a identificagdo ocorreu, em sua maioria,
pelas(os) Professoras(es). Os relatos indicam que o estabelecimento de relagcdes de confianga
entre as criangas e profissionais facilitou a revelagdo da violéncia sofrida, permitindo a
implementacdo de medidas cabiveis no &mbito educacional. Essa evidéncia encontra respaldo
nos estudos de Vieira, et al. (2015), Platt et al. (2018), na Lei sobre o atendimento especializado
as criancas e adolescentes vitima ou testemunhas de violéncia (Lei 13.431, 2017), em Vollet
(2012) e no Guia Escolar (MEC, 2011), principalmente quando asseveram que 0s ambientes
educacionais se constituem essencialmente como espagos protetivos e se firmam como grandes
aliados na descoberta do ASI. Além disso, reiteram, que as(os) Professoras(es) tém papel
fundamental nesse processo da descoberta, 0 qual se desenvolve através da confianca cultivada
no cotidiano pedagdgico com as criancas. Entretanto, é imprescindivel reconhecer que a falta
de conhecimento sobre como identificar e agir nessa situacdo é perceptivel nas falas das
participantes, o que pode impactar diretamente nas articulagdes necessarias que devem ser
realizadas apos a revelacao.

Com o objetivo de refinar as informagdes, foi perguntado sobre a incidéncia dos casos
identificados e mencionados pelas(os) entrevistadas. Tal questionamento, originou a categoria

Incidéncia do ASI por sexo. Nesse sentido, as Gestoras responderam: “/...] Entdo, pelo
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comportamento que eu disse, foi um menino” (G.1); “No meu caso, foi menina [...] " (G.4);
“[...] eramenina” (G.8); “[...] o caso que te falei, era menina” (G.7). As Professoras disseram:
“[...] porque assim, as vezes que eu... as quatro vezes que aconteceu comigo, foram trés
meninas e um menino” (P.1); “Aqui, so o caso do menino” (P.2); Comigo, era uma menina
(P.6).

As falas das(os) participantes evidenciam uma maior prevaléncia de casos de Abuso
Sexual Infantil (ASI), especialmente entre meninas. Esse dado se mostra relevante, pois esta
alinhado com os levantamentos, relatdrios e diagndsticos que fundamentam esta pesquisa de
Tese, tais como o relatério Cadé Parana (Centro Marista de Defesa da Infancia, 2024), Plano
Decenal de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes da Paraiba
(Paraiba, 2023); o Cenério da Infancia e da Adolescéncia no Brasil (Fundagdo Abring, 2023),
o Panorama da Violéncia Letal e Sexual contra Criangas e Adolescentes no Brasil (UNICEF,
2021). Em todos esses materiais, as meninas sao o grupo de maior incidéncia, com estimativas
que variam entre 70% e 80% dos casos registrados. Esses dados conduzem a reflexdo de que a
violéncia sexual estd intimamente relacionada a questdes de género. Isso traz a tona a
reproducdo estrutural e histérica do machismo que persiste fortemente na atualidade. Como
consequéncia disto, intensifica-se a objetivacdo dos corpos de meninas e mulheres e se
acentuam os contextos violentos como o ASI (Oliveira e Villachan-Lyra, 2021; UNICEF, 2021,

Oliveira, 2018; Araujo, 2002).

5.3.1.6 Unidade de Registro por Tema VI: Procedimentos apds suspeita ou identificacdo de

casos de ASI

Para compor as categorias desta unidade tematica, indagou-se a seguinte questdo:

Existem procedimentos a serem adotados pela instituicdo nos casos que envolvem a
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identificac@o de violéncias sexuais infantis? Nestes casos existem articulagdes com outros

setores? As respostas resultaram em categorias como: Observar antes de realizar denuncias;

Acionar a familia; Reqgistrar no caderno de ocorréncias; Encaminhar para a Rede de Protecéo;

e, Desconhecimento dos fluxos.

No que tange as categorias Observar antes de realizar denuncias e Acionar a familia,

as Gestoras expressaram: “/...J Antes..., quando a gente identifica, sabe aquela coisa, da gente
ficar querendo a prova, ndo é? Antes de acionar qualquer érgéo, a gente observa..., a gente
tem [...] medo de estar sendo injusto, ou de ta fazendo um juizo errado e tudo ” (G.1); “A gente
fica observando se uma outra coisa acontece. Se outro sinal aparece naquela crianca, ai a
gente chama a familia e faz o contato. Precisamos fazer a escuta da crianga e da familia”
(G.6); “[...] é necessario observar e conversar com a crianca para ela poder relatar detalhes.
Depois, a gente tenta ver a pessoa responsavel, com toda cautela” (G.7); “E, em primeiro
lugar, conversa com os pais. Se 0s pais nos trouxerem confianca. Que é o correto, o correto é
primeiro conversar com 0s pais, ou com a pessoa responsavel ” (G.8).

Os relatos das Professoras, foram: “Toda a investigacdo, né, partindo da crianga,
porque ela..., ela na verdade é quem nos déa todas as provas e todos os relatos né. ai, eu trouxe
para a direcdo, a direcdo entrou em contato com a familia né?” (P.1); “A gente observa e
comunica a gestdo. A gestdo chama os pais para uma conversa. Porque a gente ndo pode
deixar uma crianga estar sofrendo violéncia” (P.6); “Eu acho assim, que primeiro..., é, 0
professor, ele tem que..., procurar alguma forma conversar com a crianga, dentro de sala, ndo
diretamente..., assim, numa brincadeira, entendeu? [...], as criancas elas falam muito o que se
sentem por meio de desenhos, a gente precisa observar” (P.8).

Ja as(os) profissionais da Rede, expuseram: Entdo vamos la, é importante observar o
comportamento da crianca, identificar indicios e encaminhar aos 6rgéos de protecdo (R.1);

[...] identifica-se muitas vezes pela observacéo, pelas mudangas do comportamento da crianga.
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[...] depois que observa e tem suspeita, ndo precisa da comprovagao, deve-se encaminhar para

a rede de apoio (R.8). Com relagdo ao contato com a familia a(o) profissional expos:

Porque veja, a gente nao pode chegar para a familia e perguntar, porque a gente ndo
sabe quem esta violentando essa crianca, né? A gente também ndo pode expor a
crianc¢a, ou a familia. Mas e ai, 0 que é que a gente faz? Dai a professora esta buscando
orientagdo com a gestdo e a coordenacdo da escola..., mas de fato, como a gente est4,
entre aspas, perdido, né? N&o se sabe o0 que fazer. Sabe-se que precisa acolher essa
crianca, né. Mas a gente também precisa fazer algo, porque ndo pode ter indicios e ndo

fazer nada, ndo pode ser conivente. A gente ndo fala sobre isso. E muito delicado (R.2).

Ao analisar os relatos acima, divergéncias podem ser observadas entre as respostas do
Grupo de Profissionais do SGDCA e o0s demais grupos, compostos de Profissionais da
Educacao Infantil (Gestoras e Professoras). Essa discordancia indica que alguns pontos carecem
um debate mais aprofundado. Dentre eles, ressalta-se a observagéo das criangas em situacoes
que denotam situacdes de violéncia. As falas, especialmente das Gestoras e Professoras,
demostram um entendimento fiscalizador incutido no ato de observar, e confunde-se com a
finalidade de apurar fatos e validar provas. Desse modo, é emergencial desconstruir a fungéo
investigativa ao suspeitar situagdes como o ASlI, sobretudo em contextos como o da Educacéo
Infantil, que ndo figura como 6rgao da esfera do judiciario.

Indiscutivelmente, em casos suspeitos, as(os) profissionais devem ficar atentas(os) aos
comportamentos das criancas, inclusive utilizando-se do direito de buscar maior seguranca para
dar seguimento a notificagdo. Autoras(es) como Oliveira e Villachan Lyra (2021), Brasil
(2011), Pheiffer e Salvagni (2005), Sanderson (2005) e Furnis (1993) afirmam que as criancas

podem manifestar sinais da violéncia sofrida, como desconfianga, medo sem causa aparente,
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baixo desempenho escolar, dores fisicas em areas genitais, reproducdo de comportamentos
sexuais, isolamento social e Transtorno de Estresse POs-Traumatico. No entanto, promover
didlogos que possam forcar as criangas a revelarem informacdes detalhadas, mesmo que com a
intencdo de protegé-las, pode resultar na exposicao e revitimizagdo das mesmas, ou seja, pode
agravar os ciclos de violéncia.

Baseando-se nos argumentos de tais autoras(es), é primordial advertir que
comportamentos isolados apresentados pelas criangas podem néo refletir situacdes de Abuso
Sexual Infantil — ASI (Oliveira, 2018). Entretanto, mesmo que ndo se trate de casos desta
natureza, esses sinais podem revelar outras formas de violéncia. Acentua-se, portanto, que em
caso de suspeitas, a orientacdo é realizar o encaminhamento da notificacdo aos demais servicos
de protecdo do SGDCA, sem a necessidade de investigar evidéncias ou interrogar as vitimas.
Essa funcéo fiscalizadora deve ser exercida pelos 6rgaos e instituicdes do Sistema de Justica
(Barros, 2016; Brasil, 2017; Bazon & Faleiros, 2013). No que diz respeito a Educacédo Infantil,
apos os procedimentos iniciais, € importante garantir o sigilo do caso, e preservar sua fungéo
social e educativa, com foco na implementacdo de acgdes coletivas, intersetoriais e que
promovam o desenvolvimento infantil (Santos & Lima, 2020; Santos, 2019; Marinho-Araujo,
2010).

Outro ponto discordante nas opinides das(os) entrevistadas(os), diz respeito a nogdo de
que é necessario envolver a familia apds a suspeita ou constatacdo de casos como os de ASI.
Para os grupos de Gestoras e Professoras, € imperativo que a familia seja devidamente
informada, a fim de que possam adotar as medidas pertinentes. Por outro lado, o grupo que
representa as diversas instituicdes e 6rgdos do SGDCA adota postura contréria. Para elas(es), a
familia ndo deve ser contatada e, diante de circunstancias suspeitas, 0s casos devem ser
prioritariamente direcionados aos 6rgdos protetivos, por meio da notificacdo e articulagdes

necessarias.
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Frente a esse impasse, € importante recuperar 0s tipos e dados estatisticos sobre o ASl,
que podem fundamentar esta discussdo. De acordo com a literatura encontrada (Fundacao
Abring, 2023; SEDH/PB, 2023; MMFDH, 2020; Platt et al., 2018; Meurer, 2017; Ribeiro,
2017; Freire, 2016), identifica-se trés tipos principais: o Intrafamiliar, que ocorre no ambiente
da familia, tendo como principais agressores parentes e pessoas proximas as criangas; o
Extrafamiliar, onde o agressor ndo tem lacos afetivos ou familiares com a vitima; e o
Institucional, que abrange os casos em institui¢cGes publicas ou privadas, como escolas, igrejas
e casas de acolhimento. Em termos numéricos, com base nos casos reportados por canais
oficiais de denuncia, o tipo Intrafamiliar lidera as estatisticas, respondendo por cerca de 80%
dos casos. Diante dessa informacéo, entende-se que ndo é seguro para as criangas vitimas, nem
para as Gestoras(es) e Professoras(es) dos CMEIS, que a familia seja imediatamente notificada.
Caso ocorra, essa decisdo podera expor profissionais a tentativas de ameacas e retaliacdes por
parte das(os) agressoras(es), além disso, facilitara a fuga destes perpetradores.

Para compor as categorias, Registrar no caderno de ocorréncias e Encaminhar para a

Rede de Protecéo, as Gestoras destacaram: “Entdo, as professoras registram no caderno de
ocorréncias para que tenhamos ciéncia da situacao [...], vai continuar observando, né? Porque
assim, temos que ter cautela, né? Nao podemos agir pela emoc¢ado. Porque a crianga também
fantasia” (G.4); “[...] a gente leva ao Conselho Tutelar e leva a Secretaria de Educa¢do
tambeém, certo? Pras coisas caminharem juntas” (G.1); “Primeiramente, o Conselho Tutelar,
né? Porque ai € um processo de investigacdo que vai ter que passar aquela familia, né? Pra
saber o0 que aconteceu. A gente faz um relatoriozinho e aciona o conselho ” (G.5).

O grupo de Professoras afirmou: “Se a identificagdo fosse na sala, alguma coisa assim,
a professora recorre a gestao, né? [...]. N6s temos um caderninho de ocorréncias, a gente faz
o registro [...]. A gente ndo sabe o que acontece na familia, é muito dificil [...] 7 (P.3); “[...] a

gente se dirige a diretora, né? Tem que informar a ela, trazer a crianca para ela ver. E ai, ela
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toma as providéncias necessarias” (P.5); “Eu passei 0 caso para a gestora e para a
supervisora. [...], ela levou o caso para a Educacgéo Infantil da Secretaria, e eles orientaram
procurar o Conselho Tutelar. Dai a gente fez outro relatério e levamos para o Conselho
Tutelar” (P.7); “Primeiro passo seria comunicar a direcdo né, que é o setor acima..., e a
direcdo iria tomar as devidas providéncias ne, aciona o Concelho Tutelar, os quais vao
investigar as causas, né” (P.10).

O grupo de profissionais do SGDCA ndo mencionou 0 caderno de ocorréncias,
possivelmente por se tratar de um procedimento pouco usual em casos como o de ASI. Mas,
reforcam o encaminhamento aos diversos equipamentos da Rede de Protecdo: “[...] que
imediatamente comunique ao Conselho Tutelar, porque até o proprio Estatuto da Crianca e do
Adolescente, né, traz essa orientacdo [...] para que as medidas sejam tomadas e a crianga nao
figue naquele sofrimento ” (R.1); “[...] para as situacdes de violéncia, os primeiros acionados
sdo a assisténcia, a salde e o Conselho Tutelar, que a gente trabalha fortemente junto, né?”
(R.2); “Entdo assim, a escola identificou, encaminha ao Conselho Tutelar, encaminha ao
CREAS, que é o servico de referéncia para fazer o acompanhamento nesses casos” (R.7).

Antes de adentrar nas discussfes sobre as categorias analisadas, € pertinente destacar
trechos da fala da Gestora 4. Ela afirma: “[...] Porque assim, temos que ter cautela, né? Nao
podemos agir pela emogdo. Porque a crianga também fantasia” (R.4). Com essa afirmacéo, a
gestora sugere que as criangas podem imaginar experiéncias que se classifiguem como ASI.
Isso pode representar um risco significativo no que diz respeito a interrupcéo do ciclo de abuso.
Pesquisadoras(es) como Furniss (1993), ao aprofundar suas investigacbes sobre o ASI,
introduzem o conceito de Pacto de Siléncio, que se refere as taticas utilizadas pelo agressor para
evitar ou adiar a revelacdo dos abusos. Esse tema é reforcado em estudos subsequentes, como
os realizados por Barros (2016), Libdrio e Francisco (2012), e Furniss (1993). Entre os aspectos

abordados, destaca-se a incredulidade em relagdo a fala das criancas. Para essas(es) autoras(es),
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ao perceber que a vitima pode denunciar a violéncia que sofreu, os agressores tentam intimidar
as criancas, fazendo-as acreditar que ninguém dara crédito a sua versao. Por isso, € fundamental
dar atencdo ao que as criancas trazem para o ambiente educacional, & maneira como se
expressam e como constroem suas relagdes de confianga. Afinal, os contextos vivenciados por
elas fazem parte de seus processos de desenvolvimento, concepc¢éo j& defendida pelos marcos
tedricos criticos que sustentam este trabalho de tese.

Referente ao Caderno de Ocorréncias, instrumento mencionado pelas Gestoras e
Professoras, compreende-se que sua principal funcdo é reunir informacGes sobre fatos que
possam surgir durante a rotina pedagdgica. Entre os exemplos trazidos pelas participantes,
destacam-se situacfes como problemas de salde, marcas no corpo das criancas e eventuais
quedas ou lesBes resultantes de brincadeiras. E evidente que o Caderno de Ocorréncias foi
instituido como um mecanismo para promover seguranca e fornecer explicacBes aos
responsaveis ao final de cada dia. Embora se consolide como um registro significativo, esse
tipo de documento carece de fundamentacéo na literatura abordada, especialmente por se tratar
de um documento acessivel a toda a comunidade escolar, o que infringe o sigilo necessario em
situacbes como o ASI, conforme amplamente preconizado pelas legislacGes vigentes, como a
Lei 13.431/2017, ja citada neste trabalho (Lei 13.431, 2017).

Nos procedimentos realizados apds a descoberta, a maioria dos relatos menciona o
encaminhamento ao Conselho Tutelar (CT). Além disso, conforme as falas do terceiro grupo,
hd a recomendacdo de notificacdo aos servicos da Assisténcia Social, como o CREAS, e
servicos das areas de Saude. Pesquisadoras(es) da &rea como Campos e Urnau (2021), Nunes e
Morais (2021), Barros (2016) e Ferreira (2010), reiteram que desde a promulgacdo do ECA
(Lei 8.069, 1990), é essencial que instituicdes publicas e privadas, especialmente nas areas de
Educacgdo e Saude, informem ao CT sobre casos suspeitos ou confirmados de violages de

direitos contra criangas e adolescentes, o que esta alinhado com os relatos das pessoas
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entrevistadas nesta pesquisa.

Entretanto, é fundamental fazer um alerta, especialmente ao analisar as falas dos grupos
formados por Gestoras e Professoras. Em ambos 0s grupos, prevalece a nogdo de que o CT ir4
apurar as ocorréncias, conferindo uma atribuicao juridica a esse 6rgdo. No entanto, € importante
destacar que o CT é um ente permanente e autbnomo que busca zelar pelos direitos das criangas
e adolescentes. Entre suas atribuicdes, estdo o atendimento a criancas e suas familias e a
solicitacdo de servigos publicos que devem ser disponibilizados a esse publico (Lei 13.431,
2017; MEC, 2011; Lei 8.069, 1990). Ademais, a compreensdo equivocada da funcdo
investigativa de 6rgdos como o CT ultrapassa os limites da Educacédo, abrangendo outras areas
de atuacdo do Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do Adolescente (SGDCA). Isso
evidencia que as préprias instituicdes e 6rgdos que deveriam trabalhar em conjunto muitas
vezes desconhecem as fungdes da Rede de Protecdo, a qual constituem-se participes (Silva &
Alberto, 2019; Ferreira 2010).

A categoria, Desconhecimento dos fluxos, emergiu em momentos distintos nos

depoimentos das pessoas entrevistadas, tanto nesta unidade tematica, quanto nas anteriores. Nos
Grupos um e dois, constituidos por Gestoras e Professoras, a auséncia de discernimento sobre
os procedimentos e fluxos é perceptivel. Para ilustrar tal afirmacdo, pode-se recordar os
posicionamentos relacionados aos procedimentos que devem ser realizados em caso de
identificacdo de ASI. As profissionais da Educacdo Infantil, como ja mencionado, defendem a
observacdo como um processo fiscalizador e de obtencdo de provas. Além disso, sugerem
contatar a familia, 0 que pode acentuar outros riscos para as criangas e para as(os) profissionais
gue detectaram a violéncia. Ja os registros em Cadernos de Ocorréncia, estes, podem promover
a revitimizacdo e exposicao de criancas e suas familias, para toda a comunidade escolar. Em
relacdo ao CT, embora o encaminhamento seja citado, fica evidente a auséncia de compreensdo

sobre a funcdo do Orgdo. Portanto, é oportuno e imediato, ampliar debates que possam
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aprofundar questdes como fluxos e funcionamento da Rede de Protecdo para que se torne
tangivel o enfrentamento ao ASI, em contextos como a Educagéo Infantil (Vieira et al., 2015).

No Grupo de profissionais do SGDCA, também foi refor¢cado o desconhecimento dos
fluxos, confirmando assim, que a auséncia destas informagGes ndo é exclusividade das(aos)
profissionais da Educacao, pois amplia-se para as demais areas, como pode ser notado a seguir:
“Eu sei..., por informagdes de parceiros de trabalho, que existe uma rede de protecdo. Como
ela se desenvolve efetivamente, eu vou ficar lhe devendo essa informag¢do completa (R. 5); “[...]
Quando a gente tem um fluxo, Escola, CRAS, MPPB, toda a rede fortalece. Ent&o assim, neste
momento nos estamos nesse didalogo, de fortalecer essa rede e de fechar esses fluxos” (R.7).

Ainda foi mencionado:

“[...]a gente ndo sabe, muitas vezes, como encaminhar para a rede de apoio..., tem a
questdo da morosidade de alguns processos [...]. Mas, eu acredito no potencial dessa
rede, ela funciona, com todas as dificuldades, mas ela funciona. A gente precisa se
aprimorar bastante para que esses fluxos consigam dar conta da protecao de criangas

e a adolescentes (R.8).

E inegavel que para o bom funcionamento de um trabalho em rede, é essencial que os
fluxos sejam elaborados de modo que possam permitir que instituices, 6rgdos e profissionais
vinculadas(os) se reconhecam e sejam capazes de identificar potencialidades e possiveis
desafios a serem enfrentados. Pesquisadoras(es) como Silva e Camargo (2023), Campos e
Urnau (2021) e Bazon e Faleiros (2013), expuseram a escassez de fluxos unificados e
propuseram que a elaboragéo destes protocolos privilegie construgdes coletivas com foco no
impacto e relevancia social. Sabe-se que para cada area de atuagdo participe do SGDCA,

existem fluxos internos que operam isoladamente, no entanto, a falta de articulagdes impedem

183



a realizacdo de ag0es integradas.

Com base na escassez de fluxos unificados, instituicdes e 6rgdos como o Ministério dos
Direitos Humanos e Cidadania, 0o CONANDA, a UNICEF e Fundac6es como a Marilia Cecilia
Souto Vidigal, elaboram modelos que podem auxiliar Estados e Municipios (Fundagdo Maria
Cecilia Souto Vidigal, 2023; UNICEF, 2021). Entretanto, deve-se alertar que estes referenciais
devem nortear uma discussdo com base nas realidades e equipamentos existentes em cada
Municipio. Por isso, ndo se deve estruturar propostas rigidas, ao contrario, os fluxos s&o
ferramentas dindmicas e mutaveis, sujeitos a reavaliacdes frequentes para a inclusdo de novos
servigos relevantes ou correcdo de lacunas identificadas como gargalos (SEDH/PB, 2023;
Oliveira, 2018; Oliveira, 2012). Desse modo, frente aos objetivos elencados para este trabalho
de tese, e com a finalidade de contribuir com a discussao sobre fluxos, foram elaborados
ilustracdes e protocolos que podem contribuir com a pratica de profissionais.

Nesta direcdo, apresenta-se abaixo, a composicdo do SGDCA, a representagdo de um
fluxo com foco na Educacéo Infantil e um modelo para a realizacdo da notificagcdo, com base
nos marcos legais vigentes (Nunes & Morais; Oliveira & Villachan-Lyra, 2021; Lei 13.431,

2017; Lei 13.257, 2016; MEC, 2011; Ferreira, 2010; MDS, 2005; Lei 8.069, 1990).
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Figura 10- Composicdo do SGDCA com base nos Marcos Legais Vigentes como o ECA e a Lei 13.431/2017

ooo
SGDCA
] g a
EIXO EIXO EIXO
PROMOCAO DOS DIREITOS DEFESA DOS DIREITOS CONTROLE SOCIAL
OBJETIVO: OBJETIVO: OBJETIVO:
Executar dirctamente as Proteger legalmente os direitos Fiscalizar e monitorar as agdes
Politicas Social Bésicas de das criangas e adolescentes de Promogio e Defesa
forma integrada e intersetorial N -
€ INSTITUICOES: INSTITUICOES:
INSTITUICOES: Conselhos Tutelares; Sistema Conselhos de Direitos -
Educacio: Saude: Assisténcia de Justiga ( Departamentos CMDCAS ¢ CEDCA;
Social; Esporte; Cultura e policiais; Varas da Infancia e Instituigdes niao
Lazer Adolescéncia; Defensorias: Governamentais; Redes;
Ministério Pablico, Juizados) Foruns e Colegiados

Fonte: Elaborado pelo autor

A figura 8, ilustra a composicdo do SGDCA, a partir dos trés eixos de atuacdo
preconizados pelo ECA (Lei 8069, 1990). Em cada um dos quadros, é possivel visualizar 0s
objetivos propostos e as areas de atuacdes responsaveis pela execu¢do das aces que estruturam
0s eixos. Essa formatacdo objetiva explicitar as fun¢des de cada instituicdo ou 6rgdo, e como
estes encontram-se organizados na politica integral de defesa e garantia dos direitos da crianga
e do adolescente. Com base nestas informacdes, e com a finalidade de contribuir com a area da
Educacdo, sugere-se abaixo, uma proposta de fluxo, que apresenta como ponto de partida, a
suspeita ou descoberta de casos pelos profissionais da Educacgéo Infantil. Salienta-se que para
a formulacdo do fluxo, utiliza-se como referenciais 0os marcos legais vigentes no pais que
discutem ou sugerem a composi¢do do SGDCA e o funcionamento do trabalho articulado e em
rede (Nunes & Morais, 2021; Oliveira & Villachan-Lyra, 2021; Lei 13.431, 2017; Lei 13.257,

2016; MEC, 2011; Ferreira, 2010; MDS, 2005; Lei 8.069, 1990).
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Figura 11- Proposta de fluxo simplificado para casos identificados por profissionais dos CMEIS
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Ao identificar, a{o) Prolessora(o),
comunica a Gestio do CMEI para
providéneias, prionizande o sigilo
dentro da unidade

CANAIS DE DENUNCIA

Caso a Prolessora ou Gestio

opte por realizar a dendneia de

forma andénima, pederd reunir as

informagdes e ligar para o 155
ou Disque 100

l

Ao receber as informacdes a

FLUXO PARA NOTIFICACAO CMEI

Gestdo devera elaborar,
institucionalmente a notificacio,
¢ encaminhar ao CT

l- CONTRARREFERENCIA
Faz-se necessdrio que durante o
CONSELHO TUTELAR andamento do fuxo, as

O CT recebe a notificagio ¢

instituigdes claborem devolutivas
com informacées sobre 0s casos
¢ encaminhem aos Orgios
demandantes

requisita o acompanhamento da
Assisténeia Social (CRAS ¢
CREAS), da Satde e do
Judiciirio

]
! I ! !

SAUDE ASSISTENCIA SOCIAL JUDICIARIO JUDICIARIO
0O CREAS, unidade
especializada em casos de ASIL
acompanha a vilima, apoia ¢
oricnta as familias. Encaminha
PTE OULTOS SCIVICOS NCCCSSATios

Se comprovado, aplica-sc a pena
a0 agressor ¢ solicita o
acompanhamento da crianga ¢
sua familia pelos demais drgdos
do 8GDCA

Quando necessario, realiza Recebe as notilicagdes, instaura
cxames [isicos, promove
acompanhamento clinico ¢ de
saide mental

0 processo investigativo ¢ aplica|™ 2
medidas protetivas

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos marcos legais vigentes (Lei 13.431, 2017; Lei 13.257, 2016; MEC,
2011; MDS, 2005; Lei 13.431, 1990).

E primordial enfatizar, que a figura 9, ndo retrata um fluxo complexo ou finalizado,
tampouco contempla todas as atribui¢des das instituicdes e 6rgaos que compdem o SGDCA por
area de atuacdo. Para a formulacdo de um protocolo mais abrangente, faz-se necessaria a
participacdo coletiva de varios grupos que representam 0s mais variados seguimentos da
sociedade, seja no ambito governamental ou da sociedade civil organizada. A ilustracdo acima
visa facilitar a compreenséo sobre 0 passo a passo dos procedimentos que sdo realizados quando
ocorre a notificacdo de ASI. Por se tratar de uma pesquisa que aborda o enfrentamento ao ASI
no contexto da Educacdo infantil, optou-se em apresentar um recorte especifico com o intuito

de auxiliar Gestoras(es) e Professoras(es) diante de tais situacGes. Nesse sentido, ainda que de
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forma resumida, o fluxo sugerido demonstra o percurso integrado pelo qual passa a notificacéo,
com o objetivo de garantir o direito a protecdo da crianca em situacao de violéncia.

O fluxo destaca ainda, a possibilidade de dendncias andnimas, em especial para
aquelas(es) profissionais que sentem receio ou medo de retaliagdes, evitando assim, a omissao
da dendncia. Outro ponto importante, e que merece destaque no fluxo proposto, é a
possibilidade de articulacdo com as(os) profissionais da Psicologia Escolar, em especial para
formular a notificacdo. A isso, acrescenta-se a oportunidade de planejamento e realizacGes de
acdes intencionais com foco numa perspectiva preventiva e psicossocial par o enfrentamento
ao ASI (Braz Aquino et al., 2018; Guzzo, Ribeiro & Rangel, 2020; Nascimento, 2020; Guzzo,
2016; Moreira & Guzzo, 2016; Marinho-Araujo, 2014; Guzzo, Mezzalira & Moreira, 2013).

No que se refere a notificacdo, formulou-se enquanto contribuicdo deste estudo, um
modelo de Protocolo de Notificacdo. Reitera-se que o modelo se alicerca na Lei 13.431/2017,
a qual dispde sobre a uniformizacao e unificacao de fluxos e protocolos de atendimento voltados
para as criancas vitimas ou testemunhas de violéncia. Destarte, salienta-se que a sugestdo do
Protocolo de Notificacdo ndo objetiva invalidar documentos existentes ou ja utilizados pelas
instituicdes. Ao contrario, é proposto como contribuicdo para area da Educacdo e estudos
vindouros. Além disso, chama a atencdo para a insercdo de informacGes que sao prioritarias na
composicao de documentos desta natureza (Ferreira, 2010), como apresentado no Protocolo de

Notificacdo abaixo.
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Figura 12- Modelo de Protocolo de Notificacdo em caso de suspeita ou identificacdo de ASI

INSERIR LOGO DAS INSTITUICOES/ORGAOS DEMANDANTES

Oficio n° 001/2025 - CMEI

Assunto: Notificacdo de suspeita de casos de abuso sexual infantil

Joao Pessoa, 16 de janeiro de 2025

As(aos) Conselheiras Tutelares do Territorio/Regiao

Prezadas e Prezados Conselheiros Tutelares, com votos de estima e consideracao, o CMEI

vem por meio deste, encaminhar notificagdo de suspeita de casos de violéncia sexual
infantil. Informamos que atuamos de modo a priorizar o desenvolvimento integral da crianga.
Nesse sentido, com base na Lei 13.431/2017, compreende-se também a nossa fungdo protetiva, a
qual indica a necessidade de encaminhar casos de violéncia suspeitos ou identificados.

Informamos que durante a rotina pedagogica, a crianga tem apresentado mudancas visiveis no

da crianga, o que pode deduzir sinais de violéncia.
Nesse sentido, realizamos o encaminhamento para que este 6rgao, a partir de suas atribuigdes,
possa tomar as providéncias cabiveis junto aos demais 6rgaos de protegdo, a fim de, apurar os

fatos e garantir a protecdo integral dos direitos da crianca.

A seguir, destacam-se as informagdes sobre a crianga e sua familia:

Nome da crianca Idade da crianca:

Descrever se a crianca apresentar transtorno ou deficiéncia

Nome da Mae/Pai/Cuidadora(o):

Endereco da crianca: Ponto de referéncia:

Descrever com quem a crianca reside:

Telefone: Ano de matricula no CMEI:

Confiantes no sucesso desta parceria e articulagdo, agradecemos desde ja, e nos colocamos a
disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Gestiao do CMEI

Fonte: Elaborado pelo autor, com base com base nos marcos legais vigentes (Lei 13.431, 2017; Lei 13.257,
2016; MEC, 2011; MDS, 2005; Lei 13.431, 1990).
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Conforme ilustrado na figura 10, o0 modelo sugerido propde o encaminhamento ao CT,
porém pode servir de base para as demais instituicdes protetivas. Na verdade, chama-se atencéo
para o contetdo do documento, este, precisa incluir informagdes precisas que facilitem a
identificacdo da familia e da crianga pelas diversas instituicdes que fazem parte do SGDCA.
Para Ferreira (2010), descrigdes incompletas podem tornar morosa a resposta dos 6rgdos
responsaveis pela defesa e protecéo das criancas, dificultando a possibilidade de romper o ciclo
de violéncia. A partir da ilustracdo, é possivel perceber que certos dados devem ser incluidos
na notificagdo de forma imperativa. Entre eles, é crucial enfatizar os sinais apresentados pelas
criangas, que despertaram a suspeita da violéncia, além das informacdes pessoais das criangas
e de suas cuidadoras(es), como nomes, idades e enderecos. Portanto, quanto mais detalhadas
forem essas informac@es, mais precisa seré a atuacao da rede de protecao em relagdo as medidas
a serem implementadas e as articulagdes necessarias em cada caso. Articulacfes estas, que

foram discutidas na unidade temética que segue.

5.3.1.7 Unidade de Registro por Tema VII: Articulagdo Intersetorial para o enfrentamento ao

ASI

Nesta unidade tematica, discute-se sobre as possiveis articulagdes em rede que podem
favorecer o enfrentamento ao ASI. Nesse sentido, o questionamento foi: Nestes casos, existem
articulagdes com outros setores do SGDCA? As respostas geraram categorias como: N&o cita

articulacdes e destaca a morosidade da rede e Identifica articulacdes entre as instituicées do

SGDCA.

A partir da categoria, N&o cita articulacdes e destacam a morosidade da rede, as

Gestoras falaram: “Porque ai ja foge do nosso papel, ndo é? A gente vai identificar a situagdo,

passou disso, tem que as autoridades cuidar, né? Mas, é demorado” (G.5); “[...] quando a
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gente deixou ciente as autoridades, aquele caso..., a gente viu que ndo teve um respaldo,
entendeu? N&o teve resposta. E digo mais, ou é muito demorado as coisas na rede, ou nao
priorizam, infelizmente” (G.6).

Do grupo de professoras, destacou-se:

“E, seria bom que fosse um envolvimento maior, [...] das autoridades, porque as vezes,
0s gestores, eles se sentem muito s, [...]. Assim, tem a morosidade com que é tratado
a coisa na justica, t4 entendendo? Porque as vezes a gente tem uma situacio
gravissima, e, por morosidade da justica, a pessoa fica ilesa, [...] Ai, a minha

preocupagdo toda é essa” (P.4).

As(os) profissionais que representam o grupo da Rede de Protegdo, revelaram:
“Infelizmente, infelizmente (énfase), dentro dos espagos institucionais, seja na educagéao, seja
na salde, seja na assisténcia social, existe uma auséncia de informagdo. De que forma a gente
precisa atuar, que didlogos a gente precisa fazer e com quem a gente precisa fazer?” (R.7);
“Enfim, [...] com essa questdo da morosidade de alguns processos, de resolugdo..., porque eu
acho que..., também [...], a gente precisa evoluir em muitas coisa” (R.8); “Se as coisas estdo
interligadas pela lei, elas deveriam estar ligadas institucionalmente, e ndo estdo [...], é uma
desorganizacdo generalizada no poder publico, cada um no seu quadrado, tudo muito
demorado” (R.10).

Observa-se que os membros dos trés grupos entrevistados enfrentam desafios na
articulacdo intersetorial entre as diferentes areas que compdem o SGDCA e criticas em relacdo
a lentiddo generalizada nos processos encaminhados. Isso incorre na indefinicdo de
procedimentos que precisam ser adotados, na caréncia de a¢fes conjuntas, e na auséncia de

respostas aos Orgdos solicitantes. Essa impressdo citada pelas(os) participantes também foi
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abordada em estudos realizados por autoras(es) como Silva e Alberto (2019); Macedo, Pessoa
e Alberto (2015); Oliveira e Yamamoto (2014); Silva e Pereira (2013); Oliveira (2012) e Vieira
et al. (2015) e Ferreira (2010) que sinalizaram uma desarticulacdo nas politicas publicas e
sociais, a qual se desdobra em morosidade na oferta de servicos, gerando assim, desconfianga
em relacéo a eficacia do SGDCA.

Por outro lado, ainda que existam criticas ao trabalho intersetorial, as(os)
entrevistadas(os) identificam articulacBes entre os setores e areas do SGDCA. A partir das

respostas, foi possivel extrair a categoria ArticulacGes entre as instituicfes do SGDCA. Nesse

sentido, as Gestoras expuseram: “Porque aqui a gente faz a¢des também da saude, é... bucal.
A gente tem uma articulagdo com a saude” (G.3); “[...] o proprio pessoal do conselho tutelar
traz orientacdes. A relacio é boa com o CT. [...], a gente tem parceria com isso ai. E isso!”
(G.4); “[...] eu vejo que essa gestdo, a atual [...], ela trabalha com o Ministério Publico, com
a UFPB [...]. Eles ttm muito esse cuidado, dos documentos institucionais, [...] possibilita a
articulacdo” (G.6); “[...], o Conselho Tutelar no da o apoio, nesse sentido de fazer projetos,
através do tema, abuso infantil, é nossa principal articulagdo” (G.8).

As professoras relataram: “Também destaco aqui a articulagdo com a familia, né?”
(P.3); “Tem a agdo colmeia, né, que é pela prefeitura também. Ela escuta as criangas nessa
area, né, de protecdo... E tem também, eita, td esquecida..., sim, os direitos humanos que a
gente tem articulagdo” (P. 7); “Sim, a gente trabalha com parceria, né, com o Conselho
Tutelar, entendeu? O Conselho Tutelar sempre esta presente, entendeu? A gente trabalha em
articulagcdo com o PSF, onde as criancas, elas tém a oportunidade de tomar vacina, de se pesar,
né” (P.10).

O grupo de profissionais, identificados como Rede, enfatizou: “Sim, dentro da
estratégia da busca ativa escolar, a ideia da metodologia é trabalhar de forma Intersetorial, a

gente tenta articular a salde, a assisténcia e a educagao, para ter o enfrentamento das causas
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de violac@es de direitos, né?” (R.2); “[...] temos articulagcdo com o Disque Dendncia Paraiba,
ta. A gente tem parcerias com os proprios conselhos tutelares, que apoiam a gente com ac¢des
nas escolas da grande Jodo Pessoa. Somos filiados ao ECPAT/Brasil” (R.4); “Veja, tem os
conselhos, ndo é? De direitos, que fazem uma acao articulada de fato. Eu acho, que no ambito
da sociedade civil organizada, desses colegiados, eu compreendo que ha, até um nivel

articulagdo” (R.10). Outro relato chama bastante atengéo:

“[...] quando chega esse periodo de maio, todo mundo faz acéo! As agendas ficam
lotadas. E um nimero de acgdes gigantescas, mobilizagdo e tal..., mas, no dia a dia da
pratica, a gente ndo visualiza as articula¢des. Ai tem seminario, formacéo, caminhada,
mobilizagéo, centrada, ali nesse més, e no resto do ano? [...]. E outra coisa, que eu fago
a critica, €..., tipo assim, qual o tipo de impacto tem as ac¢bes desenvolvidas até entéo,
sabe? A articulacdo existe, mas, em momentos pontuais ou eventos institucionais”

(R.9).

Notoriamente, as(0s) participantes descrevem articulagdes realizadas entre 0 SGDCA.
E valido realcar, que as falas dos Grupos de Gestoras e Professoras retratam parcerias pontuais
com os equipamentos de satde como o PSF para a oferta de vacinagdes e servicos relacionados
a saude bucal. Quando se referem ao ASI, mencionam de forma timida, articulacbes com a
familia, o CT, Ac¢do Colmeia e os Direitos Humanos, sem detalhar as a¢Ges realizadas. Com
base nos relatos das profissionais vinculadas a Educacédo Infantil que participaram da presente
pesquisa, acdes especificas voltadas para o enfrentamento ao ASI ndo foram expressas de forma
evidente, o que pode sugerir a invisibilidade do tema em contextos como a Educacéo.

Por outro lado, o grupo de profissionais da Rede sinalizou articulagdes entre instituicoes

e 6rgdos, ainda que repitam a falta de detalhamento. Dentre as parcerias mencionadas,
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destacam-se areas como a Assisténcia Social, Saude, Conselhos Tutelares, Conselhos de
Direitos e o Disque Dendncia Paraiba, atual Disque 155. Neste mesmo entendimento, Silva e
Camargo (2023), Campos e Arnau (2021), reiteram que existem areas indissociaveis quando se
trata de questdes relacionadas a efetiva protecdo e garantia de direitos de criancas e
adolescentes. Para elas(es), educacdo, salde, assisténcia social, seguranca e justica devem
caminhar lado a lado, o que foi identificado em falas das(os) entrevistadas(os), entretanto,
reiteram a permanéncia de uma atuagdo fragmentada e setorizada, impedindo a formulacédo de
acOes verdadeiramente intersetoriais.

Na esteira desta discusséo, a(0) participante R.9, faz uma explanacéo contundente e com
elementos importantes que demandam aprofundamento. Esta(e), reconhece que a articulagéo
entre as instituicdes do SGDCA existe, no entanto, demarca que as a¢des estruturadas através
das parcerias ocorrem de forma concentrada, em especial no més de maio, onde se trabalha o
dia em alusdo ao Enfrentamento de Violéncias Sexuais Contra Criangas e Adolescentes,
reconhecidamente conhecido como o 18 de maio (Lei 9.970, 2000). Além disso, alerta para a
falta de continuidade destas a¢des ao longo do ano. Neste viés contestador, a(o) profissional
propde uma reflexdo necessaria, a qual sugere mensurar o impacto de atividades e agdes
pontuais frente a uma problemaética que necessita de enfrentamento continuado.

Vale ressaltar, que este relato ndo apresenta oposicéo a realizacdo das atividades que
sdo desenvolvidas durante o més de maio, pelo contrério, € uma critica que mobiliza a reflexdo
no sentido de propor a permanéncia da integracdo das politicas publicas e sociais ao logo de
todo o ano, em prol do enfrentamento ao ASI. A visdo critica evidenciada no relato da(o)
participante alinha-se com os fundamentos tedricos que sustentam esta tese, especialmente
guando as autoras(es) como Scheidecker et al., (2023), Guzzo et al., (2020), Holzkamp (2016),
Asbahr e Nascimento (2013), Burman (2008), argumentam que a implementacdo de praticas

preventivas e psicossociais, voltadas para o desenvolvimento e emancipagdo humana, deve
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priorizar a transformagéo social. 1sso implica a necessidade de alterar realidades em situagdes
de violéncia nas quais criancas e suas familias possam estar inseridas. Assim, ao questionar o
impacto das agdes realizadas, a(o) entrevistada(o) busca entender em que medida as atividades
propostas realmente modificam as realidades e os contextos das pessoas envolvidas.

Em consonancia com este posicionamento, e sugerindo a continuidade de acdes
continuadas, Ferreira (2010) acentua que o trabalho em rede €, essencialmente, uma articulagéo
coordenada que deve valorizar as relagcGes horizontais entre instituicbes e Orgdos, além de
promover a criacdo de acOes permanentes, focais e complementares. Sabe-se que a
intersetorialidade se refere a um processo construido em conjunto, onde diversos setores,
instituicOes e servicos de referéncia dialogam e identificam seus principais desafios,
competéncias e pontos fortes, o que representa grande complexidade. No entanto, quando essa
intersetorialidade é firmemente estabelecida, facilita a realizacdo de a¢des coletivas e integradas
que ultrapassam os muros dos diversos entes participes do SGDCA.

Diante disso, com o respaldo das pesquisas realizadas por Silva e Camargo (2023),
Campos e Arnau (2021), MEC (2018b), Silva (2016) e Bazon e Faleiros (2013), argumenta-se
que as acBes devem ir além das medidas protetivas aplicadas em casos de violéncia ja ocorrida,
pois essas situacdes sdo, indiscutivelmente, de alta prioridade. E essencial, portanto, que se
estabeleca uma Rede com o intuito de desenvolver agdes permanentes focadas na autoprotecao
das criancas mediante a prevencdo de violéncias como o Abuso Sexual Infantil, na promocéo
de um debate mais abrangente sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e os direitos
previstos em lei, ainda, na divulgagdo de servicos e canais de denuncia, sempre ressaltando as
responsabilidades de cada setor, instituicdo e 6rgdo de protecdo. Além disso, é crucial a
realizacdo de seminarios, mobilizagdes e processos formativos, sendo este ultimo um elemento
central que orienta as praticas profissionais, tema que sera abordado na proxima Unidade

Temaética.
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5.3.1.8 Unidade de Registro por Tema VIII: Formacéo continuada sobre o ASI

Para a composicao das discussfes desta unidade tematica, questionou-se: Existe na rede
municipal algum tipo de formac&o ou orientacdo aos professores para o enfrentamento as
violéncias sexuais contra criangas? Se sim, quais? Vocé ja participou? As respostas a esta

pergunta geraram categorias como: N&o identifica formacdes especificas; Identifica formaces

e eventos e Sugere e solicita ao pesquisador a realizacdo de formacdes especificas.

As andlises e discussbes das categorias Na&ao identifica formacdes especificas e

Identifica formacdes e eventos, encontram-se imbricadas. 1sso porque, em grande parte dos

relatos das(os) participantes, foi acentuada a escassez de formacdes especificas. J& aquelas(es)
que identificaram alguma atividade de orientacdo ou eventos relacionados ao tema, disseram
ndo ter participado. Tal constatacdo, provoca a reflexdo sobre dois desafios latentes a serem
considerados. O primeiro, sobre a necessidade de se ampliar os processos formativos, e, 0
segundo, refere-se a garantia da participacdo das(os) profissionais nos momentos propostos.
Nesse sentido, considerando as categorias elencadas, as respostas das Gestoras foram:
“Formacdao, nao! Formacgao mesmo em carater formativo, se eu participei, eu ndo vou te dizer
que eu lembro, porque eu ndo lembro, certo?” (G.1); “Na rede da prefeitura uma formacao
especifica, ndo. Eu acho que isso seria muito importante. Até porque tem pessoas que nao
sabem lidar, ndo sabem como resolver, né. E isso € uma coisa de muita importancia sim” (G.9);
“N&o. A gente tem assim, muita formacio né. Mas, especifica, ndo. E sempre na area
pedagogica” (G.10). Aquelas que identificaram, expuseram: “Eu ja ouvi falar, certo? Mas o
tempo em que estou aqui, eu nunca participei. Gostaria muito de participar, mas nao
participei” (G.4); “Tem formacdo, mas ndo lembro de ter participado” (G.5); “Entdo, ja

existiu, mas ndo formal, ndo assim, numa grade, mas ja houve palestras, seminarios” (G.8).
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Do relato das Professoras, destacou-se: “N&o, Infelizmente ndo! E uma pena. Agora
mesmo a gente t4, é..., atravessando uma..., uma formacao continuada, desde o inicio do ano,
e ndo foi abordado o tema. Infelizmente! ” (P.1); “Que conhega ou participei, ndo! (P.3); Nao!
Nenhuma!” (P.6); “N&o, e se eu pudesse sugerir, iria sugerir o tema da violéncia sexual ” (P.9).
Ao continuarem, mencionam: “Eu participei, ndo sei se é..., que diz respeito a esse tipo,
(pausa). Ai..., era, politicas restaurativas. Como se fosse assim, para apaziguar as situagdes
indesejadas na instituicdo... Mediacdo de conflitos, mediador” (P.2); “[...] n6s temos a
formacdo continuada, que inclusive esse ano esta com parceria com o Centro de Educacao de
la da UFPB. A cada més, n6s temos um encontro, onde todas as professoras de CMEIS e
escolas participam [...]. Mas, se teve esse tema, ndo participei ” (P.5); “Agora assim, eu ainda
fui..., eu ainda participei de uma reunido com essa A¢do Colmeia..., s6 um dia. Ai eles falaram,
né, dos direitos, principalmente dos direitos a protecdo, né, que é o principal. Mas, eu s6 fui
umdia” (P.7).

A partir das falas das(os) Profissionais da Rede, extraiu-se: “Nao! E é algo bem
contraditorio né? Porque é uma demanda da escola. E onde a gente consegue identificar, né?
(R.2); “Nao consigo ver (Enfase). Eu acho que essa formag&o, que essa preparagio, no trato
da identificacdo da crianca que sofre violéncia sexual, violéncia doméstica, né. E isso, a gente
ndo identifica apenas na Educacao Infantil, essa falta é generalizada” (R.5); “Olhe, confesso
que..., se vocé disser assim, se eu conheco de perto, ndo! ” (R.9); “Nao! (enfatico) Que tenha
chegado ao meu conhecimento, ndo. Tinha um projeto muito bom do Ministério Publico do
Trabalho que ocorreu ha algum tempo atras, mas veja, é de um 6rgdo externo, hoje, ndo
consigo visualizar ” (R.10). Na sequéncia, explanam: “Nunca participei de uma formacéo que
essa tematica fosse da principal palestra, geralmente esta nos grupos de trabalho ou mini
palestras. E ndo s6 no campo da educacdo. Nas formacBes que envolvem todas as politicas

publicas, nunca é de forma ampla” (R.3); “Sempre acontece na prefeitura, ali na energiza,
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entende? Entdo, sempre tem esses debates, fortes mesmo. Mas, ndo € uma atividade assim, s
sobre violéncias. A gente busca parcerias, né. Sdo ac¢des dialogadas” (R.6).

Com base na anélise das declara¢Ges dos trés grupos entrevistados, fica explicito que
ocorre a formacéao continuada no &mbito pedagdgico. No entanto, especialmente em relacdo ao
Abuso Sexual Infantil, ndo foi identificado falas afirmando essa discussao nas formagoes. A
andlise dessas respostas permite a defesa de implementacéo de préaticas preventivas e protetivas
nos contextos da Educacdo Infantil (Campos & Urnau, 2021; Santos & Lima, 2020; Ferreira,
2010), pois torna-se dificil a proposicdo de acdes de protecdo as criancas quando profissionais
ndo possuem orientagdes consistentes sobre o ASI. Essas respostas evidenciam a falta de
entendimento sobre o papel protetivo da Educacdo, além da incompreensdo em torno da
composicdo do SGDCA e dos fluxos estabelecidos. Além disso, revela desconhecimento de
parte dos profissionais no que se refere a identificacdo de sinais apresentados pela crianca
vitima de violéncia sexual.

Neste mesmo viés, ao buscarem descrever 0s processos de formacdo continuada, em
especial para profissionais da Educacdo Infantil, autoras(es) como Carpos e Urnau (2021) e
Santos (2019) evidenciaram em suas pesquisas, que a maioria das pessoas que compuseram
suas amostras ndo participaram de formacdes relacionadas a temas como violéncias sexuais
contra criancas. Para essas(es) autoras(es), na auséncia de orientacGes sistematicas, a
notificacdo dos casos identificados tende a ser dificil, assim como se inibe o desenvolvimento
de uma consciéncia critica em profissionais da Educacdo, as quais, desempenham um papel
crucial na interrupgdo de ciclos de violéncia como o ASI. Acrescentam que, uma vez bem
planejada, a formacdo contribui para a compreensdo de como discutir o tema com as criancgas e
quais sinais observaveis podem ser apresentados pelas vitimas. Portanto, momentos que

propiciem o amplo debate potencializam o pertencimento e a sensacdo de seguranca em
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profissionais, em especial no que se refere a realizacdo de ag0es intencionais e reconhecimento
dos espagos educativos, enquanto preventivos e de protecdo social.

Para estudiosos do tema (Nunes & Morais, 2021; Paixdo, 2020; Brasil, 2018a; Platt et
al., 2018; Meurer, 2017; Freire, 2016; Paiva, 2015; Penco, 2015; Vieira et al., 2015; Chagas &
Pedroza, 2013; Spaziani, 2013; Ribeiro, 2012; MEC, 2009), a formacdo de professores deve ser
continua e precisa considerar as complexidades advindas de contextos sociais, como
vulnerabilidades e violéncias. Por esse motivo, ¢ fundamental priorizar em momentos
formativos, contetdos que orientem sobre os encaminhamentos a Rede de Protecdo Social e
mobilizem a aproximacéo entre os diversos entes que compde o SGDCA, a fim de, buscar
promover a articulacdo para a execucdo de Politicas Publicas integradas. Nesse sentido, a
formacdo figura como estratégia fundamental para a realizacdo de uma acdo pedagdgica
verdadeiramente comprometida com os parametros legais e sociais. E, por isso, devem se tornar
cada vez mais frequentes, contribuindo assim, com a atuagéo de Gestoras(es) e Professoras(es),
a garantia dos direitos das criancas e com o fortalecimento do SGDCA.

No que tange a categoria, Sugere e solicita ao pesquisador a realizacdo de formagdes

especificas, esta apareceu de forma recorrente nas respostas dos trés grupos entrevistados. As
Gestoras destacaram: “Olhe, eu acho que é importante uma formacao, é importante se falar
mais disso, que essa pesquisa possa alertar para isso [...] 7 (G.1); “Precisamos de mais
formacdes, né. Mas seria bom, que fosse incluida na grade curricular. Pra gente ter esse
trabalho permanente, sabe?” (G.8); “A sugestdo era essa assim, que eu falei. De que a
prefeitura tivesse esse olhar, esse olhar da formacdo. N&o visasse apenas o pedagdgico,
entendeu?” (G.9); “Precisamos de uma assisténcia maior né? Nao s6 na parte pedagdgica
[...]. Tem que capacitar mais as professoras, ndo s6 para o convencional, mas para essas

situacOes e acho que vocé pode nos ajudar com isso ” (G.10).
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As Professoras manifestaram: “E, a sugestdo é essa, né. Que a gente pudesse trabalhar
com mais qualidade diante do que a gente é..., é..., e tivesse mais orientacdes, mais formacdes,
né? Assim, a gente sabe um pouco, mas, em grosso modo, né? Se vocé pudesse ajudar nisso”
(P.1); “O que a gente precisa mesmo, é de orientacdo, formacéo sobre o que fazer e como
fazer, porque a sensac¢do é de muita impoténcia. Se vocé puder, leve essa solicitacdo a gestao
e a UFPB” (P.4); “A gente ter uma formacdo com relagdo a isso. A gente precisa ter, né...,
mais especialistas voltados para a temética” (P.6); “A gente precisa de mais orientacdes,
formacGes mesmo, sobre essas teméticas que a gente ndo domina. A gente precisa de questdes
mais praticas” (P.10).

As respostas das(os) Profissionais da Rede, foram: “A gente enquanto rede, enquanto
profissional, a gente precisa aprender muito a lidar com essas situacdes de violéncia. E
fundamental pensar também nessas formaces [...]. Acho que a gente precisa cobrar, né?
Encontrar a quem cobrar ” (R.2); “Se vocé identificar que a maioria das pessoas nao visualiza
esse processo de formacdo [...], qual a interlocucdo que pode ser feita né? Entdo que esse
produto final possa alertar, dizer: Olha secretaria, vamos pensar uma acao nesse contexto [...],
porgue a demanda esta posta, as pessoas visualizam a necessidade da formacgéo ” (R.9).

As discussbes que envolvem esta categoria estdo alinhadas com os debates do topico
anterior, uma vez que evidenciam a falta de formacdes especificas sobre o0 assunto (Campos &
Urnau, 2021; Oliveira & Villachan-Lyra, 2021; Nunes, Morais, 2021; Paixao; 2020; Santos,
2019; MEC, 2018a; Platt, Back, Hauschild, Guerdert, 2018; Meurer, 2017; Freire, 2016; Paiva,
2015; Penco, 2015; Vieira et al., 2015; Chagas & Pedroza, 2013; Spaziani, 2013; Ribeiro, 2012;
MEC, 2009). Contudo, o0 que se destacou foi o apelo das(os) participantes para a criacdo e
participacdo em momentos de formagdo, bem como o interesse de contribuir para a ampliacéo

do tema em contextos como a Educacéao Infantil.
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As falas que reivindicavam formagéo sobre o tema mobilizaram o autor deste trabalho
de tese a refletirem sobre a organizacdo de um encontro formativo que pudesse debater as
questdes referentes ao Abuso Sexual Infantil e o seu enfrentamento na Educagéo Infantil. Dessa
forma, levando em conta as solicitages das(os) entrevistadas(os) e reconhecendo que o evento,
como desdobramento da pesquisa, configura um processo significativo de insercao social entre
a academia e o campo de estudo, decidiu-se organizar o encontro com a compreensao de que,
embora ndo tenha sido um objetivo explicito desta pesquisa de tese, se firmou como um
primeiro retorno tanto para o grupo investigado quanto para a cidade de Jodo Pessoa. O evento
denominado “Faga Bonito” foi um exercicio critico que envolveu o pesquisador e seu contexto
de investigacdo, especialmente no que diz respeito a relevancia de se considerar as demandas
que surgem e o tipo de contribuigdo que pode resultar de pesquisas como esta. O evento foi
divulgado por meio de Cards que auxiliaram na divulgacdo e mobilizacdo de todo o SGDCA
no municipio de Jodo Pessoa-PB e no Estado da Paraiba. Abaixo ilustra-se momentos do

referido evento.

Figura 13- Cards de divulgacdo do evento promovido pelo NEISDI/UFPB
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Fonte: Elaborado pelo autor

As ilustragdes da figura 13, retratam os Cards de divulgagéo do evento FACA BONITO:
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Dialogos sobre o Enfrentamento ao Abuso Sexual Infantil, contendo o tema e informacdes
gerais sobre a data e periodo de inscri¢bes. O encontro teve como objetivo, possibilitar debates
sobre a violéncia sexual infantil e seu enfrentamento no contexto da educagéo. Pretendeu-se
ainda, demarcar a relevancia do conhecimento produzido pela Psicologia em interface com a
Educacdo, em especial para as(os) profissionais de Educacédo e Sistema de Garantia de Direitos
da Crianga e do Adolescente de Jodo Pessoa - PB.

Para o planejamento, elaboracao, execucao e mobilizacao de referido evento foi possivel
contar com o apoio e articulagdes do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes - CCHLA; 0
Programa de Pds-Graduacgdo em Psicologia Social - PPGPS; O Departamento de Psicologia da
UFPB; A Secretaria de Educacéo e Cultura de Jodo Pessoa — SEDEC/JP; a Rede Margaridas -
REMAR; a Rede Estadual de Enfrentamento as Violéncias Sexuais de criangas e adolescentes
— REDEXI/PB; 0 13° Conselho Estadual da Paraiba — CRP/PB; o Tribunal de Justica da Paraiba
TJPB; a UNICEF Brasil e todos(as) as(os) membros do Nucleo de Estudos em Interagdo Social,
Desenvolvimento Infantil e Processos Educacionais — NEISDI/PPGPS.

O encontro foi composto por trés mesas, sendo a primeira, refere a abertura do encontro,
a qual foi composta por autoridades locais, redes estaduais e representacdes da UFPB,
anteriormente identificados. As outras duas, se consistiram em mesas tematicas e propuseram
0s seguintes debates: Abuso Sexual Infantil - ASI: definicGes, dados e formas de identificacéo
e A Educacdo como Participe do Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente
para o enfrentamento ao Abuso sexual infantil. Com relacéo as(aos) debatedoras(es) das mesas
tematicas, estas(es) foram constituidas pelo pesquisador e autor deste trabalho de tese, uma
representacdo da Rede Nacional Margaridas — REMAR e uma representante da UNICEF Brasil,
Regido Nordeste.

Quanto as inscri¢Oes para a participacdo no evento, identificou-se 132 aprovadas, até o

dia do evento. Com relagdo as(aos) presentes, estas(es) somaram-se 84 participantes. Dentre
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estas(es), descrevem-se: Estudantes de Graduacdo e Pds-Graduacdo em Psicologia da UFPB,;
Estudantes de faculdades privadas (UNIPE; UNIESP; UNIFACEX) do Estado da Paraiba;
Representantes do Conselho Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa; Representantes dos
Conselhos Tutelares de Jodo Pessoa; Psicologos e Assistentes Sociais da Rede Municipal da
Secretaria de Educacdo e Cultura de Jodo Pessoa; Professoras da Rede Municipal da Secretaria
de Educagdo e Cultura de Jodo Pessoa; Profissionais da Secretaria Estadual de Direitos
Humanos da Paraiba; Psicdlogos da Rede Privada de Educacdo e Profissionais da Rede Estadual
de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes — REDEXI. Assim, com
a prerrogativa de ilustrar detalhes sobre o referido evento, destaca-se abaixo, alguns registros

fotogréficos do evento.

Figura 14- Registros fotograficos do evento Faga Bonito: didlogos sobre o enfrentamento ao abuso sexual
infantil

Fonte: Elaborado pelo autor
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Com base no que foi exposto, avalia-se a iniciativa como exitosa, partindo-se da
expressiva participacdo de representantes que perpassaram os vinculos da UFPB. Ademais,
reitera-se que grande parte das(os) entrevistadas(os) estiveram presentes no evento,
evidenciando a relevancia do tema e a necessidade de investimentos em formagdes continuadas.
O encontro também demarcou, que o estudo cientifico pode incidir social e politicamente, a
partir do alargamento de debates que busquem contribuir com a elaboracdo e aprimoramento
de politicas publicas integradas e intersetoriais. Frente a isso, ao acessar contextos politicos e
sociais tdo distintos, levou-se em conta, as concepgOes de cada participante e as demandas
emergentes que suscitaram em seus posicionamentos, oportunizando assim, a reflexao sobre as
possibilidades reais que podem impulsionar a transformacéo social, em especial, de realidades
violentas como ASI, vivenciadas por tantas criancas e suas familias. Logo, ao constatar tais
contribuigdes, pode-se inferir que este trabalho de tese cumpre com seu objetivo e demarca,
ainda com mais afinco, seu status critico.

Desse modo, reafirma-se que o enfrentamento ao ASI em &reas como a Educacdo
Infantil é tanto relevante quanto essencial. Contudo, para transformar isso em realidade, é
imprescindivel o esfor¢o conjunto de gestores publicos, das instituicdes que fazem parte do
SGDCA e das(os) profissionais que atuam nas diversas frentes dessa rede de protecdo. Portanto,
é fundamental investir na Educacdo Infantil, o que se traduz na ampliacdo da equipe pedagdgica
e equipe de especialistas como Psicélogas(as) e Assistentes Sociais, além da implementacdo de
uma politica de formacdo continuada que aborde os fundamentos da préatica pedagogica sem
perder de vista 0s contextos sociais presentes na vida das criancas e suas familias.

Ademais, é necessario fortalecer a colaboracdo intersetorial para garantir um maior
impacto nas acOes realizadas e um melhor funcionamento dos fluxos de encaminhamentos para
0s casos identificados. Nesse contexto, enquanto essas questdes ndo forem alinhadas, o

enfrentamento ao ASI continuara desafiador, embora, ndo impossivel. Portanto, ecoando o lema
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do enfrentamento ao ASI no Brasil, é preciso FAZER BONITO mesmo que o trajeto envolva

lutas e resisténcias.
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CAPITULO VI

RESULTADOS E DISCUSSOES
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CAPITULO VI

CONSIDERACOES FINAIS

A presente Tese orientou-se pelos pressupostos da Psicologia historico-cultural
elaborada por Vigotski no que se refere ao desenvolvimento humano, e argumentos da
Psicologia Critica do Desenvolvimento, em especial quando consideram a diversidade das
infancias, a partir dos contextos em que vivem, dos processos historicos e culturais que as
cercam e as mudancas sociais e politicas que influenciam o desenvolvimento ao longo do tempo
(Holzkamp; 2016; Burman, 2008; Holzkamp, 1992; Brougthon, 1987). Segundo Vigotski
(2014) o desenvolvimento humano é concebido como gradual, ciclico, heterogéneo, e
socioculturamente constituido, marcado por neoformacgdes e reorganizacao ao longo do curso
vida. Isso resulta em um movimento dinamico e complexo, caracterizado por descontinuidade,
crises e rupturas, que mobilizam transformacdes qualitativas nos sujeitos.

Essa forma de compreenséo de desenvolvimento humano perpassou a presente pesquisa
que teve como objetivo geral, conhecer e analisar as concepcdes e praticas de profissionais que
atuam na educacéo infantil e em redes intersetoriais, bem como discorrer acerca de documentos
oficiais relativos ao enfrentamento das violéncias sexuais contra criangas. Os resultados da
presente pesquisa, no que tange aos aportes tedricos da Psicologia Histérico-cultural e
Psicologia Critica do Desenvolvimento, permitiram verificar que tal compreensdo de
desenvolvimento humano ndo figura como marcos tedricos recorrentes para a maioria das
producdes sobre o ASI. Entende-se que a presente pesquisa contribui com essa discusséo
guando adota tais referenciais nos @mbitos da Psicologia e da Educacédo, em especial, ao assumir
a defesa de que o enfrentamento ao ASI deve ser realizado por um coletivo de profissionais ja
no contexto da Educacdo Infantil, aqui incluindo o trabalho de psicologas(os) com

conhecimentos sobre os processos de desenvolvimento infantil, suas possibilidades de
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promogéo e formas de enfrentamento aos riscos e vulnerabilidades.

Desse modo, intentando discutir sobre o enfrentamento ao ASI, no contexto da
Educacdo Infantil, considerou-se necessario investigar, por meio de entrevistas individuais, as
concepcdes de profissionais que atuam na Educacdo e demais instituicdes que compdem o
Sistema de Garantia de Direitos das Criancas e Adolescentes - SGDCA, no municipio de Jodo
Pessoa-PB.

Nesse sentido, buscou-se compreender como tem sido abordado temas como o ASlI, nos
documentos orientadores e formagGes continuadas elaboradas pelo municipio, bem como, a
existéncia de acgOes articuladas e intersetoriais, com foco no enfrentamento ao ASI e que
estivessem presentes no cotidiano dos Centros Municipais de Educacdo Infantil - CMEI’s. Com
base nos objetivos geral e especificos, as analises dos relatos obtidos pela entrevista, dos
contetidos identificados nos documentos oficiais do Estado da Paraiba e Municipio de Jodo
Pessoa, e dos levantamentos da literatura realizados em bases cientificas e na BDTD.

No que se refere aos levantamentos da literatura realizados, os quais subsidiam as
discussdes dos capitulos desta tese, pdde-se constatar uma quantidade reduzida de producdes
que se propuseram abordar o enfrentamento ao ASI, especificamente na Educacéo Infantil. Esta
analise permitiu verificar um robusto arcabouco legal que assegura os direitos das criancas e as
politicas educacionais. No entanto, notou-se uma caréncia de debates mais aprofundados a
respeito do enfrentamento a este tipo de violéncia. De maneira resumida, as pesquisas
analisadas reconhecem a Educacdo, em todos os seus niveis, especialmente a Educacao Infantil,
como crucial para o enfrentamento ao ASI. Contudo, verificou-se uma lacuna nas discussdes
gue poderiam subsidiar praticas preventivas no contexto educacional, seja pela falta de
conhecimento ou pela hesitagédo das(os) profissionais em abordar o tema, ou ainda, pela
escassez de formagdes que orientassem tais iniciativas. Percebe-se, portanto, a partir do

levantamento da literatura, nas bases e periodo pesquisado, que o tema é pouco investigado,
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principalmente em contextos como a Educacao Infantil.

Com relagdo aos documentos oficiais analisados, destacam-se os planos decenais de
enfrentamento as violéncias sexuais de criangas e adolescentes do Estado da Paraiba, os quais
apresentam acdes articuladas que devem ser realizadas de forma coletiva e intersetorial. Os
documentos sdo estruturados por meio de eixos, metas e responséveis por cada meta. Destarte,
ainda que se encontre demarcado a necessidade de integragdo entre as diversas areas como
educacao, salde e assisténcia social, é possivel identificar pouca centralidade na elaboragéo de
propostas que originalmente sejam advindas dos niveis de educacdo, o que, de certo modo, pode
justificar a auséncia de reconhecimento por parte de profissionais da Educacgéo Infantil, no que
se refere as praticas preventivas e protetivas contra o ASI.

Quanto ao municipio de Jodo Pessoa-PB, analisou-se os documentos elaborados pela
Secretaria de Educacdo e Cultura, os quais se configuram como orientadores para a préatica de
profissionais em todos os niveis de educacdo. Em sintese, os documentos apresentaram
descricdes sobre o desenvolvimento das criangas, o papel da Educagéo Infantil e sua funcao
garantidora de direitos. Contudo, ndo foi verificado nos citados documentos, orientacdes
especificas em casos de violacdo dos direitos das criancas, em especial, a sugestdo de acbes
articuladas que se proponham trabalhar o enfrentamento as violéncias como o ASI. De forma
resumida, os documentos discorrem sobre os campos de experiéncia e modelos de elaboracéo
de planos de atividades, anuais, semestrais e diarios.

Acrescenta-se a isso, a partir dos documentos analisados, que ndo foram identificadas
sugestdes de acOes preventivas e modelos de notificacdo que poderiam auxiliar as(os)
profissionais em casos de suspeita ou identificacdo da violéncia. Outro ponto observado foi que,
no calendario de formagdes continuadas e temaéticas trabalhadas ao longo dos anos, o tema néo
se encontra evidenciado. Com base nas informagdes obtidas nesta pesquisa, indica-se que 0s

documentos orientadores possam subsidiar as equipes para uma compreensao mais sélida sobre
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0 papel de garantir direitos, proteger e promover o desenvolvimento infantil, promovendo
assim, a reflexdo para uma atuacdo na Educacédo Infantil que contemple questdes como o ASI
de forma longitudinal, preventiva e transversal.

No que se refere aos resultados obtidos a partir das entrevistas semiestruturas, estas
encontraram fundamento no marco tedrico adotado neste trabalho de Tese, nos levantamentos
da literatura e nos documentos oficiais analisados. Em sintese, ressalta-se que as(0s)
profissionais foram solicitadas(os) a responderem sobre o papel da Educagéo Infantil para o
desenvolvimento das criangas. Os grupos entrevistados emitiram opinides gerais que remeteram
a importancia da questdo, e o contexto da Educacao Infantil como base para as construcdes de
habilidades, conhecimentos e sociabilizagdo das criancas. Ao adentrar especificamente no tema
do enfrentamento ao ASI, chamou atencdo, em especial nas respostas das(os) profissionais da
Educacdo Infantil, o estranhamento ou inquietacdo com a tematica, principalmente quando as
perguntas se direcionaram ao enfrentamento ao ASI por meio de agdes coletivas e, em contextos
como os CMEI’s, o que coaduna com os resultados obtidos no levantamento da literatura.
Acentua-se, portanto, que as(os) demais profissionais que compdem o Sistema de Garantia de
Direitos das Criancas e Adolescentes — SGDCA, apesar de destacarem a complexidade do tema,
discorreram sobre o ASI, sem apresentar embaragos ou desconforto.

J& no que tange a concepgdo de Educacdo Infantil como ambiente que pode ser
mobilizador de praticas preventivas contra o ASI, o referido estudo conseguiu verificar, a partir
do material advindo das entrevistas, que as(os) participantes dos trés grupos entrevistados
reconhecem tal fungdo. No entanto, relatam o desconhecimento de questdes importantes, tais
como, as formas de identificagdo do ASI em criangas e 0s procedimentos ap0s a descoberta.
Logo, deve-se atentar ao fato de que, se hd uma caréncia quanto a compreensdo dos sinais
observaveis na crianga e o que pode ser feito ap0s a suspeita de casos, é possivel supor, com

derivacdo dessas informagdes, que ha entraves e dificuldades de implementar agdes preventivas
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no cotidiano da Educacéo Infantil, concernentes ao ASI.

Como parte dos resultados obtidos, observou-se também, que houve suspeita e
identificacdo de casos de ASI ocorridos por parte das profissionais da Educacdo Infantil. Essas
descobertas, que demandaram a necessidade de encaminhamentos, impulsionaram davidas
nas(os) participantes, quanto aos procedimentos que deveriam ser adotados e a quem recorrer,
0 que indica que pode haver incompreensdes sobre o papel de cada &rea ou institui¢do protetiva
que compde 0 SGDCA, e descortina a necessidade de formac6es continuadas especificas que
busquem orientar profissionais sobre acfes integradas e preventivas, identificacdo, fluxos e
encaminhamentos, especialmente em temas como o ASI.

E importante destacar, com base nos documentos oficiais e relatos analisados, que 0s
objetivos desta pesquisa foram alcangados, em relagdo a questéo central da tese, a qual defende
que as instituicdes de Educacéo Infantil podem se constituir enquanto um ambiente garantidor
de direitos, quando os(as) profissionais empreendem acgdes coletivas, intersetoriais, promotoras
de desenvolvimento e que englobem o enfrentamento as violéncias sexuais infantis. Essa
percepcdo é mais evidente quando as(os) entrevistadas(as) ressaltaram em suas falas a
relevancia de enfrentar o ASI no contexto educacional, salientando também a necessidade de
fortalecer iniciativas preventivas. Contudo, embora tenham reconhecido a funcéo preventiva e
protetiva neste nivel de educacdo, ficou explicito o desconforto e a necessidade de conhecer de
forma mais apurada as formas de atuar diante de uma situacdo de ASI, o que evidéncia a
urgéncia na elaboracdo de documentos orientadores e atividades de formacdo que apoiem a
atuacdo desses profissionais.

Compondo os resultados da presente pesquisa, € ao atender aos objetivos especificos
estabelecidos, foram identificadas as concepgdes de profissionais acerca do desenvolvimento
infantil e do enfrentamento ao ASI. Isso revelou compreensfes sobre as criangas que nao

refletem a diversidade de fatores e condigBes socioculturais proprias de cada grupo ou
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comunidade na qual se desenvolvem as criancas, argumentos estes, que sdo fundantes para
pesquisadores da Psicologia Historico-cultural e da Psicologia Critica do Desenvolvimento.
Além disso, observou-se que o ASI é uma das formas de violéncia mais apontadas pelas
instituicdes de Educacéo Infantil. Também foi verificado que no municipio de Jodo Pessoa-PB,
0 SGDCA abrange todos os niveis de complexidade preconizados pelos marcos legais,
envolvendo promocdo, defesa e controle social, os quais tiveram representacéo neste estudo.

Faz-se relevante sublinhar, que as andlises permitiram identificar a definicdo de metas
e acOes pontuais com foco nas medidas preventivas e protetivas, especialmente, nos Planos
Estaduais de Enfrentamento ao ASI. Nos documentos municipais, ndo foram encontradas
referéncias ao tema. Com respeito aos procedimentos adotados apés a identificacdo dos casos,
identificou-se nas falas das(0s) participantes que buscar comunicar aos responsaveis e acionar
0 Conselho Tutelar foram os mais destacados. No que diz respeito a formagdo, um assunto
amplamente debatido, a auséncia foi explicitamente salientada, 0 que representa um grande
desafio no enfrentamento ao ASI, especialmente nos contextos da Educacdo Infantil.

No que tange aos desdobramentos da pesquisa, verifica-se que foi possivel contribuir
tanto no campo cientifico, quanto na esfera das politicas publicas educacionais, em especial,
quando se propde o enfrentamento ao ASI, em contextos como o da Educacdo Infantil. Dentre
as contribuicdes, destaca-se: a) Atualizacdo de estudos e pesquisas relacionados ao tema,
constituindo-se embasamento para estudos vindouros; b) Descricdo e analise dos documentos
oficiais que regem a Educacdo do municipio de Jodo Pessoa, a qual permitiu reflexdes que
englobam um alerta sobre a auséncia de temas como o ASI; ¢) Elaboracdo e sugestdo do fluxo
simplificado para a notificagcdo de casos quando suspeitos pelas(os) profissionais da Educacao
Infantil; d) Formulacdo e sugestdo do modelo de notificacdo que se pretende auxiliar as
instituicbes do SGDCA, em especial, a Educagéo Infantil na realizagcdo dos encaminhamentos;

e) Alargamento do debate com relacdo ao enfrentamento ao ASI, tanto nas instituicdes que
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compdem o SGDCA do municipio de Jodo Pessoa-PB, quanto na propria Universidade Federal
da Paraiba — UFPB.

Ainda sobre os desdobramentos da pesquisa, reitera-se o planejamento, elaboragéo e
realizacdo da acéo de inser¢édo social voltada a profissionais da Educagdo, mobilizada pelo
presente pesquisador e componentes do Nucleo de Estudos em Interacdo Social,
Desenvolvimento Infantil e Processos Educacionais NEISDI/UFPB. O evento que ocorreu em
maio de 2024, foi intitulado Faga Bonito — Diélogos sobre o enfrentamento ao abuso sexual
infantil. As questdes centrais que nortearam o referido evento englobaram as concepcdes e tipos
do ASI, os dados estatisticos do Brasil e Estado da Paraiba, a compreensao sobre a Educacéao
Infantil como participe do SGDCA, e a definicdo sobre fluxos de identificacdo e
encaminhamentos numa perspectiva intersetorial. Avalia-se, portanto, que a iniciativa se
constituiu como uma agdo académico-cientifica com a perspectiva de promover
desenvolvimento pela via de proposigdes, acdes preventivas e enfrentamento ao ASI.
Acrescenta-se, que o referido evento permitiu a troca de informacdes, saberes e dialogos entre
diferentes instituicdes sociais, profissionais da Educacdo, e estudantes de graduacdo e Pds-
Graduacdo em Psicologia, vinculados ao Departamento de Psicologia da UFPB e demais
instituicOes de ensino superior do Estado da Paraiba.

Com base no exposto e diante do que foi obtido por meio desse estudo, é evidente a
necessidade de pesquisas e produtos técnicos, especialmente na area da Psicologia do
Desenvolvimento e Educacdo infantil, que possam fundamentar iniciativas preventivas e que
auxiliem no enfrentamento ao ASI. Isso indica que ainda ha um longo trajeto a ser percorrido.
Além disso, revela que, apesar de os marcos legais estarem estabelecidos, as a¢Bes preventivas
e integradas parecem ainda distantes de nossa realidade, o que demanda, esforco coletivo para
a efetivacgdo de fato, dos direitos das criancas, em especial, na Educacéo Infantil.

Reafirma-se ainda, diante da configuracdo de profissionais que atuam nas escolas da
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Rede Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa - PB, composta por Pedagogos, Assistentes
Sociais e Psicologas(os) Escolares, sobre a importancia da atuacéo de Psicélogas(os) Escolares
em contextos como a Educacgéo Infantil, em especial, na assessoria ao trabalho coletivo com
foco nas agOes preventivas, protetivas, psicossociais e promotoras de desenvolvimento, com
destaque as acOes voltadas para o enfrentamento ao ASI. Tal argumento ganha apoio na
Resolugdo N° 1, de 17 de outubro de 2024, do Conselho Nacional de Educagéo — CNE/CEB, a
qual institui diretrizes operacionais nacionais para a qualidade e equidade para a Educacéo
Infantil, onde em seu Art.14, inciso VIII, descreve a necessidade de incorporar profissionais
das areas da Psicologia e Assisténcia Social na Educacgdo Infantil (CNE/CEB, 2024). Nesse
sentido, a pesquisa expds a demanda por estas(es) profissionais, em contextos como os CMEI’s
e advogou por uma atuacdo que esteja comprometida com os processos de desenvolvimento, a
partir de pressupostos criticos e baseados nos contextos diversos que se apresentam latentes em
toda comunidade escolar.

Dessa forma, pode-se chegar a conclusdo de que ao fortalecer os espacos educativos
através de investimentos por parte da gestdo municipal, também pela ampliacdo da equipe de
especialistas (psicélogas(os) e assistentes sociais), esse coletivo, consciente de suas funcbes no
contexto da Educacdo Infantil, pode fomentar processos formativos especificos sobre o ASl e,
dessa feita, mobilizar acdes para o enfrentamento ao ASI de maneira efetiva, em todos os niveis
de Educacdo. E oportuno mencionar que, embora os resultados desse estudo ndo permitam
generalizacOes, revelaram fragilidades que devem ser encaradas como impulsionadoras para
melhoria dos servicos ofertados em toda a Rede de Protecdo de Criancas e Adolescentes em

especial, no municipio de Jodo Pessoa (PB) o qual figurou contexto para a pesquisa realizada.
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APENDICE | —

Sintese da analise do Plano Decenal de Enfrentamento as Violéncias Sexuais contra

Criancas e Adolescentes da Paraiba (2011 — 2020)

Eixo Objetivo Acoes Meta Responsaveis pela
Execucdo
1. Sensibilizar e 1.1 Produgdo de 1.1.1- Realizar - Secretaria
mobilizar os campanhas, em nivel campanhas Estadual de
Eixo 2 — operadores do estadual, visando a educativas anuais Direitos Humanos
Mobilizacéo e SGDea mudanca de concepcoes, visando o
Articulagéo sociedade em praticas e atitudes que enfrentamento a - Secretaria
geral quanto ao estigmatizam a crianca e violéncia sexual Estadual de
enfrentamento a | o adolescente em situacdo contra criancgas e Educacdo e Cultura
violéncia sexual. de violéncia sexual, adolescentes.
utilizando o ECA e as - Secretaria
normativas internacionais Estadual de Salde
como marco conceitual.
1. Garantir a 1.1 Realizag&o do 1.1.2. Incluir - Secretaria
protecdo integral atendimento prioritariamente, Estadual de
e a prioridade especializado e integral as criancas e Direitos Humanos
absoluta no criancas e adolescentes adolescentes em
atendimento as em situacdo de violéncia situacdo de -Secretarias
criangas e aos sexual violéncia sexual e Estadual e
Eixo 4 — adolescentes em suas familias nos Municipais de

Atendimento

situacdo de
violéncia sexual.

programas de
salde, educacéo,
cultura e lazer.

Salde, Educacdo
Cultura e Esporte e

Assisténcia Social

- Secretaria de
Defesa Social

- Secretaria
Estadual de
Politicas para
Mulheres

1. Promover a
formacéo
continuada para
profissionais e
gestores que
atuam na rede de
atendimento a
criangas,
adolescentes e
familias quanto ao
enfrentamento a
violéncia sexual
contra criangas e
adolescentes.

1.1 Realizagdo de féruns,
palestras e oficinas na
rede de ensino publica e
privada, para discussao
sobre a violéncia sexual
contra criangas e
adolescentes.

1.2 Exigir o cumprimento
da Lei n.° 12.525 que
trata sobre a incluséo do
ECA no curriculo do
ensino fundamental.

1.1.1- Formacéo
sistematica de
profissionais da
area de educacao.

1.2.1- Inclusdo do
ECA nos contetdos
escolares.

- Secretaria
Estadual de
Direitos Humanos

- Secretarias
Estadual e
Municipais de
Saude, Educacéo
Cultura e Esporte e
da Assisténcia
Social.

- Secretaria
Estadual de
Politicas para
Mulheres
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Eixo 5 -
Prevencgao

2. Promover o
fortalecimento das
redes familiares e
comunitarias para
a defesa de
criangas e
adolescentes
contra situacdes
de violéncia
sexual.

2.1. Envolver as redes
familiares, de vizinhanga

e comunitarias na

prevencéo da violéncia

sexual.

2.1.1. Reunides de
professores, pais e
lideres
comunitarios a fim
de capacita-los para
o enfrentamento a
violéncia sexual
contra criancas e
adolescentes.

- Secretaria
Estadual de
Direitos Humanos

- Secretarias
Estadual e
Municipais de
Saulde, Educacéo
Cultura e Esporte e
de Assisténcia
Social.

Fonte — Elaborado pelo autor com base nas informacdes do Plano Estadual 2011-2020
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APENDICE Il -

Sintese da analise do Plano Decenal de Enfrentamento as Violéncias Sexuais contra

Criancas e Adolescentes da Paraiba (2023 — 2032)

Eixo Objetivos Metas Acdes Responsaveis
pela Execucéo
Objetivos 1 e 2 — 11.8e1.23- 1181e1231-
Diagnosticar o Ampliar a Divulgar por meio
fendmeno da divulgacéo sobre digital, informacdes e
Eixo 1 - violéncia sexual, as locais e canais de canais de dendncia, de SEDH-PB
Anélise da acles de denuncia; promover forma ludica e SEE-PB
situacéo da enfrentamento e conhecimento sobre | preventiva para criancas SES- PB
violéncia divulgar a violéncia sexual e adolescentes;
sexual instituicGes para o | nas esferas publicas, Realizacdo de
atendimento as privadas e demais campanhas continuas
vitimas. atores da sociedade junto a Rede
civil. Intersetorial.
Eixo 2 - Objetivo 4 — 2.4.1- Desenvolver | 2.4.1.2 — Construcédo de
Mobilizacao Avaliar os uma metodologia de indicadores de
social e resultados e os analise de resultados monitoramento e SEDH-PB
articulacdo impactos das acBes | e impactos das acOes | avaliacdo de resultados Secretarias de
intersetorial de mobilizacdo, no de combate a e impactos das Saude,
no territério enfrentamento da violéncia sexual mobiliza¢Bes realizadas Educacéo,
para a violéncia sexual para o combate a Cultura e
prevengdo e violéncia sexual. Esporte e
combate da Assisténcia
violéncia Social.
sexual
Objetivo 1: 4.1.3 - Estruturar 4132;4.133;4.134 SEE PB
Garantir a prote¢éo procedimentos e 4.1.3.7 - Construgdo e SEDH-PB
integral, com operacionais e fluxos atualizacéo de SES-PB
prioridade absoluta, de atendimento e procedimentos SEDS-PB
no atendimento as protocolos das operacionais para o SEDH-PB
Eixo 4 - criangas e institui¢des atendimento das vitimas Secretarias
Atendimento adolescentes em prestadoras de de violéncia; Municipais de
integral as situacdo de servicos publicos Assisténcia
criancas e violéncia sexual; estadual e Elaboracdo, atualizacdo Social,
adolescentes municipais, voltadas | e garantia de execucao Educacdo e
em situacgéo de para o atendimento dos fluxos de Saude
violéncia da violéncia sexual atendimento; CT’s
sexual de criancas e CRAS e CREAS
adolescentes; Garantir atendimento e RAPS
acompanhamento
psicossocial evitando a
revitimizacdo de
criancas e adolescentes.
Objetivo 1, 2, 3,4 ¢ 5.1.1;5.1.2;5.2.1; 5.1.1.1;5.1.1.2;51.1.3; SEE-PB
5- 5.3.1;5.3.3; 5.4.2; 5.1.1.4;5.1.15- SMDH-PB
Promover educagdo 55.1 Elaboracéo de SEMDH-PB
preventiva, sobrea | - Garantir formacéo metodologias e SEMDGOPB
violéncia sexual nas | continuada de forma materiais ludicos e SEDH-PB
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Eixo 5 —
Agdes
educativas
para a
prevencéo da
violéncia
sexual em
criancas e
adolescentes

escolas, ampliar a
formacédo de
profissionais e
gestores do
SGDCA, articular
profissionais e
estudantes da area
de comunicacédo
para acOes de
enfrentamento;

Promover
atendimento
integral as familias
com criancas e
adolescentes
vitimas violéncia
sexual, integrando
redes de ensino,
salde e assisténcia
social;

Ampliar cursos,
programas
profissionalizantes
e de geragdo de
renda para
adolescentes,
prioritariamente em
&reas com risco de
exploracdo sexual
comercial.

intersetorial para
gestores,
profissionais do
SGDCA e inserir a
prevencéo da
violéncia sexual no
PPP e na
programac&o anual
das escolas e
territorios, bem como
o0 ECA nos
contelidos escolares;

Garantir a realizacdo
de acdes e/ou
programas de

profissionalizacéo e

geracdo de renda,

para adolescentes,
obrigatoriamente nas
areas de alto risco de

exploracéo sexual e

assegurar aces

preventivas que
considerem grupos

em situacdo de

pobreza, violéncia e

discriminacéo social,

pela condicéo étnico-
racial, identidade de
género, diversidade
sexual e
comunidades
tradicionais

informativos para
discussao da violéncia
sexual com familias,
criangas e adolescentes
nas escolas;

Formag&o para os
profissionais sobre o
tema, com foco em
acOes intersetoriais
preventivas e de
enfrentamento.

5.1.2.1;5.1.2.2;5.1.2.3;
512.4;5125-
Insercdo de contetidos
sobre o ECA no
curriculo escolar, na
elaboragdo do Projeto
Politico Pedagdgico e
formacéo de
profissionais;

Producdo e distribuigéo
de material didatico, que
aborde direitos da
crianca e do adolescente
no ensino baésico;

Realizacéo de palestras,
rodas de conversas e
acdes culturais na escola
e comunidades polos,
sobre a violéncia sexual
e divulgagéo de
campanhas nos meios
de transporte, cartazes
em escolas e 6rgdos
publicos;

3.2.1.;5.3.1.1;5.3.3.3;
54.24;5511-
Ampliacéo e
implementacéo de acdes
e/ou programas de
educacao
profissionalizante,
tecnolégica e de geragdo
de renda, nas &reas da
cultura e esporte, com
remuneracao financeira
e bolsa educagéo;

Prevencdo da violéncia
sexual contra a
juventude de
comunidades
tradicionais: quilombos,
indigenas, ribeirinhos,
ciganos e atingidos por

SECOM-PB
SES-DH
SEJEL-PB
SESD-PB
SECULT-PB
SEJEL-PB
Secretarias
Municipais de
Educacdo
CEE-PB
Rede
Socioassistencial
Estadual e
Municipais
Escolas Publicas
e Privadas
Centros de
Referéncia da
Cidadania
Centros de
Referéncia da
Juventude
CEDCA-PB
CMEs
EPTS
ECITS
CMDCA
CEE-PB
CMDCAs
CSUs
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barragens

Promocao de
qualificacBes
especificas para
profissionais e gestores
atuarem na educacdo
infantil, ensino
fundamental e ensino
médio sobre a
prevencdo a violéncia
sexual contra criangas e
adolescentes;

Eixo 6 —
Participacéo
Social de
Criancas e
Adolescentes
no
Enfrentamento
da Violéncia
Sexual

Objetivo 1 e 3 -
Garantir a
participacdo de
criangas e
adolescentes em
todas as instancias
de representagdes,
no processo de
formulacéo, gestéo,
avaliacéo,
monitoramento e
controle social de
politicas publicas
de Enfrentamento a
Violéncia Sexual
contra Criancas e
Adolescentes, bem
como em
Colegiados e/ou
Grémios
Estudantis, na
escolha dos
dirigentes
escolares, na
elaboracdo do PPP,
Assembleias
Escolares, Foruns e
Conferéncias de
Educacéo

6.1.1;6.3.1; 6.3.2;
6.3.3;6.34 -
Realizar agdes de
formacéo para a
cidadania, de
criangas e
adolescentes, para
atuarem como forca
social e atores de
direitos em d&mbito
local e educagdo
béasica;

Elaboracédo e
emissdo de Nota
Técnica, via
Secretaria Estadual
de Educacéo,
orientando a cria¢do
dos colegiados e/ou
grémios estudantis
nas escolas da rede
estadual e municipal
de educacéo
garantindo
participacdo da
comunidade escolar
no PPP;

Incentivar e apoiar a
participacdo da
comunidade escolar
e organizacGes
estudantis no Férum
Estadual de
Educacdo e nas
Conferéncias
Municipais, Estadual
e Nacional de
Educacéo;

6.1.1.1;6.1.1.3 -
Garantir participagdo de
criangas e adolescentes
nos espacos de
discussoes,
mobilizacdes e
manifestacdes sociais,
processo de escuta para
demandas estudantis,
formacéo social e
formulacdo de politicas
publicas para criangas e
adolescentes;

6.3.1.1;6.3.1.2; 6.3.1.3;
6.3.1.4 -Apoio a
participacdo social de
criangas e adolescentes
em eventos promovidos
pelas associacdes e
entidades estudantis e
participacdo da
comunidade escolar na
escolha de dirigentes
escolares;

Elaboracdo de Nota
Técnica de Orientacdo e
realizagdo de agoes de
formacéo, com
profissionais de
educacdo, gestores,
professores, equipes
técnicas para discutir a
criacdo e/ou
fortalecimento dos
colegiados e ou grémios
estudantis;

6.3.3.1;6.3.3.2; 6.3.3.3
3e6.3.3.4 - Inclusdo da
tematica da participacao
social cidada e
protagonismo no
curriculo escolar e
participacdo da

SEE-PB
SEJEL-PB
SEDH-PB
Secretarias

Municipais de
Educacdo
CEDCA-PB
Forum DCA
Entidades
Estudantis
Conselhos
Escolares
Grémios e
Associacles
estudantis

SGDCA
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comunidade escolar no
processo de elaboracéo,
acompanhamento e
avaliag8o do PPP na
Escola;

Incentivo a participagao
de criancas e
adolescentes e
comunidade escolar nos
foruns, assembleias,
conferéncias, encontros
e rodas de dialogos,
para fortalecer a
discusséo das violagdes
de direitos de criangas e
adolescentes;

Fonte — Elaborado pelo autor com base nas informacdes do Plano Estadual 2023-2032
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APENDICE Il -

Sintese da analise dos documentos municipais da Secretaria de Educacgéo de Jodo Pessoa

— PB (2020 — 2023)

Documento

Ano

Conteldo

Plano de Continuum Escolar: disposi¢Ges
curriculares, pedagogicas e avaliativas

2021-2022

Desafios frente a Pandemia do
COVID-19;

Triade curricular de
desenvolvimento e aprendizagem;

Principios basilares da organizacéo
curricular na Educagdo Infantil.

Reorientacdo para o inicio do ano letivo

2022

Orientacbes para as atividades
semipresenciais e presenciais;

Cuidados com a higienizacdo dos
espacos compartilhados;

Vigilancia quantos aos sintomas
gripais;
Implantacéo do Continnum Escolar.

Diretrizes Pedagdgicas para a Educacéo
Infantil

2023

Proposta de elevagdo dos indices de
aprendizagem;

Descrigéo do papel da educagdo;

Reflexdes acerca de agdes e praticas
pedagdgica.

Orientag0es para o inicio do ano letivo

2023

Proposta de elaboragdo dos
planejamentos mensais,
departamentais, plano de curso
anual e planos de aula.

Fonte — Elaborado pelo autor com base nos documentos municipais de Jodo Pessoa -PB referentes ao periodo

2020-2023
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APENDICE IV -

Roteiro da entrevista semiestruturada profissionais da Educacéo Infantil

Parte 1: Perfil das(os) Participantes

Nome:

Idade: Sexo/Género:
Cor/Raga/Etnia: Religido:

Nivel de Escolaridade:

Instituicdo que atua:

Tempo de atuacao na Instituicao:

Exerce outra atividade laboral?
Estado Civil:

Parte 2: Entrevista Semiestruturada

1. Paravocé qual o papel da educacéo infantil no desenvolvimento das criangas?

2. Vocé compreende o contexto da educacdo infantil como um espago garantidor de
direitos? Se sim, quais direitos podem ser garantidos na educacao infantil?

3. Para vocé qual o papel da educacdo infantil no enfrentamento a violéncia sexual
infantil?

4. Vocé conhece documentos e/ou diagndsticos que norteiem acdes para a protecdo e
garantia de direitos da crianca na educacdo infantil? Se sim, qual(is)?

5. Aqui na instituicdo, vocé ou outra(o) profissional ja suspeitou de casos de violéncia

sexual contra criangas? Se sim, qual a incidéncia por sexo?

246



6. Quais procedimentos sdo adotados pela instituicdo nos casos que envolvem a
identificacdo de violéncias sexuais infantis? Nestes casos existem articulagdes com
outros setores do SGDCA?

7. Existe na rede municipal algum tipo de formac&o ou orientagdo aos professores para o
enfrentamento as violéncias sexuais contra criangas? Se sim, quais?

8. Existe alguma questdo importante sobre o enfrentamento a violéncia sexual infantil que

n&o foi perguntado e que vocé gostaria de abordar?
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APENDICE V -
Roteiro da entrevista semiestruturada para demais profissionais da Rede de

Enfrentamento as Violéncias contra criancas que dialogam com a Educagéo

Parte 1: Perfil das(os) participantes

Nome:

Idade: Sexo/Género:

Cor/Raga/Etnia: Religido:

Nivel de Escolaridade:

Instituicdo que atua:

Tempo de atuacao na Instituicao:

Exerce outra atividade laboral?
Estado Civil:

Parte 2: Entrevista Semiestruturada

1. Paravocé qual o papel da educacéo infantil no desenvolvimento das criancas?

2. Vocé compreende o contexto da educacdo infantil como um espaco garantidor de
direitos? Se sim, quais direitos podem ser garantidos na educacao infantil?

3. Para vocé qual o papel da educacdo infantil no enfrentamento a violéncia sexual
infantil?

4. Vocé conhece documentos e/ou diagndsticos que norteiem acdes para a protecdo e
garantia de direitos da criancga na educacao infantil? Se sim, qual(is)?

5. Qual a incidéncia dos casos de ASI identificados e encaminhados para a rede de

protecdo?
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6. Existem procedimentos a serem adotados pela instituicdo nos casos que envolvem a
identificacdo de violéncias sexuais infantis? Nestes casos existem articulagdes com
outros setores do SGDCA?

7. A rede municipal possui formagdo ou orientagdo aos professores para o enfrentamento
as violéncias sexuais contra criangas? Se sim, quais?

8. Existe alguma questdo importante sobre o enfrentamento a violéncia sexual infantil que

n&o foi perguntado e que vocé gostaria de abordar?
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APENDICE VI -

Cordel — A Educacéo Infantil no Enfrentamento ao Abuso Sexual Infantil (Derivago

Artistica do Estudo de Tese)

ISBN: 978-65-01-39057-0

I CORDEL

A Educagdo Infantil no

enfrentamento ao Abuso | |
Sexual Infantil - ASI H:

1

—— R ———— el et ——
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APENDICE VII -
Guia de Orientacéo para Profissionais da Educacao Infantil (Derivagéo do estudo de Tese)

ISBN: 978-65-01-242-4

O ENFRENTAMENTO AO ABUSO SEXUAL
INFANTIL

GUIA DE ORIENTACAO PARA PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL

MACDOUGLAS DE OLIVEIRA
FABIOLA DE SOUSA BRAZ AQUINO

251



ANEXOS
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ANEXO | -

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL - PPgPS
NUCLEO DE ESTUDO EM INTERACAOSOCIAL E DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

(Professores(as) Gestores(as))

Prezado(a) PARTICIPANTE DA PESQUISA,

O pesquisador MACDOUGLAS DE OLIVEIRA do Programa de P6s-Graduacdo em
Psicologia Social do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, da Universidade Federal da
Paraiba, sob orientacio da Prof2. Dr2 FABIOLA DE SOUSA BRAZ AQUINO convida vocé
a participar da pesquisa intitulada: “ENFRENTAMENTO DAS VIOLENCIAS NA
EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFISSIONAIS”.

O objetivo geral desta pesquisa é: Conhecer e analisar as concepcdes e préaticas de
profissionais que atuam na educagdo infantil e em redes intersetoriais sobre 0s enfrentamentos
as violéncias sexuais contra criangas. E, os objetivos especificos sdo: a) Investigar as
concepcoes de profissionais da educagéo infantil sobre o desenvolvimento infantil, situagdes de
violéncia, risco e vulnerabilidades; b) Identificar os principais tipos de violéncia contra criangas
que foram notificadas pelas instituicdes de educacdo infantil no municipio de Jodo Pessoa; c)
Verificar se 0 abuso sexual é citado como uma das violéncias cometidas contra a crianca; d)
Levantar os 6rgdos ou instituigdes que compdem as Redes Intersetoriais e de garantia de direitos
que se articulam com a educacao infantil, no municipio de Jodo Pessoa; e) Explicitar como sdo

referidos nos documentos que regem a educacdo infantil no municipio de Jodo Pessoa, a
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garantia dos direitos e o enfrentamento as violéncias sexuais contra as criangas; f) Descrever 0s
procedimentos utilizados pelas(os) profissionais da educacdo infantil, quando suspeitam ou
identificam casos de violéncia sexual contra a crianca; e g) Conhecer os tipos de formacdes
disponibilizadas aos profissionais da educacdo infantil, que contemplam tematicas sobre as
violéncias sexuais na infancia.

Os beneficios dessa pesquisa sdo relevantes, pois investigar as questdes propostas
podera potencializar a compreensdo sobre o papel da educacédo infantil no enfrentamento as
violéncias sexuais infantis, bem como buscara ampliar e potencializar um trabalho consciente
e intencional nos processos existentes na educacao infantil. Além disso, a possibilidade dos
sujeitos participantes da pesquisa usarem o momento das entrevistas para produzirem novas
elaboracdes em torno de suas experiéncias profissionais e, dessa forma, enriquecerem a
pesquisa em construgéo.

Este estudo serd realizado com profissionais da educacdo infantil e demais
representantes de redes de enfrentamento as violéncias sexuais contra criangas, do municipio
de Jodo Pessoa. Consiste na coleta de dados por meio de entrevista semiestrurada e analise
documental. Solicitamos a sua colaboracdo para contribuir com uma analise documental e
responder um questionario sociodemogréafico acrescido de uma entrevista semiestruturada com
mediacgdo do pesquisador. A entrevista podera ocorrer de forma on-line através do Google Meet
ou presencial, a depender da disponibilidade dos(as) participantes, de condi¢des sanitarias do
Municipio de Jodo Pessoa (PB) e das diretrizes da Secretaria de Educacdo Municipal. Ela sera
registrada através da opcao de gravacao da plataforma digital ou por meio de um gravador de
voz para posterior transcricdo e anélise. Sendo assim, solicitamos também a sua autorizagdo
para gravar imagem e/ou voz e apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicar em
revista cientifica. Por ocasido da publicacao dos resultados, seu nome e imagem serdo mantidos
em sigilo, respeitando os principios éticos em pesquisa.

Advertimos também que de acordo com o disposto nas ResolucBes 466/2012
CONEP/CNS/MS, no que se refere a normas, procedimentos e ética em pesquisa envolvendo
seres humanos os riscos envolvendo a sua participacdo sdo minimos, podendo ocasionar
desconforto durante as respostas do questionario sociodemografico ou da entrevista
semiestruturada. No entanto, caso vocé identifique alguma espécie de desconforto ou
constrangimento durante a realizacdo da coleta de informacdes, a mesma podera ser
interrompida imediatamente, respeitando os procedimentos éticos em pesquisa.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) nao

é obrigado(a) a fornecer as informacOes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
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pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrera nenhum dano, prejuizo ou constrangimento. N&o € previsto que vocé tenha
nenhuma despesa na participacdo nesta pesquisa ou em virtude da mesma, todavia, caso vocé
venha a ter qualquer despesa em decorréncia de sua contribuicéo neste estudo, sera plenamente
ressarcido(a). Ressaltamos ainda que, no caso de eventuais danos acarretados pela participacéo
no presente estudo, vocé serd indenizado(a).

O presente documento deverd ser lido com cautela e deve ter o consentimento
devidamente declarado. Informamos que o documento foi elaborado em duas vias, sendo uma
do(a) participante e uma para arquivamento pelos pesquisadores.

Os pesquisadores, Fabiola de Sousa Braz Aquino e Macdouglas de Oliveira, estardo a
sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da
pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma cdpia desse documento.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o pesquisador

Macdouglas de Oliveira.

Universidade Federal da Paraiba- UFPB - Centro de Ciéncias Humanas e Letras CCHL -
Programa de Po6s- graduacdo em Psicologia Social- PPGPS - Departamento de Psicologia,
Campus I, Cidade. Universitaria - Cep: 58.051900

Telefone para contato: (81)99868-1795

E-mail para contato: contato.macdouglas@gmail.com e fabiolabrazaquino@cchla.ufpb.br

Contato do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/CCS/UFPB Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da Paraiba Campus | —
Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Jodo Pessoa-PB .

Telefone: +55 (83) 3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h. Homepage:
http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb
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Assinatura do(a) Pesquisador Responsavel

Assinatura do(a) Pesquisador Participante
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ANEXO Il -

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL - PPgPS
NUCLEO DE ESTUDO EM INTERACAOSOCIAL E DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(Demais profissionais da Rede de protecéo)

Prezado(a) PARTICIPANTE DA PESQUISA,

O pesquisador MACDOUGLAS DE OLIVEIRA do Programa de P6s-Graduacdo em
Psicologia Social do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, da Universidade Federal da
Paraiba, sob orientacio da Prof2. Dr2 FABIOLA DE SOUSA BRAZ AQUINO convida vocé
a participar da pesquisa intitulada: “ENFRENTAMENTO DAS VIOLENCIAS NA
EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFISSIONAIS”.

O objetivo geral desta pesquisa é: Conhecer e analisar as concepcles e préaticas de
profissionais que atuam na educagdo infantil e em redes intersetoriais sobre 0s enfrentamentos
as violéncias sexuais contra criancas. E, os objetivos especificos sdo: a) Investigar as
concepcdes de profissionais da educacéo infantil sobre o desenvolvimento infantil, situacdes de
violéncia, risco e vulnerabilidades; b) Identificar os principais tipos de violéncia contra criangas
que foram notificadas pelas instituicdes de educacédo infantil no municipio de Jodo Pessoa; c)
Verificar se 0 abuso sexual é citado como uma das violéncias cometidas contra a crianga; d)
Levantar os 6rgdos ou instituicdes que compdem as Redes Intersetoriais e de garantia de direitos
que se articulam com a educacéo infantil, no municipio de Jodo Pessoa; e) Explicitar como sdo
referidos nos documentos que regem a educacdo infantil no municipio de Jodo Pessoa, a

garantia dos direitos e o enfrentamento as violéncias sexuais contra as criangas; f) Descrever 0s
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procedimentos utilizados pelas(os) profissionais da educacdo infantil, quando suspeitam ou
identificam casos de violéncia sexual contra a crianca; e g) Conhecer os tipos de formagdes
disponibilizadas aos profissionais da educacdo infantil, que contemplam tematicas sobre as
violéncias sexuais na infancia.

Os beneficios dessa pesquisa sdo relevantes, pois investigar as questdes propostas
poderd potencializar a compreensdo sobre o papel da educacdo infantil no enfrentamento as
violéncias sexuais infantis, bem como buscara ampliar e potencializar um trabalho consciente
e intencional nos processos de atuacdo Intersetorial junto os centros de educacao infantil. Além
disso, a possibilidade dos sujeitos participantes da pesquisa usarem o0 momento das entrevistas
para produzirem novas elaboraces em torno de suas experiéncias profissionais e, dessa forma,
enriquecerem a pesquisa em construgao.

Este estudo serd realizado com profissionais da educacdo infantil e demais
representantes de redes de enfrentamento as violéncias sexuais contra criangas, do municipio
de Jodo Pessoa. Consiste na coleta de dados por meio de entrevista semiestrurada e analise
documental. Solicitamos a sua colaboracdo para contribuir com uma analise documental e
responder um guestionario sociodemografico acrescido de uma entrevista semiestruturada com
mediacgdo do pesquisador. A entrevista podera ocorrer de forma on-line através do Google Meet
ou presencial, a depender da disponibilidade dos(as) participantes, de condi¢es sanitarias do
Municipio de Jodo Pessoa (PB) e das diretrizes dos érgdos ou institui¢des ao qual o represntante
estara vinculado.. Ela sera registrada através da opcao de gravacdo da plataforma digital ou por
meio de um gravador de voz para posterior transcricdo e analise. Sendo assim, solicitamos
também a sua autorizacao para gravar imagem e/ou voz e apresentar os resultados deste estudo
em eventos e publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome
e imagem serdo mantidos em sigilo, respeitando os principios éticos em pesquisa.

Advertimos também que de acordo com o disposto nas ResolucGes 466/2012
CONEP/CNS/MS, no que se refere a normas, procedimentos e ética em pesquisa envolvendo
seres humanos os riscos envolvendo a sua participagdo sdo minimos, podendo ocasionar
desconforto durante as respostas do questionario sociodemografico ou da entrevista
semiestruturada. No entanto, caso vocé identifique alguma espécie de desconforto ou
constrangimento durante a realizacdo da coleta de informacgdes, a mesma podera ser
interrompida imediatamente, respeitando os procedimentos éticos em pesquisa.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) nao
é obrigado(a) a fornecer as informacGes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela

pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
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mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, prejuizo ou constrangimento. N&o é previsto que vocé tenha
nenhuma despesa na participagdo nesta pesquisa ou em virtude da mesma, todavia, caso vocé
venha a ter qualquer despesa em decorréncia de sua contribuicdo neste estudo, sera plenamente
ressarcido(a). Ressaltamos ainda que, no caso de eventuais danos acarretados pela participacdo
no presente estudo, vocé serd indenizado(a).

O presente documento devera ser lido com cautela e deve ter o consentimento
devidamente declarado. Informamos que o documento foi elaborado em duas vias, sendo uma
do(a) participante e uma para arquivamento pelos pesquisadores.

Os pesquisadores, Fabiola de Sousa Braz Aquino e Macdouglas de Oliveira, estardo a
sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da
pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Caso necessite de maiores informacges sobre o presente estudo, favor ligar para o pesquisador

Macdouglas de Oliveira.

Universidade Federal da Paraiba- UFPB - Centro de Ciéncias Humanas e Letras CCHL -
Programa de P6s- graduacdo em Psicologia Social- PPGPS - Departamento de Psicologia,
Campus I, Cidade. Universitaria - Cep: 58.051900

Telefone para contato: (81)99868-1795

E-mail para contato: contato.macdouglas@gmail.com e fabiolabrazaquino@cchla.ufpb.br

Contato do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/CCS/UFPB Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da Paraiba Campus | —
Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Jodo Pessoa-PB .

Telefone: +55 (83) 3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h. Homepage:
http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb
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Assinatura do(a) Pesquisador Responsavel

Assinatura do(a) Pesquisador Participante

260



ANEXO 11l -

Parecer Consubstanciado do Comité de Etica — CCS/UFPB

CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE -« Plataforma
FEDERAL DA PARAIBA - asi
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesguisa: ENFRENTAMENTO DAS VIOLEMCIAS SEXUAIS NA EDUCACAD INFAMTIL:
COMNCEPCOES E PRATICAS DE PROFISSIONAIS

Pesquisador: MACDOUGLAS DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 62906022.0.0000.5188

Instituicdo Proponente: Centro de Ciencias Humanas e Letras - CCHLA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.683.703

Apresentacao do Projeto:

& violéncia sexual infantil configura-se como uma triste realidade na nossa sociedade e apresenta um
grande desafio no gue se refere ao seu enfrentamento. Por se tratar de uma violéncia perpetrada de forma
sutll @, na maioria dos casos, trazendo como principais agressores familiares proximos a crianga, sua
descoberta se torna ainda mais dificil. Com base nos principais marcos legais que regem a garantia integral
dos diretos da crianca no Brasil, afirma-se que o contexto educacional pode se constituir um ambiente
seguro, promotor de desenvolvimento, participe da protecao a infancia, e uma instancia potencial para o
enfrentamento as violéncias sexuais infantis. E na educacdo infantil, por meio das relagdes estabelecidas
com professores e seus pares, e de praticas pedagogicas mediadas intencionalmente, que os processos de
socializacao & amadurecimento de habilidades psiquicas vao se consolidando no desenvolvimento da
crianca. Por isso, a implementagao de praticas preventivas que contribuam para o desenvolvimento desde
05 anos iniciais da crianca pode favorecer o rompimento de ciclos de violéncia, bem como propiciar o
reconhecimento de potenciais situagoes de nsco efou violéncias. A partir desies argumentos, formulou-se
como objetivo geral, conhecer @ analisar as concepgoes e praticas de profissionais que atuam na educagao
infantil e em redes intersetoriais, sobre os enfrentamentos as violéncias sexuais contra criangas. O marco
tedrico que fundamentard a pesquisa @ a Psicologia do Desenvolvimento Historico-Cultural, inaugurada por
Lev Vigotski. O metodo utilizado sera o

Enderego: Pradio de Redtoria da UFPS 4 19 Andar

Bairro: Cidade Universitéria CEP: 58.0451-800
UF: PB Municipio: M1AD PESS0A
Telefone: (B3)3216-7791 Fax: [83]3216-7791 E-mail: comitedestica@ocs.ufph_br
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261



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE «%‘mm mo
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Conlinuscan do Parscer: 5582 T3

qualitativo-descritivo que busca aproximar sujeito @ objeto, considerar singularidades e complexidades dos
fendmenos. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados serdo um questionario sociodemografico
seguido por uma entrevista semiestruturada e andlise documental dos principais documentos oficiais. Os
materiais coletados serao analisados tendo por base as diretrizes da andlise de conteudo proposta por
Bardin (2011). & discutidos com base em pesguisas sobre o tema e as formulagoes da Psicologia Histdrico
Cultural de Vigotski.

Enquanto resultados, buscaremos contribuir com as concepgoes e praticas de profissionais sobre o
enfrentamento a vicléncia sexual na educacao infantil, elaborar produto técnico, informativo e de onentagao,
bem como contribuir com a comunidade cientifica sobre dados e informacoes relevantes, subsidiando assim
futuras pesquisas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Conhecer e analisar as concepcoes e praticas de profissionais que atuam na educacao infantil e em redes
intersetoriais sobre os enfrentamentos 4s violéncias sexuais contra criancas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
0Os riscos e beneficios foram bem avaliados.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa se encontra dentro das diretrizes propostas pelas resolugoes vigentes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos obrigatdrios foram apresentados e estao de acordo com o que as resolugoes do CNS
estabelecem.

Recomendagbes:

Nao ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Sou de parecer favordvel 8 APROVACAQ do referido projeto.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Certifico gque o Comité de Etica em Pesguisa do Centro de Ciéncias da Sadde da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugao do referido projeto de pesguisa. Outrossim, informo que a
autorizagao para posterior publicagao fica condicionada & submissao do Relatdrio Final na Plataforma Brasil,

via Notificacao, para fins de apreciagao e aprovacao por este egrégio Comité.

Endere¢o: Pradio da Redtoria da UFPE £ 1° Andar

Bairre:  Cidade Universitaria CEP: 5g.051-900
UF: PB Municipio: F3AD PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: [83)3216-7781 E-mail: comitedestica@oos.ufph.br
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -

CCS/UFPB

Conlinuacin do Parecer: 5681 703

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Bésicas|PE_INFORMACOES _BASICAS_DO_P | 01/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2010040.pdf 16:12:03
Declaracao de Carta_de_Anuencia___Macdouglas_de_| 01/08/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
Instituicao e Olveira_2_ . pdf 16:10:21 | OLIVEIRA
Infragstrutura
Cutros CERTIDAC_APROVACAD CCHLA Ma| 01/09/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito

cdouglas. pdf 16:06:51  |OLIVEIRA
Outros ROTEIRO_ENTREVISTA_SEMIESTRU | 01/09/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
TURADA |l.pdf 16:04:02 JOLIVEIRA
Cutros ROTEIRO_ENTREVISTA_SEMIESTRU | 01/09/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
TURADA |.pdf 16:03:34 |OLIVEIRA
Cronograma CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADES  do| 01/09/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
o i 16:02:21  JOLIVEIRA
Orgamento PREVISAD_ORCAMENTARIA__docx.p| O01/0%2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
df 16:01:53 |OLIVEIRA
TCLE / Termos de | ANEXO_II_TCLE_.pdf 01/09/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
Assentimenta / 15:59:44 | OLIVEIRA
Justificativa de
{Auséncia
TCLE / Termos de |ANEXO_|_TCLE. pdf 01/09/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
Assentimenta / 15:59:34 | OLIVEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_CEP_COMPLETO.pdf 01/09/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
Brochura 15:58:59 | OLIVEIRA
Investigador
Folha de Rosto folha_De_Rosto CEP.pdf 01/09/2022 |MACDOUGLAS DE Aceito
15:53:13  |OLIVEIRA
Situacao do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciacao da CONEP:
MNao
JOAQ PESS0A, 05 de Qutubro de 2022
Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
[{Coordenador(a))
Emdereqo: Pradio da Reitoria da UFPE 4 1° Andar
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 5B.051-900
UF: PB Municipio:  J0AD PESSOA
Telefone: (B3)3216-7791 Fax: ([83)3216-7791 E-mail: comitedesticad@oos. ufph br
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ANEXO IV -

Carta de Anuéncia da Secretaria de Educacéo e Cultura de Jodo Pessoa — PB

SECRETARIA DE -r“-'-,

ﬁ B
eouccoe Bl PESSOA

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAQ PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAD E CULTURA
DIRETORIA DE ENSING, GESTAOQ E ESCOLA DE FORMACAO

Declaramos para os devidos fins que, concordamos que o pesquisador, Macdouglas de
Oliveira desenvolva o seu projeto de pesquisa, nivel de Dowiorado, em escolas de
Educacho Infantil do municipio de Jodo Pessoa - PBE. A referida pesquisa intifula-se:
*Enfrentamento das violénelas sexwvals na educacdo infantl: conceppdes ¢ prateas
de profissienals™, sob a orlentacho da Prof* Dr* Fabiola de Souza Braz Aquino pelo
Programa de Pds-Graduagio em Psicologia Social da Universidade Federal da Paraiba
(FPpPs-UFFPE), cujo objetivo geral do estude & Conhecer e analisar a5 concepgoes e
praticas de profissionais que atuam na educagio infantil e em redes intersetorials sobre
o6 enfrentamentos is violéncias sexuals conira criangas. E os objetlvos especificos sao:
investigar as concepgoes de profissionais da Educacho Infantil sobre o desenvolvimento
infantil, siluactes de violéncia, risco e vulnerabilidades: Identificar os principais tipos de
violéncia contra criangas que foram notificadas pelas instiluigdes de educacao infantil no
municipio de Jodo Pessoa, verificar se o abuso sexual é citado como uma das violéncias
cometidas conira a orianca;  levantar o8 Argaos ou instiiuicdes que compiem as Redes
[ntersetorials e de garantia de direitos que se articulam com a educacho infantil, no
municipio de Joho Pessoa: explicitar como sho referidos nos documentos que regem a
Educacho [nfantil no municiplo de Jodo Pessoa, a garantia dos direfios e o enfreniamento
as violénclas sexuals confra & criangas; descrever os procedimentos utilizados pelas{os)
profissionais da Educacdo Infantll, quando suspeliam ou identificam casos de violéncia
sexual contra a crianca; e conhecer os tipos de fermactes disponibilizadas aos
profissionais da educacio infantil, que contemplam tematicas sobre as violéncias sexuaks
na infincia. A aceftacan estd condicionada ao comprometimento da pesquisadora em
utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente para os fins da pesquisa

Jodo Pessaa, 30 de junho de Z02Z.

e
(Tt

Clévia Suyene Cunha de Carvalho
Diretora de Ensino. Gestio e Escola de Formagio

Privfiaitura Municgal de Jedo Pasdoa DEQEF - IRETORIA OE EMSINDL

. [hdgenes Chianca, 771 - dgus Fria SEﬁCJP BESTAD E ESCOLA DE FORMACAD
oo Pessns - PE, SB05E-300 | szvn.ezm0
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Divulgacéao Institucional do Evento Faga Bonito — PPgPS/CCHLA/UFPB

ANEXO V —

VOCE ESTAAQUI: PAGINA INICIAL > CONTENTS > NOTICIAS > UFPB REALIZA EVENTO FACA BONITO SOBRE O ENFRENTAMENTO AO ABUSO INFANTIL
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NOTICIAS

UFPB realiza evento Faca Bonito sobre o
enfrentamento ao abuso infantil

Publicado: 08/05/2024 17n23,

Ultima modificagdo: 08/05/2024 17h23
Ainscricao acontece até o dia 16 de maio

A Universidade Federal da Paraiba, por meio do Programa de Pés-graduag@o em Psicologia Social (PPgPS), realiza o

encontro inédito Faca Bonito - Dialogos sobre o enfretamento ao abuso sexual, no dia 17 de maio. O evento acontecera no
auditério 112 do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA).

As inscrigbes para participagéo devem ser realizadas pelo Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (Sigaa),
até o dia 16 de maio. O publico-alvo sdo profissionais da rede de educacgéo de Jo&o Pessoa, profissionais do sistema de
garantia dos direitos da crianca e do adolescente, estudantes das areas de educacéo, servigo social, psicologia e direito.

O encontro sera a primeira iniciativa sobre a tematica no ambito do CCHLA e busca ampliar a discussdo sobre o
enfretamento ao abuso sexual infantil no contexto da educag#o, especialmente na educagéo infantil. A iniciativa incide na
formulagdo de politcas publicas voltadas para criancas e adolescentes do municipio de Jo&o Pessoa, com foco no
enfretamente ao abuso infantil.

O evento é organizado pelo Nucleo de Estudos em Interagdo Social, Desenvolvimento Infantil e Processos Educacionais
(NEISDI), vinculado ao Programa de Pés Graduagéo em Psicologia Social (PPgPS). E um dos desdobramentos da tese de
doutorado do aluno Macdouglas de Oliveira, com orientagdo da Profa. Fabiola de Sousa Braz Aquino. Ambos s&o vinculados
ao NEISDI/PPgPS/CCHLA/UFPB.

0O encontro tem parceria e participagdo na mesa 6rgaos, instituicées e redes como: Tribunal de Justica da Paraiba, Conselho
Estadual de Psicologia da Paraiba; Rede Estadual de Enfrentamento ao Abuso e Exploragdo Sexual da Paraiba; Rede
Margaridas; Secretaria de Educacéo e Cultura de Jodo Pessoa.

rivgiamayau

9h - Mesa de abertura com b e do CCHLA e PPgPS.

10h - Mesa 1: Abuso Sexual Infantil: definigées, dados e formas de identificagéo

11h - Mesa 2: Enfrentamento ao Abuso Sexual Infantil pela Educagéo: Fluxos e agdes Intersetoriais.

12h - Informes e encerramento

*ok ok
Texto: David Kevin
Edigao: Aline Lins
Foto: Freepik
Ascom/UFPB

265



