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RESUMO

O jovem autista: estratégias de acessibilidade no ensino hibrido nas capitais da Paraiba e de
Pernambuco em 2020/2021.

A pessoa com Transtorno do Espectro Autista no Brasil tem seus direitos garantidos e
equiparados a uma pessoa com deficiéncia. Promover acessibilidade é fundamental para que eles
tenham autonomia e qualidade de vida. A pesquisa intitulada “O jovem autista: estratégias de
acessibilidade no ensino hibrido nas capitais da Paraiba e de Pernambuco em 2020/2021”
objetivou no @mbito geral, analisar as estratégias de acessibilidade adotadas no ensino hibrido
pelos professores e familiares de adolescentes e jovens com autismo nas capitais da Paraiba e
Pernambuco em 2020/2021. E como objetivos especificos investigamos e identificamos as
dificuldades encontradas e as estratégias utilizadas para superacdo do desafio do ensino hibrido
a partir das analises considerando o contexto e as relacdes de cada grupo e da catalogacdo das
estratégias de acessibilidade praticadas por professores e familiares para os jovens autistas no
ensino hibrido. Realizamos pesquisas bibliograficas, documentais e descritivas que possibilitou
um breve resgate tedrico do entendimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) de 1911
a 2022, conhecendo o conceito sobre o TEA desde seus primeiros teoricos até a perspectiva do
Manual de Diagndstico e Estatisticos de Transtornos Mentais, edicdo 5 (DSM-5) e da
Classificacdo Internacional de Doencas, edicdo 11 (CID 11). Para o embasamento legal de
protecdo especifica sobre o0 TEA temos as politicas de protecdo nas esferas federal e estadual.
Também pesquisamos sobre o0 que € o ensino hibrido e as estratégias de acessibilidade para a
inclusdo escolar de pessoas com Transtorno do Espectro Autista, sob a luz das acessibilidades:
programética, arquitetonica/fisica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, natural e
atitudinal/social. Como pressuposto metodologico utilizamos a natureza qualitativa, do tipo
exploratdria e analitica. A amostra contou com (08) oito representantes de Jodo Pessoa e (15)
quinze de Recife. O instrumento utilizado foi um questionario do google forms aplicado através
da midia social. Os resultados foram analisados e categorizados a partir da analise de contetdo.
Ao final identificamos e catalogamos estratégias de acessibilidade adotadas por familiares,
professores e equipe de apoio educacional para a incluséo escolar de adolescentes e jovens com

TEA no ensino hibrido durante os anos de 2020/2021 na Paraiba e em Pernambuco.

PALAVRAS CHAVES: Transtorno do Espectro Autista; Acessibilidade; Ensino Hibrido
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ABSTRACT

The autisticyoungperson: accessibilitystrategies in hybrideducation in thecapitalsof Paraiba and
Pernambuco in 2020/2021.

The person with Autistic Spectrum Disorder in Brazilha stheirrightsguaranteedandequivalentto a
personwith a disability. Promotingaccessibilityisessential for
themtohaveautonomyandqualityoflife. = The researchentitled “The autisticyoungperson:
accessibilitystrategies in hybridteaching in thecapitalsof Paraiba and Pernambuco in 2020/2021”
aimed, in general terms, atanalyzingtheaccessibilitystrategiesadopted in
blendedteachingbyteachersandfamilymembersofadolescentsandyoungpeoplewithautism in
thecapitalsof Paraiba and Pernambuco in 2020/2021. And as specificobjectives,
weinvestigatedandidentifiedthedifficultiesencounteredandthestrategiesusedtoovercomethechalle

ngeofblendedlearningbasedonanalyzesconsideringthecontextandrelationshipsofeachgroupandth

ecatalogingofaccessibilitystrategiespracticedbyteachersandfamilymembers for
autisticyoungpeople in blendedteaching. Wecarried out bibliographical,
documentaryanddescriptiveresearchthatallowed a

brieftheoreticalrescueoftheunderstandingofAutism Spectrum Disorder (ASD) from 1911 to
2022, knowingtheconceptof ~ ASD from its  firsttheoriststothe perspective
oftheDisordersDiagnosticandStatistical Manual Mental Disorders, edition 5 (DSM-5)
andthelnternationalClassificationofDiseases, edition 11 (ICD 11). For the legal
basisofspecificprotectiononthe ASD wehaveprotection policies atthe federal andstatelevels.
Wealsoresearchedwhatblendedteachingisandaccessibilitystrategies for
theschoolinclusionofpeoplewithAutism  Spectrum Disorder, in the light ofaccessibility:
programmatic, architectural/physical, communicational, methodological, instrumental, natural
andattitudinal/social. As a  methodologicalassumption, weused a qualitative,
exploratoryandanalyticalnature. The sample had (08) eightrepresentativesfrom Jodo Pessoa and
(15) fifteenfrom Recife. The instrumentusedwas a google forms questionnaireappliedthrough
social media. The resultswereanalyzedandcategorizedbasedoncontentanalysis. In theend,
weidentifiedandcatalogedaccessibilitystrategiesadoptedbyfamilymembers,

teachersandeducationalsupport staff for theschoolinclusionofadolescentsandyoungpeoplewith

ASD in hybrideducationduringtheyears 2020/2021 in Paraiba and Pernambuco.

KEYWORDS: Autistic Spectrum Disorder; Accessibility; HybridTeaching.
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RESUMEN
El joven autista: estrategias de accesibilidadenlaeducacion hibrida enlascapitales de Paraiba y
Pernambuco en 2020/2021.

La persona com Trastorno del Espectro Autista en Brasil tiene sus derechos garantizados y
equivalentes a una persona com discapacidad. Fomentar la accesibilidad es fundamental para que
tengan autonomia y calidad de vida. La investigacion titulada “El joven autista: estrategias de
accesibilidaden la ensefianza hibrida em las capitales de Paraiba y Pernambuco en 2020/2021”
tuvo como objetivo, en general, analizarlasestrategias de accesibilidad adoptadas enlaensefianza
hibrida por profesores y familiares de adolescentes y jovenescon autismo enlascapitales de
Paraiba y Pernambuco en 2020/2021. Y como objetivos especificos, investigamos e
identificamos lasdificultades encontradas y lasestrategias utilizadas para superar eldesafio de
laensefianza hibrida a partir de analisis considerando el contexto y las relaciones de cada grupo
y lacatalogacion de estrategias de accesibilidadpracticadas por docentes y familiares para jévenes
autistas. enlaensefianza hibrida. Realizamos una investigacion bibliogréafica, documental y
descriptiva que permitioun breve rescate tedrico de lacomprensiondelTrastornodel Espectro
Autista (TEA) desde 1911 hasta 2022, conociendoel concepto de TEA desde sus primeros
tedricos hasta la perspectiva del Manual Diagnostico y Estadistico de losTrastornosMentales.
Trastornos, edicién 5 (DSM-5) y laClasificacion Internacional de Enfermedades, edicion 11 (ICD
11). Para la base legal de proteccion especifica sobre TEA, contamos con politicas de proteccion
a nivel federal y estatal. También investigamos qué es laensefianza hibrida y estrategias de
accesibilidad para lainclusion escolar de personas conTrastornodel Espectro Autista, a la luz de
laaccesibilidad:  programética,  arquitectonica/fisica, comunicacional,  metodoldgica,
instrumental, natural y actitudinal/social. Como supuesto metodolégico se utilizbun caracter
cualitativo, exploratorio y analitico. La muestracontdcon (08) ocho representantes de Jodo Pessoa
y (15) quince de Recife. El instrumento utilizado fueuncuestionario de formularios de Google
aplicado a través de las redes sociales. Los resultados fueronanalizados y categorizados con base
enelanélisis de contenido. Al final, identificamos y catalogamos lasestrategias de accesibilidad
adoptadas por familiares, docentes y personal de apoyo educativo para lainclusion escolar de
adolescentes y jovenescon TEA enlaeducacion semipresencial durante losafios 2020/2021 en

Paraiba y Pernambuco.

PALABRAS CLAVE: Trastorno del Espectro Autista; Accesibilidad; Ensefianza hibrida.
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1. INTRODUCAO

A implantacdo do ensino hibrido ainda é bastante polémica no meio educacional e esse
debate torna-se mais complexo e intenso quando sua aplicacdo tem como foco pessoas com
deficiéncia. No entanto, no ano de 2020 se fez necessario a implantacdo imediata dessa
metodologia devido a pandemia do COVID-19.

Intitulado como “O jovem autista: estratégias de acessibilidade no ensino hibrido nas
capitais da Paraiba e de Pernambuco em 2020/2021 este trabalho tem como objetivo geral,
analisar as estratégias de acessibilidade adotadas no ensino hibrido pelos professores e familiares
de adolescentes e jovens com autismo nas capitais da Paraiba e Pernambuco em 2020/2021. E
como objetivos especificos investigar as estratégias de acessibilidade utilizadas pelos professores
e familiares no ensino hibrido dos adolescentes e jovens com autismo; identificar as dificuldades
encontradas e as estratégias utilizadas para superacdo do desafio do hibridismo; analisar os
sentidos associados a acessibilidade, considerando o contexto e as relagdes de cada grupo; e
catalogar meios de acessibilidade praticadas por professores e familiares para os adolescentes e
jovens autistas no ensino hibrido.

Dividida em cinco capitulos, iniciaremos tentando entender, através de uma revisdo de
literatura, um pouco mais sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), de 1911 a 2022.
Partiremos do pressuposto da salde, onde o Transtorno do Espectro Autista é definido como um
transtorno do neurodesenvolvimento que afeta a interagé&o social e desenvolve comportamentos
com interesses restritos e repetitivos. Neste capitulo temos o propdésito de entender mais sobre o
diagnostico do TEA, para tal embasaremos nossos estudos nas referéncias de alguns dos
principais tedricos e no Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - edi¢do 5
(DSM-V), em vigor desde 2013 e da Classificacdo Internacional de Doengas - edi¢édo 11 (CID
11) aprovada em 2019 e obrigatoria a partir de janeiro 2022. Na segunda parte deste capitulo,
pesquisamos sobre o TEA na perspectiva da educacédo, onde o professor e equipe pedagdgica
entendem o aprendiz na sua individualidade enquanto sujeito e ndo como um diagndstico. De
forma unénime, os tedricos estudados nesta pesquisa, entendem que as caracteristicas da pessoa
com autismo, ndo podem e ndo devem ser limitantes ao processo de ensino-aprendizagem, sendo
assim, estas ndo podem ser excluidas pelas caracteristicas limitantes do diagndstico.

Em tempo, no segundo capitulo abordaremos sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e as Politicas de Protecdo tanto no ambito nacional como estadual, trazendo como
referéncia os estados da Paraiba e de Pernambuco. As pessoas com TEA no Brasil séo

consideradas legalmente como “pessoas com deficiéncia” e consequentemente amparadas de



17

forma legal pelos direitos humanos e em leis especificas, tais como: Constitui¢do Federal 1988,
0 decreto 6.949/2009 que promulgou a convencéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
e seu protocolo facultativo, a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional (Lei 9.394/1996), a
Politica Nacional de Protegdo aos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei
12.764/2012), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/2015), a
Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida (Decreto 10.502/2020), a lei de protecéo e os direitos da pessoa com Transtorno de Espectro
Autista no Estado de Pernambuco (Lei 15.487/2015) e o decreto 46.540/2018 que regulamenta
0s artigos 4° ao 9° da lei de prote¢do do estado de Pernambuco e a politica do estado da Paraiba
de protecéo dos direitos da pessoa com Transtorno de Espectro Autista, lei 12.248/2022.

O terceiro capitulo é resultado da pesquisa sobre o ensino hibrido e as estratégias de
acessibilidade para a incluséo escolar voltadas para pessoas com o transtorno do espectro autista,
tendo como base as dimensdes da acessibilidade definidas por Romeu Sassaki. Conforme citado
anteriormente, no Brasil o autista é equiparado a uma pessoa com deficiéncia, sendo assim, toda
pessoa com deficiéncia precisa ter as barreiras eliminadas para ter uma vida com qualidade e
autonomia. Definimos ainda as acessibilidades: programética, comunicacional, instrumental,
metodoldgica, arquitetdnica/fisica, atitudinal/social e natural aplicadas aos jovens com autismo
na educacdo hibrida.

Observa-se que, mesmo diante de conhecimentos sobre acessibilidade, de tantas garantias
legais e produgdes sobre o TEA, projetos e programas que estudam tais estratégias de
favorecimento para os adolescentes e jovens com autismo no ensino hibrido, sdo bastante
escassos. Partindo desse pressuposto, levantamos algumas hipdteses que nortearam essa
pesquisa, e nos questionamos sobre se é possivel a inclusdo do jovem autista no ensino hibrido?
O que pensam os professores e familiares de jovens com autismo sobre acessibilidade no ensino
hibrido? Quais as estratégias, que familiares e professores adotaram a fim de promover a
acessibilidade de jovens com autismo no ensino hibrido? Quais os principais desafios
encontrados no ensino hibrido?

Buscou-se nesta pesquisa respostas para tais questionamentos, langamos a proposta de
investigar. Nao somente sobre as atividades desenvolvidas, mas também e principalmente sobre
a forma como todos os envolvidos elaboram a ideia de ensino hibrido, tragam as estratégias e
estruturam sua aplicabilidade para atender os adolescentes e jovens autistas.

Os adolescentes e jovens com autismo “sdo cercados por atitudes de discriminacdo e
preconceito que envolvem o desconhecido e a desinformagao” (RODRIGUES, 2015, p. 11) e

muitas vezes sdo vitimas do capacitismo da sociedade. Tal visdo se baseia em uma perspectiva
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preconceituosa que percebe as pessoas com deficiéncia como menos capazes (VENDRAMIN,
2019).

No quarto capitulo descrevemos 0s percursos metodologicos, citando o0s sujeitos e locais
da pesquisa, os instrumentos que utilizamos na coleta dos dados e como analisamos os dados.
No quinto capitulo é apresentado os resultados obtidos a partir das analises das respostas dos
questionarios, este foi organizado em subtitulos como: perfil sociodemografico, ensino hibrido e
acessibilidade.

Acredita-se despretensiosamente, que esta pesquisa apresenta contornos de relevancia
social e pioneirismo no que tange a acessibilidade para pessoas com Transtorno do Espectro
Autista concernente ao ensino hibrido, tendo em vista que durante o levantamento bibliografico
para elaboracdo do projeto, foram encontrados poucos artigos abordando a tematica, denotando
assim uma possivel lacuna literéria.

Por fim, realizamos nossas consideracdes finais sobre o que encontramos na pesquisa,
sem a pretensao de esgotar as estratégias, deixaremos sugestdes e proposicdes de acessibilidade

para inclusdo escolar de jovens com Transtorno do Espectro Autista.
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CAPITULO 1

ENTENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: 1911 A 2022

1.1 O Transtorno do Espectro Autista sob o olhar da saude

O primeiro trabalho em que o termo autismo foi utilizado como expresséo, é datado de
1911, como autor deste trabalho temos o psiquiatra Sui¢o Paul Eugen Bleuler, nessa ocasido, o
termo foi usado para caracterizar a perda do contato com a realidade.

Em 1926, a ucraniana Grunya Efimovna Sukhareya, publicou estudos de casos em uma
revista alema, contendo relatos das suas observacdes realizadas num periodo dois anos com seis
criancgas, estas faziam parte da escola terapéutica do departamento de psiconeurologia infantil
onde ela atuava como médica. Neste estudo utilizou-se de termos usados por Bleuler, porém nos
anos seguintes, em outras publicacGes, a pesquisadora substituiu o termo psicopatia esquizoide
por psicopatia autistica.

Em 1943, Leo Kanner, dando continuidade as pesquisas sobre o autismo, publicou em
um congresso um estudo sobre um grupo de criancas que apresentavam comportamentos sociais
diferentes e acreditava que o autismo deveria ser separado da esquizofrenia infantil, embora
continuasse no grupo das psicoses infantis (RODRIGUES, 2015). Segundo Rodrigues (2015,
p.14), “Para Kanner o autismo era visto como “inaptiddo” em relagdes sociais normais com as
pessoas e em reagir diante de situagdes da realidade e Bleuler uma visdo de ‘auséncia da
realidade’”.

O psiquiatra Johann Hans Friedrich Karl Asperge em 1944, em sua pesquisa denominada
“psicopatia autista” definia a pessoa com autismo como alguém que teria um distirbio do
desenvolvimento, apresentando “algum retardo mental e sem atrasos de linguagem”
(RODRIGUES, 2015, pag. 44).

A partir de 1968, o autismo passou a ter um diagnostico diferente da deficiéncia mental
e afasica. E em 1973, comecou a fazer parte do quadro das psicoses infantis.

Segundo Silvia Orrd, em 1986, Gaudere defendia o autismo como: “uma inadequagao do
sujeito no meio social ou uma doenca cronica como se fosse um mal incuravel e inabilitavel, de
origem organica, com fatores neurologicos de deterioragdo interacional”. (2012, pag. 22)

A mesma autora descreve em sua obra, um paralelo da viséo sobre o autismo do ponto de
vista da organicidade e da psicogenicidade, citando o pensamento de Gaudere ao mesmo tempo

em que menciona a visao do CID-9, classificacdo internacional das doencas publicado em 1990,
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que influenciado pela escola francesa, descreve o autismo como “decorrente de uma
desorganizacio da personalidade no quadro das psicoses”. (ORRU, 2019, pag. 18)

Em 1988, Folstein e Rutter sugeriram que o autismo é multifatorial, que os fatores
genéticos sdo importantes para a definicdo do autismo, no entanto ndo séo Unicos. Para eles, 0s
fatores genéticos sdo associados a fatores ambientais para desencadear as caracteristicas
autisticas. (GARCIAS, 2013.)

A partir de 2010, com a ampliacdo dos estudos, o termo adotado passou a ser Transtorno
do Espectro Autista (TEA), segundo Schwartzman (2011), o TEA pode ser classificado em:
Autismo Infantil (Al) e Autismo Atipico (AA). No Al, as alteracfes se manifestam antes dos 03
anos de idade e comprometem a interacdo social, a comunicagdo, 0 comportamento e podem vir
acompanhadas de outras manifestacGes indefinidas. Ja no AA, elas ocorrem apds a idade de 3
anos e pode ndo manifestar todas as perturbacgdes reconhecidas no TEA.

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais V (DSM-V)
em vigor desde 2013, essa condicdo passou a ser caracterizada principalmente por um déficit na
interacdo social e presenca de comportamentos restritos e repetitivos, havendo a possibilidade de
se manifestar de forma leve, moderada e grave (APA, 2014).

O Transtorno do Espectro Autista e seus niveis de gravidade inspirado no DSM-V:

e Nivel 1 de suporte é considerado um grau leve, pode apresentar prejuizo na comunicacao
social, no entanto ocasionalmente alguns casos precisam de suporte que outros nao
necessitam. Neste nivel a pessoa com TEA pode apresentar comportamentos com
dificuldade no planejamento, no autocuidado, dificuldade nas trocas de atividades e na
organizacao.

® Nivel 2 de suporte, mais conhecido como o grau moderado do autismo, nesse nivel
necessita de mais suporte, apresenta déficits de suporte na conversacao e interacao social,
apresenta déficit na comunicacdo social. Pode apresentar no comportamento resisténcia
a mudancas e precisa de tecnologia assistiva, recursos e servigos, na maior parte do

tempo.

® Nivel 3 de suporte é considerado o0 autismo severo ou grave, a pessoa apresenta muita
necessidade de suporte, a tecnologia assistiva € imprescindivel para a rotina diaria.
Apresenta dificuldades extremas com mudanca, necessitam de muito suporte nas tarefas
e no autocuidado. Além de, em sua grande maioria, ndo apresentar a linguagem verbal e

um grande déficit na comunicacao social.
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A Classificacdo Internacional de Doenca (CID), foi instituida pela primeira vez no ano
1893, ao longo destes anos sendo periodicamente revisada e servindo como “base estatistica
comparavel sobre causas de mortalidade e morbidade entre lugares ao longo do tempo.” (OMS,
pagina inicial CID 11, 2022). Em sua décima primeira edi¢do, aprovada em 2019 na 722
assembleia mundial de saude, entrou em vigéncia no dia 01 de janeiro de 2022, toda digital e
com as finalidades de registrar de forma sistematica, analisar, interpretar e comparar os “dados
de mortalidade e morbidade coletados em diferentes paises ou regibes e em diferentes
momentos”. (OMS, pagina inicial CID 11, 2022).

A CID também ¢ usada para classificagdo de documentacdo clinica, para fornecer
informacdes padronizadas e independentes de linguagem para uso de morbidade, como
alocacgdo de recursos, casemix, seguranca do paciente e qualidade do atendimento, bem
como aten¢do primaria e pesquisa. A CID e suas descri¢cbes também sdo usadas como
marco na legislacdo. (OMS, 2022)

Na CID, edi¢do 11, versdo 02/2022, (OMS, 2022) o Transtorno do Espectro Autista esta
localizado no capitulo 6 sob o titulo de transtornos mentais, comportamentais ou do
neurodesenvolvimento, no subitem distirbio do neurodesenvolvimento. Neste item
localizaremos 0 6A02 Transtorno do Espectro Autista que a partir dessa edicao esta subdividido

em sete tipos, sao eles:

° “6A02.0 Transtorno do espectro autista sem transtorno do desenvolvimento
intelectual e com comprometimento leve ou nenhum da linguagem funcional.

° 6A02.1 Transtorno do espectro autista sem transtorno do desenvolvimento
intelectual e com linguagem funcional prejudicada.

° 6A02.2 Transtorno do espectro autista com transtorno do desenvolvimento
intelectual e com comprometimento leve ou nenhum da linguagem funcional.

° 6A02.3 Transtorno do espectro autista com transtorno do desenvolvimento
intelectual e linguagem funcional prejudicada.

° 6A02.5 Transtorno do espectro autista com transtorno do desenvolvimento
intelectual e com auséncia de linguagem funcional.

° 6A02.Y Outro transtorno do espectro do autismo especificado.

° 6A02.Z Transtorno do espectro do autismo, ndo especificado.”
(CID 11, 2022)

Para melhor entendermos cada classificacdo acima se faz necessario conhecermos alguns
conceitos, como: O que é Linguagem Funcional? E quando uma pessoa processa, emite e

recepciona a informacdo de maneira compreensivel, atraves da forma corporal, gestual ou oral.
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Algumas pessoas com TEA utilizam como recursos a ecolalia ou a Comunicagdo Alternativa
para se comunicar de forma funcional. J& a Linguagem Funcional esta prejudicada, quando a
pessoa com TEA tém “altera¢cdes na comunicagdo verbal e ndo verbal nos niveis ou Sistemas
fonéticos-fonoldgicos, de prosodia, de processos lexicais, semanticos, sintaticos e, em especial,
pragmaticos” Também quando existe a “inabilidade de iniciar e manter a conversagao”.
(PERISSINOTO, 2004, p.935) Nestes casos podera haver a presenca de ecolalia ndo funcional e
tardia, muitas vezes sem nexo ao contexto.

Quando a pessoa com TEA tem o diagnostico com transtorno de deficiéncia intelectual
associado, isso quer dizer que, além das caracteristicas autisticas a pessoa tem a funcéo cerebral
prejudicada, podendo ter déficit neurocognitivo.

A partir de janeiro de 2022 os diagnosticos passaram a ser mais detalhados de acordo com
0 novo CID 11, contribuindo ainda mais para uma intervencgéo terapéutica e educacional mais

adequada ao perfil da pessoa com TEA.

1.2 O Transtorno do Espectro Autista sob o olhar da educacéo

Historicamente a educacdo buscou evolug@es didaticas, mesmo ndo havendo hegemonia
em correntes educacionais, a maioria das escolas ndo possuem acessibilidade e muitas ndo se
diferem daquelas do século passado. A sociedade hoje, mais do que nunca precisa pautar-se nos
ensinamentos de Paulo Freire, que tinha como pilar uma educa¢do emancipadora e motivadora,
que se apropriava de descobertas de coisas novas para todos os envolvidos, buscando sempre
atingir uma melhor qualidade voltada para o processo de ensino-aprendizagem, acreditando no
“carater evolutivo da realidade, exigia que a educagiio fosse uma atividade continua. A medida
que a sociedade evolui, a educagdo movida pela praxis evolui também” (TAVARES;
RODRIGUES; VIANA, 2018, p.8).

Ao longo dos ultimos anos, observei muitos estudos na &rea educacional considerando
apenas as defini¢des clinicas sobre o autismo, no entanto sem a pretensdo de esgotar o tema.
Entretanto, nesta pesquisa temos o objetivo de apontar como os especialistas da area de educacao
entendem a pessoa com o Transtorno do Espectro Autista.

Mantoan, cita em 2019 no prefacio de Orrl (2019), que a pessoa com autismo ndo deve
ser definida pelo “diagndstico prescritivo, fechado, porque em cada ser que ele se instala adquire
formas mutantes e caracteristicas que vao além da definicao e das consequéncias do seu quadro

original” (ORRU, 2019, p.09). Para ela o estudante com TEA precisa ser visto como um ser que
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estd em constante transformacgdo e que aprende a partir das experiéncias vividas nos mais
diversos contextos.

Silvia Orr( (2012) cita em sua obra que a palavra autismo de origem grega (autos),
significa por si mesmo. A mesma (2013), explica que existe um perigo na supervalorizacdo do
diagndstico, que ideias estereotipadas sobre a pessoa com TEA levam ao fracasso na inclusdo
escolar dos aprendizes. Tal estudante precisa ser visto na sua singularidade e individualidade de
aprendiz. Nao como um diagnostico, que detém um quadro sintomatico rotulado e “coisificando”
o individuo com autismo.” (ORRU, 2013 pag.1.424)

A pessoa com Autismo: “deve ser concebida e compreendida como um sujeito que
aprende sem desconsiderar os aspectos: bioldgico, social, cultural, historico e suas singularidades
que a constituem como um todo, de modo integral.” (ORRU, 2013, pag. 1.427)

Para Rodrigues as caracteristicas do diagnostico servem como parametro de
conhecimento sobre o autismo. Porém, ndo podemos negar a gravidade do diagndstico, pois ele
nao define o estudante, sendo desnecessario “agregar tabus e preconceitos” (2015, pag. 87).
“Como todo ser humano, o autista também pode ser sociavel, embora apresente dificuldades na
comunicacao, (...) comportamentos estereotipados e interesses restritos.” (2015, pag.86)

A mesma autora nos faz refletir que a pessoa com autismo, precisa ser vista como um ser
com caracteristicas proprias e como aprendizes. Cabe aos professores e familiares abracarem-nas
e amarem-nas, assumindo que somos humanos e que as diferencas individuais existirao.

Inspirada em Débora Nunes (2013), as caracteristicas autisticas podem favorecer ao
isolamento, empobrecendo as habilidades comunicativas, no entanto isso ndo é definidor cabendo
ao professor e a equipe pedagdgica olhar sem crencas limitantes. A inclusdo é um direito de
todos os alunos e oportuniza a interagéo entre pares. Segundo ela, o aluno com TEA precisa de
intervencdo precoce e agles inclusivas para que possa superar seus déficits nas dimensdes
sociocomunicativas e comportamentais.

Eugénio Cunha (2012) entende que as pessoas com autismo tém diferentes niveis de
gravidade, no entanto sua condi¢do ndo a limita de aprender, o autor nos diz que cabe ao professor
preparar-se e dedicar-se considerando as condigdes de cada aluno em sua condigdo humana, seus
atributos e sua natureza de aprendiz. Para ele, 0 estudante com autismo € um aprendente que
necessita além da capacidade técnica do professor, “uma capacidade de educar pelo exemplo e
amor.” (2012, pag. 13)

Em sua pratica o professor necessita conhecer o aprendiz, entender as reais necessidades
para o aprendizado, aplicar a acessibilidade atitudinal e através da pedagogia do afeto contribuir

com o desenvolvimento do aprendente.
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De acordo com Albuquerque e Andrade (2015), o diagndstico é secundéario, pois o
principal esta na singularidade da pessoa e no contexto que esta inserida. As autoras indicam uma

caracterizacdo do termo TEA da seguinte forma:

Transtorno: é algo que estd em desordem; Espectro: existe uma variabilidade de
caracteristica, sinais e comportamentos; Autista: pessoa com dificuldade na interagdo
social, e/ou na comunicagdo, e/ou com interesses restritos e repetitivos, e/ou com
disfunc@es sensoriais e/ou organicas. (ALBUQUERQUE; ANDRADE, 2015, p. 17)
Para elas, o TEA facilmente poderia ser denominado por Transtorno dos Espectros
Autistas devido a pluralidade que cada sujeito apresenta, também entende que o diagndstico nao

€ 0 mais importante, mas as caracteristicas individuais de cada pessoa.
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CAPITULO 2

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E AS POLITICAS DE PROTECAO
NACIONAL, DO ESTADO DA PARAIBA E DO ESTADO DE PERNAMBUCO

2.1 Nacional

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, todos sdo iguais perante a lei, nesta carta
magna a inclusdo escolar também é garantida para todos. Assim podemos entender que as
politicas nacionais estdo alicercadas na lei maior do nosso pais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990), diz que adolescente é aquela
pessoa com idade entre 12 (doze) e 18 (dezoito) anos de idade. Para o adolescente € assegurado
em seu artigo 53° o direito a educacéo, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Desta forma, a lei é bem clara quando
determina que o adolescente com TEA, tem o direito a uma educacdo que o possibilite ser um
cidaddo e que Ihe ofereca condigdes de trabalhar. Ainda nesta lei, no Art. 69, o adolescente tem
direito a profissionalizacdo e a protecdo no trabalho, considerando e respeitando a condigéo
peculiar de pessoa em desenvolvimento e a capacitacdo profissional adequada ao mercado de
trabalho”. O ECA também nos permite entender que o adolescente precisara que seus
responsaveis, o poder publico e a sociedade busquem alternativas que contribuam com a
formacdo deste, tenha ele ou ndo, o transtorno do Espectro Autista.

Para o Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013), sdo consideradas jovens as pessoas com
idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade. Este mesmo instrumento legal garante
em seu artigo 7°, paragrafo 4° que “¢ assegurado aos jovens com deficiéncia a inclusdo no ensino
regular em todos os niveis e modalidades educacionais, incluindo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), observada a acessibilidade (...) e assegurados os recursos de tecnologia
assistiva e adaptacdes necessarias a cada pessoa.”

No Brasil, atualmente, ndo existem estatisticas oficiais do governo federal sobre a
quantidade de pessoas com autismo e de jovens autistas inseridos no ensino hibrido. Porém, em
2019, foi publicado no Diario Oficial da Unido a Lei n® 13.861/19 que sanciona a inclusdo de
informacdes especificas sobre pessoas com autismo. No censo que estd sendo realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) neste ano de 2022, esta sendo feito este
levantamento. Em breve, teremos um retrato fidedigno sobre a quantidade de brasileiros que tém

o0 Transtorno do Espectro Autista, a partir de dados oficiais.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LEI n° 9394/96) enfatiza a
importancia da educacdo inclusiva, vez que em seu texto € afirmado que a educacao especial
deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.

A partir de 2012, passamos a ter politicas especificas para garantir os direitos das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista, no &mbito nacional por exemplo, a Lei Berenice
Piana, que recebeu esse nome como forma de homenagear uma das maes que muito se articulou
para que a lei existisse. E nos ambitos estaduais coube as federacGes fomentar as suas. Para
compor essa pesquisa, estudaram-se as Leis: n® 15.487, de 27 de abril de 2015 que definem a
politica de protecdo a pessoa com TEA no estado de Pernambuco e a n® 12.248 de 15 de margo
de 2022 que define a politica de protecdo a pessoa com TEA no estado da Paraiba.

A Politica Nacional de Protecdo a Pessoa com Autismo, instituida através da Lei n°
12.764/2012, reconhece que, para efeitos legais, a pessoa com autismo é equiparada a pessoa
com deficiéncia e ter os mesmos direitos e deveres. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) afirma em seu artigo 27 e no paragrafo Unico que:

a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar
0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo.

Essa lei tem o Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014, que regulamenta sua aplicacao
e que apesar de lenta em sua efetivagdo, tem como ponto de partida um norte para a articulagéo
da sociedade na efetivagéo destes direitos.

Além das legislacdes citadas anteriormente temos como acessibilidade programatica a lei
n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — LBI e a decreto 10.502/2020 Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, ambas as legisla¢des trazem consigo orientacdes
de como deve ocorrer a inclusdo escolar em nosso pais. Esta ultima foi revogada no dia
01.01.2023 através do decreto N° 11.370, aguardaremos a nova politica que dara as diretrizes da

educacdo especial no Brasil.
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2.2 Do Estado da Paraiba

No estado da Paraiba a Politica Estadual que institui a Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecucao foi decretada e
sancionada com o n° 12.248 de 15 de margo de 2022.

Nesta lei temos como diretrizes em seu Art. 2°

a intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista; a participa¢do da comunidade na formulagdo
de politicas publicas voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o
controle social da sua implantacdo, acompanhamento e avaliacdo; 11l - a atencdo integral
as necessidades de salde da pessoa com transtorno do espectro autista, objetivando o
diagnostico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e
nutrientes; 1V - o estimulo a inser¢do da pessoa com transtorno do espectro autista no
mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei
federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente); V - a
responsabilidade do poder publico quanto a informagao publica relativa ao transtorno e
suas implicagbes; VI - o incentivo a formacdo e a capacitagdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a
pais e responsaveis; VII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos
epidemioldgicos tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema
relativo ao transtorno do espectro autista no Pais; VI1II - o desenvolvimento de programas
e acBes que visem diagnosticar precocemente a incidéncia do transtorno do espectro
autista, de modo a permitir a intervencéo e o tratamento; IX - a disponibilizacéo de curso
de capacitacdo para os educadores para auxiliar no diagnéstico precoce da doenca; X - 0
estimulo ao envolvimento e a participacdo da familia da pessoa autista na definigédo e no
controle das agdes e servicos de saude; XI - o desenvolvimento de instrumentos de
informacdo, analise, avaliacéo e controle dos servicos de salde, abertos a participacao da
sociedade; XII - o desenvolvimento de agdes especificas voltadas para as escolas de
ensino infantil e fundamental, piblicas e privadas, como espagos importantes para 0
diagnostico, inclusdo e tratamento da pessoa com transtorno do espectro autista.

O projeto de lei N° 3.769/2022 da Assembleia legislativa do estado da Paraiba
instituiu o estatuto da pessoa com TEA, também chamado de lei Alexandre Dardenne,

criado com o objetivo de

reunir os direitos, normas e critérios basicos para assegurar, promover, proteger e
resguardar o exercicio pleno e em condic6es de igualdade de todos os direitos humanos
e liberdades fundamentais pelas pessoas com transtornos do espectro autista; visando
sua inclusdo social e cidadania participativa plena e efetiva.

O estado da Paraiba historicamente tem a efetivacdo de leis que buscam garantir o direito
as pessoas com deficiéncia, com a publicacdo da politica especifica de protecdo a pessoa com
TEA, vem ratificar os direitos da comunidade de pessoas com TEA.

A aplicacdo da legislacdo no estado é algo que precisa de muitas conquistas, mas a
sociedade pouco a pouco através dos espacos de luta vai conquistando voz e ampliando a

efetivacdo dos direitos.
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2.3 Do Estado de Pernambuco

A lei n® 15.487, de 27 de abril de 2015, institui a politica de protecdo e os direitos da
pessoa com Transtorno de Espectro Autista no Estado de Pernambuco e da outras providéncias.
Foi regulamentada pelo decreto n°® 46.540, de 28 de setembro de 2018.

Essa lei estabelece os direitos a saude, a assisténcia e a educacdo. Em seu decreto de
regulamentacdo apresentam-se instrumentos de acessibilidade programatica para a préatica de
incluséo escolar.

O Atendimento Educacional Especializado é responsavel para que em até 3 meses a partir
do ato da matricula, elabore o Plano de Desenvolvimento Individual — PDI e o Projeto Politico
Pedagogico da escola deve contemplar o Plano de Inclusdo no qual devera estar descrito como
seré elaborado o PDI citado acima.

O artigo 3° da lei 15.487/2015 define os seguintes direitos para pessoa com TEA:

| - 0 diagnostico precoce, ainda que nao definitivo;

Il - inicio de tratamento imediato, ap6s diagnostico, visando a um melhor progndstico;
111 - tratamento individualizado de acordo com o nivel de gravidade;

IV - atendimento multidisciplinar e por profissionais especializados, incluindo ao menos,
dentre outros: médico, psicélogo, fonoaudidlogo e terapeuta ocupacional;

V - atendimento em unidade especializada, diferente das destinadas a tratamento de
doengas mentais e a recuperagdo de dependentes quimicos;

VI - acesso gratuito a medicamentos e nutrientes, indicados em terapia nutricional, sem
interrupcdo do fluxo, destinados ao tratamento do Transtorno do Espectro Autista e
comorbidades;

VII - informages que auxiliem no diagnostico e no tratamento precoce do Transtorno do
Espectro Autista;

VIl - acompanhamento social, psicolégico e psiquiatrico para seus familiares ou
responsaveis, objetivando o equilibrio emocional e estabilidade familiar para
proporcionar um ambiente seguro e estimulante ao desenvolvimento da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista;

IX - acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante;

X - acesso a professores capacitados para o ensino de pessoa com Transtorno do Espectro
Autista;

X1 - acesso ao mercado de trabalho;

XII - acesso as praticas terapéuticas integrativas e complementares, adaptadas a sua
particular condicéo de salde, dentre as quais se incluem a arteterapia, a equoterapia e a
musicoterapia; e, (Redacdo alterada pelo art. 2° da Lei n® 16.748, de 16 de dezembro de
2019.)



https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo167482019
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo167482019
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XIII - 0 acesso a sala de cinema, cineclubes, teatros, espetaculos musicais e circenses e
eventos educativos, esportivos, de lazer e de entretenimento, em todo o territério do
Estado de Pernambuco, promovidos por quaisquer entidades e realizados em
estabelecimentos publicos ou particulares, mediante pagamento da metade do prego do
ingresso efetivamente cobrado do publico em geral, nos termos da Lei n® 15.487, de 27
de abril de 2015, bem como da Lei Federal n°® 12.933, de 26 de dezembro de
2013; (Redagcdo alterada pelo art. 1° da Lei 17.352, de 15 de julho de 2021.)

X1V - atendimento prioritario em lotéricas, instituicdes financeiras, unidades de satde e

demais estabelecimentos comerciais e de servicos; (Redacao alterada pelo art. 1° da Lei
17.352, de 15 de julho de 2021.)

XV - a permanéncia, em tempo integral, de um acompanhante durante o internamento

em hospitais, Unidades de Pronto Atendimento (UPASs), maternidades e demais
instituicdes da rede publica e privada de saide, podendo tal direito ser restringido,

excepcionalmente, por critérios médicos ou de seguranca assistencial, devidamente

justificados no prontuério; e, (Acrescido pelo art. 1° da Lei 17.352, de 15 de julho de
2021)

XVI - gratuidade no transporte pablico metropolitano e intermunicipal de passageiros,
nos termos da Lei n® 12.045, de 17 de julho de 2001 e da Lei n°® 14.916, de 18 de janeiro
de 2013. (Acrescido pelo art. 1° da Lei n® 17.354, de 15 de julho de 2021.)

A partir dos direitos citados acima, percebemos que a pessoa com Transtorno do Espectro

Autista no Estado de Pernambuco, é contemplada no que tange a acessibilidade programatica, no

entanto  as

acessibilidades comunicacionais, arquitetonicas/fisicas, atitudinais/sociais,

metodolodgicas e instrumentais ainda sdo negligenciadas dada a precariedade na aplicabilidade

destas no cotidiano educacional.


https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo154872015
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo154872015
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo173522021
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo173522021
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo173522021
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo173522021
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo173522021
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo120452001
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo149162013
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo149162013
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo173542021
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CAPITULO 3

O ENSINO HIBRIDO E AS ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE PARA A
INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA.

A inclusdo escolar esta pautada em praticas que possibilitam o adolescente ou jovem com
TEA a ter autonomia em todos os ambientes e acdes no cotidiano educacional. “O professor ¢
essencial para o sucesso das agdes inclusivas, ndo somente pela grandeza do seu oficio, mas
também por sua funcdo social” (CUNHA,2013, pag. 17)

Mantoan nos aponta que a inclusdo “¢ a nossa capacidade de entender e reconhecer o
outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de n6s.” (2005,
pag. 01).

Antes de conhecer sobre o ensino hibrido, se faz necessario entendermos o que significa
ensinar. Assim deve-se compreender que “ensinar inexiste sem aprender e vice-versa”, “ensinar
exige respeito aos saberes do educando” (FREIRE, 2015, pag.31), ensinar exige pesquisa e
reflexdo critica sobre a pratica, ensinar exige reconhecimento e identidade cultural, ensinar exige
saber escutar, “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construg¢do.” (FREIRE, 2015, pag. 47)

O termo “hibrido” significa “misturado”, ou seja, ocorre ora presencial ora remotamente
e podera contar com tecnologias assistivas de baixa ou alta tecnologia. Ao se discutir sobre a
educagdo hibrida, ¢ importante ter a ideia de que “ndo existe uma forma tnica de aprender e na
qual a aprendizagem é um processo continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes
espacos” (BACICH; NETO; TREVISAN, 2015, p.51). Também vale a pena destacar que o
ensino hibrido se configura como uma combinacdo metodoldgica, nesta os agentes (professores
e alunos) possuem um papel importante no processo de ensino-aprendizagem. O problema atual
do ensino hibrido reside na desigualdade de oportunidade e de acesso. Tal problema de foro
estrutural do nosso pais, por muitas vezes € interpretado como falha metodologica, quando na
verdade, trata-se de falta de estrutura para implementacdo do hibridismo.

Hibrido também ¢ “a articulagdo de processos de ensino e aprendizagem mais formais
com aqueles informais, de educagdo aberta e em rede” (BACICH; NETO; TREVISAN, 2015,
p.29) e que com responsabilidades combinadas o estudante terd um aprendizado significativo,

através de experiéncias praticas, inovagdes e recursos que favoregcam a aprendizagem.
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O ensino hibrido para adolescentes e jovens autistas precisa ser visto como um projeto de
vida, olhando para o passado de cada estudante — sua historia — para o contexto que esta inserido
e para o seu futuro (BACICH; NETO; TREVISAN, 2015, p.30).

Na minha vivéncia pratica como docente, a educagdo hibrida possibilitou aos meus alunos
adolescentes e jovens com autismo momentos individuais e coletivos, enriquecendo as aulas com
metodologias ativas, como jogos, projetos, visitas técnicas, pesquisa online, aula invertida, entre
outras.

No ensino hibrido a educacdo precisa de profissionais e familiares que tenham a visao
que:

[...] os homens sdo seres que se superam, que vao a frente e olham para o futuro, seres
para os quais a imobilidade representa uma ameaca fatal para os quais ver o passado
ndo deve ser mais que um meio para compreender claramente quem séo e o que sao, a
fim de construir o futuro com mais sabedoria. Ela se identifica, portanto, com o
movimento que compromete 0os homens como seres conscientes de sua limitag&o,
movimento que € histérico e que tem o seu ponto de partida, 0 seu sujeito, 0 seu objeto
(FREIRE,1980, p. 81-82).

Diante das dificuldades enfrentadas durante os anos de 2020/2021 o ensino hibrido foi a
forma que professores olharam o presente, enfrentaram e superaram os desafios que o periodo
pandémico imp0Os. Era mister que olhassem para o futuro, na esperanca de ndo parar o
conhecimento dos seus aprendentes tentando minimizar os prejuizos educacionais e assim
fizeram.

A prética de um ensino hibrido, com competéncias amplas e aprendizagens combinadas,
“com foco em valores, projeto de vida, metodologias ativas, personalizagdo e colaboragdo”
(BACICH; NETO; TREVISAN, 2015, p.42) pode trazer grande contribuicdo para o
desenvolvimento do estudante. Realizada a partir de um curriculo flexivel com tempo e espacos
integrados, combinando encontros presenciais e virtuais, individuais e em grupo, planejados
personalizadamente para o processo de ensino-aprendizagem do jovem com autismo.

Segundo Fonseca e Ciola (2014, p. 162), “falar em uma forma de ensino especifica para
pessoas com autismo é desentender o espectro como um continuum de manifestacdes e
desconsiderar a variabilidade de sinais que acompanham o transtorno”. Por isso ¢ tdo importante
identificar qual o perfil do aluno e aplicar as estratégias adequadas a especificidade dele.

Sob a luz de Cunha (2013), destaca-se e faz-se necessario entender que todo o estudante
com autismo, seja do mais grave ao mais leve aprendem, e que cabe ao professor e a familia
encontrar uma forma adequada ao perfil do estudante para ensina-lo.

Orra (2012, p. 168) afirma que “o educador necessita ser capacitado para que se

conscientize (...) deste modo poderad sair de uma posi¢do passiva no processo de ensino-
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aprendizagem”, respeitando o sujeito como ele precisa. O educador ¢ responsavel pelo seu
aprendiz e um grande motivador para a continuidade do processo de desenvolvimento e
aprendizagem.

Rodrigues (2015) comenta que a dimensdo social na singularidade deve ser considerada
e que o processo de desenvolvimento da pessoa com TEA esta diretamente ligado a estimulacéo,
ao conhecimento do perfil individualizado, ao seu contexto socioeconémico e cultural e a um
atendimento educacional especializado bem ajustado ao cotidiano da familia. A esséncia do
ensino hibrido na perspectiva combinada, misturada, personalizada tem como premissa observar
cada ponto deste e elaborar propostas adequadas para o estudante, mesmo que apresente algum
transtorno.

Para os adolescentes e jovens com Transtorno do Espectro Autista, estudantes da escola
regular é elaborado um Plano de Desenvolvimento Individual, essa é uma oportunidade do ensino
hibrido ser uma ferramenta que promova a incluséo escolar.

O termo acessibilidade ¢ amplo, mas ainda pouco considerado para as pessoas com
autismo. No entanto, quando constatamos no dicionario o significado do vocabulo, percebemos
0 quanto é necessaria uma pratica inclusiva para uma pessoa com TEA.

Para o dicionario HOUAISS (2009, p.31) a palavra significa: “Qualidade ou carater do
que € acessivel; facilidade na aproximacdo, no tratamento ou na aquisicdo. ETIM latim
accebilitas/atis livre acesso, acessibilidade, possibilidade de aproximagdo”. Para que este
conceito seja colocado em prética, € imprescindivel sua divulgacdo e compreensdo pela
sociedade.

Seguindo o pensamento de Sassaki (2013) ela € necessaria para ter uma qualidade de vida
e autonomia em diversos contextos e situagdes no cotidiano. Ainda de acordo com 0 mesmo autor
(2019, p. 79) o decreto que regulamenta a acessibilidade é o 5.296, de 2/12/2004, conhecido
como o decreto da Acessibilidade.

De acordo com as Leis 10.098 e 13.146 a acessibilidade é definida como:

possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de
espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacfes, transportes, informacédo e
comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A acessibilidade promove para a pessoa com Transtorno do Espectro Autista autonomia

e independéncia. Promover a acessibilidade no ensino hibrido para tal publico envolve uma



33

parceria familia e escola, com responsabilidades compartilhadas entre professores, familiares e
estudantes.

Sassaki (2013, p.15) estruturou a acessibilidade didaticamente em seis dimensées, sendo
elas: Arquitetdnica; comunicacional; metodoldgica; instrumental; programatica e atitudinal. Em
2019 ele amplia o leque de dimensdes, incluindo a natural, esta vem representar “o acesso sem
barreiras aos espacos criados pela natureza. (...) A acessibilidade estd em harmonia com a
natureza e sem nenhum impacto em seu entorno” (Sassaki, 2019, pag. 156). Portanto, as sete
dimensdes propiciam a pessoa com TEA, seus professores e familiares a possibilidade de viver

sem barreiras promovendo a autonomia e a qualidade de vida.

3.1 Acessibilidade Programatica

Para Sassaki (2019, p.162) essa significa “acesso sem barreiras invisiveis embutidas em
textos normativos, tais como: leis, normas de servico, avisos, noticias politicas da organizacéo,
manuais operacionais, regulamentos internos, etc.”

Diante da definigdo acima, alinhando-a com a vivéncia no cotidiano escolar, destaco que
o0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o Plano de Inclusdo (PI), o Plano da Sala Regular (PSR),
Plano de Ensino Individualizado (PEI), o Plano da Sala de Recursos Multifuncionais (PSRM) e
0 Plano de Desenvolvimento Individual e Escolar (PDIE), promovem ao adolescente e jovem
com Transtorno do Espectro Autista acessibilidade programéatica no &mbito escolar. Além dos
citados, também pode-se destacar as noticias e avisos colocados nos quadros, os projetos
extraescolares, os planejamentos das aulas de campo, as normas e regulamentos internos da
escola.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) afirma a identidade e a forma de organizacdo da
escola, € um instrumento que precisa ser construido coletivamente pelos envolvidos e traz a
transparéncia para a comunidade. Ele norteia a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola e
é materializado através do regimento escolar.

A Lei de Diretrizes e bases da Educagdo Nacional, 9.394/96, nos indica que o PPP é um
instrumento que norteia uma educacao de qualidade através de agdes coletivas, esse planejamento
é 0 caminho para praticas transparentes que refletem acdes seguras para o processo de ensino e
aprendizagem.

O Projeto Politico Pedagogico é considerado uma acessibilidade programatica, pois nele

contempla normas que regem a escola, ele
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existe para garantir o direito de aprendizagem dos alunos e assim desenvolver suas
capacidades de autoconhecimento e autocuidado, o pensamento critico, a criatividade,
0 espirito inovador, a abertura as diferencas, a apreciacdo da diversidade, a
sociabilidade, a responsabilidade e a determinacdo. (LOPES, 2016, p. 20)

Além disso é um instrumento norteador e tem uma grande importancia na funcédo social
da escola. Nele contemplamos o funcionamento geral e a filosofia do encaminhamento das agdes.

No Plano de Incluséo se contempla como ocorrera a inclusdo no contexto escolar para
todas as necessidades especificas. Nele havera as orientacdes norteadoras para todas as
diversidades da sociedade e podera vir anexo ao PPP ou em um documento separado. O
importante é que nele esteja contemplado tudo que é necessario para que ndo exista discriminacdo
e falta de acessibilidade para as pessoas que precisam de acompanhamentos diferenciados para
ter equidade nas condicdes de acesso ao conhecimento.

O Plano da Sala Regular (PSR), instrumento que orienta como ocorrerd a mediacao da
aprendizagem no contexto de sala de aula. Ao ser elaborado é necessario pensar o perfil da turma
e a partir dai tracar as estratégias de forma que atenda os objetivos. O PSR contempla: a matéria,
0 conteudo, o(s) objetivo(s) da aula, os recursos utilizados, as metodologias utilizadas e como
ocorrera a avaliacdo da turma sobre determinado assunto.

O Plano da Sala de Recursos Multifuncionais (PSRM) é um instrumento para o professor
do Atendimento Educacional Especializado que ira nortear seus atendimentos bem como dara
base para 0 acompanhamento da evolugdo ou ndo do estudante. Nele serd contemplado todo o
planejamento que o professor ira realizar naquele dia com o aprendiz. No plano (Modelo em
anexo) estard contemplado: a identificagdo do estudante, da deficiéncia, os objetivos que séo
pretendidos alcancar com aquele atendimento, o tempo de atendimento, a assiduidade, o
contetido, a metodologia, 0s recursos utilizados e a avaliacdo do aprendiz naquele atendimento.

Ainda é muito controverso definir o Plano de Ensino Individualizado (PEI) no meio
educacional e a inexisténcia de um modelo Unico deixa ainda mais margens para a polémica em
torno do instrumento, no entanto, mesmo assim € possivel afirmar que ele é muito importante
para o processo de inclusdo dos estudantes com necessidades especificas, no caso desta pesquisa,
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Este plano pode vir como um documento
separado ou contemplado no plano da sala regular. Ele trata como ocorrem as estratégias
especificas para a inclusao do estudante no contexto da sala de aula. Nele encontramos: a matéria,
0 conteldo, o(s) objetivo(s) da aula para aquele estudante especifico, 0s recursos utilizados e as
Tecnologias Assistivas que favorecerdo o desenvolvimento e a aprendizagem. Também nele

encontraremos as metodologias utilizadas e a forma de avaliacdo que ocorrera com o estudante.
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O PEI é muito confundido com o Plano de Desenvolvimento Individual Escolar (PDI-E), a
existéncia de um ndo elimina a necessidade do outro, este Ultimo contempla todas as
acessibilidades educacionais necessarias para a inclusdo escolar, desde a acessibilidade
programatica até a atitudinal para que o estudante tenha autonomia e protagonismo em todo o
contexto escolar, ver modelo nos apéndices.

O PDI-E conforme o artigo 2°, paragrafo XI, do decreto 10.502 de 30 de setembro de
2020, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com

Aprendizado ao Longo da Vida, afirma que:

o0 plano de desenvolvimento individual e escolar € um instrumento de planejamento e
de organizagdo de acdes, cuja elaboragdo, acompanhamento e avaliagdo envolvam a
escola, a familia, os profissionais do servico de atendimento educacional
especializado, e que possam contar com outros profissionais que atendam educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo.” (Decreto 10.502/2020)

Em 01 de janeiro de 2023 a politica citada acima foi revogada pelo novo presidente eleito
legitimamente pelo povo brasileiro, estamos atualmente no Brasil tendo um recomeco e
entendemos que apesar de na revogacao nao citar a politica em vigor, a inclusdo escolar e suas
condicdes de acessibilidade esta contemplada na nossa constituicdo federal, quando nos garante
a igualdade de oportunidades independente da condicdo do cidad&o brasileiro.

Retornando ao Plano de Desenvolvimento Individual, também é definido por Poker como
um instrumento que visa: atender as necessidades de cada aluno, de forma a superar ou
compensar as barreiras de aprendizagem diagnosticadas, tanto no &mbito da escola, sala de aula
e familiar”. (POKER, 2013)

Em consonéncia com a legislacdo, a Poker e a minha prética profissional construi a
definigdo do PDI-E como sendo um instrumento que visa nortear as estratégias individuais para
uma inclusdo escolar com qualidade e com possibilidades de acesso, eliminando ou reduzindo as
barreiras programaticas, arquitetdnicas, comunicacionais, instrumentais, metodoldgicas, naturais
e atitudinais no contexto escolar e familiar favorecendo o desenvolvimento e a aprendizagem do
aprendiz.

No Plano de Desenvolvimento Individual Escolar (PDIE), conforme modelo apéndice 3,
temos: a identificacdo do estudante, descricdo do perfil, suas potencialidades e suas
oportunidades de desenvolvimento, tal como, todas as estratégias de acessibilidades necessarias

para a inclusdo escolar.
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Ainda alicercando a acessibilidade programatica temos as politicas de inclusdo da pessoa
com TEA no ambito nacional e as estaduais, nesta pesquisa citamos as da Paraiba e de
Pernambuco.

Para eliminar essa barreira dentro da escola é mister que todos 0s documentos e textos,
que impedem ou dificultam a plena participacdo do estudante com TEA, sejam revistos e

reeditados de forma que garantam a incluséo escolar.

3.2 Acessibilidade Arquiteténica/Fisica

Segundo Sassaki ‘“acessibilidade arquitetonica ¢ o ‘“acesso sem barreiras fisicas”
construidas no interior € no entorno de edificagdes e espagos urbanos.” (2019, pag.129)

Para o estudante com TEA, a sala de aula tal como o ambiente escolar, pode precisar de
adaptacbes razoaveis que assegurem a reducdo de estimulos que possam provocar a
desorganizacao sensorial e comportamental.

Uma sala de aula acessivel, promovera ao aprendiz com TEA, acesso a exercer quaisquer
atividades propostas com igualdade de condic¢des aos colegas de sala.

Inspirada em Viviane de Leon podemos afirmar que um ambiente organizado e
estruturado proporcionara ao aprendiz possibilidades de desenvolvimento. E necessério existir
limites visuais e fisicos capazes de organizar o pensamento do estudante. A estrutura fisica
possibilita a compreensdo das atividades e autonomia no manuseio dos materiais e acesso.
(Grifos curso TEACCH em 2022)

Alguns aspectos precisam de forma essencial serem observados, tais como: verificar se a
mobilia estd adequada ao aprendiz, o local, a ventilagio e a luminosidade favorecem a
acomodacdo que estimulem a aprendizagem e nédo gere desconforto. No ano de 2020 com as
aulas remotas essas observagdes ficaram sob a responsabilidade dos pais, a falta dessa
acessibilidade contribuiu muito para a pouca incluséo neste periodo.

Aos demais profissionais da comunidade escolar, cabe-lhes promover a acessibilidade
arquitetdnica, verificando se 0s ambientes e o mobiliario do contexto escolar, permitem ao

aprendente autista, o desenvolvimento da autonomia e acesso a condig¢des e oportunidades.

3.3 Acessibilidade Comunicacional

A acessibilidade comunicacional ¢ “acesso sem barreiras na comunica¢ao”. (SASSAKI,
2019, p.143)

As barreiras podem estar presentes na comunicacao interpessoal face a face falada ou na

qual se utilizam expressdes gestuais e também na comunicacdo escrita presente nos avisos da
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escola, atividades e avaliagdes, materiais didaticos pedagogicos e livros. Um mesmo conteido
pode ser apresentado de diversas formas escrita, 0 modelo da figura 1 e 2 abaixo sé@o exemplos
de acessibilidade comunicacional em material didatico pedagdgico e na atividade a ser

desenvolvida.

Figural Figura 2

Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a acessibilidade comunicacional

Essa acessibilidade podera fazer uso da Tecnologia Assistiva de alta tecnologia, aquela
que utiliza sistema de computador, aplicativos e material eletrdnico ou de baixa tecnologia, que
S80 as que usam papeis impressos com imagens e textos ou objetos concretos e miniaturas.

A escola acessivel na comunicacdo tem adequacdes nas sinalizaces de locais e utiliza
um sistema robusto de comunicacdo para promover a plena participacdo do estudante em todos
0s ambientes escolares.

Convidamos o leitor dessa pesquisa a imaginar um estudante com TEA, ndo verbal e
visual na forma receptiva de aprendizagem, assistindo uma aula remota e do outro lado da tela
um professor apresentando uma aula oral sem suporte visual, quando de repente o computador
trava, como ele fara para perguntar o que aconteceu? Como ele dard continuidade ao
entendimento sobre o assunto ministrado? Porém, se naquele momento ele tem uma prancha de
comunicacdo e/ou um acompanhante terapéutico para mediar, teriamos 0 mesmo cenario na
acessibilidade comunicacional? SituacGes como esta sdo comuns e antecedem comportamentos
disruptivos e agressivos de pessoas com TEA no contexto escolar presencial ou remoto, muitas
vezes eles utilizam da comunicacdo gestual e corporal para informar algo e nem sempre essa
comunicacdo é feita de forma social.

A acessibilidade comunicacional no ambiente escolar se faz necessaria tanto para a
comunicagdo expressiva quanto a receptiva. Na primeira, a pessoa usuaria da comunicacao terd

a oportunidade de comunicar o que tem vontade e na segunda € como as outras pessoas fazem
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para a informagéo chegar de forma adequada ao estudante com TEA, de uma forma que ele(a)
entenda o que o outro quer informar.

Existem muitas estratégias e instrumentos que promovem a acessibilidade
comunicacional no ambiente escolar algumas delas sdo: cartdes ou pranchas de comunicagdo
(fisico ou eletrbnico), atividades e provas livres de estimulos distratores e com linguagem
adequada ao perfil do estudante, quadro interativos de comunicacao, livros com imagens ou
figuras que apresentam o conteudo de forma clara, agendas visuais (imagem ou escrita) do que
ocorrera durante o periodo escolar (Figuras 3 e 4), rotina das atividades a serem executadas
(imagem ou escrita) e outros instrumentos que devem ser definidos conforme analise do perfil

do estudante e descritas no Plano de Desenvolvimento Individual Escolar.

Figura 3 Figura 4

Fonte: material produzido pela pesquisadora para ilustrar a acessibilidade comunicacional.

A Comunicacdo Alternativa é uma acessibilidade comunicacional e conforme cita
Bonotto, ela é

um tipo de tecnologia que colabora para a eliminacdo das barreiras de
comunicacdo interpessoal e as barreiras de acesso a informacdo e
comunicacdo. E, somente mediante a eliminacdo dessas barreiras, é
possivel promover a independéncia e a participacdo em igualdade de
oportunidades de pessoas com autismo em nossa sociedade (BONOTTO,
2016, pag. 19)

As barreiras na comunicacdo podem levar a pessoa com TEA a ndo ter estratégias
adequadas para a comunicagdo expressiva e para a comunicagdo receptiva, levando ao uso de

comportamentos inadequados para se fazerem entender.
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Inspirada em Bonotto, podemos afirmar que a Comunicacdo Alternativa possibilita a
pessoa com TEA participacdo plena e autonomia, eliminando as barreiras através da

acessibilidade comunicacional.

3.4 Acessibilidade Metodologica

Caracteriza-se como acessibilidade metodoldgica, segundo as palavras de Sassaki 0
“acesso sem barreiras nos métodos, teorias e técnicas” (2019, pag. 151). Considerada a barreira
mais facil de ser aplicada pelo professor em sala de aula, pois sé depende dele, acessibilidade
atitudinal, e sua prética pedagdgica. Os professores comumente utilizam-se de diversas formas
de mediacdo do processo ensino aprendizagem, utilizando-se para tal de varios métodos e
técnicas.

Uma pratica com acessibilidade metodoldgica precisa considerar a teoria das inteligéncias
multiplas, ‘“agdes pedagodgicas dialogicas, onde as relagdes sociais entre todos sejam
privilegiadas” (ORRU, 2019, pag. 155) e dentro do interesse do estudante.

Cabe ao professor e a equipe escolar, identificar o perfil do estudante com autismo e a
partir dai, fazer uso do método que melhor contribuird com a aprendizagem.

Nas palavras de Orrd (2019), o professor oportuniza ao aprendiz, uma participacao ativa
no seu processo de aprendizagem, um papel protagonista € ndo um mero expectador e ou
depositario de conhecimento. O professor ira promover acesso as informacdes com qualidade e

autonomia, sempre visando que este estudante seja autor do seu aprendizado.

3.5 Acessibilidade Instrumental

Para Sassaki, a acessibilidade instrumental “significa acesso sem barreiras nos
instrumentos, ferramentas, utensilios e tecnologias” (2019, pag. 148)

Na pratica pedagogica inclusiva, o instrumento faz toda a diferencga no contexto escolar,
desde a bolsa, que servird como uma acomodacéo sensorial, até o lapis, que contribuira para a
organizagdo no comportamento do estudante.

Muitos pensam ou se limitam a incluséo escolar em adaptacdes de materiais, fazendo
adaptacdes de grande porte adquirindo recursos que possibilitem a participacdo do estudante,
mas a acessibilidade instrumental vai além das adaptacdes de materiais, pois sdo todas as
tecnologias assistivas e materiais pedagogicos que possibilitam aos aprendizes realizar as
atividades dentro do ambiente escolar e extraescolar com autonomia. Eles séo identificados e
catalogados a partir do perfil individual do estudante. Normalmente est&o descritos no PDI-E ou
no Plano da Sala Regular no campo recursos.
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Alguns instrumentos que podem dar autonomia s&o: colas com embalagens diversas, lapis
em tamanhos e formatos diferentes, livros, atividades, jogos, tintas, pincéis, objetos concretos,
apresentacdes de slides, cartdes de comunicacgdo, pranchas de comunicacao, apoiadores para 0s
pés, guia de escrita e assinatura, encosto lombar postural, almofada de peso, apontadores,
lapiseiras, cadernos com capas coloridas, adaptadores para lapis e utensilios utilizados na escola,
Calcados, fardamentos e uniformes que ndo causam desconforto sensorial e muitos outros que

sdo identificados apds a avaliacdo do perfil individual do estudante.

3.6 Acessibilidade Atitudinal

Essa acessibilidade impulsiona as demais, vez que todas as outras sdo realizadas por
pessoas com atitudes ndo capacitistas, com praticas pedagdgicas que respeitam a individualidade
do sujeito.

Segundo Orra (2013), “as barreiras atitudinais ndo sdo unicas”. Elas podem estigmatizar
e envolver preconceitos e percepcdes inadequadas sobre o sujeito com autismo.

A acessibilidade atitudinal é descortinar a visdao do sujeito envolto em um diagndstico e
ter um prisma do aprendiz, que ao se deparar com a acessibilidade adequada, tera éxito no
desenvolvimento e na aprendizagem.

Mas o que seria uma acessibilidade atitudinal de um professor e da sociedade? Quando
“ndo supervaloriza o diagnostico clinico, tampouco ser indiferente a ele” (ORRU, 2013, pag.
1427). Cabe ao professor, conhecer as caracteristicas individuais do estudante e a partir delas
buscar estratégias de inclusdo. A equipe educacional da escola, visando uma pratica sem
barreiras, ou seja, acessivel, precisa desenvolver “praticas pedagdgicas nas quais tanto a
coletividade quanto a individualidade favore¢cam o pleno desenvolvimento da aprendizagem do
estudante”.

Sassaki (2019, pag.134) cita que a dimensao da acessibilidade atitudinal significa “acesso
sem barreiras resultantes de preconceitos, estigmas, estereotipos e discriminagdes.” Para ele no
campo da educac&o é necessario realizar atividades de sensibilizacéo e conscientizacdo, estimular
a convivéncia entre os alunos com as mais diversas caracteristicas, ser uma pessoa sem
comportamentos discriminatorios que propaguem atitudes que promovam a alegria, a motivacéo,
a cooperacao, o respeito e a incluséo.

Derrubamos a barreira atitudinal quando acreditamos na pessoa e em suas
potencialidades, buscando alternativas nas outras acessibilidades, para que desta feita, a pessoa

com autismo supere 0s obstaculos impostos pelas caracteristicas do diagndstico.
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3.7 Acessibilidade Natural

Essa dimenséo de acessibilidade é a que encontramos na natureza e as acOes realizadas
pelo homem deverdo estar em harmonia com o ambiente natural. A aprendizagem ocorrera
através de vivéncias em ambientes naturais que apresentem: pedras, plantas, flores, terra, agua,
entre outros.

O ensino-aprendizagem ocorrera através das descobertas sensoriais em ambientes que a
prépria natureza contribuira com o aprendiz.

Na acessibilidade Natural o ambiente estd pronto para favorecer as experiéncias

necessarias de forma autbnoma.
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CAPITULO 4

PERCURSOS METODOLOGICOS

4.1 Sujeitos e Locais da Pesquisa

Esta pesquisa tem natureza qualitativa, do tipo exploratéria e analitica. De acordo com
Turato (2003), neste tipo de pesquisa o interesse do pesquisador esta voltado para o estudo dos
dados colhidos e para o sentido da fala do participante, tendo como referéncia seus dados
interpretativos e descritivos.

Ela esta de acordo com as Resolucdes n° 466/12 e 510/16, do Conselho Nacional de Saude
do Ministério da Saude, que regulamentam as pesquisas envolvendo seres humanos. Antes da
coleta dos dados, 0 projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal da Paraiba.
Foram prestados esclarecimentos ao publico pesquisado sobre a natureza do estudo, através do
texto introdutorio do questionario enviado e do “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”,
onde cada pesquisado antes de responder deixou sua assinatura digital. Além do termo digital, as
instituicOes parceiras na coleta dos dados da pesquisa, assinaram um termo de anuéncia, anexo 1
e 2.

A coleta de dados ocorreu em parceria com grupos do aplicativo de Whatsapp das
Organizagbes Nao-Governamentais, Associacdo Integrada Mées de Autistas (A-IMA) situadas
na cidade de Jodo Pessoa (Paraiba) e a Associacdo Amigos do Autista — Grupo de Estudo sobre
0 Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (AMA-GETID), com sede na cidade do Recife
(Pernambuco), ambas sdo formadas por pai, mae, familiares, profissionais e amigos de pessoas
com autismo. A pesquisadora enviou o link do questionario para os presidentes de cada
associacao que replicaram aos seus associados cadastrados no Whatsapp. Em tempo, também
foram contactados e convidados a participar da pesquisa, pais, professores e acompanhantes
pedagdgicos, que estdo envolvidos com a inclusdo escolar de adolescentes e de jovens autistas
que moram em Jodo Pessoa e ou em Recife, e que estudam em institui¢cGes publicas ou privadas

de ensino regular na educacao fundamental 11, Ensino Médio ou Superior.

4.2 Instrumentos da Coleta de Dados
A pesquisa ocorreu 100% (cem por cento) online de forma remota, devido ao
distanciamento social necessario para o periodo pandémico.
Como instrumento de pesquisa utilizamos um questionario sociodemografico. Ele tem a

funcdo de levantar informagOes que auxiliem na caracterizagdo dos grupos de familiares e



43

professores, além de explorar as experiéncias dos participantes com relagdo as estratégias
adotadas no ensino hibrido de adolescentes e jovens com TEA.

Para a aplicacdo dele, utilizamos formularios do Google Forms com perguntas abertas e
fechadas. O publico pesquisado recebeu-o através da midia social Whatsapp, de forma individual
e em grupo, sendo necessaria a aceitacdo do termo de concordancia na participacdo da referida
pesquisa, antes de responder ao questionario. Todos os participantes da pesquisa responderam
sim para o termo de livre consentimento livre esclarecido que estava na folha de rosto do
questionario, caso ndo aceitasse participar as demais perguntas na sequéncia ndo seriam abertas
para serem respondidas.

No questionario, colocamos itens relativos a técnica de complementacéo de frases, nestas,
o participante foi convidado a finalizar uma frase iniciada pelo pesquisador: ‘“Para mim,
acessibilidade ¢é...”; “O ensino hibrido na minha pratica foi...”; “O ensino hibrido para meu

filho(a) foi...” e “As estratégias utilizadas durante o ensino hibrido foram...”.

4.3 Anélise dos Dados

Inicialmente definimos que a amostra seria de 20 (vinte) participantes, sendo 10 (dez)
para as capitais de cada estado. No entanto, retornaram 28 questionarios, 15 (quinze) de
Recife/PE, 08 (oito) de Jodo Pessoa/PB e 05 (cinco) ndo identificaram a cidade que o
adolescente/jovem com autismo estuda. Esses questionarios sem identificacdo da cidade ndo
tiveram suas respostas analisadas, pois sem a devida informacao é impossivel verificar se estdo
no escopo desta pesquisa.

Nas questdes fechadas, utilizamos técnicas estaticas descritivas compilando os dados e
identificando o perfil da amostra pesquisada.

Para manter o anonimato e o sigilo da pesquisa 0s questionarios ndao tém identificacao
com os nomes dos entrevistados, na analise das respostas cada participante foi identificado como
P, sequenciados por ordem de devolutiva do google forms, tendo cada questionario uma
identificacdo de P1, P2, P3, (...), finalizando no P28.

Para a analise das perguntas abertas dos questionarios foi utilizado a analise categorial
tematica e analise das expressdes. A analise das respostas das questdes abertas, observamos as
narrativas, catalogamos e classificamos, da seguinte forma: acessibilidade programatica;
acessibilidade arquitetonica/fisica; acessibilidade comunicacional; acessibilidade metodoldgica;

acessibilidade instrumental; acessibilidade natural; acessibilidade atitudinal/social.
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CAPITULOS5

RESULTADO DA PESQUISA
5.1 Perfil S6ciodemografico

Os resultados obtidos nas questbes fechadas sdo dados do perfil sociodemografico da
amostra pesquisada. Nos quadros, identificamos a amostra e 0s participantes da pesquisa,
caracterizamos 0s participantes por amostra e descrevemos a caracterizacdo do perfil da
instituicdo, nivel, série e idade dos adolescentes e jovens com Transtorno do Espectro Autista.

No quadro 1 abaixo, identificamos os participantes da amostra por cidade, Recife/PE e
Jodo Pessoa/PB e os participantes que ndo tiveram suas respostas analisadas devido a falta de

identificacdo do local onde o jovem com autismo estudava.

Quadro 01- Identificacdo da Amostra e dos Participantes da pesquisa

Amostra Participantes (P)

Recife/PE P1; P2; P3; P4, P5; P8; P9; P10; P12; P20; P23; P25; P26; P27 e P28.
Jo&o Pessoa/PB P13; P14; P17; P18; P19; P21; P22 e P24

N&o identificou a cidade | P6; P7; P11; P15 e P16

Fonte: Dados coletados na pesquisa em 2022

Ao total recebemos 28 devolutivas dos questionarios, sendo que cinco deles ndo tiveram
as respostas analisadas devido a auséncia da identificacdo da cidade onde o jovem com autismo
estuda. O quadro a seguir identifica a relacéo que o respondente do questionario tem com o jovem

estudante com autismo.
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Quadro 02- Caracterizacgédo dos participantes (P) da pesquisa por cidade

Participante (P) Recife Jodo Pessoa
Pai 1 (P28) 0
Mae 9 (P1, P3, P5, P8, P9, | 6 (P13, P14, P18, P19,

P23, P25, P26 e P27) P21 e P24)

Professor(a) 2 (P4eP12) 0
O proprio estudante 0 0
Acompanhante Escolar 3 (P2, P10 e P20) 2 (P17 e P22)
TOTAL 15 8

Fonte: Dados coletados na pesquisa em 2022

Os dados mostram que tanto em Recife/PE, quanto em Jodo Pessoa/PB existe a
prevaléncia da participacdo das médes no acompanhamento da pessoa com TEA, sendo na maioria
dos casos, a pessoa mais ativa pelo processo de desenvolvimento e aprendizagem do aprendiz.

Das pesquisas analisadas, 100% (cem por cento) dos adolescentes e jovens autistas
citados pelos entrevistados eram do género masculino. Isso vem ratificar que estatisticamente o
Transtorno do Espectro Autista tem uma prevaléncia mais em meninos do que em meninas.
Conforme publicou o Centro de Controle de Doengas Norte-Americano (2022) que “os meninos
foram 4 vezes mais propensos a serem identificados com TEA do que as meninas”. Devido a
auséncia de dados oficiais brasileiros sobre esta prevaléncia, utilizamos dados dos Estados
Unidos da América, no censo de 2022 realizado pelo IBGE foi coletado dados sobre os brasileiros
com autismo, esperamos que em breve esses dados sejam divulgados e tenhamos dados oficiais
dessa parcela da populacdo brasileira.

No quadro 3 encontramos as respostas por participante, cada um informou sobre o perfil
da instituicdo, pablica ou privada, que o adolescente ou jovem estuda, o nivel de ensino (educacéo

fundamental I, ensino médio ou ensino superior) e a série que esta incluso em sala regular.
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Quadro 03 - Caracterizagdo do perfil da instituicdo, nivel e série dos adolescentes e

jovens com Transtorno do Espectro Autista.

Participante | Perfil da Instituicdo | Nivel Inserido Série
P1 Privada Ensino Médio 1° ano
P2 Privada Ensino Médio 1°ano
P3 Privada Fundamental 11 Né&o soube
P4 Privada Ensino Médio 1° ano
P5 Privada Fundamental I1 9°ano
P8 Privada Ensino Médio 2°ano
P9 Publica Estadual | Ensino Médio 2° ano
P10 Publica Estadual | Ensino Médio 2°ano
P12 Privada Ensino Médio 9%no ao 3°
P13 Publica Municipal | Fundamental Il 7° ANO
P14 Publica Municipal | Fundamental Il 6° ANO

P17 Publica Municipal | Fundamental Il 9° ANO
P18 Publica Municipal | Fundamental 11 néo soube
P19 Publica Estadual | Fundamental 11 7°ano
P20 Privada Fundamental 11 8°ano
P21 Privada Fundamental 11 néo soube
P22 Privada Fundamental I1 6° ano
P23 Privada Fundamental 11 8°ano
P24 Publica Municipal | Fundamental 11 8°ano
P25 Privada Fundamental I1 9% ano
P26 Privada Fundamental I1 6° ano
P27 Privada Ensino Médio 1°ano
P28 Privada Ensino Médio 1°ano

Fonte: Dados coletados na pesquisa em 2022

De acordo com os dados representados no quadro 3 acima, a maioria dos estudantes sao

de escolas privadas, estudam no fundamental Il entre as séries do 6° ao 9° anos. Esses dados

sdo ratificados na figura 05 a seguir, a qual aponta que 65% estudam em escolas privadas, 23%

em escolas publicas municipais e 13% em escolas publicas estaduais, com essas informacdes
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pode-se afirmar que juntando as duas cidades a maioria dos adolescentes e jovens com TEA
pesquisados estudam em escolas privadas.

Figura 05 — Resultado do perfil das instituicdes que o0s jovens estudam.

PERFIL DAS INSITUICOES QUE OS JOVENS ESTUDAM

mPrivada  mPublica Municipal ~ mPublica Estadual  m Publica Federal

Fonte: Dados do pesquisador em 2022

Isso ndo se reflete quando detalhamos os dados nas figuras 06 e 07, ap0s dividi-los entre
as cidades de Recife/PE e Jodo Pessoa/PB, na qual a maioria dos estudantes estudam em escolas
publicas conforme a figura 7 apresentada a seguir. No entanto, a amostra dos questionarios
respondidos representando os adolescentes e jovens com TEA de Recife/PE apontam uma maior

incidéncia destes estudantes em escolas privadas.

Figura 06 e 07- Resultados dos dados de Jodo Pessoa e Recife referente ao perfil das escolas.

JOAO PESSOA RECIFE

MW Publica M Privada H Publica ®Privada

&

Fonte: Dados do pesquisador em 2022
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Na Figura 08, a seguir, é possivel observar que os adolescentes e jovens desta pesquisa
estdo inseridos 61% na educacdo fundamental Il e 39% no ensino médio, ndo houve
representacdo de jovens com Transtorno do Espectro Autista incluso no ensino superior. Sabe-
se que a inclusdo escolar de pessoas com TEA é um processo que esta avangando nos Gltimos
anos, a pesquisa esta refletindo o que a sociedade gradativamente est4d conquistando nos
contextos escolares.

Figura 08 - Resultado do nivel de ensino que os adolescentes e jovens estdo inseridos.

NiVEL DE ENSINO QUE OS ADOLESCENTES E JOVENS
ESTAO INSERIDOS

B Fundamental W Ensino Médio M Ensino Superior

Fonte: Dados do pesquisador em 2022

Este cenario, quando separamos 0s dados por cidade, conforme o quadro 04, a seguir,
nos informa que em Jodo Pessoa/PB 100% estdo inseridos na Educacdo Fundamental 11,

distribuidos nas séries do 6° ao 9° ano e com idades que variam entre 12 e 16 anos.



Quadro 04 — Jodo Pessoa: caracterizacao idade x nivel x série

JOAO PESSOA

Participante Idade Nivel Série
P14 12 Fundamental 11 6° ANO
P18 12 Fundamental 11 nao soube
P22 12 Fundamental 11 6° ANO
P21 13 Fundamental 11 nao soube
P13 14 Fundamental 11 7° ANO
P19 14 Fundamental 11 7° ano
P17 15 Fundamental I1 9° ANO
P24 16 Fundamental 11 8° ano

Fonte: Dados do pesquisador em 2022
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No guadro 05 estdo os resultados referente a Recife/PE, neste analisamos que temos mais

estudantes incluidos no ensino médio, tendo uma maior predominancia no 1° ano. Em seguida a

Educacdo Fundamental Il representados por 06 participantes distribuidos pelas séries de 6° ao 9°

ano.
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Quadro 05 - Recife: caracterizacao idade x nivel x série

RECIFE

Participante Idade Nivel Série
P3 12 Fundamental I1 ndo soube
P26 12 Fundamental |1 6° ano
P5 14 Fundamental |1 9°ano
P20 14 Fundamental |1 8° ANO
P23 14 Fundamental |1 8° ANO
P1 16 Ensino Médio 1°ano
P2 16 Ensino Médio 1°ano
P27 16 Ensino Médio 1°ano
P28 16 Ensino Médio 1°ano
P8 17 Ensino Médio 2°ano
P9 17 Ensino Médio 2°ano
P25 17 Fundamental |1 9°ano
P10 27 Ensino Médio 2°ano
P4 - Ensino Médio 1°ano
P12 - Ensino Médio 9%ano ao 3°

Fonte: Dados do pesquisador em 2022

Outro aspecto que é importante discutir no resultado da caracterizacdo do nivel escolar é
gue ndo obtivemos dados do ensino superior em Recife/PE e Jodo Pessoa/PB.

Na figura 09, teremos outro dado do perfil sociodemografico, a idade, dos adolescentes e
jovens com TEA inclusos no ensino hibrido foram: 5 com 12 anos, 01 com 13 anos, 05 com 14
anos, 01 com 15 anos, 05 com 16 anos, 03 com 17 anos, 01 com 27 anos e 02 nao responderam.
Estes dados revelam que a maioria esta inclusa na faixa etaria da série regular, exceto o caso do

P10 que aos 27 anos esta incluso no 2° ano do ensino médio na rede regular de ensino.



o1

Figura 09 - Resultado da idade dos adolescentes e jovens inclusos

IDADE DOS ADOLESCENTES E JOVENS COM TEA

5 5 5
3
2
: : . I

12 anos 13 anos 14 anos 15 anos 16 anos 17 anos 27 anos Nao
responderam

Fonte: Dados do pesquisador em 2022

Em seguida, analisamos a renda familiar do adolescente / jovem com autismo, dividida
por estado, uma vez que ao unir os dados ndo retratariamos a realidade local de cada cidade.

Observamos na figura 10 que em Jodo Pessoa/PB a concentracdo de renda dos
pesquisados tem a predominancia de até dois salarios minimos (R$ 2.200,00) considerando o
salario minimo do ano de 2021, R$ 1.100,00 (Hum mil e cem reais). Esse dado esta alinhado
com a predominancia de estudantes incluidos na rede publica de ensino, uma vez que a renda
familiar precisa possibilitar as garantias basicas como: saude, educacdo, moradia, assisténcia

social, alimentacdo, transporte, vestimenta e lazer para todos da familia.

Figura 10 - Resultado da renda familia de Jodo Pessoa/PB dos adolescentes e jovens com TEA.

RENDA FAMILIAR JOAO PESSOA/PB

W Até dois saldrios minimos (RS 2.200,00)
® um saldrio minimo (R$1.100,00)

B Menos de um saldrio minimo
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Figura 11 - Resultado da renda familiar do Recife/PE dos adolescentes e jovens com
TEA.

RENDA FAMILIAR RECIFE/PE

MW Acima de cinco salarios minimos (R$5.501,00)
M Até de cinco saldrios minimos (R$5.501,00)
H Até quatro saldrios minimos (R$4.400,00)

Até trés salarios minimos (R$3.300,00)

M Até dois saldrios minimos (RS 2.200,00)

W N3o respondeu

Fonte: dados da pesquisa 2022.

Na figura 11, é possivel observar, que em Recife/PE, 47% dos pesquisados responderam
que o jovem com autismo mora em residéncias com renda acima de cinco salarios minimos (R$
5.501,00), 7% até cinco salarios minimos (R$ 5.500,00), 13% até quatro salarios minimos (R$
4.400,00), 13% até trés salarios minimos (R$ 3.300,00), 13% até dois salarios minimos (R$
2.200,00) e 7% ndo responderam essa pergunta. Esse dado estd em consonancia com o fato da
maioria estudar em escolas particulares, visto que 87% estudam em escolas privadas e 13% em

escolas publicas, conforme figura 07.

5.2 Ensino Hibrido

Apresentando os resultados da categoria “ensino hibrido”, é importante indicar que de
forma geral o termo ‘“hibrido” ¢ de conhecimento da maioria. No entanto, se faz necessario
ampliar o debate sobre o ensino hibrido.

A literatura aponta que o ensino hibrido significa um ensino misturado, realizado de
diversas formas e com diversas metodologias. Na pesquisa foi solicitado aos participantes
explicar em poucas palavras o que eles entendem por ensino hibrido. Assim, sabendo que ensino
hibrido é um ensino combinado capaz de atender a forma como o(a) aprendente melhor fara a
aquisicdo do conhecimento.

Nos quadros 6 e 7 observamos os resultados da fala dos participantes das cidades de

Recife/PE e Jodo Pessoa/PB, nos quais percebe-se que no geral os pesquisados tém uma nocao
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do que significa o termo hibrido. No entanto, a maioria dos participantes confundem o ensino
hibrido como sendo presencial e remoto ou online e outros desconhecem, afirmando que nunca

ouviram falar sobre o ensino hibrido.

Quadro 06 — Resultado das respostas dos participantes de Recife/PE sobre o que eles

entendem sobre ensino hibrido.

Participante (P) Respostas
P1 “Um ensino combinado, capaz de identificar as necessidades do
educando.”
P2 “Uma possibilidade acessivel de potencializar a aprendizagem.”
P3 “Possibilitar a jun¢do do ensino virtual e o presencial.”
P4 “Um ensino que utiliza diferentes ferramentas pedagogicas, estimulando

’

0 protagonismo e a autonomia dos alunos.’

P5 “E uma proposta de ensino presencial e on-line.”

P8 “Utiliza aulas presenciais e on-line.”

P9 “Aulas presenciais e a distancia ao mesmo tempo.”

P10 “Estratégia alternativa”

P12 “Existem varios tipos de ensino hibrido, desde os monitorados on-line,

’

como aulas praticas direcionadas.’

P20 “Sala de aula fisica e ensino online.”

P23 “Ensino virtual com aulas telepresenciais e aulas presenciais
alternadamente.”

P25 “Parte na escola e parte remoto.”

P26 “Presencial e online.”

P27 “Mix de aulas presenciais e remotas.”

P28 “Ensino presencial e online, com aulas em casa ou remota”

Fonte: Dados da pesquisa 2022.
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Quadro 07 — Resultado das respostas dos participantes de Jodo Pessoa/PB sobre o que eles

entendem sobre ensino hibrido.

Participante Respostas
(P)
P13 “No caso do hibrido a aula é sempre melhor presencial.”
P14 “Estuda em casa e as vezes presencial. ”
P17 “Aulas presenciais e online”
P18 “Nunca ouvi falar sobre esse ensino”
P19 “Uma pessoa estuda por meio da internet, online”
P21 “A distdancia e presencial”
P22 “Quando realizamos de forma presencial e também online”
P24 “Infelizmente pra quem tem TEA e outras deficiéncias é mais dificil aprender
presencialmente e imagina online”.

Fonte: Dados da pesquisa 2022.

No quadro 6, estdo os resultados das respostas por participante da cidade do Recife/PE e
eles ndo divergem dos resultados de Jodo Pessoa/PB, quando na fala dos participantes fica claro
que a maioria confunde ensino hibrido como sendo apenas uma proposta de presencial e
remoto/online. O ensino hibrido é realizado de forma presencial ou remota e € um ensino
combinado realizado a partir da “articulagao de processos de ensino e aprendizagem mais formais
com aqueles informais, de educagdo aberta e em rede” (BACICH; NETO; TREVISAN, 2015,
p.29)

Dando continuidade a pesquisa, foi perguntado, se na opinido do pesquisado, é possivel
a inclusdo de adolescentes e jovens com TEA no ensino hibrido e em Jodo Pessoa/PB, 75%
responderam SIM, é possivel e 25% responderam que NAO. Na sequéncia solicitamos que em
poucas palavras eles explicassem suas respostas. Os que responderam nao, explicaram que “em
casa ele ndo terd a mesma concentracao” e a outra argumentou que se ndo faz atividade “na sala,

imagina dessa forma, zero”. Alguns que responderam que SIM, explicaram que:

“Eu acredito que com dedicagdo e empenho, qualquer crianga, jovem ou
adulto conseguem aprender, s6 dependem do amor, carinho
determinacgdo e comprometimento de quem acompanha e da instituicdo
que recebe eles.”

“Desde que tenha um suporte individualizado para realiza¢do das
atividades de forma oral, com amparo na execu¢do de provas.”
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’

“Dependendo do grau do autismo.’
€« . 14 r .

'Dependendo do grau do autismo é possivel, sim, mas meu aluno, por
exemplo, ndo assiste aula online de forma alguma, ele ndo aceita.”

“No ensino hibrido com as dificuldades que muitos tém, a aula
presencial é sempre melhor.”

A partir das falas dos participantes ratifica-se que esta confuso o entendimento sobre o
que € um ensino hibrido, muitos ainda associam a forma de ensino presencial ou remoto/online.
O ensino hibrido se configura como uma combinacdo metodoldgica que serd desenvolvida a
partir das necessidades individuais dos aprendizes. Além disso, algumas pessoas falam que
depende. Colocam como a condi¢do de que depende do “grau do autismo”, passando a ideia de
que o ensino hibrido ndo seria possivel para todos.

Em Recife/PE, 100% dos pesquisados afirmaram que, em sua opinido, € possivel a

inclusdo de adolescentes e jovens com TEA no ensino hibrido. Eles explicaram que

“Muitas vezes a opg¢do remota é muito mais efetiva, porque o aluno
consegue ficar mais concentrado e imune as interferéncias de uma sala
presencial.”; “O fato de ser individualizado dara chance ao estudante
ter algo proximo do que ele precisa.”; “Acredito que € uma excelente
ferramenta para estudante com TEA, uma vez que suas especificidades
podem ser completadas com maior relevancia e significado.”; “Com a
parceria entre a escola, profissionais e familia é possivel possibilitar ao
jovem o ingresso do ensino hibrido, com as adapta¢ées necessarias.”;
“E necessdrio incluir essas prdticas, sobretudo, para uma inclusdo
digital.”; “Acredito que sem as alteracoes ambientais de sala de aula
algumas crian¢as com TEA podem se beneficiar.”; “Depende do perfil
do aluno, da adequacéo da aula e atividades por parte da escola e
professores, disponibilidade de recursos e capacitacdo do mediador que
apoia o jovem com TEA em casa.”; “A sobrecarga de estar exposto ds
exigéncias do convivio social seriam minimizadas.”; “Complicado, mas
possivel com adaptagoes.”; “Alguns se adaptam melhor.”; “Com um
programa estruturado, é possivel sim a inclusdo.”’; “Desde que haja
recursos e estratégias para adaptacao das atividades e maior interacéo
com o aluno com TEA.”

Apos analisar cada resposta percebe-se que na fala de todos existe a possibilidade de um
ensino misturado, adaptado as particularidades do aprendiz, capaz de a partir da individualidade
do estudante promover diferentes processos de ensino-aprendizagem.

Ainda sobre o ensino hibrido, solicitamos aos participantes (P) da pesquisa que com

uma palavra complementasse a frase: o ensino hibrido para o adolescente/ jovem com TEA
aprendente foi..., por meio da figura 12, observamos a diversidade das respostas.
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Figura 12 — Resultado da pergunta o ensino hibrido para o aprendente com TEA foi...

) ) INEXISTENTE
PESSIMO HORRIVEL EFICAZ COMPLICADO SATISFATORIO

O MWeon oesaranoms  INQUFIGIENTE

SURPREENDENTE  DIFIGIL resewouavo

DESAFIADOR

Fonte: dados da pesquisa 2022.

Na figura 12, através da nuvem de palavras é possivel observar que, o pai, as maes, 0s
professores e os acompanhantes escolares obtiveram diferentes opinides sobre o ensino hibrido
para o adolescente e jovem com TEA aprendente, tendo as seguintes respostas por participante:
desafiador, desafiadora, produtivo, surpreendente, liberdade, aprendizado, satisfatorio, dificil,
ruim, péssimo, horrivel, bom, inexistente, insuficiente, eficaz e complicado.

Estes resultados nos mostram a diversidade de experiéncias sobre 0 que representa o
ensino hibrido para o publico pesquisado. A prevaléncia da palavra desafiador reflete que a
familia e a escola mais do que nunca precisam estar alinhadas e em busca de alternativas para
superar os obstaculos encontrados no ensino hibrido e procurando incessantemente estratégias
para promover a inclusdo escolar em um contexto adverso.

Assim, entende-se que essas palavras refletem opinides antagdnicas, construidas pelas
experiéncias do cotidiano de cada um, refletindo a desigualdade de experiéncia dos estudantes
conforme cada contexto vivido.

Quando os pesquisados foram questionados sobre os desafios encontrados no ensino

hibrido responderam que

“manter a atencdo é sempre um desafio”; a “auséncia de autocritica quanto aos
péssimos resultados do modelo educacional implantado nas Ultimas décadas. Os
resultados sdo horriveis, mas agem como se nosso pais liderasse o0s rankings
internacionais de avaliagdo da educacdo nos paises.”; “a preparacdo dos professores
para estabelecer contato e criar adaptacGes de materiais que proporcionem maior
interesse no aluno.”; “o espago escolar ndo esta preparado plenamente”; “Atrair e
manter a atencéo na aula, bem como o desenvolvimento do vinculo entre professor e
aluno.”; “Organizacdo e planejamento das atividades que atendam das duas

demandas (presencial e a distancia), bem como, o dominio das ferramentas e
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plataformas virtuais.”; “Encontrar profissionais e escolas preparadas com
metodologias e materlals adequados ”; “a tecnologia”; “Manter o aluno assistindo
aula remota por muito tempo.”; Qualldade do acompanhamento de quem esta
online.”; “Profissionais adequados. ”; “Ter o controle do uso do computador apenas
para as aulas no tempo determinado para tal.”; “manter a atengédo do aluno durante
as aulas online, mediador em casa para auxiliar nas atividades de classe, os pais
trabalhando home office ou trabalhando fora, no caso de sensibilidade auditiva a aula
online se mostrou muito barulhenta. ”; “Tempo e uma pessoa para auxiliar”; “Tem
muitos que nem sei”’; “Quando se trata de aula online implica muito na desatencdo. ”’;
“acesso a tecnologia que ainda hoje néo é acessivel a todos.”; “Falta de interesse e
engajamento. ”; “em casa ndo tem acompanhante escolar e um local para estudar. ”;
“A falta da presenga de um tutor para tirar ddvidas que normalmente tem como tirar
no presencial e outra por mais que a gente simule uma rotina de estudos para que eles
ndo se sintam longe da escola, nunca éigual (...).”; “A falta de concentracéo, o suporte
em casa para assistir aula, internet, dificuldade para tirar davidas e oferecer atencao
ao aluno.” e “Conseguir atengdo da crianca e material adaptado, como também
professor capacitado para tal”.

Na figura 13, os resultados das respostas dos questionarios foram colocados em uma

nuvem de palavras/frases. Nela podemos observar a maior incidéncia das palavras/frases e elas

representam os desafios encontrados pelos entrevistados no ensino hibrido nos anos de 2020 e

2021 nas cidades de Jodo Pessoa/PB e Recife/PE. Em uma das respostas o entrevistado afirmou

que tanto “para meu filho e para mim foi péssimo”. Diante dessa afirmativa, percebemos a

angustia vivenciada por esse familiar e que dependendo das experiéncias do cotidiano da

residéncia os desafios impactaram mais de forma positiva ou negativa na vida dos familiares e

professores de adolescentes e jovens Transtorno do Espectro Autista.

Figura 13 — Resultado da pergunta sobre os desafios encontrados no ensino hibrido.

Falta de inferesse e engajamento Local para estudar Controle do uso do computador apenas para uso da aula

ﬁ\lﬂllﬂg‘ﬂﬂ da BI]IIGEI@H[I Tecno ogla Mediador em casa

Modelo educacional Tempo Acompanhante escolar

M a n t e r a a t e n Pessua para auxiliar
A notma de estudos

Rdaptacdes de materiais
Organizacdo e planejamento das afividades
Profissionais e escolas preparados

Interne
Manter atengdo Falta de suporte em cas

Preparacao dos professores b Profissionais adequados

Espago escolar Atrair o aluno Barulho pesatengo

Dominio das ferramentas e plataformas virtuais Materiais adaptados

; Wwalidade do acompanhamento Metodologia e materiais adequados

a Falla de concentragdo Faita da presenca de um tutor
Professor capacitato

Fonte: dados da pesquisa 2022.

Conforme resultado da figura acima muitos foram os desafios. No entanto, manter a

atencao foi o maior desafio enfrentado pelos pesquisados, seguido da tecnologia.
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5.3 Acessibilidade

No quadro a seguir temos as respostas dos 23 participantes aos quais solicitamos que

completassem a frase: Para mim acessibilidade é...

Quadro 08 — Para mim acessibilidade é...
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Respostas

Autonomia e qualidade de vida.

Legitimacdo e conjugacdo dos verbos ir, vir, estar, participar, aprender e viver na primeira

pessoa do singular.

Todos e tudo.

Dignidade e Cidadania.

Fazer adaptacdes que todos possam usufruir.

Igualdade de Oportunidades.

Ser considerado individualmente com todas as suas facilidades e dificuldades no processo
educacional de modo a avancar ao maximo em seu potencial de atingir o aprendizado sem as

barreiras da massificagdo que tentam igualar todas as pessoas.

Promover a equidade.

Existem varios tipos, desde a estrutura escolar quanto ao tipo, seja ela tecnolégica ou néo.

Incluir, ensinar e respeitar.

Essencial.

Mecanismos que possibilitam pessoas a terem alternativas para acessar meios que garantam

sua cidadania, seus objetivos e desenvolvimento.

Sei nem responder essa pergunta.

Colocar gente que tenha condicdes de ensinar, pessoas qualificadas.

Na realidade escolar, a acessibilidade é oferecer possibilidades para que o aprendiz chegue
ao objetivo sem grandes barreiras/ dificuldades, com maior nivel de assertividade e

autonomia.

Dar acesso respeitando as limita¢Ges de cada um, incluindo e n&o segregando.

A possibilidade de todos terem direito e aprendizados de forma uniforme e igualitaria, suprindo

as dificuldades dentro da individualidade de cada individuo.

Conferir meios para que o aluno possa aprender independentemente de suas dificuldades ou

deficiéncias.

Incluséo e inclusdo é amor.

Estar incluso em um ambiente diverso.

Dar possibilidades/opcdes.

Adaptaces para que todas as pessoas tenham acesso aos servigos necessarios.

Ter processos adaptados para cada necessidade.

Fonte: Dados da pesquisa 2022
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Apdbs conhecer cada frase criada pelos entrevistados percebe-se que o conceito amplo
sobre acessibilidade precisa ser mais difundido, pois a pratica s6 conseguira ser implementada
de forma eficiente e eficaz a partir do momento que a sociedade tiver conhecimento do
significado amplo desse termo. Entendemos que a maioria em sua fala compreende o que é a
acessibilidade e que ela pode promover algo benéfico para a sociedade, além do termo remeter a
infinitas possibilidades de inclusdo, autonomia e qualidade de vida.

Ainda sobre as respostas do quadro 08 acima, pode-se afirmar que a acessibilidade esta
interligada aos conceitos de inclusdo, adaptacédo, equidade, autonomia, aprendizado e caminhos
para garantia da cidadania. Estando alinhado ao conceito sobre acessibilidade definido na Lei
Brasileira de Inclusdo que em seu Art. 3°, define a acessibilidade com sendo a “possibilidade e
condi¢do de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacGes, transportes, informacdo e comunicacgdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacGes abertos ao publico, de uso
publico ou privado, tanto na zona urbana como na rural (...).” Ao nos depararmos com as
respostas sobre a acessibilidade e ideias abstratas e ao ndo saber responder, ratifica-se o quanto
ainda é necessario o fomento da informac&o sobre o termo e seus beneficios aos mais diversos
espacos na sociedade.

A acessibilidade é um termo que possibilita romper as barreiras existentes na sociedade.
Através dela a pessoa com TEA podera superar as barreiras impostas pelo transtorno e com
autonomia buscar uma melhor qualidade de vida.

Utilizando a técnica de complementacdo de frase, solicitamos que cada participante da
pesquisa descrevesse as estratégias que utilizou durante o ensino hibrido. A seguir, catalogamos
as respostas por dimensdo de acessibilidade, definidas por Sassaki e apresentadas no capitulo 3
desta pesquisa.

e Acessibilidade Arquitetonica

“Organizacdo do quarto, da bancada de estudos e do ambiente onde
ocorriam as aulas.”; “Espacos acessiveis.”; “Tornar o local com menos
estimulos possiveis para que a transmissdo se tornasse a unica atra¢do”;
lluminacdo, ventilacdo, cadeiras e mesas adequadas, mesa proxima a
janela para alternar o campo de visdo com a luz do sol, o verde e
imagens distantes. Controle possivel do barulho”; “Cadeira e banca
confortavel, mas o meu filho s6 queria assistir aula deitado na cama do
quarto.”; “Adaptamos o ambiente € 0 mobiliario necessario (Cadeira,
mesa e computador).”
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As respostas acima demonstram que 0s participantes realizaram alterac6es no ambiente
fisico para promover a acessibilidade arquitetonica aos adolescentes e jovens com TEA inclusos
no ano de 2020/2021 em Jodo Pessoa/PB e em Recife/PE.

Algumas respostas citadas pelos pesquisados em acessibilidade arquitetdnica, nédo
pertencem a esse tipo de acesso e outras remetem a ideias abstratas e demonstram
desconhecimento sobre o que vem a ser uma acessibilidade arquitetdnica/fisica, reforcando o que
abordamos anteriormente da necessidade de mais informacdo sobre a acessibilidade e suas

dimensoes.

e Acessibilidade Programaética

>

“Plano de Desenvolvimento Individual ao momento vivenciado.”;
Readequagdo do planejamento das propostas praticas.” e “(...)Plano de
aula.”

Das 23 respostas sobre a acessibilidade programatica, trés citam as estratégias adotadas e
as demais respostas remetem a ideias abstratas. Pode-se afirmar que a acessibilidade
programatica elimina as barreiras invisiveis, muitas vezes imperceptiveis no cotidiano, elas esto
embutidas nos textos, nas normas, nos documentos, nos planejamentos, nos planos de
desenvolvimento, nos planos de aula e outros documentos que quando escrito suas a¢fes sdo
colocadas em préatica. O cendrio citado acima ratifica ainda mais a necessidade de fomentar o
conhecimento sobre acessibilidade programatica, pois é por meio dela que as demais

acessibilidades séo colocadas em pratica.

e Acessibilidade Comunicacional

“Agenda visual, comunicagdo alternativa, adapta¢do das atividades e
videos com modelagens.”; “Comunica¢do clara, objetiva, frases curtas,
exemplos concretos e pouca abstracdo”; “Reunioes periodicas de curta
duragdo.”; “Usar ferramentas de comunica¢do alternativa com
materiais adaptados e agenda visual.”’; “Contato individualizado por
Whatsapp com professores e coordenadores.”

A acessibilidade comunicacional acontece quando é possivel ao estudante com
Transtorno do Espectro Autista entender, através da comunicacao receptiva, e explicar, atraves
da comunicacdo expressiva, tudo que queira obter, informar, negar e socializar com o outro

agente comunicativo. Ela possibilita ter autonomia em sua comunicagdo social e promove ao
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estudante ser mais participativo no cotidiano escolar. Inspirado em Viviane de Leon (grifos do
curso TEACCH em 2022) quando a comunicacdo ocorre, favorece a autoestima, possibilita
compartilhamento, experiéncias e sentimentos.

A acessibilidade comunicacional para os jovens com TEA com déficit na comunicacao,
sendo verbal ou ndo verbal, precisara de Tecnologia Assistiva na categoria da Comunicacao
Alternativa, de sistemas robustos capazes de superar as barreiras na comunicacao.

Rita Bersh e Mara Sartoretto (2017, p.198), citam que “a comunica¢do ¢ multimodal. Para
comunicar utilizamos palavras, expressdes faciais, gestos, atitude postural, sons em diferentes
tons e outros”. Elas também afirmam que “as imagens, os simbolos graficos, 0s sinais existentes
no ambiente como luzes, sons e organizagdo dos objetos também comunicam”. As autoras
também afirmam que “dar acessibilidade por meio de recursos de comunicagao alternativa ou
outros constitui apenas uma parte do processo que levard o aluno com deficiéncia ao
aprendizado”. (BERSH; SARTORETTO, 2017, p.199)

e Acessibilidade Metodoldgica

“Os professores enviaram videos com atividades complementares e
durante as aulas davam exemplos concretos. A Acompanhante
Terapéutica realizava um video ao vivo individual como refor¢o dos
assuntos ministrados com o grupo.”; “Desafiadores. Videos, atividades
coloridas e diversificadas com a finalidade de buscar o interesse do

.«

jovem em realiz-las.”; “Comunica¢do assertiva, diagndstico preciso e
adaptacgado de todo e qualquer recurso.”’;

A acessibilidade metodoldgica é a mais descomplicada de ser implementada, uma vez
que os professores habitualmente ndo utilizam apenas uma abordagem para mediar o ensino-
aprendizagem. No entanto, no periodo da pandemia, devido o afastamento social e a limitacéo
de recursos para ministrar a aula, foi bem desafiador para os docentes buscar alternativas apés o
uso das telas, pois muitos nunca tinham ministrado aulas pelo computador e tiveram que se
adequar rapidamente para atender a demanda exigida pelo contexto vivido. Possibilitar
acessibilidade metodoldgica significa realizar aulas com métodos, técnicas e teorias que
possibilitem o desenvolvimento e aprendizagem do discente. A maioria dos participantes da
pesquisa ndo complementaram essa afirmacdo. Uns a deixaram sem resposta e outros afirmaram
que “como pai ndo se sentia habilitado para fornecer essa acessibilidade” e que “trabalharam
da melhor forma possivel”.

Assim, percebe-se gque a acessibilidade metodoldgica também precisa ser amplamente

difundida, se faz necessario ampliar o conhecimento de métodos e técnicas que viabilizem a
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pessoa com TEA a se desenvolver e aprender nos mais diversos contextos, o ensino hibrido é

uma forma de trazer mais acessibilidade metodologica ao contexto escolar.

e Acessibilidade Instrumental

“Video aulas gravadas, lapis 8B para ajudar na escrita, estojo com
materiais adequados, mesa e cadeira confortaveis, computador com
internet rapida, objetos concretos para exemplificar as aulas, ficharios
para organizar as atividades, jogos e cadernos com identificacdo dos

.,

professores e matérias.”; “Constante fichas, livros e atividades ludicas
que tinham a temdtica trabalhada.”; “(...)materiais enviados pela escola
para compreensdo e assimilagdo.”; “Eficientes, pois disponibilizaram o
acesso a tecnologia para aqueles que ndo tinham computadores ou
internet, podendo utilizar o espago escolar.”); “(...)buscar aulas no
Youtube para esclarecer e reforgar os contetidos das salas. O material

",

didatico, no nosso caso, ndo precisa adaptar.”; “Jogos educativos.”;
“lapis, caneta, cadernos, materiais concretos, (...)."

A acessibilidade instrumental envolve todas as tecnologias, instrumentos e materiais
pedagogicos que sdo utilizados no contexto escolar. Essa acessibilidade € a mais comum e a mais
conhecida pelos profissionais da educacdo e pelos pais. Quando uma atividade, livro ou avaliacéo
¢ adaptada de forma adequada o caminho para inclusdo na execucéo das atividades é favorecido,
pois elimina as barreiras na hora de executar o que é proposto em sala. Um aspecto importante a
se discutir é que, para muitos pais e profissionais, a acessibilidade educacional esta limitada ao
instrumento. Algo que ndo é verdade, pois a inclusdo escolar vai além das barreiras que limitam
o fazer.

Quanto aos resultados dos questionarios respondidos observamos que apesar de ter
havido um nimero maior de respostas adequadas sobre a acessibilidade instrumental, ainda existe
desconhecimento de estratégias que eliminem essa barreira. Atualmente existem muitos
instrumentos vendidos no mercado, mas eles s6 trardo acessibilidade instrumental se estiverem
de acordo com o perfil individual do estudante, adequados as necessidades individuais.

Houve 18 respostas com ideias abstratas que ndo complementaram a afirmacao sobre as
estratégias que foram realizadas no periodo do ensino hibrido, isso também nos mostra que, assim

como as demais acessibilidades, essa precisa de mais estudos e disseminagdo sobre o termo.

e Acessibilidade Atitudinal

“Respeitamos o limite dele no periodo das aulas remotas.”; “Conversa
com os professores e com a diregcdo. O Acompanhante Escolar
preparava as complementagoes das aulas.”; “auséncias de situagoes
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’

problemas dessa natureza.”; “implantac¢do da pedagogia relacional.”;
“a escola atendeu, mas ainda falta muito para o ideal.”

Podemos indagar o que seria uma acessibilidade atitudinal? E quando n&o existem
barreiras provocadas por preconceitos, estigmas e discriminacdes. Considerada por muitos uma
das barreiras mais dificeis de serem enfrentadas, visto que a sociedade ainda tem visdo capacitista
para todos que sdo atipicos. Mas, se fizermos uma reflexdo, o que € ser atipico? Chegariamos a
concluséo que € algo incomum. Entretanto, facamos a seguinte reflex&o: o ser humano é comum?
Faz parte da pessoa humana ser diferente nas suas especificidades.

E preciso que a acessibilidade atitudinal no ensino hibrido seja “Um reflexo do ambiente
presencial e onde houver espaco para o pré-conceito o estudante com TEA se manifeste.”

Para alguns participantes a acessibilidade foi vivenciada de forma negativa, pois segundo
seus relatos ela foi “Insatisfatoria, ja que as estratégias ndo puderam ser executadas, como
acompanhamento escolar dos alunos quando assistiam aula.” ou “Ndo houve” resposta que
aparece mais de uma vez.

Isso nos sinaliza que a acessibilidade atitudinal, assim como as outras, precisa ter seu
conceito disseminado para que possamos fomentar na sociedade um pleno debate desconstruindo

as barreiras sociais impostas no cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Transtorno do Espectro Autista ao longo dos anos passou por diversas formas de
interpretacdo. Atualmente, para a legislagéo, a pessoa com TEA € equiparada a uma pessoa com
deficiéncia e para a maioria dos profissionais de saude o TEA é um transtorno do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por déficit na comunicacédo social e interesses restritos
e repetitivos. Outrossim, para a maioria dos profissionais da educacdo € uma pessoa que tem
caracteristicas préprias que a partir do contexto e da acessibilidade recebida consegue aprender
e se desenvolver.

No Brasil a Politica de Protecdo a Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, em 2022,
completou 10 anos, muitas das garantias contidas na lei ainda precisam sair do papel, mas a partir
dela muitas conquistas foram efetivadas. Seguindo a legislagdo nacional cada estado passou a
instituir a sua prépria politica.

Ap0s andlise dos resultados pesquisados, constatamos que a incluséo escolar de jovens
autistas na educacao hibrida é um tema que ainda precisa ser bastante pesquisado. No entanto,
afirmamos que é possivel a inclusdo de jovens autistas no ensino hibrido, desde que se utilizem
estratégias que promovam a acessibilidade de forma adequada. O ensino hibrido € um ensino
onde existe uma combinacdo de formas de mediacdo do conhecimento e, através do qual, as
metodologias se entrelacam com o objetivo de possibilitar o desenvolvimento e aprendizagem.

Os aprendizes com autismo identificados na pesquisa estavam incluidos em turmas do
Ensino Fundamental Il distribuidos nas séries de 6° ao 9° ano e do Ensino Médio, representado
por jovens do 1°, 2° e 3° anos. Nesta pesquisa, ndo tivemos a representacao de aprendizes do
ensino superior. A faixa etaria foi de 12 a 27 anos e os aprendizes estudavam em escolas pablicas
e particulares de Jodo Pessoa e Recife.

Quanto a acessibilidade percebe-se que é um assunto ainda pouco conhecido pelas
familias, apesar de algumas entenderem a sua importancia e de terem colocado em pratica
algumas estratégias.

Os professores e familiares de jovens com autismo nesta pesquisa demonstraram ter
opinides antagonicas, uns veem a acessibilidade no ensino hibrido como algo bom, eficaz, e até
mesmo satisfatério enquanto outros a consideram algo ruim, péssimo, horrivel. Também é
importante registrar que saindo dessa polaridade temos aqueles que a consideram como um

desafio.
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Na maior parte da pesquisa podemos identificar que existem estratégias de acessibilidade
aplicadas no cotidiano. Entretanto, muitas vezes ndo se sabe identifica-las por dimensdes e, tao
pouco, a importancia de ter aquela estratégia implementada.

Nas respostas dos pesquisados podemos observar que muitas das praticas utilizadas eram
definidas e realizadas a partir das necessidades que surgiam e a maioria informou que o maior
desafio foi a manutencao da atencdo, seguido pelo uso da tecnologia. 1sso nos diz que ter acesso
e conhecimento ao mundo tecnoldgico ainda é algo desigual em nossa sociedade. Quanto ao
maior desafio que foi manter a atengdo, se ratifica o que € vivenciado no cotidiano escolar
presencial, algo que estd em constante debate, e que através das metodologias ativas se busca
fomentar a atencao e o engajamento do aprendiz.

Muitas foram as estratégias adotadas e apontadas pelos entrevistados, no entanto,
percebe-se que este assunto ainda precisa ser amplamente estudado e difundido para que a
incluséo escolar ndo se resuma a adaptacGes de materiais.

As estratégias de acessibilidade para aprendizes com TEA € um assunto que tem uma
relevancia social e precisa ser difundido e debatido no meio académico e por toda a sociedade.
Uma sociedade é equitativa quando todos independente de caracteristicas tem a possibilidade de
ter dignidade no cotidiano da vida.

Passo agora a propor algumas sugestdes e o faco desprovida da intencdo de apresentar
uma receita com estratégias de acessibilidade, mas sim com o objetivo de apresentar algumas
proposicles baseadas no decorrer de minhas pesquisas, experiéncias e pratica docente com
criancas e adolescentes autistas dos diversos niveis de suporte.

SUGESTOES PROPOSITIVAS

Existem varias sugestdes para acessibilidade de pessoas com deficiéncia, apesar de ainda
necessitar de muita luta na efetivacdo. No entanto, quando se trata de acessibilidade para pessoas
com o Transtorno do Espectro Autista percebe-se que esse € um assunto que muitos desconhecem
0 gue nos mostra 0 quanto é preciso ter mais politicas publicas que definam mais claramente
quais as acessibilidades e as tecnologias assistivas que possam favorecer a autonomia e a
qualidade de vida para uma pessoa com TEA, independente do nivel de suporte. Entendemos que
quanto maior o nivel de suporte, mais estratégias de acessibilidade e tecnologias assistivas a
pessoa com TEA precisa cabendo aos profissionais que a acompanham fazer uso de um programa
que contemple todas as estratégias necessarias ao estudante.

Para os alunos com TEA podemos afirmar que se faz urgente implantar no cotidiano
escolar estratégias como a previsibilidade e a utilizacdo da Comunicacdo Alternativa, através
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delas eles poderdo entender e expressar possibilitando a acessibilidade comunicacional. Também
fortalecer o uso de material pedagogico personalizado as suas necessidades individuais (Lapis,
estojo, borracha, cadernos, livros, etc) para efetiva participacdo promovendo a autonomia atraves
acessibilidade instrumental. No que tange a acessibilidade arquitetdnica, um ambiente
organizado e estruturado as suas necessidades.

Para as escolas e professores sugerimos a implantacdo das estratégias de acessibilidade

descritas nas estratégias catalogadas nas linhas abaixo:

ACESSIBILIDADE PROGRAMATICA
Envolve todos os projetos e programas dentro da escola.

- Inserir no Projeto Politico da Escola o Plano de Inclusdo Escolar. Neste devera estar descrito
como ocorrerd a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, com transtornos e com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

- Na elaboracdo dos projetos escolares, inserir como ocorrera as adaptacdes necessarias para a
plena participacdo do estudante com TEA.

- No Plano de Aula, contemplar as adaptagdes necessarias para que o estudante com TEA tenha
acesso ao assunto e compreenda, além da forma que sera avaliado seu entendimento sobre o0 que
foi estudado, ver modelo no apéndice desta pesquisa.

- Elaboracdo do PEI — Plano de Ensino Individualizado com as metas anuais e as adaptagdes
curriculares para o estudante com TEA. Neste plano, devera ser contemplado o conhecimento e
as habilidades que o estudante ir&4 adquirir no ano letivo, os contetdos adaptados, 0s recursos e
estratégias de adaptacdes. (Caso o plano de aula seja acessivel, este item serad desnecessario.)

- Elaboracdo de um relatério semestral sobre o estudante, contemplando o registro do progresso
das demandas educacionais e da trajetdria escolar.

- Elaborar um Plano de Desenvolvimento Individual Escolar (PDI-E) com as acessibilidades

necessarias para a inclusao do estudante no ambiente escolar e em sala de aula.

ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL
Recursos de comunicagdo alternativa ou aumentativa que eliminem as barreiras na
comunicacado. Possibilita ao estudante com TEA receber a informagao e expressar-se dentro

do contexto educacional.
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- Utilizar um sistema robusto de comunicagéo alternativa, a fim de oportunizar a comunicagao
receptiva e expressiva do estudante com TEA.

- Escolher recursos de CA de alta ou baixa tecnologia de acordo com o perfil do estudante.

- Utilizar agenda visual com a rotina da sala para o estudante com TEA, a agenda dara ao
estudante previsibilidade do dia escolar.

- Utilizar cartBes ou pranchas de comunicacéo alternativa para explicar o que sera trabalhado.

- Utilizar cartdes de comunicacdo com objetos da escola, para ampliar repertério comunicativo.
- Realizar historia social para o cotidiano escolar.

- Utilizar um caderno de desenho meia pauta com imagens dos temas que serdo abordados em
sala, este mesmo caderno, servira de apoio para 0 estudante com TEA expressar 0 que esta
sentindo durante a aula.

- Colocar a fonte dos textos no tamanho que o estudante entenda de forma clara.

- Utilizar imagens, desenhos, fotos, miniaturas, figuras para facilitar a comunicacdo em todo
contexto escolar, possibilitando que o estudante com TEA, tenha fortalecido seu estilo visual de
aprendizagem.

- Atividades sem imagens distratoras. As imagens devem favorecer a comunicagao sobre o
assunto.

- Pranchas de comunicacdo sobre os temas abordados para que o(a) estudante possa expressar-se

durante as aulas.

ACESSIBILIDADE INSTRUMENTAL

Qualquer objeto ou materiais pedagdgicos, tecnologias assistivas, materiais adaptados que
possibilitem a autonomia dentro do ambiente escolar e a aprendizagem.

- Utilizar recursos pedagdgicos concretos e de facil manuseio.

- O caderno do estudante com TEA podera ser dividido por cor em cada matéria ou um fichario
com as cores separadas por mateéria.

- Aprendiz com muita forga na mao utilizar lapis 2B, para os que escrevem muito leve utilizar
lapis grafite B6 ou B8, preferencialmente os sextavados para facilitar a pega. Para os alunos
iniciantes sugiro utilizar o lapis grosso e gradativamente migrar para o padrao.

- A borracha do estudante com TEA devera ser uma que apague fécil, utilizadas em desenho,
pois facilita na hora do atrito do papel e a borracha evitando o0 amassar e borrar na hora de apagar.
- Cola bastédo ou cola liquida com o bico fino dosador para facilitar a saida da quantidade e evitar

acidentes no papel.
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- O estojo do estudante com TEA, devera conter os lapis separados por categoria (hidrocor, lapis
de cor, lapis de cera), organizado e de facil manuseio independente do estudante.

- A lancheira e a bolsa escolar devem ser de facil manuseio e que permitam autonomia ao
estudante.

- As atividades de sala e de casa, devem ser livres de estimulos concorrentes, fontes entre 12 e
14, letra de forma bastdo mailscula, impressa de forma legivel e em apenas um rosto da folha,
com 1 ou no maximo 2 questdes por pagina, e no maximo de 5 questbes. (Essas dimensbes podem
ser alteradas de acordo com o perfil do estudante, mas em minha préatica pedagdgica sdo as que
mais colaboram com os meus aprendizes.)

- As atividades devem ter imagens impressas de boa qualidade, o enunciado devera ser destacado
com a primeira palavra grifada em amarelo para destacar o que deverd ser realizado pelo
estudante. O texto dos enunciados devera apresentar-se de forma objetiva e de facil entendimento
para execucao.

- As avaliacOes deverdo seguir as mesmas orientacdes das atividades realizadas em sala ou em
casa.

- Utilizar caixa com materiais pedagogicos como instrumento concreto durante as explicacdes
das aulas.

- Durante atividades que o estudante apresente incbmodos com ruidos, sugiro utilizar abafador
de ruidos.

- Utilizar Tecnologias Assistivas, como: calculadora, tesoura adaptada, prancha de comunicacéo

e material com textura que possibilite autonomia ao estudante.

ACESSIBILIDADE METODOLOGICA

Acesso sem barreiras nos métodos, teorias e técnicas utilizadas em sala de aula e no contexto
escolar.

- O professor devera utilizar de metodologias que utilizem imagens, objetos concretos e
miniaturas para explicar os assuntos durante as aulas.

- Sugiro que utilize metodologias ativas e vivéncias para possibilitar maior interagéo ao contetdo,
considerando a teoria das inteligéncias multiplas.

- Fomentar atividades do interesse do estudante em sala de aula, visando estimular o engajamento
e a participacao.

- Em alguns casos, € necessario falar o nome do estudante antes de dar algum comando de

atividade. Servira para acionar o nivel de atencdo voltado a atividade que esta sendo proposta.
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- Durante as explicagOes utilizar imagens e textos curtos para facilitar o entendimento do
estudante.

- Implantar flexibilidade na temporalidade, sendo ampliado o tempo na execucado das atividades
e avaliagOes.

- A quantidade de conteudo e de atividades deverdo ser adaptadas de acordo com o perfil do
aprendiz.

- O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) visando o desenvolvimento de
habilidades devera utilizar metodologias ativas.

- As avaliagdes do estudante deverdo ser adaptadas de forma que o conhecimento e as habilidades
sejam identificados, essas adaptacGes poderdo ser através de desenhos, atividades ludicas,

montagem de painéis, instrumentos interativos, audiovisuais e atividades de escrita.

ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA/ FISICA / NATURAL: quando as barreiras nos
espacos fisicos urbanos ou na natureza séo inexistentes.

- Em sala de aula, a mesa e a cadeira do estudante deverdo estar adequada ao seu tamanho,
possibilitando o alcance dos pés no chdo e uma boa postura.

- Também a mesa e cadeira do estudante devem estar localizadas de forma que o jovem autista
se sinta confortavel, nos casos dos autistas que precisam de um nivel de suporte 1 ou 2, é bom
perguntar se eles querem o apoio proximo ou um pouco afastado. J& para 0s com necessidades
de suporte nivel 2 e 3 sugiro que o apoio escolar fique proximo para casos emergenciais de ajuda.
- Para alguns estudantes a cadeira precisa estar fora do campo de visdo da porta, pois pode
ocasionar inquietacfes e comportamentos indesejados.

- E interessante que a sala tenha uma pintura de cor neutra e clara, com piso ndo derrapante.

- Observar se a iluminacéo da sala e a ventilagdo deixa o jovem com TEA desconfortavel gerando
comportamentos inquietos.

- Na maioria dos casos, 0s estudantes deverdo ficar em um local proximo ao professor, onde
facilite a interacdo. No entanto, alguns aprendizes ndo gostam de proximidade, optando por
sentar-se ao final da sala para ter um campo de viséo ampliado.

- Atividades em ambientes naturais com grama, arvores e ao ar livre podem ser uma excelente
opcao.

- Observar se 0 jovem é canhoto ou destro, caso a carteira seja de braco optar pela cadeira
adequada.

- Para estudantes com TEA que se incomodam com excesso de informacéo, a sala devera ndo

estar poluida visualmente.
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- A sala de aula devera ter espacos organizados e definidos para as atividades, como também
estarem visualmente identificadas.

- Os armarios deverdo estar em locais que nao dificultem o acesso.

ACESSIBILIDADE ATITUDINAL: aquela sem barreiras na conduta ou agio, sendo uma
pratica pedagdgica sem preconceitos, estigmas, esteredtipos, capacitismo e discriminagoes.
- No dia 2 de abril de cada ano promover uma acao de sensibilizacdo sobre o TEA.

- Na semana da pessoa com deficiéncia, em agosto, realizar agdes que sensibilizem sobre como,
quais as caracteristicas de uma pessoa com autismo e de como conviver com a diversidade
humana.

- Cabe ao professor pensar na aula com atividades que promovam a incluséo e participacédo do
estudante.

- O professor e 0 apoio escolar precisardo estar atentos aos comportamentos do estudante e as
suas expressoes faciais e gestuais durante as aulas.

- O professor sempre que perceber eventual necessidade do estudante, dirigir-se até a mesa para
verificar alguma possibilidade de ajuda.

- O apoio escolar ou acompanhante terapéutico podera ficar proximo ao estudante durante as
explanacGes, mediando a entrada das informag6es com a comunicacéo alternativa, esse item pode
ndo ser aplicado aos estudantes que expressarem néo precisar.

- Durante o intervalo mediar atividades ludicas, possibilitando o fomento da interacdo social.

- O apoio escolar, Acompanhante Terapéutico e professor sempre que perceberem uma
inquietacdo do aprendiz, devem mostrar a rotina, combinar uma saida com tempo para retorno,
retira-lo de sala se for o melhor para o aprendiz e fazer uma atividade individual na sala do AEE
ou em outro local que traga conforto e possibilite acomodagéo sensorial.

- O professor, 0 apoio e a comunidade escolar precisam adotar postura responsiva as necessidades
especificas de cada aprendiz com TEA.

- Utilizar comportamentos empaticos sempre que estiver com pessoas com TEA.

- Observar o aprendiz para escolher estratégias eficazes ao aprendizado e ao desenvolvimento.

- Utilizar a pedagogia do afeto em sua pratica profissional.

- A gestdo escolar realizar capacitagcbes para os professores e profissionais da escola sobre
estratégias para incluséo escolar de pessoas com TEA.

- Matricular o aprendiz independente do grau de autismo.

- Desfazer-se de atitudes capacitista.
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Assim, a partir dos resultados obtidos neste estudo além das sugestdes citadas acima
dividida por tipo de acessibilidade temos como sugestdes propositivas para a sociedade,
envolvendo familiares e professores, mais pesquisas sobre o assunto, fomento de formacdes
sobre: Transtorno do Espectro Autista; Acessibilidade para inclusdo escolar de pessoas com
TEA,; e Ensino Hibrido: o que €?. Também sugerimos a constru¢do de uma politica publica que
defina 0 que seria acessibilidade para uma pessoa com TEA e um e-book com exemplos de
acessibilidade dividido por dimenséo para a inclusdo escolar de aprendizes com TEA.

Observamos nesta pesquisa que 0s problemas vivenciados durante os anos pesquisados
ndo fogem dos problemas atuais enfrentados. O ensino hibrido é algo que precisa ser melhor
esclarecido para a sociedade, assim como 0 que € acessibilidade para uma pessoa com TEA.
Sabemos que a politica de protecdo a pessoa com autismo em dezembro de 2022 completou 10
anos no Brasil (no estado de Pernambuco em abril de 2023 completara 08 anos e no estado da
Paraiba em marc¢o do corrente ano completara 01 ano). Isso nos mostra que sob a influéncia da
politica publica nacional, os estados gradativamente estdo construindo as garantias dos direitos
da pessoa com TEA promovendo aos seus cidaddos a acessibilidade programatica. Sem essas
politicas tinhamos uma barreira invisivel e muitos desconheciam as protecdes. Porém, ainda
existem muitas lacunas nas pesquisas sobre esse assunto e a efetivacdo das garantias
estabelecidas nas politicas.

Uma sociedade informada é capaz de transformar, de eliminar as barreiras que impedem
o desenvolvimento e a aprendizagem. A pessoa com TEA, os profissionais da escola, das terapias
e os familiares que sabem identificar as acessibilidades necessarias para que a pessoa com TEA
consiga vencer as dificuldades impostas pelas caracteristicas do diagndstico, possibilitam uma
qualidade de vida para a prépria pessoa diagnosticada e todos que estdo ao seu redor.

Assim, concluimos que é muito importante a realizacdo de mais pesquisas em torno desse
assunto. Na verdade, ousamos dizer, que se faz mais que urgente, visto que de acordo com as
estatisticas apresentadas por 6rgaos de controle podemos constatar o crescente indice de pessoas
diagnosticadas com TEA. Também é necessario 0 envolvimento de todos os cidaddos, para que
possamos ter equidade no cotidiano na vida de uma pessoa com TEA e a disseminacdo das

estratégias de acessibilidade que eliminam as barreiras.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO ENVIADO PELO GOOGLE FORMS

E Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens comTEA &} v & @ o ¢ m i a

PESQUISA sobre: O jovem autista:
estratégias de acessibilidade no ensino
hibrido nas capitais da Paraiba e de
Pernambuco em 2020/2021"

013, me chamo Ana Claudia e sou mestranda do programa de pés-graduacdo em educagdo da Universidade
Federal da Paraiba. (PPGE/UFPB)

Segue abaixo o Termo de Consentimento Livre Esclarecido, pego sua ajuda para apés a leitura e aceite do
termo siga respondendo o questionario.

Perguntas  Respostas Configuracdes

><¢

B ®

Sua participagdo & muito importante para encontrarmos estratégias de acessibilidade para adolescentes e Tr
jovens com Transtorno do Espectro Autista no ensino hibrido.
Muito obrigada! &
]
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
=

E Pesquisa sobre ensino hibrido e incluséo escolar de jovens comTEA &} ¢ @ ® o @ m i a

Perguntas Respostas Configuragoes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezada/o entrevistada/o,

Esta pesquisa & sobre 0 JOVEM AUTISTA: ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE NO ENSINO HIBRIDO NAS
CAPITAIS DA PARAIBA E DE PERNAMBUCO EM 2020/2021 e estd sendo desenvolvida pela pesquisadora
ANA CLAUDIA PRAZERES FRANGA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE, aluna do Curso de Mestrado em
Educagédo da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagdo da Profa. Dra. JANINE MARTA COELHO
RODIRGUES.

Seu objetivo principal & analisar as estratégias de acessibilidade adotadas no ensino hibrido pelos
professores e familiares de adolescentes e jovens com autismo nas capitais da Paraiba e Pernambuco em
2020/2021. Os objetivos especificos s&o: Investigar as estratégias de acessibilidade utilizadas pelos
professores e familiares no ensino hibrido dos adolescentes e jovens com autismo; Identificar as dificuldades
encontradas e as estratégias utilizadas para superacéo do desafio do ensino hibrido; Analisar os sentidos
associados & acessibilidade, considerando o contexto e as relagdes de cada grupo; Catalogar estratégias de
acessibilidade praticadas por professores e familiares para os adolescentes e jovens autistas no ensino Tr
hibrido. Como finalidade deste trabalho pretendemos identificar as atividades desenvolvidas no ensine hibrido
e principalmente como familiares e professores elaboraram a ideia de ensino hibrido, tragaram as estratégias
e estruturaram sua aplicabilidade para atender os adolescentes e jovens autista. Como beneficio, esta
pesquisa ao final ird propor um catélogo com estratégias de acessibilidade para os adolescentes e jovens com
Transtorno do Espectro Autista no ensino hibrido.

@

[

meE e

E Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens comTEA & ¥r O @ 9 ¢ H a

Perguntas Respostas Configuracdes

Solicitamos a sua colaboragdo em responder o questiondrio a seguir, como também sua autorizag&o para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da drea de educagdo e publicar em revista cientifica. Por
ocasido da publicagdo dos resultados seu nome serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua salide. No momento do
preenchimento do questionario podera ocorrer um desconforto psicolégico (constrangimento) e, para que isso
seja evitado, vocé poderd escolher ndo responder & pergunta.

Esclarecemos que sua participag&o no estudo & voluntdria e, portanto, o/a senhor/a ndo é obrigado/a a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela mestranda. Caso decida ndo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem
havera modificagéo na assisténcia que vem recebendo na Instituigio,

A pesquisadora responsavel estara a sua disposigdo para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa.

PG

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido/a e dou o meu consentimento para participar da
pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma cépia deste documento.

=

Contato da pesquisadora responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com ANA CLAUDIA
PRAZERES FRANGA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE, através do whatsapp (81) 981302510 ou por E-mail:
anaclaudia mestradoufpb@gmail.com.
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Perguntas  Respostas @ Configuragoes

PRAZERES FRANGA CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE, através do whatsapp (81) 981302510 ou por E-mail:
anaclaudia.mestradoufpb@gmail.com.

Apés ter lido o TCLE acima, vocé aceita participar [ @ wuiltipla escolha
da pesquisa? :

O Sim x Continuar para a proxima secéo
O Néo b4 Enviar formulério

() Adicionar opcéo ou adicionar *Outro”

O m Obrigatéria 1

a Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens com TEA & ¥r O @ o

Perguntas  Resp D c

Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens com TEA

Descrigéo (opcional)

Vocé é pai, mae, responsavel, professor, acompanhante escolar ou um estudante com autismo
entre 12 e 29 anos?

() sim
() Nao

< 3> C Y @& docsgooglecom/forms/d/1Ltq6o-1DaxSXjEwnNIAdnNrHbsuYv8QOmMM15hKOXWhA/edit a 2 W * 0O . :
H Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens com TEA & 1 @ @ 5 e i .

Este adolescente ou jovem estuda em uma escola na cidade do/de:
) Recife/PE

() JoBo Pessoa/PB

Qual a sua relagdo com o estudante com autisma?
[
O Mae

O Professor(a)

O 0 préprio estudante

O Acompanhante Escolar

() Outros..
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E Pesquisa sobre ensino hibrido e incluséo escolar de jovens com TEA &

Pesquisa sobre ensino hibrido e incluséo escolar de jovens com TEA

Descrigo (opcional)

Se professor(a), qual a disciplina que vocé ministra?

Texto de resposta curta

Pesquisa sobre ensino hibrido e inclus&o escolar de jovens com TEA

Descrigao (opcional)

E Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens com TEA &% ¥y

Qual a idade do jovem autista?

Texto de resposta curta

Qual a renda familiar do jovem autista?
O Menos de um saldric minimo
) Um saldric minime (RS 1.100,00)
Até dois salarios minimos (R$ 2.200,00)
Até trés salarios minimos (R$ 3.300,00)

Até cinco salarios minimos (RS 5.500,00)

O
@)
() Até quatro saldrios minimos (RS 4.400,00)
O
O

Acima de cinco saldrios minimes (R$5.501,00)

E Pesquisa sabre ensino hibrido e incluso escolar de jovens com TEA & ¥y

Perguntas  Respostas e Configuragoes

Qual o perfil da instituigdo que o jovem estuda?
O PUblica Municipal

() Piblica Estadual

() Publica Federal

O Privada

Qual o nivel de ensino no qual o(a) jovem com autismo estd inserido(a)?

O Fundamental Il

O Ensino Médio

O Educagdo Superior

O Curso Técnico
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H Pesquisa sobre ensino hibrido e incluso escolar de jovens com TEA & ¥

Qual a série do ensino regular o adolescente e jovem com TEA estuda?

Texto de resposta curta

Qual o género do adolescente e jovem com TEA?
O Masculino

O Feminino

Em poucas palavras, O que vocé entende por ensino hibrido?

Texto de resposta longa

E Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens com TEA & ¥y @

Perguntas  Respostas @)  Configurages

Na sua opinido, & possivel a inclusdo de adolescentes e jovens com TEA no ensino hibrido?
) sim
O Nio

Em poucas palavras, expligue sua resposta:

Texto de resposta longa

Quais os desafios encontrados no ensino hibrido?

Texto de resposta longa

E Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens com TEA & v

Complemente as frases:

Descrigdo (opcional)

Para mim acessibilidade € ... *

Texto de resposta longa

Acessibilidade Arquitetdnica é quando néo existem barreiras fisicas no ambiente. Duranteo  *
ensino hibrido as estratégias que realizamos no ambiente foram...

Texto de resposta longa
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E Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens com TEA & 1y

Perguntas  Respostas 9 Configuragdes

Acessibilidade Programética é quando ndo existem barreiras invisiveis embutidas nos textos, *
nas normas, documentos, planej s, plano de desenvolvi planes de aula, entre
outros. Durante o ensino hibrido as estratégias que realizamos foram...

Texto de resposta longa

Acessibilidade atitudinal ou cultural & quando n&o existem barreiras resultantes de

I i e discriminagées. Durante o ensino hibrido as estratégias que

realizamos foram...

Texto de resposta longa

Acessibilidade comunicacional € quando ndo existem barreiras na comunicagéo. Durante o ensino
hibrido as estratégias que realizamos foram...

Texto de resposta longa

E Pesquisa sobre ensino hibrido e inclusdo escolar de jovens com TEA &} ¢ @ @ 5 2

Perguntas  Respostas @)  Configuragdes

Acessibilidade instrumental € quando ndo existem iras nos instr tos, tec
materiais pedagdgices. Durante o ensino hibrido as estratégias que realizamos foram...

Texto de resposta longa

Acessibilidade metodolégica € quando ndo existem barreiras nos métodos, teorias e técnicas.
Durante o ensino hibrido as estratégias que realizamos foram...

Texto de resposta longa

Com uma palavra complemente essa frase: *
0 ensina hibrido para o adolescente / jovem com TEA aprendente foi...

Texto de resposta longa

E Pesquisa sobre ensino hibrido e incluséo escolar de jovens com TEA & ¥y

9 @  Conguracs

Durante o ensino hibrido as estratégias que realizamos foram...

Texto de resposta longa

Com uma palavra complemente essa frase: *
0 ensino hibrido para o adolescente / jovem com TEA aprendente foi...

Texto de resposta longa

Obrigada pela sua atengdo!
Se desejar receber apos o termino da dissertagdo os resultados obtidos nesta pesquisa pego que
deixe seu e-mail abaixo.

Texto de resposta longa
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APENDICE 2 - MODELO DE PLANO DESENVOLVIMENTO INDIVIDUALIZADO
ESCOLAR (PDI-E)

(Modelo utilizado na minha pratica profissional para definir as acessibilidades de acordo com
cada deficiéncia. Nesta pesquisa 0 modelo em anexo foi pensado para um estudante com TEA,
incluso no ensino regular, as estratégias citadas sdo exemplificativas, pois cada acessibilidade
sera definida de acordo com o perfil do estudante. Quando o estudante ndo necessitar de um tipo

de acessibilidade devera ser colocado nédo aplicado.)

Logomarca da escola

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL ESCOLAR - PDI-E

Este Plano de Desenvolvimento Individual tem como objetivo nortear a incluséo escolar.
IDENTIFICA(;AO DO ESTUDANTE

Estudante:

Filiagcao:

Contatos:

NEE/ Diagndstico: Transtorno do Espectro Autista

Série:

Professor da sala regular:

Professora da sala do AEE:

Coordenadora:

Apoio Escolar:

Frequéncia: Segunda a sexta-feira no turno da manhd (07:15 as 11:35, exceto
segundas e sextas a saida sera as 11:50).

PERFIL DO ESTUDANTE

Elaborado apds entrevista com a familia, observacdo em sala de aula e ambiente
externo a sala de aula, escuta da fala do apoio pedagdgico, da coordenacdo e da
direcéao da escola.

Alicercado no perfil do estudante, nas teorias de inclusdo escolar e dimensdes da
acessibilidade, nas legislacdes vigentes, principalmente no decreto 10.502/2020 que
institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida e na Politica Nacional Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (12.764/2012).

O estudante XXXXXXXXXXX estara incluso em sala regular e seréa envolvido em todas
as atividades escolares, exceto quando suas necessidades individuais ndo permitir.
Neste caso sera respeitado o seu perfil e ocorrerdo as adaptacfes necessarias para
seu pleno desenvolvimento e aprendizagem.

Percepcéo Sensorial: XXX

Atencédo: Mantém nivel de concentracéo satisfatorio e compreende informacdes.
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Memoria: Auditiva, Visual e Verbal
Raciocinio logico: compreende o que se pede, realiza sequéncia légica, etc.

Desenvolvimento e Capacidade motora/lateralidade: ndo apresenta dificuldade motora
fina e ampla. O estudante é canhoto.

Area emocional o estudante ndo brinca com outras criangas, mas permanece proximo.
Reconhece seus professores e colegas. Apresenta autoagressao.

Area de Linguagem: utiliza de ecolalia e de gestos para se comunicar. De acordo com
a matriz de comunicacédo: obtém, nega, mas nao informa e socializa.

ESTRATEGIAS PARA INCLUSAO ESCOLAR DE XXXXX

ACESSIBILIDADE PROGRAMATICA: envolve todos os projetos e programas
dentro da escola.

Neste campo o professor do AEE e equipe pedagdgica citara todas as a¢gbes que
possibilitaréo evitar as barreiras invisiveis.

Ex: - O Projeto Politico Pedagdgico contempla o direcionamento da incluséo escolar.

ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL: acesso sem barreiras a comunicagéo.
Possibilita ao estudante com TEA receber a informacéo e a expressar-se.

- Utilizar comunicagéo alternativa para ampliar a comunicagao receptiva e expressiva
de XXXXX.

- Utilizar agenda visual com a rotina da sala para XXXXX, ela dar4 ao estudante
previsibilidade do dia escolar.

- Utilizar cartdes de comunicacdo com objetos da escola para ampliar repertério
comunicativo.

- Realizar histdria social para ilustrar o que esta sendo oralizado durante a aula.

- Fazer um caderno de desenho com imagens dos temas que serdo abordados em sala,
este mesmo caderno servira de apoio para XXXXX expressar o que esta sentindo
durante a aula.

- Utilizacao de fonte 14 arial para as atividades e avaliagdes escritas.

- Utilizar imagens, desenhos, fotos, miniaturas, figuras para facilitar a comunicacdo em
todo contexto escolar, possibilitando que XXXXXX tenha fortalecido seu estilo visual de
aprendizagem.

- As atividades de sala e de casa devem ser livres de estimulos concorrentes, fonte 14,
letra de forma bastdo maiulscula, impressa de forma legivel e em apenas um rosto da
folha, com 1 ou no méaximo 2 questdes por pagina, e no maximo de 5 questdes. Ter
imagens impressas de boa qualidade, o enunciado devera vir com a primeira palavra
grifada em amarelo para destacar o devera ser realizado na atividade. O texto dos
enunciados devera vir de forma objetiva e de facil entendimento para execucao.

ACESSIBILIDADE INSTRUMENTAL: materiais didaticos adequados e tecnologias
assistivas que possibilitem a autonomia e aprendizagem dentro do ambiente
escolar.

- Utilizar recursos concretos ou miniaturas para melhor compreensao do assunto.

- O caderno de XXXXXX devera ser divido por cor em cada matéria ou um fichario com
as cores separadas por matéria.

- Lapis grafite B6 ou B8 sextavado.

- A borracha de XXXXXXX deve ser a apaga especial dust free.
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- Cola bastao

- O estojo de XXXXX devera ter os lapis separados por categoria (hidrocor, l14pis de
cor, lapis de cera), organizado e de facil manuseio durante a aula.

- A lancheira e a bolsa escolar devem ser de facil manuseio e que permitam autonomia
ao estudante.

- As avaliacdes deverao seguir as mesmas orientacdes das atividades de sala e de
casa.

- Para atividades que tenham ruidos altos, mesmo que aparentemente o estudante ndo
demostre incémodo, sugiro utilizar abafador de ruidos.

- Utilizar Tecnologias Assistivas, como: calculadora, tesoura, prancha de comunicagéo
e material com textura que possibilite autonomia ao estudante.

- Utilizar caixa com materiais pedagdgicos ladicos para servir como instrumento de
exemplo durante as metodologias utilizadas.

ACESSIBILIDADE METODOLOGICA: acesso sem barreiras nos métodos, teorias
e técnicas utilizadas em sala de aula e no contexto escolar.

- O professor devera utilizar de metodologias que utilizem imagens, objetos concretos
e miniaturas para explicar os assuntos durante as aulas.

- Sugiro que utilize metodologias ativas e vivéncias para possibilitar maior interacédo de
XXXXXX ao conteudo.

- Fomentar atividades em sala de aula que estimule a participacdo de XXXXXXXXX.

- Quando for falar algo em sala, antes de pedir ou perguntar, falar o nome do estudante.
Para acionar o nivel de atencéo da atividade que esta sendo proposta.

- Durante as explicagdes utilizar imagens e textos curtos para facilitar o entendimento
do estudante.

- O estudante devera ter flexibilidade na temporalidade, sendo ampliado, durante a
execucdao das atividades.

- O estudante deverd ter adaptacdo da quantidade de contetdo e de atividades.

- O Estudante devera ser atendido pelo professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no minimo uma vez por semana para desenvolvimento de
habilidades.

- As avaliagOes do estudante deverdo ser adaptadas de forma que o conhecimento e
as habilidades sejam identificadas, essa adaptacdo podera ser através de desenhos,
atividades ladicas, montagem de painéis, instrumentos interativos, audiovisuais e
atividades de escrita.

- A frequéncia na sala de recursos ocorrerd duas vezes por semana e terd o
atendimento no AEE por 50 minutos.

- As avaliagOes escolares serdo aplicadas na mesma sala com os demais estudantes
e seqguird o calendario regular. Como estratégia o professor podera utilizar de
observacéo durante as aulas e mediar quando estiver sendo realizada.

- No dia a dia escolar o estudante necessita de previsibilidade antes e durante as
transicoes.

ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA: possibilitar o acesso sem barreiras fisicas.

- A mesa e cadeira do estudante devera estar adequada ao seu tamanho, possibilitando
o alcance dos pés no chdo e uma boa postura.

- A mesa e cadeira do estudante devera estar proOxima ao apoio escolar e em um local
de facil acesso de saida.

- lluminacéo e ventilagdo adequada para o processo de ensino-aprendizagem.

- O estudante devera ficar em um local préximo ao professor, onde facilite a interagéo.
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ACESSIBILIDADE NATURAL: acesso sem barreiras nos espac¢os da natureza.
- Promover atividades em ambientes naturais com grama, arvore e ao ar livre.

ACESSIBILIDADE ATITUDINAL: acesso sem barreiras resultantes de
preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminacdes.

- Promover em agosto de 2022 a semana da pessoa com deficiéncia com acdes que
sensibilizem sobre como tratar as pessoas com necessidades especiais e de como
conviver com a diversidade humana.

- No dia 2 de abril de cada ano promover uma agao sobre o TEA.

- O professor e 0 apoio escolar precisardo estar atentos aos comportamentos do
estudante e as suas expressoes faciais durante as aulas.

- O professor devera ir até a mesa do aluno para verificar eventual necessidade durante
as atividades.

- O apoio escolar devera ficar proximo ao estudante durante as explanagdes, mediando
a entrada das informagdes com a comunicacao alternativa.

- Durante o recreio mediar atividade ludicas, possibilitando o fomento da interacéo
social.

- O apoio escolar sempre que perceber uma inquietacdo do estudante, mostrar a rotina,
combinar com o estudante uma saida com tempo para retorno, retira-lo de sala e fazer
uma atividade individual na sala do AEE ou em outro local que traga conforto e
possibilite acomodacao sensorial ao estudante.

- O professor, 0 apoio e a comunidade escolar deverdo adotar postura responsiva as
necessidades especiais do XXXXXXXXX

CONSIDERACOES FINAIS

As estratégias de acessibilidade aqui proposta tém como objetivo eliminar as barreiras
gue possam obstruir o processo de escolarizagéo. Este plano de desenvolvimento
individual escolar (PDIE) € resultado de trés meses de levantamento e estudo do perfil
do estudante, neste identificamos os potenciais do estudante, as barreiras vivenciadas
e as condi¢des que concorrem para sua aprendizagem, desenvolvimento e inclusédo
escolar com equidade. Como instrumento norteador podera sofrer alteracdes caso haja
mudancas no perfil do estudante durante o semestre.

O presente instrumento foi elaborado pela Educadora Especial e professora do AEE
em conjunto com a familia e a comunidade escolar, tera validade de 06 meses a contar
desta data. Para esclarecimento de possiveis duvidas favor entrar em contato.

Recife, xxx de xxx de 2021
Nome da Professora do AEE
Especialista em AEE e Educacéo Especial



87

APENDICE 3 - MODELO DE PLANO DE AULA SALA REGULAR INCLUSIVA

Pensando na acessibilidade programatica o professor ao elaborar o Plano de Aula

eliminaré as barreiras invisiveis.

Plano Sala de Aula Regular Inclusivo

Definir a série e se houver alunos com necessidades educacionais especificas

Individualizados
para os alunos NEE

Turma identificar o tipo.

Disciplina Qual a matéria ministrada?

Tema O que sera abordado na aula

Contetdo Relacionado ao tema

Habilidades Escolher as habilidades alinhadas a BNCC

Objetivos O que os alunos precisam aprender na aula.

Objetivos Caso tenha algum aluno com NEE definir o objetivo individualizado para cada

estudante. Exemplo:
Jodo (TEA) - Definir o que precisa aprender na aula.

Duracéo

Tempo da aula

Recursos didaticos

Quais 0s materiais serdo necessarios para ministrar a aula?

Tecnologia Assistiva

Quais 0s recursos e servigos que os alunos com NEE precisardo para estarem
inclusos?

Procedimentos
Metodoldgico

Quais as estratégias motivadoras que o professor utilizara para mediar o
conhecimento para todos os alunos. Neste momento se houver atividades essas
deverdo ser adaptadas de forma adequada a todos os perfis dos alunos.

Avaliacao

Como o professor avaliara a turma?

Avaliacao
para os alunos NEE

Como o professor avaliara cada aluno com NEE?

Referéncias

Referéncias utilizadas para elaboracdo da aula
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA AMA-

GETID

ama-getid

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos parn 08 devidos fims que estamos de acorda com 3 execwgio da
pesquisa intitulndy “0 JOVEM AUTISTA: ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE NO
ENSINO HIBRIDO NAS CAPITAIS DA PARAIBA E DE PERNAMBUCO EM
20202021%, » ser desemuolvids pely alma ANA CLAUDIA PRAZERES FRANCA
CAVALCANT] DE ALBUQUERQUE, do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO do CENTRO DE EDUCACAO, da Universidade Federad da
Prwba (PPGEUFPE), sob comitagdo da Prof® Drea. JANINE MARTA COELHO
RODIRGUES.

Esa instituigo esth ciente de suas coresponsabilidades como instiuigio ¢o-
participante do presente projeto de pesquiss, ¢ de seu compromisso em verificar seu
desenvolvimento pars que s¢ possa cumprir os requisitos das Resolugles 466/12,
510¥16 ¢ da Norma Operacicaal 001/13, sodas do Coeselho Nacionsl de Sabde & suas
complementares, oo tunbém, no resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos
participantes da pesquisa nela recnstados, dispondo de infraestronura necessinia pars
aanaetin de 18 seguranca © bom-estar

Igaalmente informamos que para ter scesso 2 coletz de dadeos nesta instituigo,
fica comdicionada 2 apresentaglio i diregio da mesma, d2 CERTIDAO DE
APROVACAO DO PRESENTE PROJETO DE PESQUISA PELO COMITE. DE
ETICA EM PESQUISA QUE ANALISOU E APROVOU O MESMO. Todo como
peeconiza as Resodgdes 466712, Resolugdo SIOFLE ¢ a Norma Operacional 00L/13,
rodas do Conselho Nacionad de Salde (CNS)

Recife! PE, 10 de outubro de 2022

wura do sivel
Nome completo do respoasavel: Emerson Ricardo Pina C de Albuquernque
CPF 653 469.714.91
CNPJ. 17 595 9120001 -56
Canmbo
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA A-IMA




