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RESUMO

Esta pesquisa versa sobre os percursos e perspectivas de jovens egressos do acolhimento
institucional em Jodo Pessoa/PB em relagdo ao acesso ao ensino superior. A andlise ¢
conduzida sob as lentes tedricas dos Estudos Pos-Coloniais, na perspectiva da educacao como
direito humano e como ferramenta de efetivagao de direitos, bem como, dos estudos sobre a
medida protetiva de acolhimento institucional. Voltamos o nosso olhar para aqueles que foram
acolhidos em Jodo Pessoa/PB, os quais, em sua maioria, chegam as instituigdes com
histéricos de lares fragilizados, dificuldades escolares e enfrentando violagdes de direitos.
Durante o periodo de acolhimento, o Estado garante acesso a documentacdo, saude, educacao,
acompanhamento psicossocial, contudo, apos o desligamento do servigo, esse mesmo Estado
se isenta da responsabilidade e da continuidade de suporte. Assim, nosso objetivo geral foi
compreender os percursos e desafios enfrentados pelos egressos do acolhimento institucional
no acesso ao ensino superior. De maneira mais especifica, objetivamos caracterizar o perfil
socioecondmico dos egressos das casas de acolhimento; analisar a percepcao dos egressos a
respeito das suas trajetorias escolares e, por fim, analisar a percepcdo sobre seus
enfrentamentos para acessar o ensino superior. Para tanto, foi utilizada uma abordagem
qualitativa e exploratéria. Na pesquisa documental, foram analisadas medidas protetivas de
acolhimento arquivadas na 1* Vara da Infancia e Juventude de Jodo Pessoa/PB. Ja na pesquisa
de campo, adotamos como instrumentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas e o
diario de campo. Para o tratamento dos dados, adotamos a técnica de Andlise de Conteudo
(Bardin, 2016; Vala, 1990), mais especificamente a analise tematica. Os resultados revelaram
marcadores sociais como “raca”, classe, género e mostram como o historico de
reinstitucionalizacdo, memorias escolares, vivéncia de rua, entre outros, contrastam com as
suas formas de resisténcia. Ainda assim, a presenca desses jovens na universidade permanece
quase nula, revelando a urgéncia de politicas publicas de acompanhamento pds-acolhimento
que promovam, de fato, o direito a educacgao.

Palavras-chave: Egressos de acolhimento institucional. Direito a educacdo. Acesso ao ensino

superior. Colonialidade.



ABSTRACT

This research deals with the trajectories and perspectives of young people who have left
institutional care in Jodo Pessoa/PB, focusing on their access to higher education. The
analysis is grounded in Postcolonial Studies, considering education as a human right and a
tool for the realization of rights, as well as in studies on the protective measure of institutional
care. Our attention is directed toward those who were sheltered in Jodo Pessoa/PB—most of
whom arrive at these institutions with histories of fragile family environments, academic
difficulties, and rights violations. During the care period, the State ensures access to
documentation, healthcare, education, and psychosocial support; however, once they leave the
service, the same State withdraws its responsibility and ongoing support. Thus, the general
objective of this study was to understand the pathways and challenges faced by care leavers in
accessing higher education. More specifically, we aimed to characterize the socioeconomic
profile of these individuals; analyze their perceptions of their educational trajectories; and
examine their views on the barriers to accessing higher education. To this end, a qualitative
and exploratory approach was adopted. In the documentary research, protective care measures
filed in the Ist Juvenile Court of Jodo Pessoa/PB were analyzed. In the field research, data
collection tools included semi-structured interviews and field notes. For data analysis, we
used Content Analysis (Bardin, 2016; Vala, 1990), specifically thematic analysis. The results
revealed social markers such as race, class, and gender, and showed how histories of
reinstitutionalization, school memories, street experiences, among others, contrast with their
forms of resistance. Still, the presence of these young people in higher education remains
nearly nonexistent, highlighting the urgency of post-care public policies that effectively
promote the right to education.

Keywords: Institutional Care leavers. Right to education. Access to higher education.

Coloniality.
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1 INTRODUCAO

O Servico de Acolhimento Institucional (SAI) ¢ uma medida de prote¢do cujos
motivos que ddo causa a intervencdo estatal, s3o em sua maioria decorrentes de abandono,
negligéncia, maus-tratos, orfandade, situa¢do de rua, dentre outros. A literatura classica, na
qual destacamos Rizzini, Irene e Rizzini, Irma (2004), aponta que as primeiras iniciativas de
acolhimento foram implementadas pela Santa Casa de Misericordia, como a “Roda dos
Expostos”, destinada a criangas em situagdo de abandono.

O estudo de Rosa et al. (2012, p. 367), que acompanhou o processo de desligamento
de oito pessoas, identificou como motivo para a entrada no acolhimento: “negligéncia, maus
tratos, abandono, envolvimento com o trafico, situacao de rua e pobreza”. O abandono foi
uma das causas iniciais para a institucionalizagdo e, ainda hoje, ¢ um dos principais motivos
para a retirada da crianga e adolescente do seu nucleo familiar.

Esses sdo alguns dos motivos que ocasionam a intervencao do Estado por meio da
medida protetiva de acolhimento institucional, prevista no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Essa medida ¢ caracterizada pela excepcionalidade e provisoriedade,
sendo aplicada em casos de extrema necessidade e com a expectativa de que a permanéncia
nas instituicdes seja temporaria. O objetivo, segundo Miranda (2023), ¢ garantir a protecao
integral dos sujeitos e criar condigdes para seu pleno desenvolvimento até que seja viavel a
reintegracdo familiar, a adoc¢do ou o desligamento por maioridade.

O art. 19 do ECA assegura o direito a convivéncia familiar € comunitaria em um
ambiente favoravel ao desenvolvimento integral. O paragrafo 2° deste artigo estabelece que a
permanéncia do acolhido na instituicdo nao deve exceder 18 meses, exceto em casos
excepcionais justificados pela autoridade judiciaria, quando for do superior interesse do
acolhido (BRASIL, 1990). Contudo, na pratica, o Estado frequentemente descumpre essa
determinagdo, o que resulta em periodos prolongados de institucionalizagdo.

O tempo de permanéncia ¢ um fator crucial no destino dessas criancas e
adolescentes, uma vez que, quanto mais tempo passam nas instituicdes, menores sao as
chances de encontrarem uma familia substituta, j& que quanto maior ¢ a idade, menor ¢ o
interesse manifestado pelas familias pretendentes a adotar (Mabtum; Pereira; Ligero, 2023).

Dados do Sistema Nacional de Adocao e Acolhimento, do Conselho Nacional de
Justiga, revelam que, de um total de 18.778 adogdes a partir de janeiro de 2019, apenas 53
envolvem jovens com mais de 16 anos. Realizando um filtro mais especifico, identificou-se

que, do total de 5.661 de criangas e adolescentes em processo de adogdo, 52 sdo do estado da
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Paraiba, e, dentre essas, apenas 1 esta na faixa etaria de 12 a 14 anos, demonstrando uma
maior preferéncia por criangas mais novas € sem irmaos.

Nos estudos recentes, € comum encontrar recortes sobre a identificagdao de perfis,
causas de acolhimento e desligamento, questdes legislativas, avaliagdo do servi¢o e analise
do papel dos atores envolvidos nos processos de acolhimento. No entanto, poucos estudos
buscam compreender as percepgdes dos proprios acolhidos sobre a medida de acolhimento e
o0 acesso a educacdo (Nogueira; Deslandes; Constantino, 2024).

Os sujeitos que chegam as institui¢gdes de acolhimento geralmente provém de lares
em situacdo de abandono pelo Estado, sem condi¢des de estrutura econdmica e social, que
manifestam a estrutura de exclusdo e desigualdades e que, em sua maioria, possuem
trajetorias educacionais marcadas pelo insucesso escolar. Segundo Furtado (2021), em 2018,
85% dos 39 adolescentes acolhidos em Jodo Pessoa/PB apresentavam distor¢ao idade/série,
ou seja, possuiam conhecimentos abaixo do esperado para a série em que estavam
matriculados.

Lira, Vitorino e Furtado (2018) apresentam vivéncias e reflexdes fruto de sua
atuacdo em instituicdes de acolhimento em Jodao Pessoa/PB, indicando tanto a distor¢ao
idade-ano, as dificuldades de aprendizagem e os conflitos escolares, quanto a importancia de
uma intervengdo que contribua, de forma empatica, para a superagdo desses desafios e para o
desenvolvimento da autonomia dos acolhidos. As autoras também apontam o estereotipo
que os jovens carregam ao ser identificados como “de abrigo”, e a imagem inferiorizada
ligada as dificuldades de aprendizagem. Além disso, as reflexdes ajudam a compreender as
mudangas vivenciadas pelos acolhidos ao serem separados de suas referéncias familiares,
terem sua rotina alterada e de passarem a conviver com desconhecidos. Ao relacionar essas
reflexdes ao contexto do desligamento institucional, percebe-se que a trajetoria educacional
tem muito impacto nas possibilidades e oportunidades apds o acolhimento, podendo
influenciar, por exemplo, na continuidade dos estudos rumo a educagao superior.

De acordo com Miranda (2023), a maioria das criancas e adolescentes acolhidos ndao
se vé acessando o ensino superior, conforme relatado pelos profissionais que atuam nas
institui¢des de Jodao Pessoa. Essa situacdo revela uma lacuna entre o direito a educacgao,
assegurado por documentos nacionais e internacionais, € sua efetiva concretizagdo. A
situagdo torna-se ainda mais preocupante ao considerarmos que, ao atingirem a maioridade,
aqueles que nao foram reintegrados ou adotados sdo gradativamente desligados das
instituicdes. Torna-se, portanto, relevante compreender os caminhos que esses jovens estdo

trilhando e, especificamente, se eles ocuparam espagos universitarios.
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Nos preocupamos em coloca-los ndo como “coitadinhos”, mas como enfrentantes de
situagoes de violagdes de direitos. Apesar de tdo novos, passaram por situagdes diversas de
negacdes e por superagdes para alcangar autonomia e o protagonismo que pode vir tanto pela
continuidade nos estudos e acesso ao ensino superior, quanto pela inser¢do no mercado de
trabalho. Assim, nos preocupamos em entender que percursos foram ou estdo sendo
trilhados.

O estudo de Licio e colaboradores (2021b) afirma que apesar do empenho em
atender os principios da excepcionalidade e provisoriedade, ¢ necessario buscar alternativas
para aqueles que encontram-se acolhidos ha muito tempo, devendo-se investir na autonomia
e preparagdo para o desligamento.

Os autores (2021b, p.19) afirmam ainda que “se faz necessario levantar dados sobre
este publico e seus percursos pos-desligamento com vistas a impulsionar mudangas no
atendimento das necessidades identificadas”. Destacando a necessidade de dados e
informagdes sobre trajetorias e perfis antes, durante e depois do acolhimento.

Diante dessa realidade, a presente pesquisa propde analisar o acesso ao ensino
superior de jovens egressos da politica publica de acolhimento institucional em Jodo
Pessoa/PB. Para isso, busca responder a seguinte pergunta: ao sairem das instituigdes de
acolhimento em Jodo Pessoa, qual o percurso e/ou desafios para o acesso ao ensino superior?

Para responder a essa questdo, foi adotada uma metodologia qualitativa e
exploratdria, com base em pesquisa documental e de campo. Os participantes foram egressos
de casas de acolhimento da cidade, e as entrevistas foram o principal instrumento de coleta
de dados. Junto a elas foram feitas anotagdes em um didrio de campo onde registramos as
impressoes e detalhes que percebemos quando o estudo estava sendo desenvolvido. A analise
foi realizada por meio da técnica Analise de Contetdo (Vala, 1990; Bardin, 2016), mais
especificamente a analise tematica, conforme Bardin (2016).

Por meio desse percurso metodoldgico, espera-se responder a pergunta de pesquisa e
atingir o objetivo geral de compreender os percursos e/ou desafios dos ex-acolhidos sobre o
acesso ao ensino superior. E o0s objetivos especificos incluem: caracterizar o perfil
socioeconomico dos egressos das casas de acolhimento; identificar a percepcdo dos
ex-acolhidos a respeito das suas trajetorias escolares; identificar a percep¢do sobre seus
enfrentamentos para acessar 0 ensino superior.

Apesar de termos pensado em seguir um planejamento linear, com a localizagao dos
participantes, primeiro contato e posterior realiza¢do da entrevista, na pratica, parecia mais

uma montanha-russa. Idas e voltas. Constantemente, eu pensava que nao tinha saido do lugar
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pela dificuldade de encontrar pessoas.

Como alguém que participou de um programa universitario em institui¢des de
acolhimento em Jodo Pessoa, tive a oportunidade de conhecer coordenadores e equipes de
profissionais que abriram caminhos para essa pesquisa. No entanto, por se tratar de um
estudo de campo, foi necessario passar por tramites burocraticos, como a aprovagdo do
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da
Paraiba (CAAE 79673624.0.0000.5188) e a autorizagdao da 1* Vara da Infancia e Juventude
para acessar os processos de medida protetiva de acolhimento, conforme processo formal n°
0850129-56.2024.8.15.2001.

Considerando os objetivos apresentados, o trabalho foi estruturado da seguinte
forma. A primeira parte, intitulada “As Marcas da Colonialidade no Acesso aos Direitos
Humanos”, discute a partir de nossas lentes teodricas, estudos latino-americanos com o
acolhimento institucional, a partir das marcas deixadas pela colonialidade nas estruturas
desiguais enraizadas na sociedade que impactam no acesso a direitos, como a educacdo. A
segunda parte, “Direitos Humanos ¢ Educagdo”, discute a relacdo entre direitos humanos,
direito a educagao e educagdo em direitos humanos. A terceira parte, “Medida Protetiva de
Acolhimento Institucional”, se aproxima das nuances que envolvem este servico. A quarta,
“Uma agulha no palheiro... Procurar, encontrar, escutar: os rastros do caminho
metodoldgico” apresenta o caminho metodologico adotado neste estudo. Por fim, a quinta
parte “Percursos e Perspectivas de jovens egressos”, apresenta a andlise e discussdo dos

resultados.

1.1 O encontro com a pesquisa. ..

Eu estudei durante toda a minha vida em escola publica, em boa parte do tempo no
turno da tarde. Apesar dos outros alunos chegarem por volta das 13h da tarde eu lembro de
chegar bem mais cedo, acompanhava minha mae, enquanto ela limpava as salas junto com
outras duas mulheres, eu gostava de escrever nos quadros com os pedagos de giz que
encontrava nos aceiros, de andar pelos corredores, até que o sinal tocasse, os portdes se
abrissem para os alunos e eu fosse para a minha sala, foi assim por muito tempo. Eu também
gostava da biblioteca, 14 eu peguei o gosto pela leitura que tenho até hoje. Isso me fez ganhar

alguns prémios municipais de leitura e escrita, que para mim sdo muito significativos.
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J& que falei no municipio, deixe-me te aproximar mais dele através dos meus olhos.
Eu venho de uma cidade pequena chamada Penaforte, no interior do Ceara, ela fica proxima
da cidade de Juazeiro do Norte e tem aproximadamente 10 mil habitantes. Eu cresci 1a e nela
tenho minhas raizes. Durante a minha infancia e adolescéncia eu pensava em ser muitas
coisas: psicologa, professora, veterindria, mas no ensino médio, eu decidi que faria Direito.
Acontece que na minha cidade ndo tinha faculdade entdo eu teria que ousar sair de 14 para
realizar esse sonho. Quando alcancei uma vaga na UFPB, em Jodo Pessoa, no estado da
Paraiba, fiquei tdo feliz que parecia que estava em um sonho, acessei por meio de cotas e
permaneci por meio do programa de auxilios estudantis.

Minha trajetéria na academia ¢ marcada por experiéncias que transcenderam os
muros da universidade e proporcionaram um contato direto com a comunidade, especialmente
com grupos em situa¢do de vulnerabilidade social. No segundo periodo da graduag¢do em
Direito na UFPB, ingressei no projeto de extensao “Grupo Marias de extensdo e pesquisa em
género, educacdo popular e acesso a justica”, voltado para os direitos humanos e a saude.
Nele participei de atividades na ONG Cordel Vida e de rodas de didlogo em hospitais,
promovendo conteudos educativos voltados para pessoas vivendo com HIV/AIDS,
Tuberculose e Hepatites Virais. Essas pessoas, além de enfrentarem desafios relacionados a
saude, também estavam em situagdo de vulnerabilidade economica e social, desconhecendo
seus direitos e manifestando descrenca na justi¢a. O projeto possibilitou a construcao coletiva
do conhecimento, respeitando a experiéncia dos participantes. Para além da formacgao
académica, essa vivéncia despertou em mim empatia, sensibilidade, respeito a dor do outro e
indignagdo diante das violagdes de direitos humanos, consolidando um compromisso com a
defesa dos direitos sociais.

A segunda experiéncia marcante nesse percurso ocorreu no “Programa de Educagao
Tutorial “Pet Conexdes de Saberes — Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas”, no qual
participei por aproximadamente trés anos e meio. O programa desenvolve atividades
interdisciplinares em casas de acolhimento de Jodo Pessoa/PB, reunindo estudantes de
diversas areas, como pedagogia, entre outras licenciaturas, enfermagem, musica, relagdes
internacionais e direito. O objetivo era duplo: contribuir para a formagdo dos estudantes
universitdrios e promover a autonomia e o protagonismo de criancas ¢ adolescentes em
acolhimento institucional. Nesse espaco, pude me aproximar das realidades enfrentadas
pelos acolhidos: distor¢cao idade-série, a vulnerabilidade social, os conflitos, os vinculos
familiares fragilizados, além das violagdes de direitos humanos. Embora tdo novos, muitos

carregavam marcas, dificuldades emocionais e desafios escolares que evidenciam a



15

interseccionalidade entre classe, raga, género e acesso a direitos fundamentais.

As agdes desenvolvidas no PET abarcavam ensino, pesquisa e extensao, permitindo
ndo apenas a publicacdo de trabalhos académicos, mas também contribuigdes no servigo,
como a inser¢do de pedagogos nas equipes técnicas das instituigdes de acolhimento. Uma
das pesquisas realizadas pelo grupo reuniu as perspectivas dessas equipes técnicas sobre a
escolarizagdo dos acolhidos, sendo posteriormente publicada no livro “D4 licenga que eu
quero falar!: Relatos de experiéncias de profissionais sobre a escolarizagdao de criangas e
adolescentes acolhidos/as". O contato com esses relatos reforgou a existéncia de dificuldades
educacionais e revelou uma baixa expectativa dos acolhidos em relacdo a continuidade dos
estudos e a0 acesso ao ensino superior.

Minha aproxima¢do com o tema da pesquisa decorreu diretamente dessas
experiéncias. Durante as atividades no PET, tanto nas discussdes tedricas quanto na pesquisa
realizada com as equipes técnicas, ficou evidente que os acolhidos viam a universidade como
algo distante. Essa percepcao foi refor¢ada nas oficinas de cidadania e direito, que buscavam
contribuir para a autonomia e a cidadania ativa desses jovens. Em uma dessas oficinas, uma
participante expressou desconhecimento sobre as formas de ingresso no ensino superior.
Esse relato, somado as demais vivéncias no projeto, consolidou minhas inquietacdes e
fortaleceu o compromisso de investigar mais profundamente as barreiras enfrentadas por
egressos do acolhimento institucional no acesso a universidade.

A pesquisa ¢ de grande relevancia académica por contribuir para o estudo sobre um
tema pouco explorado, especialmente no contexto das politicas de alta complexidade. Esse
estudo avanga ao buscar compreender as percepgdes dos egressos do acolhimento sobre o
acesso ao ensino superior. Espera-se que os resultados deste estudo incentivem o debate no
espago universitario, promovendo o dialogo sobre o acesso ao ensino superior para jovens
egressos de institui¢des de acolhimento.

Socialmente, a pesquisa ¢ relevante por colocar como elemento central da produgdo
do conhecimento sujeitos e processos que durante muito tempo foram silenciados,
subjugados e excluidos da reflexdo epistémica. Assim como por dar visibilidade as camadas
populares, abordando as barreiras e desigualdades que esses jovens enfrentam e
questionando o que ocorre com eles apds deixarem as institui¢des. Discutir o acesso ao
ensino superior ¢ também discutir a garantia de direitos, assim como as responsabilidades do
Estado, da familia e da sociedade na promogado da educagao. A continuidade dos estudos por
jovens de classes populares pode representar a quebra de um ciclo de desigualdades e a luta

pela democratizagdo dos direitos.
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Esse tema ¢ relevante porque volta o olhar para a situagdo pds acolhimento, para os
cuidados, ou a auséncia deles, apos a saida das institui¢cdes, além de analisar os caminhos
trilhados pelas infancias e juventudes que passaram pelas institui¢des. Esse cuidado que
aparenta ser ausente apos a saida do acolhimento, dentincia em alguma medida a violéncia
estatal. O tema do acesso ao ensino superior de jovens de origem popular, especialmente
egressos de casas de acolhimento ¢é importante por se tratar de um problema social que traz
consequéncias significativas para a vida dos acolhidos e acolhidas. A falta de acesso nao

apenas viola direitos, como também denota falhas na politica de acolhimento institucional.

2 AS MARCAS DA COLONIALIDADE NO ACESSO AOS DIREITOS HUMANOS

2.1 Breve contexto sobre os estudos pos-coloniais

Ao tecer essa parte do estudo, foram muitas as provocagoes, reflexdes e relagdes
decorrentes das leituras que formam a base tedrica para o didlogo que se propde. Esse
processo revelou-se desafiador devido a densidade dos conceitos abordados, ao mesmo
tempo, despertou uma verdadeira sede pelo saber. Dos classicos, como Quijano,
Maldonado-Torres, Castro-Gomez, Grosfoguel e Lugones, aos estudiosos atuais,
propomo-nos a refletir sobre a modernidade, o colonialismo, a colonialidade, em seus eixos:
colonialidade do poder, do ser, do saber e género, a descolonizagao e as aproximagdes com as
realidades do acolhimento institucional, sob as lentes decoloniais.

De inicio, consideramos importante situd-los quanto ao contexto e as origens da
abordagem teorica adotada. Para isso, partimos do estudo de Ballestrin (2013), que se propds
a apresentar a constituicdo, a trajetoria e o pensamento do grupo Modernidade/Colonialidade
(M/C), formado por intelectuais latino-americanos no final da década de 1990. Esse grupo foi
além do pods-colonialismo e formulou a nogao de giro decolonial, expressdo que busca romper
com a colonialidade. Adiante, exploraremos ambos os conceitos com mais profundidade.

A autora explica que o pods-colonialismo pode ser compreendido sob duas
perspectivas: histérica e tedrica. A perspectiva histdrica refere-se ao periodo posterior a
descolonizagdo, isto ¢, a independéncia das coldnias, especialmente, nos continentes asiatico e
africano. J& sob a perspectiva teorica, o termo remete aos estudos que emergiram na década de
1980, principalmente nos Estados Unidos e na Inglaterra, e que se dedicam a investigar como

o colonialismo continua influenciando as relagdes sociais na contemporaneidade.
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Ballestrin (2013) traga a trajetoria que fortaleceu o pds-colonialismo, destacando a
criacdo, na década de 1970, do Grupo Sul-Asidtico de Estudos Subalternos, que exerceu
significativa influéncia no contexto da india. Em seguida, na década de 1980, o debate
pos-colonial chegou aos Estados Unidos e a Inglaterra. Posteriormente, na década de 1990,
formou-se um grupo de intelectuais latino-americanos denominado
Modernidade/Colonialidade (M/C), cuja criagdo decorreu da insatisfagdo de seus integrantes
com os estudos subalternos sob a perspectiva indiana € com o pos-colonialismo tradicional.
Esses intelectuais, a exemplo de Mignolo (2005), argumentam que tais estudos ainda estavam
presos a uma perspectiva eurocéntrica e ndo levavam em conta as peculiaridades da América
Latina.

Compreender esse percurso que originou o grupo de estudos latino-americano ¢
essencial, pois, embora derivado do debate pods-colonial, ele ndo se filia integralmente a essa
corrente. O grupo avanga ao discutir a heranga colonial na América, ao questionar as formas
de conhecimento impostas, ao discordar da visdo eurocéntrica e ao reconhecer e valorizar os
saberes latino-americanos. Assim, o conceito formulado por Quijano e adotado pelo grupo,
segundo o qual as raizes da colonialidade ainda persistem nas relagdes sociais, foi
denominado “colonialidade” e se manifesta em dimensdes como poder, saber, ser, género e
mae natureza.

Quijano (2007) esclarece que o colonialismo se refere a uma estrutura de dominagao
e exploracdo, onde um grupo exerce controle sobre outro, especialmente sobre os recursos de
producdo e o trabalho. Foi o que ocorreu na América Latina, onde o homem europeu se
considerou digno de prestigio, valor e conquista, enquanto os outros foram desvalorizados e
marginalizados.

Assim, para Quijano (2007) a colonialidade surge com a constituicdo da América
Latina. Segundo o autor, ¢ a partir desse contexto que o capitalismo assume uma dimensao
global, eurocéntrica, consolidando a colonialidade e modernidade como elementos
constitutivos do padrao de poder.

A colonialidade ¢ apresentada por Ferreira e Silva (2023) como o avesso da
modernidade. Por que avesso? Justamente, por se tratar do lado que se quis disfargar,
esconder, ndo mostrar. Em outras palavras, o avesso da modernidade diz respeito a
colonialidade e as justificativas inventadas e sustentadas pelos chamados civilizadores, ou
seja, a logica de exploragdao e acumulagdo de recursos, que teve como bastidor todas as

formas de violéncia exercidas sobre o outro.
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A colonialidade do poder de acordo com Anibal Quijano (2000) consiste em um
padrao de dominagdo que se reflete nas relacdes sociais, sobretudo, na producdo do
conhecimento e na divisao do trabalho, a partir de uma hierarquizagdo entre “racas". Embora
biologicamente iguais, os grupos foram categorizados para justificar o dominio eurocéntrico,
colocando o europeu como referéncia do poder, do ser, do saber.

A colonialidade do saber, para Maldonado-Torres (2007), refere-se a forma como o
conhecimento foi historicamente produzido, especialmente, a partir de uma perspectiva
eurocéntrica. Ou seja, essa logica resultou na legitimagdo dos saberes europeus como
superiores, a0 mesmo tempo em que desvalorizou e marginalizou outros saberes.

A colonialidade do ser ¢ apresentada por Maldonado-Torres (2007b) como um
desdobramento da colonialidade do poder e do saber, que guardaria uma relacao especifica
com a “experiéncia vivida” da colonizacdo e de suas marcas persistentes nas relagdes
cotidianas e na linguagem. Assim, podemos compreender que a colonialidade do ser se
manifesta na inferioridade, desumanizacao e no reflexo disso na subjetividade, na forma como
as pessoas percebem a si mesmas.

A colonialidade de género, de acordo com Lugones (2008) corresponde a imposi¢ao
do género (homem e mulher) e patriarcado sobre os colonizados, construindo uma hierarquia
de género que coloca a mulher colonizada na posi¢ao de submissdo e inferiorizagdo. Para a
autora, as mulheres que foram vitimas da colonialidade do poder, também o sdo da
colonialidade do género. Além disso, Lugones aponta que a intersecdo entre raca (negra) e
género (mulher) ndo inclui a mulher negra, que foi excluida da maioria das areas da vida
social e desumanizada. A autora explica ainda que ha uma diferencga entre a mulher branca,
vista como sexualmente passiva e fragil, e a mulher negra colonizada, que foi escravizada,
vitima de abusos sexuais e vista como forte para qualquer trabalho.

Ballestrin (2013) aponta que intelectuais como Dussel, Mignolo, Quijano,
Wallerstein, compreendem que a invencdo das Américas foi a pedra basilar da
Modernidade/Colonialidade, ou seja, a existéncia de uma pressupde a existéncia da outra.
Para a modernidade, a “conquista” desse novo territdrio representou expansao ¢ acimulo de
riquezas, ao passo que, para a colonialidade, significou violéncia e crueldade sobre o nao
europeu, cujas marcas se perpetuaram.

Ferreira e Silva (2023) destacam que as teorias pos-coloniais resultam de uma
producao cientifica preocupada em explicar, em responder e, porque nao dizer, criticar o que
foi realmente o colonialismo para as ex-colonias. Os autores abordam essas teorias e sua

influéncia na educacdo, especialmente na constru¢do de um curriculo antirracista. Assim,
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questionam como fomos moldados a valorizar a literatura, a musica e a arte europeias como
referéncia, enquanto os conhecimentos, saberes e expressoes artisticas locais ndo receberam o
mesmo prestigio.

O que fica evidente € que, para o colonizador, o conhecimento do outro, seus saberes
e expressdes eram considerados menores, inferiores ¢ dotados de menos prestigio. E como se
a diferenca ndo pudesse ter espago para se manifestar, por ndo condizer com os padrdes
impostos pelo europeu, que detinha e ditava o que era conhecimento, o que deveria ser
valorizado e quem poderia falar.

Para Ferreira e Silva (2023), o pensamento decolonial surge justamente para
possibilitar que o subalterno fale e, porque ndo dizer, relate sua versao da histéria? Sao
perspectivas diferentes (dominador/dominado), olhares distintos sobre o que representou o
colonialismo. Para alguns, tratou-se de um ‘“descobrimento” de uma “conquista”, uma
possibilidade de expandir a civilizagdo aos amerindios, retratados como passivos, curvados e
espantados diante daqueles que s3o apresentados como herois, corajosos e conquistadores.

Por outro lado, h4 a narrativa daqueles que enfrentaram as investidas sangrentas de
imposicao do outro, o sequestro ¢ a forma de trabalho escravista, nos quais lhes foram tiradas
a liberdade e a dignidade, rompidos os lagos familiares, suprimida a cultura e a religido. Em
lugar dessas perdas, impds-se uma dominagdo que buscou até justificativas biologicas para
afirmar a superioridade do colonizador, apesar de sermos iguais. Na primeira forma de
narrativa prevalece a ldgica da expansao e do acumulo de patrimdnio. Na segunda, a chaga da
dor.

Para Ferreira e Silva (2023), os estudos pds-coloniais sdo fruto das lutas por
libertagio e descolonizagdo, surgidas na Asia e na Africa, que trouxeram importantes
contribui¢des para a compreensao do colonialismo sob a otica dos paises colonizados pela
Europa. Os autores também apontam que o elemento comum entre a abordagem pos-colonial
e a decolonial ¢ a colonialidade.

Nesse sentido, Ferreira e Silva (2023) criticam a permanéncia de tragcos da
colonialidade no curriculo escolar, que, de alguma forma, perpetuam a desigualdade ¢ a
invisibilidade de saberes ndo europeus. Assim, favorecem a heranca colonial de
hierarquiza¢do, alimentando uma memoria que coloca o europeu na condicdo de “civilizado”
e de referéncia, ao passo que esquece e silencia os povos africanos e indigenas.

Os proprios europeus, segundo os autores, normalizaram o que seria referéncia de
saber, e esse privilégio j& coloca em desvantagem o ndo europeu. Dessa forma, a racializacao

tanto dos corpos quanto dos saberes contribuiu para a definicdo do que seria erguido como
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referéncia e do que seria relegado ao esquecimento, apagamento, elimina¢do e dominagao.
Por fim, os autores destacam que, para superar essa racializacdo que silencia, ¢ necessario
reconhecer e valorizar os saberes e culturas subalternizadas.

Ballestrin, por sua vez, situa o giro decolonial como “um termo cunhado
originalmente por Nelson Maldonado-Torres em 2005 e que basicamente significa o
movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemologico, a légica da
modernidade/colonialidade” (Ballestrin, 2013, p. 105). Partindo desse entendimento, podemos
compreender o giro decolonial como uma ruptura com o colonialismo, adotando uma postura
questionadora em relacdo a heranga colonial e ao que foi imposto, a fim de compreender as
desigualdades que ainda persistem na atualidade. Dessa forma, o giro decolonial pode ser
entendido como uma abordagem tedrica especifica dentro dos estudos pds-coloniais mais
amplos.

Castro-Goémez e Grosfoguel (2007) apresentam o conceito de decolonialidade
adotado na obra classica “El Giro Decolonial Reflexiones para una diversidad epistémica mas
alla del capitalismo global”. Segundo esses autores, a decolonialidade supera a ideia de que,
com o fim das colonias e a formacdao dos Estados-nacdo, a periferia estaria vivendo um
mundo descolonizado e poés-colonial. Na verdade, para eles, a divisdo do trabalho e a
hierarquizagdo racial ndo sofreram grandes mudancas com o suposto fim do colonialismo,
pois as periferias ainda hoje se encontram em uma posi¢ao de subordinacdo agora em nivel
global.

Assim, faz-se necessdrio um retorno ao contexto de colonizacdo do Brasil, que
deixou um legado de desigualdades e problemas sociais até hoje nao superados, incluindo a
educagdo. Quando os europeus chegaram as terras brasileiras, no contexto do expansionismo
europeu com as grandes navegagdes, impuseram sua cultura e religido sobre os grupos
indigenas. Esse encontro ndo foi harmdnico, mas sangrento: representou um exterminio em
massa das populagdes indigenas. E, como estes ndo foram considerados aptos para a
exploracdo da mao de obra, foram trazidos a forga pessoas negras do continente africano para
serem exploradas em um regime escravocrata.

Quijano (2007) aponta que a forma de conhecimento eurocéntrico foi imposta como
racional e aceita como a unica valida. Destaca, ainda que, sobretudo com o iluminismo, o
eurocentrismo sustentou o mito de que a Europa seria preexistente e mais avangada. A partir
disso, ganhou for¢a a diferenciacdo entre superior e inferior. Ora, o que se percebe € que os
europeus optaram por contar, por impor a histéria de uma forma que lhes justificasse como

superior. Nao eram superiores ou mais avancados, mas assumiram a condi¢cdo de impor sua
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forma de compreensdo como universal e absoluta, por ndo reconhecer o outro e por coloca-los
na condic¢ao de subalternos.

Quijano (2007) também aponta que, anteriormente ao capitalismo mundial, as
relacdes de poder e classificacdo social das pessoas consideravam sexo, idade e forca de
trabalho. Com a “conquista” da América, passou-se a incluir o fendtipo, mesmo que os
aspectos fendtipos ndo guardassem relagdo com as habilidades para o trabalho manual ou

intelectual. Essa nova forma de classificacao visava, na verdade, o controle dos grupos:

El color de la piel, la forma y el color del cabello, de los ojos, la forma y el tamafio de
la nariz, etc., no tienen ninguna consecuencia en la estructura biologica de la persona
y, ciertamente, menos ain en sus capacidades historicas. Y, del mismo modo, ser
trabajador “manual” o “intelectual” no tiene relacion con la estructura bioldgica. En
otros términos, el papel que cada uno de esos elementos juega en la clasificacion
social, esto es, en la distribucion del poder, no tiene nada que ver con la biologia, ni
con la “naturaleza”. Tal papel es el resultado de las disputas por el control de los
ambitos sociales (Quijano, 2007, p. 118)'

Ou seja, o europeu buscou a todo custo uma explicagdo que confirmasse a intenc¢ao
de que a raga branca seria superior as demais. Apesar de ndo haver fundamento bioldgico,
nem de qualquer outra natureza, essa invengdo foi imposta, e todos foram levados a acreditar
nela.

Para justificar a dominagdo colonial europeia, surgiu a ideia de “raca”, que,
conforme ensina Quijano (2000), foi um instrumento de dominagdo social desvinculado de
caracteristicas bioldgicas. Tratava-se, na verdade, de uma construcao social que justificasse a
dominagdo europeia do conquistador, ou seja, a suposta superioridade do homem branco
europeu sobre os demais grupos de pessoas durante a colonizagdo. Nesse contexto, foram
impostas classificagdes como “indio”, “negro”, “asidtico” (antes amarelo), “branco” e
“mestico”, bem como as divisdes geograficas “América”, “Europa”, “Africa”, “Asia” e
“Oceania”, sobre as quais se fundou o eurocentrismo ¢ a divisao racial do trabalho.

Essa divisdo do trabalho “destinou inicialmente: aos brancos o trabalho intelectual e
assalariado; aos indios o trabalho bracal, servil, e aos negros, o escravo. Essa distribuicdo ¢ a

base da sociedade moderna” (Silva, Ferreira e Silva, 2013, p. 254).

! Tradugdo nossa: A cor da pele, a forma e a cor do cabelo e dos olhos, o formato e o tamanho do nariz, entre
outros aspectos, ndo t€ém nenhuma consequéncia na estrutura biologica da pessoa e, certamente, ainda menos em
suas capacidades historicas. Da mesma forma, ser trabalhador “manual” ou “intelectual” ndo tem relagdo com a
estrutura biologica. Em outras palavras, o papel que cada um desses elementos desempenha na classificacdo
social, ou seja, na distribuicdo do poder, ndo tem nenhuma relagdo com a biologia nem com a “natureza”. Esse
papel € o resultado das disputas pelo controle dos d&mbitos sociais.
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Castro-Gomez e Grosfoguel (2007), afirmam que, enquanto as ragas ditas superiores
ocupam posi¢oes melhor remuneradas, as ditas inferiores exercem trabalhos mais coercitivos
e mal remunerados. Essa estrutura se perpetua até os dias de hoje.

Maldonado-Torres (2007b) reforca que uma caracteristica dessa classificacdo social €
que a relagdo entre as pessoas envolvidas ndo ¢ horizontal, mas ¢ vertical, de modo que alguns
exercem superioridade sobre os outros. Podemos entdo compreender essa classificagdo como
uma escada: nos ultimos degraus, foi colocada a populagdao negra; nos degraus do meio, os
indigenas e mesti¢os; e, no topo, o branco. Essa relacao vertical refletia o lugar social imposto
e implicava na exploracgao do trabalho.

A partir da invengdo dessas classificagdes, ja ¢ possivel tragar reflexdes iniciais
pautadas em dois questionamentos: por que dividir em classificagdes uma espécie que € igual
(humanos)? E o que ¢ ser humano para o homem branco europeu? Essas duas questdes ja
evidenciam que, apesar de sermos todos iguais, fomos divididos por um grupo eurocéntrico
dotado de poder para justificar uma dominagao injusta, cruel e sanguinaria. Aqui, o“indio” foi
aproximado do papel de servidao, e a escraviddo tinha cor: era “negra”. A liberdade foi
retirada das pessoas, que passaram a ser propriedade do branco.

Ja existia escravidao anteriormente, mas ndo com a racializa¢do. Antes, os escravos
eram geralmente pessoas vencidas em guerras ou endividadas. Maldonado-Torres(2007b),
aponta que, quando os europeus chegaram a América, os povos conquistados € ndo europeus
passaram a ser considerados inferiores e, por isso, assumiram a posi¢ao de servos e escravos.

Os conceitos de superioridade e inferioridade estavam diretamente ligados a ideia de
dominagdo. Quijano (2007) destaca que foram criadas diferengas supostamente naturais entre
os grupos, referentes as capacidades de desenvolvimento cultural, mental, em geral. E aos
povos indigenas foi negada a qualidade de seres plenamente humanos, enquanto os europeus
assumiram uma posi¢do de dominio, impondo a ideia de raga e uma divisdo do trabalho que
reflete até os dias atuais em diversas esferas, como a econOmica, cultural, religiosa e
intelectual.

Para Quijano (2000), a nogdo de “raga” nao guarda relagdo com aspectos bioldgicos,
diferente do sexo, em que existe as diferengas genitais que guardam relacdio com a
reproducdo. Entdo, o autor critica a relagdo entre “cor de pele” e “raga” por entender que ¢
tardia e sem relacdo com a biologia humana propriamente. A ideia de “raca” tem como berco
a América e as diferengas fenotipicas entre o conquistador “branco” e os “indios”, e a

aplicacdo da ideia de cor foi aplicada aos escravos que foram vitimas de sequestros no
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continente africano e que foram classificados como “negros”. Assim, consolidou-se a ideia de
que o branco era o conquistador e a pessoa negra, a dominada.
Quijano (2007) explica:

Las diferencias fenotipicas fueron usadas, definidas, como expresion externa de las
diferencias “raciales”: en un primer periodo, principalmente el “color” de la piel y del
cabello y la forma y el color de los ojos; mas tarde, en los siglos XIX y XX, también
otros rasgos como la forma de la cara, el tamafio del craneo, la forma y el tamafio de la
nariz. El color de la piel fue definido como la marca “racial” diferencial mas
significativa, por mas visible, entre los dominantes/superiores o “europeos”, de un
lado, y el conjunto de los dominados/inferiores “no-europeos”, del otro lado (Quijano,
2007, p. 120)

Ao discutir Racismo e “Raca”, o autor aponta que o racismo nao € a Unica
manifestagdo da colonialidade do poder, mas ¢ a mais perceptivel, que como aponta foi usada
para legitimar o nazismo na Alemanha e mesmo com a derrota desse projeto e com a
condenacdo do racismo mundialmente, esta, continua persistindo muitas vezes disfarcada e a
exemplo do Peru, como aponta Quijano, as diferencas de educacao e renda sao consequéncias
das relacdes sociais racistas.

No Brasil, essa realidade também se manifesta. As desigualdades sociais e 0 acesso a
direitos basicos evidenciam que determinados grupos foram beneficiados pelo acimulo de
terras, um legado colonial, onde um pais do tamanho de um continente foi dividido em
capitanias e entregues a uma parcela da sociedade. Essa divisao ¢ uma heranga colonial que
reflete até hoje no pais, mesmo com as lutas pela reforma agréaria ainda ha uma oposicdo e
persegui¢do violenta de liderangas rurais.

E evidente que esse legado de distribuigdo da terra e explora¢io do trabalho em um
regime escravista foram fatores que enriqueceram uma parcela minoritaria da sociedade em
detrimento de todos os outros grupos. E por esse favorecimento histdrico tiveram(tém) acesso
a recursos de forma mais privilegiada, sendo essa diferenca de acesso mais perceptivel no
campo da moradia, saude, trabalho, cultura, lazer e educag¢do. Esse ultimo que ¢ tdo

importante e que no inicio foi destinado a um publico especifico, a uma minoria elitista.

2.2 A colonialidade continua e as aproximagdes com o acolhimento institucional

% Tradugdo nossa: As diferencas fenotipicas foram utilizadas e definidas como expressdo externa das diferengas
“raciais”. Em um primeiro periodo, destacaram-se principalmente a cor da pele e do cabelo, assim como a forma
e a cor dos olhos. Mais tarde, nos séculos XIX e XX, outros tragcos também passaram a ser considerados, como a
forma do rosto, o tamanho do cranio e a forma e o tamanho do nariz. A cor da pele foi definida como a marca
“racial” diferencial mais significativa, por ser a mais visivel, estabelecendo uma distingdo entre os
dominantes/superiores, os “europeus”, de um lado, e o conjunto dos dominados/inferiores, os “ndo-europeus”, do
outro.
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Quijano (2000) destaca que um dos fundamentos da perspectiva eurocéntrica como
base do conhecimento foi a separacao entre sujeito/razao, corpo/objeto, esse dualismo nos faz
compreender como bem aponta o autor a perspectiva eurocéntrica de género e raca, ambas
formas de dominacdo, em que o papel da mulher estaria ligado ao corpo e por isso seria
género inferior e a raga também ligada a natureza seria inferior aqueles que se distanciaram do
estado de natureza. O autor critica e expde que ¢é preciso libertar-se da perspectiva
eurocéntrica, do dualismo do que € corpo e ndo corpo, para s6 entdo superar a ideia de raca e
racismo.

Aproximando a ideia de dualidade, entre o que € corpo € o que ndo ¢ corpo, da
realidade do nosso objeto de estudo, percebemos que os jovens egressos do acolhimento
institucional sdo frequentemente relegados ao ndo lugar, ao nao ser. No entanto, quando um
desses sujeitos adentra espagos como a universidade, ele afirma, por meio de sua presenca,
que esse espago também lhe pertence, também ¢ seu e pode/deve ser ocupado. E um
reconhecimento, uma afirmacdo de pertencimento, de reivindicagdo, que fortalece a luta pelo
direito de estar ali e, em alguma medida, inspira outros a também romper barreiras € ocupar
espacos de prestigio.

Outro conceito relevante para essa discussdo ¢ o mito da democracia racial, que
pressupde uma sociedade onde todas as “ragas” vivem em igualdade. Maldonado-Torres
(2007a) argumenta que desmistificar essa ideia foi um desafio para os movimentos negros no
Brasil, pois exigia uma reavaliacdo das estruturas sociais e a politicas. Segundo o autor, o
colonialismo dos séculos XV e XVI deixou um legado de divisdo, onde alguns foram
considerados dignos a apropriar-se dos recursos, enquanto outros foram considerados como
marginais, ndo capacitados. Assim, a modernidade estipulou uma hierarquia onde uns sio
considerados notados e outros nao, apesar de todos existirem no mesmo plano.

Maldonado-Torres afirma que a descolonizagdo nao teve fim:

La descolonizacion no ha tenido fin. La independencia formal de los pueblos de
América del Sur en el siglo diecinueve, pero también en otras partes luego en el siglo
veinte, significd una transferencia de poder institucional por parte de los imperios en
decadencia (en este caso Espafia y Portugal) a elites blancas, también mestizas,
pardas, y criollas en suelo americano. Las republicas independientes continuaron e
inclusive fortalecieron una estructura colonial del poder altamente jerarquizada en
términos raciales, de género, y de orientacion sexual (Malfonado-Torres, 2007a, p.
6-7)°.

3 Tradugdo nossa: A descoloniza¢do ndo teve fim. A independéncia formal dos povos da América do Sul no
século XIX, assim como em outras partes no século XX, significou uma transferéncia de poder institucional por
parte dos impérios em decadéncia (nesse caso, Espanha e Portugal) para elites brancas, além de mestigas, pardas
e crioulas, no solo americano. As republicas independentes continuaram e até fortaleceram uma estrutura
colonial de poder altamente hierarquizada em termos raciais, de género e de orientagdo sexual.
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Para Maldonado-Torres  (2007a) e outros estudiosos do  grupo
modernidade/colonialidade a descolonizagdo ndo se restringe a independéncia formal dos
territorios colonizados, mas envolve a superacdo das estruturas coloniais profundamente
enraizadas nas sociedades.

Castro-Goémez e Grosfoguel (2007), entendem que a independéncia politica das
periferias ndo foi completa. Para eles, ¢ necessaria uma decolonialidade que rompa com as
estruturas de poder que permaneceram intactas. Isto porque, ndo basta a independéncia
politica, essa ja se alcangou com o reconhecimento formal dos territorios das coldnias, agora ¢
preciso romper com o discurso de inferiorizagdo para completar a descolonizagdo das
estruturas do colonialismo. E preciso desconstruir a ideia que nos fizeram acreditar que
quanto mais escura a cor da pele, mas inferiorizado seria, menos valor teria.

No cotidiano, ¢ possivel observar as diferencas de tratamento baseadas na cor da
pele, seja no mercado de trabalho, nos espagos publicos ou no reconhecimento da autoridade
de uma pessoa. H4 uma naturalizacdo da associag¢do entre negritude e trabalhos subalternos,
enquanto posigdes de prestigio sao majoritariamente ocupadas por brancos. Essas
desigualdades atravessam multiplas esferas, incluindo a educagdo e a politica, demonstrando a
necessidade de descolonizagao.

Com o Estatuto da Criangas ¢ do Adolescente, ¢ importante atentar-se a critica de
Akotirene (2019) sobre o uso do termo “menor” para a pessoa negra, enquanto, no caso de
uma pessoa branca, utiliza-se o termo “adolescente” em algumas sentengas de medidas
socioeducativas. Isso também se reflete no uso mididtico dos termos em jornais, como
“delinquente”, “traficante”, “bandido”, frequentemente associados a pessoas negras, enquanto
palavras como “adolescente” e ‘“estudante” sdo mais comumente usadas para descrever
pessoas brancas.

Madolnato-Torres (2007a, p. 10) afirma que: “La descolonizacion del poder no puede
ocurrir sin la descolonizacion del saber, y viceversa™. Isso acontece porque essas duas esferas
estdo imbricadas e entrelagcadas. Para romper com a ldgica colonial, € necessario questionar as
estruturas de poder e as formas de pensar que as sustentam. Até para questionar essa logica, ¢
preciso, muitas vezes, usar a lingua dos ditos superiores.

Em meio a esse contexto, convém destacar o papel da universidade, que por muito
tempo foi um espaco restrito a uma pequena elite, geralmente, branca. O acesso a esse espaco,
hoje, ¢ ampliado por meio de lutas sociais, como as ag¢des afirmativas. Maldonado-Torres

(2007a) vé essas politicas como parte de um processo de luta pela democracia do

* Tradug@o nossa: A descolonizagdo do poder ndo pode ocorrer sem a descolonizagdo do saber, € vice-versa.
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conhecimento, e afirma que “La necesidad de cuotas y acciones afirmativas responden a la
falta de una democracia real, tanto al nivel del poder como del conocimiento”
(Maldonato-Torres, 2007a, p. 11)°. E, no caso especifico do Brasil, representa a superacdo do
mito da democracia racial, uma vez que se houvesse realmente tal harmonia racial no pais,
ndo seria necessario adotar acdes afirmativas para realmente garantir justi¢a social.

Ou seja, apesar de vivermos em uma democracia, ainda ha muito o que avangar para
superar as desigualdades e os problemas sociais. A propria necessidade de cotas revela que as
pessoas ndo estdo em pé de igualdade e que existe uma divida historica. Assim, “Las politicas
de accion afirmativa y las cuotas representan en realidad una exigencia minima ante un
minimo de disponibilidad por el cambio por parte del poder y el conocer hegemonicos”
(Maldonato-Torres, 2007a, p. 11)°.

Muitas criticas surgem em relagdo as cotas, sobretudo, de pessoas que ndo
compreendem sua importancia. Para Maldonato-Torres (2007a) as cotas devem ser vistas
como uma forma de descolonizar o conhecimento, de alcangar justica social € ndo como um
um ato de mera benevoléncia que permite a entrada de um grupo em um sistema de
conhecimento ja estabelecido e inquestiondvel. As cotas ndo sdo caridade, mas uma politica
publica social destinada a diminuir as desigualdades decorrentes de questdes
socioeconOmicas, culturais e educacionais, conforme afirmam Silva, Ferreira e Silva (2013).

Além disso, foram conquistadas por meio de lutas sociais, ndo sendo algo criado de
forma arbitraria ou sem embasamento. Importa destacar que elas nao foram alcangadas para
serem perpétuas, mas sim para permanecerem enquanto existirem desigualdades, até que a
igualdade seja, de fato, alcancgada.

Nesse sentido, Piovesan (2005, p. 50) afirma que ““as a¢des afirmativas constituem
medidas especiais e temporarias que, buscando remediar um passado discriminatorio,
objetivam acelerar o processo com o alcance da igualdade substantiva por parte dos grupos
socialmente vulneraveis, como as minorias €tnicas e raciais, entre outros grupos”, ou seja, a
autora deixa evidente que se trata de uma acao temporaria e reparatdria com fins de igualdade
e justiga social.

Em sintonia com o exposto, Carneiro (2011) também dialoga com Quijano e chama
aten¢do para a heranga do legado da escraviddo, que dividiu a humanidade em ragas e

hierarquizou-as. Ela critica a naturalizacdo da ideia de superioridade de um grupo em

>Tradugdo nossa: A necessidade de cotas e agdes afirmativas responde a falta de uma democracia real, tanto a
nivel do poder como do conhecimento.

®Tradugdo nossa: As politicas de agdo afirmativa e as cotas representam, na realidade, uma exigéncia minima
diante de uma minima disposi¢do para mudanca por parte do poder e do conhecimento hegemdnicos.
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detrimento de outro e afirma que, a partir dessa divisdo, surgem as desigualdades persistentes
até hoje no pais, dai a importancia de compreendermos que o Brasil ¢ um pais racista, que as
pessoas ainda enfrentam situagdes decorrentes de todos os anos de negagao de direitos, o que
por si s0, reforca o quanto a adogdo das agdes afirmativas sdo necessarias.

Portanto, para enfrentar o racismo, Maldonato-Torres (2007a), sugere o
reconhecimento de que ndo existe diversidade sem justi¢ca social, e que ndo ha justiga social
sem a reivindicagdo das identidades negadas. A reivindicacdo dessas identidades ¢
fundamental para a descolonizagdo do ser.

Entdo, a ponte entre a colonialidade do poder e o presente estudo € que nao sé foram
criadas classificagdes, como foram estabelecidas condi¢des de acesso a direitos essenciais,
como a educacdo. E com o fim do colonialismo a dominagdo, ainda que mascarada,
permanece e reflete nas relacdes sociais até hoje. E isso ndo ¢ algo distante, basta observar o
cotidiano, a realidade das pessoas empobrecidas que em suas trajetdrias sdo mais propensas a
encontrar barreiras estruturais.

Essas barreiras se refletem nas condicdes e nos locais de moradia, j& que os sujeitos
subalternizados, com mais frequéncia, se encontram em regides periféricas. Também
impactam o acesso a educacdo, sobretudo no caso das pessoas que ndo conseguiram acessar
ou concluir o ensino fundamental ou médio, um direito que lhes foi negado. No que se refere
ao trabalho, principalmente no contexto pds-acolhimento, a principal preocupacdo desses
sujeitos € com a sobrevivéncia, o que faz com que a continuidade dos estudos fique, muitas
vezes, em segundo plano. Nesse cendrio, ¢ fundamental destacar a importancia dos cursinhos
preparatorios gratuitos como uma acdo afirmativa de enfrentamento das desigualdades no
acesso a educacao.

A permanéncia da estrutura colonial no Brasil ¢ descrita por Chaui:

Conservando as marcas da sociedade colonial escravista, ou da chamada “cultura
senhorial”, a sociedade brasileira ¢ marcada pelo predominio do espago privado sobre
o publico e, tendo o centro na hierarquia familiar, ¢ fortemente hierarquizada em todos
os seus aspectos: nela, as relagdes sociais e intersubjetivas sdo sempre realizadas
como relacdo entre um superior, que manda, e um inferior, que obedece. As diferencas
e assimetrias sdo sempre transformadas em desigualdades que reforcam a relagdo
mando-obediéncia. O outro jamais ¢ reconhecido como sujeito nem como sujeito de
direito, jamais é reconhecido como subjetividade nem alteridade. As relagdes, entre os
que julgam iguais, sdo de “parentesco”, isto é, de cumplicidade; e, entre os que sdo
vistos como desiguais, o relacionamento toma a forma de favor, da clientela, da tutela
ou da cooptagdo, e, quando a desigualdade ¢ muito marcada, assume a forma de
opressao. (Chaui, 2001, p.13).

Ora, Chaui dialoga com a teoria de Quijano, ao descrever as marcas da ‘“cultura
senhorial” na sociedade brasileira, com fortes tracos de hierarquia e da relagdo

mando-obediéncia, compreendida como a divisdo entre os que dominam e os que obedecem.
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Outro destaque, ¢ a auséncia de reconhecimento do outro enquanto sujeito que se relaciona
com a visdo eurocéntrica de superioridade versus inferioridade que via os povos indigenas e
os negros como inferiores e sucetiveis a dominagdo. Ao final, Chaui aponta que as relagdes
entre os desiguais sdo de favor, clientela, tutela, cooptagdo e opressdo, ou seja, a autora
denuncia que a relagdo de mando e obediéncia no Brasil, para além das relagcdes economicas,
também reflete nas relagdes politicas que acaba refletindo os interesses individuais e
privilégios do privado, em detrimento do interesse publico.

Entdo, torno a repetir que essa teoria ndo estd distante, ela ¢ perceptivel no nosso
cotidiano. Nas diferencas da nossa sociedade, onde uns assumem a posicao de superioridade e
outros de inferioridade, e esse outro foram e sdo os povos indigenas e negros, mas nao so eles.
Esse outro que também ¢ vitima da permanéncia dessa estrutura hoje ¢ a mulher, a pessoa
com deficiéncia, o trabalhador, o idoso, o migrante, os integrantes da comunidade
LGBTQIAPN+.

Além das barreiras j& mencionadas, quando ampliamos o olhar para o egresso do
acolhimento institucional, percebemos marcadores, em sua maioria, como lares fragilizados,
baixa renda, precariedade educacional e o estigma do acolhimento. De modo que a pessoa
advinda de camadas populares enfrenta obstaculos para acessar direitos essenciais, a exemplo
da educacao.

Sobre a educagdo, Chaui (2001) reflete criticamente que ela seria um privilégio e
menciona o desmonte que a educagdo teve, com a criagao da licenciatura curta, cursos
profissionalizantes, livro descartavel, testes de multiplas escolhas, dentre outros, em que a
classe dominante esperava com isso que a escola fosse reduzida a alfabetizacdo e treinamento
de mao-de-obra barata, de modo que quando o aluno de escola publica consegue concluir o
primeiro e segundo grau (fundamental e médio) estaria destinado ao ingresso imediato no
mercado de trabalho e ndo teria condi¢cdes de enfrentar os vestibulares para as universidades
publicas. Fazendo com que a maioria fosse forcada a desistir da formagao universitaria ou a
ingressar na universidade particular. Enquanto os filhos privilegiados da elite, que foram
formados em escolas particulares, eram os principais usuarios da universidade publica e
gratuita.

Entendemos que educagdo ndo ¢ um privilégio, ¢ um direito. No entanto, dentro da
logica social excludente em que vivemos, esse direito estd sendo negado. Quanto a isto, ¢
pertinente retomar Candau (2007), ao afirmar que um direito ndo ¢ um ato de generosidade e
exemplifica com a figura do “patrdo”, que ndo concede férias ao empregado(a) por bondade,

mas porque elas sdo um direito do trabalhador(a). Compreender essa distingdo ¢ fundamental
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pois ¢ a partir dessa consciéncia que se passa a reivindicar direitos, isto €, a cobrar a sua
efetivacdo, por assumir a posicdo de sujeito de direitos € ndo de coitadinho, coitadinha.
Rompendo com a logica assistencialista que reduz pessoas a uma condi¢ao de dependéncia.
Essa compreensdo ¢ essencial para desconstruir a visdo de que pessoas de classes populares
sdo sujeitos de favor, de benevoléncia.

Quijano (2007) também aponta que os grupos dominantes acumularam as riquezas
provenientes das periferias coloniais, de modo que os estados dominantes se constituiram a
partir das colonias e, posteriormente, dos estados dependentes. Ele destaca ainda que os paises
que foram vitimas de relagdes de poder colonial ndo conseguem superar sua posicdo na
periferia, particularmente na disputa pelo desenvolvimento. Exemplifica que paises que nao
foram colonias ou que foram por um periodo curto ou de forma parcial conseguem trilhar o
caminho de incorporar-se ao centro.

A partir dessa compreensdo de Quijano, ¢ possivel refletir que os estados que
passaram pelo processo colonial e que enfrentaram as relagdes de poder ainda possuem, em
grande medida, questdes sociais ¢ desigualdades a serem resolvidas. E importante notar
também que pode ndo ser do interesse de certos grupos discutir tais questdes, como as cotas
raciais, especialmente quando pensamos na universidade como possibilidade de mobilidade
de classe.

Freire (2021b) na obra Educagdo e Mudanga, entre as paginas 42 e 44, caracteriza
uma “sociedade fechada” como aquela que atravessou a experiéncia colonial, explicando que
nela, o poder de decisdo econdmica estd fora, estd na “sociedade matriz” que se fortaleceu da
matéria-prima da sociedade periférica. E que transforma os recursos naturais em produtos
manufaturados para entdo vender as sociedades periféricas que aceitam o preco imposto pela
matriz. Ao fazer essa caracterizacao, Paulo Freire esta falando sobre a nossa realidade.

O autor explica ainda que nas sociedades periféricas a elite se instaura de modo que
se torna muito rigida a mobilidade vertical ascendente. Pois, na “sociedade fechada” existe
uma conservagao do privilégio e até o sistema educacional acaba contribuindo para manter
essa estrutura, onde ha uma dualidade entre trabalho intelectual e manual: “O trabalho manual
degradante; os intelectuais sdo dignos e os que trabalham com as maos sdo indignos. Por isso
as escolas técnicas se enchem de filhos das classes populares e ndo das elites” (Freire, 2021b).

Quando Freire escreve sobre a condi¢ao de uns trabalhos como os intelectuais, serem
tratados como melhor, em detrimento de trabalhos bracais, em alguma medida, ele esta
dialogando com a ideia de lugar social, de hierarquiza¢do do trabalho, onde ao subalterno ¢

destinado trabalhos de menor prestigio. Estabelecendo uma ponte com o percurso
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pos-acolhimento, ¢ possivel refletir que os jovens de origem popular, egressos e com historico
de defasagem educacional, acabam ocupando vagas de menor prestigio no mercado de
trabalho, onde sdo poucas as realidades de quebra do ciclo e de mobilidade social ascendente.

Observamos ainda que a realidade denunciada por Paulo Freire dialoga com o que
hoje chamamos de colonialidade. Podemos observar a permanéncia dessas estruturas nos
desafios de ingresso ao ensino superior, e quando se acessa que cursos estdo sendo ocupados?
Estdo no ensino publico ou particular? Ora, existe uma certa valorizagdo de formagdes como
medicina em detrimento das demais profissdes. Como se os outros trabalhos nao fossem tao
dignos quanto.

Freire (2021b) também afirma que quando as massas populares comegam a lutar por
participacdo na sociedade, a elite vé como um absurdo e cria a assisténcia social para
domesticar, onde ndo se presta um servi¢co, mas sim had uma forma de manter as estruturas
enraizadas. Ou seja, ¢ como se o branco privilegiado tivesse medo das populagdes negras
ascenderem e o polo se inverter, mas o que a populagdo quer ¢ a horizontalidade.

Freire (2021a) afirma que se faz necessario que a sociedade se “descolonizasse”,
rompendo os lagos que fazem os paises de terceiro mundo permanecer como “objeto de
outras”, disto decorre a necessidade de uma educacdo para a liberdade, uma educacdo para o
homem sujeito e ndo mais objeto, uma educagdo que despertasse no sujeito a reflexao.

De fato, houve muitas omissdes no contexto da escravidao ¢ muitos silenciamentos.
Contudo, a partir das teorias analisadas, ¢ necessario refletir sobre como podemos evitar que
tais situagdes se repitam. E possivel perceber que os autores apresentados, especialmente,
Quijano, Maldonado-Torres, Castro-Gomez e Grosfoguel dialogam entre si e se
complementam em diversos aspectos, até por terem participado do mesmo grupo de estudos.
Esses sdo estudos latino-americanos que buscamos estabelecer relagdes e aproximagdes com a

realidade brasileira e com o recorte especifico que este estudo possui.

3 DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO

Este capitulo propde estabelecer relagdes entre a teoria dos direitos humanos, o
direito humano a educacdo e a educacdo em direitos humanos. Este estudo se vincula
diretamente ao debate sobre direitos humanos, na medida em que, ao ser negado o acesso a
direitos basicos e condigdes minimas de dignidade, esta-se diante de violacdes desses direitos.

Nesse cenario, a discussdo sobre a educacdo se desdobra em duas abordagens: a educagdo em
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direitos humanos como ferramenta de reivindicagdo ¢ fortalecimentos desses direitos ¢ a

educagdo como direito, enquanto acesso € possibilidade de mobilidade social.

3.1 Direitos Humanos e sua relagdo com a educagao

Que historia € essa de direitos humanos? Direitos humanos para quem? Para qué?
Falar em direitos humanos incomoda, sobretudo, aqueles que, por ignorancia ou arrogancia,
associam a expressdo a ideia de “coisa de bandido”. Ignoram a luta histdrica para que fosse
reconhecido que todo sujeito ¢ titular de direitos pela simples condi¢ao de ser humano. Que
todos somos iguais e, por isso, temos direito a dignidade, a participagdo politica, a liberdade
de pensamento e expressdo, a autodeterminacdo e a vivéncia de nossas identidades e crengas.
Isso tem um significado muito grande, quando se tem um passado de dominag¢ao, escravidao,
ditadura militar e negagao de tantos direitos.

Dado esse contexto, ¢ essencial apresentar a definicao de direitos humanos adotada
neste estudo, que tem como base a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH
(1948), segundo a qual os direitos humanos constituem um conjunto de normas e principios
destinados a protecdo da dignidade da pessoa humana e a promo¢dao da igualdade,
assegurando direitos fundamentais como vida, educagdo, satde, liberdade de expressao e
religiosa, reconhecidos a todas as pessoas, independentemente de “raga”, sexo, etnia, religido
ou quaisquer outras distingdes.

Tosi (2016, p.19) apresenta uma defini¢do mais direta, carregada de uma pretensao
universal, quando afirma que “direitos humanos sao os direitos que pertencem ao ser humano,
pelo simples fato de ser humano”. Apesar desta defini¢do ser carregada de uma forga, de fazer
valer para todos, ainda precisamos avangar muito para que estes direitos sejam, de fato,
respeitados e efetivados.

Além disso, os direitos humanos podem ser compreendidos como ferramenta de
transformagdo social, especialmente quando relacionados ao direito a educacdo de jovens de
origem popular. Piovesan (2009) afirma que os direitos humanos tém como vocagdo garantir a
dignidade humana e prevenir o sofrimento humano. Segundo a autora, a DUDH de 1948
surgiu como resposta ao totalitarismo nazista, respondendo as perguntas: quem tem direitos?
Por que temos direitos? E quais direitos devem ser garantidos?

Esses direitos sdo universais, e sua unica condi¢do de titularidade ¢ a de ser pessoa,
humana — o que, como afirma a autora, desmonta a ldgica discriminatéria do nazismo, que

restringia direitos aos “arianos”. A dignidade, nesse contexto, ¢ um valor atrelado a essa
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condi¢do humana. A Declaragdo também especifica quais sdo esses direitos: civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais, todos indivisiveis e igualmente relevantes.

Tais direitos estdo previstos tanto em documentos internacionais quanto nacionais.
No plano internacional, destacam-se a propria DUDH (1948) e os Pactos Internacionais de
1966: o Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos (PIDCP) e o Pacto Internacional
sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais (PIDESC). Esses instrumentos reforcam a
universalidade e a indivisibilidade dos direitos humanos.

A universalidade refere-se a aplicabilidade a todas as pessoas, enquanto a
indivisibilidade indica que os direitos ndo podem ser fragmentados, ou seja, ndo ¢ possivel
escolher respeitar apenas certos direitos, como os direitos sociais, sem respeitar outros, como
os civis, politicos ou ambientais.

A DUDH, o PIDCP e o PIDESC foram respostas diretas as atrocidades cometidas
durante os periodos de guerra e refletem a luta para que tais atos ndo se repitam. Esses
documentos sdo fundamentais para a promoc¢ao e protecao dos direitos humanos e servem de
referéncia para elaboracdo de constituigdes, legislagdes nacionais e politicas publicas em
diversos paises. Cangado Trindade (2000) aponta que a DUDH repercutiu em diversos
documentos normativos como constituicdes, legislacdes e também entendimentos
jurisprudenciais. E isso ¢ positivo, uma vez que reflete o impacto da prote¢do da dignidade da
pessoa humana.

A Carta da Organizacao dos Estados Americanos (OEA), de 1948, no capitulo II
Principios, artigo 3°, alinea n, afirma que “a educac¢do dos povos deve orientar-se para a
justica, a liberdade e a paz”, atribuindo a educagdo um papel que transcende o letramento e a
posiciona como instrumento de defesa dos direitos humanos, da democracia e da justica
social.

No plano nacional, Dallari (2007) destaca que a Constituicdo Federal de 1988,
conhecida como Constituicdo Cidada, elaborada apds a ditadura militar, expressa os anseios
de liberdade, democracia, justica social e dignidade. Em seu artigo 1°, inciso III, estabelece a

dignidade da pessoa humana como um dos fundamentos da Republica:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de
Direito e tem como fundamentos:

I - a soberania;

II - a cidadania;

IIT - a dignidade da pessoa humana;

1V - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.
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Paragrafo unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constitui¢do (BRASIL,
1988).

J& o artigo 3° da CF/88 estabelece como objetivos da Republica a constru¢do de uma
sociedade livre, justa e solidaria, a erradicacdo da pobreza, a reducdo das desigualdades
sociais € a promocao do bem de todos, sem discriminacao de origem, “raga”, sexo, cor, idade
ou quaisquer outras formas de exclusao.

A Constituicdo de 1988 representa um marco na historia brasileira, especialmente
por consagrar garantias fundamentais que visam corrigir os efeitos da exclusdo decorrentes da
heranca colonial e das marcas do autoritarismo.

Como destacam Zenaide e Rabay (2019), o Brasil carrega um historico de violagdes
de direitos civis e politicos, agravado pelos altos indices de analfabetismo, pobreza,

autoritarismo e exclusdo social:

O Brasil tem uma histdria critica em relagdo aos direitos civis e politicos, pois, além
da escraviddo e do analfabetismo, que prolongou os processos de exclusdo social de
muitos brasileiros, ao longo do periodo republicado, o povo brasileiro conviveu com
oito anos de Estado Novo e vinte ¢ um anos de regime ditatorial militar, herdando
uma cultura e uma patria de graves violagdes aos direitos humanos. Assim, no
ambito dos direitos econdmicos, sociais e culturais, o pais, por longos anos, retardou
o0 acesso universal dos individuos a educagédo, impedindo que todas as pessoas que
aqui residiam tivessem condi¢des iguais de acesso a cidadania individual e coletiva
(ZENAIDE e RABAY, 2019, p. 294-295).

Partindo da andlise de Zenaide e Rabay (2019), ¢ possivel compreender que muitos
dos problemas sociais que o Brasil enfrenta atualmente estdo diretamente ligados a esse
legado histérico de violagdes de direitos. O contexto de negagao de direitos tirou do povo o
acesso a condigdes minimas de dignidade, igualdade e liberdade.

A trajetoria historica do Brasil, marcada pela exploragdo dos povos indigenas e pela
escraviddo dos povos africanos, contribuiu para a atual luta pela igualdade. Apos a aboligdo,
as populacdes negras foram marginalizadas, sem garantias de emprego e educacao,
perpetuando a desigualdade e o preconceito até os dias de hoje. As lutas da populagdo negra e
dos movimentos sociais reivindicam o direito a igualdade, apoiados em uma consciéncia
critica e a rememoragdo das lutas historicas que consagraram e reivindicaram os direitos
atuais.

Piovesan (2005) reforca que a logica dos direitos humanos deve partir da
universalidade, da indivisibilidade e da interdependéncia dos direitos. Apdés a DUDH,
diversos tratados internacionais foram elaborados com o objetivo de proteger as pessoas

contra a discrimina¢do e afirmar a igualdade material, pratica. Bem como do sistema de
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protecdo desses direitos em nivel global, regional e local que se completam e que foram
inspirados em valores e principios da DUDH.

Piovesan (2005) afirma que com a DUDH, varios documentos internacionais sao
elaborados visando a prote¢do de direitos contra o uso da diferenga, a exemplo do nazismo.
Nesse cenario, ndo bastava tratar as pessoas de forma genérica, foi necessario especificar os
sujeitos de direito. Destacando-se, nesse sentido, a necessidade de visibilizar grupos
especificos, como mulheres, criancas, pessoas com deficiéncias, criangas, dentre outros. Aqui
entra em discussao o direito a igualdade, bem como o respeito a diferenca e a diversidade.

Ao falar sobre igualdade Piovesan (2005) destaca trés abordagens, quais sejam, a
igualdade formal, isto é, prevista em lei; a igualdade material, ou seja, a igualdade pratica
orientada por critérios socioecondmicos; e por fim, a igualdade substantiva, que compreende a
igualdade em relacdo a identidade, géneros e desenvolvimento, exemplificando em critérios
como género, orientacdo sexual, raca, etnia, etc.

Como visto no capitulo anterior, as diferencas foram historicamente utilizadas para
atribuir ao outro a condicdo de inferioridade, justificando, assim, praticas de dominagao.
Piovesan (2005) aponta que a logica dos direitos humanos deve operar de modo que a
diferen¢a ndo deve ser usada para exterminar, mas para promover a dignidade e a inclusao.

Ainda segundo a autora, ndo basta reprimir situagdes de discriminagdo; € preciso
estabelecer estratégias promocionais capazes de fomentar tanto a inser¢ao quanto a protecao
de grupos vulneraveis. E aqui me atrevo a dizer que, no que tange as especificidades do
acolhimento institucional e, sobretudo, do periodo poés-acolhimento, ainda temos um longo
caminho a percorrer na formulagdo e execucdo de politicas publicas que acolham e atendam
as necessidades desse grupo.

Estamos falando de jovens que atravessam diversos marcadores sociais de
desigualdade: a questdo geracional, por estarem em uma fase de transicdo para a vida adulta; a
questdo territorial, pois, em sua maioria, sdo oriundos de periferias urbanas; a classe social,
predominantemente de baixa renda; a racial, considerando que boa parte ¢ composta por
jovens negros e pardos; e a escolaridade, marcada pela defasagem idade-série e dificuldades
de aprendizagem. Soma-se a tudo isso o estigma do acolhimento, que ainda pesa socialmente
como um marcador de exclusdo.

O acesso ndo apenas a um trabalho digno, mas também ao ensino superior, pode
representar uma real possibilidade de mobilidade social, rompendo ciclos geracionais de
pobreza e exclusdo. A educagdo, nesse contexto, fomenta a igualdade de oportunidades, o

desenvolvimento pessoal e coletivo e o fortalecimento da cidadania. Negar o acesso ao
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ensino superior, portanto, ¢ violar os direitos humanos, contrariando diversos instrumentos
internacionais € nacionais que afirmam a educacdo como um direito universal: a DUDH, o
PIDCP, o PIDESC e a CF de 1988, entre outros.

Negar esse acesso significa interromper o percurso educacional que deveria ser
continuo e progressivo, da educacdo basica a superior, além de bloquear possibilidades
concretas de ascensdo social e emancipagao.

A protecdo juridica e a igualdade formal previstas em leis sdo conquistas
importantes. No entanto, ¢ necessario avangar na efetivagdo da igualdade material, aquela que
se concretiza nas condi¢des reais de vida das pessoas. Apesar de termos os direitos humanos
declarados de forma explicita, sua negagdo ainda persiste em multiplas frentes.

Piovesan (2009) elenca sete desafios para a implementacao dos direitos humanos e
apesar de se tratar de escritos do ano de 2009, cerca de 16 anos depois, ainda se mostram
atuais. O primeiro deles ¢ a tensdo entre universalismo e relativismo. Essa tensdo se expressa
na pergunta: por que temos direitos? Para os universalistas, a dignidade estd vinculada a
condi¢do humana, por isso, ndo haveria base para sustentar uma ética universal, sendo o
pluralismo cultural um obstaculo a constru¢ao de uma moral comum.

O segundo desafio diz respeito a laicidade x fundamentalismo religioso. Piovesan
(2009) defende que o Estado laico seria uma garantia para o exercicio pleno dos direitos
humanos, garantindo o respeito a diversidade religiosa.

O terceiro desafio refere-se a tensdo entre o direito ao desenvolvimento e as
desigualdades econdmicas globais. Poucos paises concentram riquezas, enquanto outros nao.
A autora destaca que a América Latina ndo €, necessariamente, uma regido com menor
riqueza, mas sim uma das mais desiguais, mencionando explicitamente o Brasil. Aqui, vale
lembrar as raizes coloniais de nossas estruturas sociais, como discutido anteriormente.

O quarto desafio envolve a protecdo dos direitos sociais diante dos impactos da
globalizacdo econdmica. Bauman (1999) afirma que a globalizacdo afeta as pessoas de
maneira desigual: tanto aproxima quanto separa. Ela impacta profundamente as estruturas de
poder, as relagdes sociais e intensifica a cultura do consumo. Bauman observa que, embora
todos sejamos lancados na légica do consumo, nem todos sdo efetivamente consumidores,
pois o consumo esta condicionado a renda e as oportunidades.

Esse argumento dialoga com a realidade dos jovens acolhidos institucionalmente em
Joao Pessoa/PB, especialmente durante a pandemia da COVID-19, quando o ensino remoto
escancarou as desigualdades. Muitos ndo possuiam equipamentos ou acesso a internet.

Dependiam dos recursos limitados das institui¢des de acolhimento ou da solidariedade dos
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profissionais para conseguir participar das atividades escolares. Como aponta Bauman,
enquanto alguns sdo livres para circular e consumir, outros sdo presos a localidade e a
escassez. E neste caso, foram reveladas barreiras de acesso ao direito fundamental a educacao.

O quinto desafio ¢ a tensdo entre o respeito a diversidade e intolerancia. Piovesan
afirma que a violagdo de direitos humanos atinge prioritariamente os grupos vulnerabilizados:
mulheres, criangas, pessoas com deficiéncia, entre outros. Aqui cabe destacar que os jovens
em acolhimento e os egressos também integram esse rol de vulnerabilidades multiplas. E
muitas vezes sdo invisibilizados pelas politicas publicas.

O sexto desafio ¢ o embate entre 0o combate ao terrorismo e a preservacdo das
liberdades publicas. A autora menciona, como exemplo, o cendrio pds-11 de setembro, isto &,
o risco de que a luta contra o terror possa comprometer direito, liberdade e garantias. Por fim,
o sétimo desafio € o conflito entre unilateralismo e multilateralismo, ressaltando a necessidade
de constru¢do de um sistema internacional comprometido com a paz, a cooperagdo e o Estado
Democratico de Direito, contra o terrorismo.

Ao final da exposicao desses desafios, Piovesan (2009) enfatiza que a efetivagao dos
direitos humanos exige, necessariamente, o enfrentamento das desigualdades e das exclusoes
sociais. Entendemos que para além da conquista do reconhecimento formal dos direitos,
precisamos alcangar a igualdade material com a promogao de oportunidades que favorecam a
mobilidade social e condi¢does de dignidade para todos, especialmente, para os egressos do

acolhimento que sdo um grupo especifico, ainda pouco visiveis, ao Estado e a sociedade.

3.2 Educagao enquanto direito e enquanto ferramenta de efetivacao de direitos humanos

A relagdo entre a educagdo em direitos humanos e a discussdo teorica do conceito de

direitos humanos pode ser compreendida a partir da leitura do artigo 26 da DUDH, no qual o

direito a educagdo ¢ explicitamente reconhecido. A conexado entre ambos ¢ evidente: enquanto

os direitos humanos buscam garantir a dignidade da pessoa humana e a protecao de direitos

fundamentais, a educacdo em direitos humanos atua como ferramenta essencial para a

consolidag¢ao desses direitos, pois é por meio dela que se conhece, defende e respeita tais
direitos. Isso € perceptivel no proprio artigo 26:

1. Todos tem o direito a educacdo. A educacgao sera gratuita, pelo menos nos graus

elementares e fundamentais. O ensino fundamental serd obrigatério. A educagdo

técnica e profissional serd disponibilizada ao publico em geral e o ensino superior
sera igualmente acessivel a todos com base no mérito.
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2. A educagdo sera orientada para o pleno desenvolvimento da personalidade
humana e para o fortalecimento do respeito pelos direitos humanos ¢ pelas
liberdades fundamentais. Promovera a compreensao, a tolerancia ¢ a amizade entre
todas as nagoes, grupos raciais ou religiosos, e promovera as atividades das Nagdes
Unidas para a manutengdo da paz.

3.0s pais tém prioridade de direito na escolha do tipo de educagdo que sera
ministrada aos seus filhos (DUDH, 1948).

A leitura desse dispositivo evidencia que a educagdo tanto ¢ um direito universal
quanto um instrumento para o acesso a outros direitos. O artigo revela uma preocupacao clara
com a gratuidade, obrigatoriedade e acessibilidade da educag¢do em condi¢des de igualdade.
Além disso, determina que a educagdo deve contribuir para a paz, um conceito fundamental,
considerando que sua auséncia, como em contextos de guerra, nega as pessoas condig¢des
dignas de existéncia. Nao ha paz onde ha fome, tortura, privacdo de direitos e liberdades.

Esse artigo atribui a educagdo um papel essencial ndo apenas na alfabetizagdo, mas
também na formagdo ética, no desenvolvimento do senso critico € na postura ativa de
reivindicagdao de direitos quando estes forem violados. Em ultima instancia, ¢ essa educacao
que contribui para a paz e evita o retorno a cendrios de guerra e atrocidades.

Do direito a educagdo, que abrange todos os niveis — basico (infantil, fundamental e
médio), e superior —, deriva a educagio em direitos humanos. E o que entende Candau (2012),
quando afirma que a educagdo em direitos humanos constitui um componente dentro do
direito a educacao.

A educagdo em direitos humanos ¢ definida pelo Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (BRASIL, 2007):

A educacdo em direitos humanos ¢ compreendida como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, articulando as
seguintes dimensdes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e
a sua relagcdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

c) formagdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodologicos participativos ¢ de construgdo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes € instrumentos
em favor da promogao, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparagdo das violagdes.

A definicao adotada pelo Plano estabelece que se trata de um processo voltado a
capacitacdo das pessoas para a compreensdo dos direitos humanos, com base em
conhecimentos histéricos, valores e atitudes, formagdo cidada e metodologias participativas

que promovam a defesa dos direitos humanos.
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Zenaide (2014) refor¢a que a educacdo em direitos humanos na América Latina
possui um forte ponto em comum: as experiéncias de luta contra o autoritarismo, as ditaduras
e pela construgdo da democracia, especialmente a partir da década de 1980. A resisténcia e o
sentimento de solidariedade originados nesses contextos fortaleceram a memdria historica e
evidenciaram a importancia da educacdo para a democracia. Compreender esse cenario €
essencial para reconhecer a relevancia da educacdo em direitos humanos, cujas raizes estdo
fincadas em profundas lutas contra formas de autoritarismo.

Ainda segundo Zenaide (2014), o cendrio de medo, indignagdo e solidariedade
vivenciados durante os periodos ditatoriais transformou-se em resisténcia, reforcando a
memoria das lutas e o impacto de 1964 nas vitimas e suas familias. Assim, a educacdo em e
para os direitos humanos ¢ também um instrumento de promogao e prote¢ao da democracia.

A tematica da educacdo para os direitos humanos esta presente no PIDESC, da ONU,
de 1966, que aborda ndo apenas a igualdade de oportunidades, mas também o acesso a outros
direitos, conforme Zenaide (2014). Essa inser¢ao demonstra um compromisso internacional
com a equidade e a promogao da justica social.

A Convengao sobre os Direitos da Crianga, de 1989, também enfatiza, em seu artigo
29, a educagdo como promotora do respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais, bem como da paz, da igualdade de género e da convivéncia plural. Isso reforca
o papel da educacdo orientada para defesa dos direitos, a participacdo e o desenvolvimento
humano.

Segundo Zenaide (2014), educar para a paz ¢ um dos pilares da educacdo em direitos
humanos, significando formar cidadaos conscientes de sua responsabilidade na governanga
democratica, no respeito mutuo, na promo¢ao da paz, na prevencao de guerras, na superacao
da fome e na redugao das desigualdades. Assim, podemos compreender que a educacao para a
paz esta diretamente relacionada a constru¢do de uma sociedade mais justa, na qual os direitos
sejam reconhecidos e, sobretudo, respeitados.

Silva e Tavares (2013) destacam que a educag¢do em direitos humanos ¢ essencial
para uma formagdao mais humanizada e para o fortalecimento da democracia. Por meio da
educacdo, as pessoas podem tornar-se sujeitos de direitos, isto €, a formacdo humanizada e o
acesso a educagdo sdo condi¢des essenciais para a participacdo ¢ manutencdo de uma
sociedade democratica.

Além disso, compreendemos que a educagdo em direitos humanos ¢ importante para
enfrentar a manipulag¢do, uma vez que a partir do momento que o sujeito conhece os direitos,

abre-se uma porta no tocante a consciéncia de cobra-los, de reivindica-los.
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Candau (2007) afirma que a educagdo em direitos humanos visa formar sujeitos de
direito, promover o empoderamento € educar para o “nunca mais”. Isso significa que a
educagdao em direitos humanos assume uma posicdo de envolvimento tanto de educandos
quanto de educadores, despertando a nocdo de que todos sdo sujeitos de direitos e deveres,
que devem assumir o papel de protagonistas no conhecimento e na reivindicacdo de direitos
que ndo estejam sendo cumpridos, bem como na preservacdo da memoria historica dos
cenarios de repressao de direitos, garantindo a manutencao do Estado Democratico de Direito.

Benevides (2007) defende que a educacdo em direitos humanos vai além da simples
transmissdo de conhecimento; trata-se de uma educagdo voltada para a transformacao cultural
e social. Isso significa que a educag¢do deve promover uma cultura de direitos humanos, onde
os valores de respeito, igualdade e dignidade sejam difundidos.

No que tange a cultura de direitos humanos, Candau (2012) destaca que ndo basta
construir um extenso arcabougo juridico para garantir sua efetivagdo. Se os direitos humanos
ndo forem internalizados pelas pessoas, tanto individual quanto coletivamente. Destacando a
importancia dos processos educacionais.

Entendemos que os meios educativos assumem um papel relevante na consolidagao
da cultura de direitos humanos, na medida em que possibilitam o didlogo, a aproximagao,
engajamento com os valores que sustentam os direitos humanos. S3o esses processos
educativos que irdo possibilitar também a visibilidade, sensibilidade e pensamento reflexivo
sobre igualdade/diferencga, diversidades, desigualdades econdmicas, dentre outros.

Como afirma Sader (2007), educar ¢ formar a consciéncia critica, compreendendo o
mundo em sua complexidade. Dessa forma, a educagdo em direitos humanos tem o papel de
promover a compreensdo de suas realidades e o agir sobre elas de maneira critica. Ora, esse
movimento coloca o sujeito na posi¢ao de nao apenas receber o conhecimento, mas de se
aproximar dele, de misturd-lo com a sua realidade e com isso capacita as pessoas e abre
caminho para a constru¢do da cultura de direitos humanos.

Nader (2007) discute o acesso ao conhecimento como um direito de todos e
questiona qual a contribui¢do que a escolarizacao pode trazer para o exercicio da cidadania.
Esse questionamento ¢ relevante, pois a educacdo em direitos humanos deve assegurar o
acesso ao conhecimento necessario para o exercicio pleno da cidadania. Veja que, essa
compreensdo possibilita que os sujeitos enxerguem as negagoes sofridas e assumam a postura
de empoderamento e enfrentamentos as situagdes de exclusao.

E importante destacar que a educacdo é um direito fundamental que possibilita a

efetivacdo de outros direitos. Como enfatiza Sacavino ( 2007) a educagdo € porta de acesso
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para outros direitos. Por isso, a educacdo em direitos humanos ¢ crucial para a
conscientizacao e o exercicio da cidadania.

E dever do Estado garantir ndo apenas o acesso & escola, por meio da oferta de vagas
para matricula, mas também as condi¢des de permanéncia, como transporte escolar, merenda
e materiais didaticos. Como afirma Sacavino (p. 457, 2007) “o direito a educagdo ¢ mais
amplo que o direito a escola”, destacando a importancia da vontade politica e de uma
sociedade fortalecida para democratizar a aprendizagem. A partir dessa afirmacao, entende-se
que ndo basta fornecer meios de acesso e permanéncia na escola; ¢ fundamental tanto a
vontade politica para promover condicdes de efetivacdo desse direito quanto o
posicionamento da sociedade sobre a educacdo ¢ a tomada de consciéncia do seu papel
enquanto cidada.

Arroyo (2015) faz uma critica a universalidade do direito & educagdo que em seu

ponto de vista tende a ser muito afirmada e pouco efetivada:

Desde a proclamagdo do direito de todo-cada cidaddo a educagdo ¢ do dever do
Estado de garanti-lo como direito individual, fomos aprendendo que nem todos tém
sido, nem sdo em nossa histdria, reconhecidos cidaddos. Nem o Estado tem se
sentido igualmente obrigado a garantir por dever direitos iguais dos feitos desiguais.
Fomos percebendo que o padrio de dominagdo-subalternizagdo da cidadania, do
direito, da justica e do dever do Estado continua classista, sexista e racista. Nao
faltaram analises sobre a negacdo ou a afirmac¢do do direito a educacdo que
enfatizaram a persistente dominagdo de classe, discriminagdo de raga, de género e de
orientagdo sexual (ARROYO, 2015, p. 22).

Nos escritos acima, Arroyo esta apontando que igualdade formal, nem sempre condiz
com a pratica concreta porque embora a educacdo seja consagrada como um direito
proclamada como universal, e por consequéncia, garantido a todos, na realidade nem todos
sdo reconhecidos como sujeitos. O autor estd denunciando as marcas das estruturas socias
excludentes de dominagdo classista, sexista e racista que se perpetuam, de modo que
mulheres, negros, indigenas, comunidadade LGBT, podem ser excluidas ou acessarem de
forma precarizada.

Arroyo (2019, p.10) afirma que o “viver dos oprimidos virou um mais in-humano,
injusto sobreviver, provocando as lutas por escola, por educagao”. Quem sao esses oprimidos?
Essas vidas ameacgadas? De que realidade estamos tratando? Que oprime/ameaca essas vidas?
Ora, as vidas oprimidas, renegadas ao injusto sobreviver sdo de criangas, adolescentes e
jovens em situa¢do de vulnerabilidade, dos coletivos e em sua maioria negros. Cujo Estado
que deveria proteger, em alguma medida ameaga, seja pelo rebaixamento da idade penal ou

pela pobreza, trabalhos precarizados, etc.
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E quando pensamos na realidade do egresso do acolhimento institucional, estamos
falando de trajetérias educacionais, em sua maioria, que possuem marcas de distor¢ao
idade-ano, dificuldades escolares, reprovacao, evasao, continuidade dos estudos por supletivo,
EJA.

Ademais, o contexto de violagdes confere a volta aos estudos pela EJA, como

simbolo de resisténcia, segundo Arroyo (2009, p. 43):

Essa condigdo de vidas totais em ameagas totais de negacdo de direitos totais confere
a volta a educagdo, a EJA um significado de resisténcias totais; confere a seus
itinerarios por vida justa, humana um sentido politico de extrema radicalidade: lutar
por EJA como que sintetiza o significado politico de resisténcias totais, de libertacao
dessa totalidade de direitos humanos negados. Sintetiza o sentido de totalidade das
ameacas que padecem e de que t€m consciéncia. Itinerarios totais, resisténcias totais
pelo direito a vida justa, humana negada (Arroyo, 2019, p. 43).

Arroyo afirma que as pessoas que chegam a EJA sdo marcadas por “ameagas totais”,
em outras palavras o autor estd afirmando que estas pessoas sdo marcadas por diversas
violagdes, que seus direitos basicos sdo negados. Nesse contexto, o autor explica que a
procura pela EJA performa como resisténcias as negagdes, as exclusdes e a recuperagdo dos
direitos negados.

Além disso, as condi¢des de aprendizagem também sao diferentes, ndo sao todos que
possuem o privilégio de apenas estudar, a maioria precisa por questdes de sobrevivéncia aliar
trabalho e estudo. As desigualdades, especialmente, nas diferengas de renda impactam nas
condig¢des de escolarizagdao, de modo que o jovem de origem popular estaria mais suscetivel a
deixar a escola antes de finalizar os estudos e adentrar no mercado de trabalho, como afirma
Gonzalez (2009).

E mais, o proprio acesso a recursos, seja internet ou aparelhos facilitadores pode
representar um desafio, a propria pandemia da COVID-19 revelou isso. Quando a
possibilidade de reforgo escolar ou cursinhos pré-vestibular para aqueles que pensam em
ingressar na universidade ¢ outro indicativo de que a igualdade pratica ainda se confronta com
realidades excludentes.

Quando ampliamos a discussdo para o ensino superior, surge o questionamento:
quem tem acesso a esse nivel de escolarizagdo no Brasil? Quais sdo seus perfis, cores e
classes sociais? Historicamente, o estudante de origem popular sempre ocupou esse espaco?
Silva e Calaga (2015), afirmam que, por muito tempo, a universidade foi reservada as elites,
enquanto estudantes de origem popular viam esse espaco como um sonho distante de suas

realidades.
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Piovesan (2005, p. 49) define as agdes afirmativas “como politicas compensatorias
adotadas para aliviar e remediar as condig¢des resultantes de um passado de discriminacao,
cumprem uma finalidade publica decisiva para o projeto democratico: assegurar a diversidade
e a pluralidade social. Constituem medidas concretas que viabilizam o direito a igualdade,
com a crenga de que a igualdade deve moldar-se no respeito a diferenca e a diversidade. Por
meio delas transita-se da igualdade formal para a igualdade material e substantiva.

Feres Junior et al. (2018) destacam que as acdes afirmativas ampliaram o acesso a
direitos civis, politicos, sociais e culturais, por possuirem a pretensdo de assegurar recursos ou
direitos a grupos historicamente marginalizados do acesso a educagdo superior ou no espago
politico ou de emprego. Para os autores, as cotas dizem respeito a uma reserva percentual de
vagas a determinados grupos sociais, configurando uma modalidade de agdo afirmativa.

As agdes afirmativas, como as politicas de cotas ampliaram a presenga de estudantes
de origem popular no ensino superior, possibilitando que eles passassem a ocupar esse nivel
de escolarizagdo, que durante muito tempo foi reservado as familias mais abastadas. As cotas
possibilitaram o ingresso de estudantes de escolas publicas, de baixa renda, pretos, pardos,
indigenas ou quilombolas na universidade, ndo como um ato de caridade, mas como a
efetivacao de um direito.

Piovesan (2005) aponta que a universidade ¢ um local de poder, por ser a
possibilidade para ascensdo social. Assim, as a¢des afirmativas t€ém um impacto significativo
na inclusdo social e na redu¢ao das desigualdades, uma vez que o acesso ao ensino superior
esta diretamente relacionado ao direito humano a educacdo. Sendo este uma possibilidade de
alcangar um nivel maior de escolarizagdo, ou seja, o reconhecimento de que a educacio pode
ir além do acesso a educacao basica.

A auséncia de acesso também pode favorecer a dominagdo cultural, facilitar
manipulagdes e o controle por grupos que ndo tém interesse na possibilidade de mobilidade
social de jovens de origem popular. Pois, o acesso ao ensino superior pode romper ciclos de
pobreza, desigualdade e alienacao politica.

Considerar todos os documentos que consagram o direito a educagdo, bem como as
politicas de a¢des afirmativas, como o sistema de cotas para reserva de vagas a estudantes de
escola publica, baixa renda, negros, pardos, quilombolas ou indigenas e pessoas com
deficiéncias, além das politicas de facilitacdo de acesso, como o Sistema de Selecdo Unificada
(SISU) para as universidades publicas federais e estaduais, o Programa Universidade para
Todos (ProUni) para acesso a universidades privadas com bolsas parciais ou integrais, o

Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) para financiamento em institui¢des privadas, o
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Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) para apoio financeiro, moradia e
alimentagdo para aqueles que conseguiram o acesso, € a modalidade de educagdo a distancia
(EAD) que possibilita a expansao do acesso a diversas localidades, representa avangos
significativos. Essas lutas e mudangas trazem esperancga de efetivacdo do direito humano a
educacdo em direitos humanos, que visa proteger e fortalecer a democracia, a justica social e a
paz.

Dessa forma, a andlise da discussdo teorica dos direitos humanos, da educacao
enquanto direito e da educacdo em direitos humanos enquanto ferramenta, revelam como os
direitos e garantias postos sdo fruto de lutas historicas. As normativas analisadas, tanto a nivel
internacional, como a DUDH, o PIDCP, o PIDESC, a Convencao sobre os Direitos da
Crianga, quanto em nivel nacional, como a Constituicdo Federal de 1988, reforcam o papel da
educacdo, ndo apenas como um mecanismo de promocao da igualdade de oportunidades, mas
também como um instrumento de defesa e exercicio dos direitos.

As contribui¢des de autores como Zenaide (2014), Candau (2007), Sacavino (2007),
Benevides (2001), entre outros, sdo fundamentais para entender que educar em e para os
direitos humanos vai muito além da simples transmissdao de conhecimentos. Esse ¢ um
processo formativo e transformador, que forma sujeitos conscientes, capazes de resistir as
violagdes de direitos, promover a paz e garantir a manuten¢ao da democracia.

Falamos bastante em educac¢do, e nao porque ela seja o tnico caminho possivel para
alcancar a dignidade, mas porque ela é, de fato, uma porta de acesso a outros direitos. Por
exemplo, vagas de jovem aprendiz exigem, muitas vezes, o ensino médio completo. Assim, o
acolhido ou egresso que ndo concluiu esse nivel ja se vé excluido. A educagdo, portanto,
ainda que nao seja a unica via de protagonismo, ¢ facilitadora de acessos e significativa para
alcanc¢ar mobilidade social.

Arroyo (2015), reflete que, no modelo social classista e racista em que vivemos, o
acesso ao trabalho depende da escolarizagdo. Dessa forma, a auséncia de um diploma de
escolarizagdo minima acaba por negar o direito ao trabalho. Sem acesso ao trabalho, a
pobreza se perpetua. Assim, a defasagem escolar representa uma barreira significativa na vida
dos jovens, impactando diretamente o exercicio do direito ao trabalho, que, em alguma
medida, lhes ¢ negado.

Assim, consideramos que a educacdo possui um papel emancipatério, de
transformagdo individual e coletiva que ultrapassa o letramento, podendo contribuir para a

consolidacdo de uma cultura de direitos humanos e mais para a inclusao e mobilidade social
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de grupos excluidos de acesso a direitos, como os jovens de origem popular e, sobretudo, os

egressos do acolhimento institucional.

4 MEDIDA PROTETIVA DE ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL

Este capitulo busca compreender as nuances envolvidas no atendimento infanto
juvenil em uma politica publica que visa proteger sujeitos em situagdo de risco, caracterizada
pela excepcionalidade e provisoriedade. De um lado, trata-se de um servigo que reflete a
preocupacgdo e o reconhecimento da crianca e do adolescente como sujeitos de direito. De
outro, ¢ um servi¢o ainda enraizado em tradi¢cOes assistencialistas e autoritarias € com muitas

questdes a serem melhoradas, sobretudo, no contexto pds-acolhimento.

4.1 Compreendendo a politica publica do Acolhimento Institucional

Historicamente, as primeiras iniciativas de acolhimento institucional no Brasil
remontam ao periodo colonial, destacando-se as institui¢des religiosas, especialmente a Igreja
Catodlica. Os “Asilos” e “Recolhimentos™ ofereciam assisténcia aos enfermos, orfaos e
criancas abandonadas, refletindo a visao assistencialista predominante a época.

Segundo Rizzini, Irene e Rizzini, Irma (2004), uma das formas de acolhimento para
criangas em situacdo de abandono foi a “Roda dos Expostos”, implementada pela Santa Casa
de Misericordia. Esse meio consistia em um cilindro giratério na parede, onde bebés podiam
ser deixados de maneira anonima. Apos colocar o bebé na roda, tocava-se um sino para alertar
o lado interno da casa, onde alguém girava o cilindro para recolher a crianga. Essas
institui¢des desempenharam um papel significativo no acolhimento de criangas desamparadas.

Ainda de acordo com Rizzini, Irene e Rizzini, Irma (2004), os asilos para criangas
pobres passaram por transformacdes durante o Império, principalmente no que se refere a
educacdo e instru¢do, quando se questionou o dominio do ensino religioso em detrimento do
ensino de oficios mecanicos, considerados “Uteis para si e para a Patria”. Essa perspectiva
visava a formacao de mao de obra para atender as necessidades do mercado.

Durante a Republica, o debate sobre a assisténcia a infancia no Brasil se intensificou,
culminando na cria¢do do primeiro Juizado de Menores do pais e na aprovagao do Codigo de

Menores de 1927, que adotava uma abordagem punitiva e assistencialista.
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De acordo com Cangado Trindade (2000), a convengdo dos direitos da crianca de
1989 serviu como base de natureza doutrindria e inspira¢do para a parte normativa do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990.

Com o ECA buscou-se substituir o Codigo de Menores de 1927 e o Novo Codigo de
Menores de 1979, estabelecendo uma abordagem mais protetiva e humanizada para a infancia
e adolescéncia, reconhecendo-os como sujeitos de direitos. O ECA introduziu a modalidade
de abrigo para criancas e adolescentes em situagdo de risco, bem como a modalidade de
internagdo como medida socioeducativa de privagdo de liberdade para adolescentes. Segundo
Rizzini, Irene e Rizzini, Irma (2004), a escolha do termo “abrigo” no texto inicial do ECA
pretendia rever o atendimento as criancas e adolescentes, visando a preservagdo dos lagos
familiares.

A utilizagao do termo “acolhimento institucional” foi introduzida pela Lei n® 12.010
de 2009 (Nova Lei de Adogdo), que substituiu o termo ‘“abrigamento” por ‘“‘acolhimento
institucional”. Essa mudanga terminoldgica ¢ relevante, pois “abrigo” remete a recolher,
guardar, ou seja, a compreensdes assistencialistas, sendo que ndo se trata de um favor ou
caridade do Estado, enquanto ‘“acolhimento” reflete uma politica puiblica voltada para o
direito e protecao, distanciando-se do assistencialismo. O termo indica o direito das criangas e
adolescentes a um cuidado respeitoso e especifico, garantindo sua prote¢do e
desenvolvimento enquanto estiverem sob o servico de acolhimento, que deve ser, conforme a
lei, excepcional e provisorio.

O conceito de acolhimento institucional utilizado neste estudo ¢ previsto pela Lei n°
8.069/1990 — Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), que define o acolhimento como
uma medida provisoria e excepcional, destinada a protecdo e cuidado de criangas e
adolescentes em situagao de violagao de direitos, quando o afastamento temporario da familia
natural se fizer necessario. Esse afastamento deve ocorrer apenas em situacdes nas quais a
permanéncia da crianca ou adolescente junto a familia seja impossibilitada. O artigo 101, §1°,

do ECA estabelece:

Art. 101. Verificada qualquer das hipoteses previstas no art. 98, a autoridade
competente podera determinar, dentre outras, as seguintes medidas:

[...]

§ 1° O acolhimento institucional e o acolhimento familiar sdo medidas provisorias e
excepcionais, utilizaveis como forma de transigdo para reintegragdo familiar ou, ndo
sendo esta possivel, para colocagdo em familia substituta, ndo implicando privagdo
de liberdade (BRASIL, 1990).

Segundo Miranda (2023), o acolhimento é considerado excepcional por ser aplicado

apenas em situagdes extremas onde o Estado precisa intervir, retirando a crianca ou
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adolescente do ntcleo familiar; e € provisorio, pois ndo se pretende que os acolhidos
permanecam indefinidamente nas instituigoes.

O ECA defende o direito a convivéncia familiar e comunitaria, destacando que o
acolhimento ¢ uma medida de cariter provisorio e excepcional, ressaltando que essas
caracteristicas evidenciam a brevidade e a aplicacdao dessa medida apenas em casos de ameaga
a direitos. Mesmo que o afastamento da familia natural seja necessario e que o profissional
responsavel pela remogao seja sensivel e humanizado, essa situagao possui tragos traumaticos.

Consiste em retirar a crianga ou adolescente de seu ambiente familiar, de suas
referéncias principais, muitas vezes em um contexto de desconhecimento e incompreensao.
Em alguns casos, pode haver a presenca de autoridades policiais, o que pode intensificar o
trauma. Destacamos uma reflexdo sensivel e critica sobre o momento de afastamento de
criangas e adolescentes do convivio familiar feita na defesa de dissertagido de Dias (2024)’,
que compartilhou o relato de uma das adolescentes entrevistadas, que descreveu o momento
em que foi levada pelo Conselho Tutelar. Ao entrar no carro, chorava muito. Um dos adultos
presentes, no entanto, lhe pediu que parasse de chorar. Embora, tudo o que desejava naquele
instante era chorar. O episodio evidencia a tensdao entre a intengdo protetiva da atuagao do
Conselho Tutelar e a vivéncia subjetiva da adolescente, que recorda o afastamento do
ambiente familiar como uma experiéncia traumatica.

A memoria do momento de entrada também ¢ descrita por uma das entrevistadas no

documentario Além [...]:

Foi bem assim... Traumatizante, na verdade. Que... desde o inicio falaram que a
gente sO ia tomar banho, comer no McDonalds e ia voltar. Ai, quando a gente
chegou 14, a gente pensou que ia ficar pouco tempo. Ai ficamo la... 1 ano nesse
primeiro abrigo. A gente chorava, so6 tinha o que fazer era chorar, bem dizer, o dia
inteiro. No comego a gente chorava. Eu chorava mais porque eu era a menor, a
minha irmd era mais velha do que eu. Eu chorava mais, eu ndo entendia porque
tavam fazendo aquilo com a gente. Eu sempre pensava que era por causa que a gente
tinha sido desobediente (Além [...]. 2017, 2 min 38 s).

No estudo de Leal (2016) ela explica que na maior parte dos casos a crianga ou
adolescente ndo compreende com clareza o motivo do acolhimento, do afastamento familiar e

pode acabar vivenciando a situagdo ndo como uma prote¢ao, mas Como uma puni¢ao.

"Essa reflexdo foi escrita a partir da apresentagdo de defesa de Mestrado de Ricardson da Silva Dias, realizada
em 29 de agosto de 2024 e intitulada Adolescentes em Situa¢do de Acolhimento Institucional em Jodo Pessoa -
PB: Protegdo ou Privagdo de Direitos? Ressalta-se que esta nota foi elaborada com base na apresentagdo oral,
pois a versao final da dissertacdo ainda ndo estad disponivel no repositério institucional.
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Este servigo, classificado como de alta complexidade®, visa garantir a todas as
criancas e adolescentes os direitos necessarios para sua protecao e desenvolvimento em
condi¢des dignas, fornecendo um ambiente seguro e propicio ao desenvolvimento pleno até
que seja viavel a reintegragdo familiar’ ou a adogdo'®. O ECA, em seu art. 19, §3°, estabelece
que a reintegracdo da crianga ou adolescente a sua familia tem preferéncia em relacdo a
qualquer outra providéncia.

As modalidades de acolhimento institucional estdo definidas no Plano Nacional de
Promogao, Prote¢ao e Defesa do Direito de Criangas ¢ Adolescentes a Convivéncia Familiar e
Comunitaria (2003, p. 40):

O Acolhimento Institucional para criangas e adolescentes pode ser oferecido em
diferentes modalidades como: Abrigo Institucional para pequenos grupos, Casa Lar
¢ Casa de Passagem. Independentemente da nomenclatura, todas estas modalidades
de acolhimento constituem “programas de abrigo”, prevista no artigo 101 do ECA,
inciso VII, devendo seguir os parametros dos artigos 90, 91, 92, 93 ¢ 94 (no que
couber) da referida Lei.

O acolhimento institucional pode ser oferecido em modalidades como Casa de
Passagem, Casa-Lar, Institucional, Familia Acolhedora ¢ Republica. A Casa de Passagem
caracteriza-se pelo acolhimento emergencial e temporario, de curta duragdo, com o objetivo
de garantir a protecdo e seguranca imediata. A Casa Lar, por sua vez, acolhe um grupo menor
de criangas e adolescentes em um ambiente familiar e acolhedor, o mais proximo possivel de
um lar.

O estudo de Licio e colaboradores (2021a), atestou que dentre as modalidades, a
mais frequente ¢ o acolhimento institucional, que em 2018, correspondia a 71,8% dos SAIs,
seguido da modalidade casas-lares com 26,5%.

Em relagdo as modalidades, estudos como o de Acioli et al. (2018) apontam que a

familia acolhedora seria mais benéfica para o desenvolvimento da crianca e adolescente,

0 acolhimento institucional se insere na alta complexidade devido as peculiaridades que envolvem a protegdo
da crianga ou adolescente que tiveram seus direitos violados. E esse servigo que sera responsavel por garantir a
protecao integral que envolve direitos basicos como moradia, alimentacdo, educacdo, etc., aqueles que estdo em
situacdo de risco e que foram afastados, de forma temporaria e excepcional, do convivio familiar, até que seja
possivel o retorno a familia de origem ou ocorrendo a perda do poder familiar, o encaminhamento para uma
familia substituta, por meio da adogéo.

°A reintegracio familiar, de acordo com as Orientagbes Técnicas: Servigos de Acolhimento para criangas e
adolescentes, corresponde ao “retorno da crianga e do adolescente ao contexto da familia de origem da qual se
separou” (BRASIL, 2009, p.111).

YA adogdo, segundo as Orientagbes Técnicas: Servicos de Acolhimento para criangas e adolescentes,
corresponde a “medida judicial de colocacdo, em carater irrevogavel, de uma crianga ou adolescente em outra
familia que ndo seja aquela onde nasceu, conferindo vinculo de filiagdo definitivo, com os mesmos direitos e
deveres da filiagdo biologica” (BRASIL, 2009, p.105).
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embora essa modalidade ainda seja pouco adotada. Quando comparada ao cenario
internacional, onde a familia acolhedora € a principal forma de acolhimento. Ressaltamos que
a discussao sobre qual modalidade seria a mais favoravel nao foi objeto deste estudo.

A finalidade de ambas ¢ a protecdo e acolhimento das criangas e adolescentes,
possuem caracteristicas semelhantes e sdo diferentes em relagdo ao ambiente. E que no
servico de acolhimento institucional (SAI), os acolhidos vdo para uma instituicdo; ja no
servico de acolhimento familiar (SAF), os acolhidos vao para uma familia. E nao ¢ qualquer
familia, existe um cadastro, uma selecao do Estado com base no atendimento de critérios,
essas familias sdo capacitadas e supervisionadas pelo Estado. De modo que a principal
caracteristica dessa modalidade ¢ buscar a afetividade e a convivéncia em um ambiente
familiar, algo que a modalidade institucional muitas vezes ndo consegue oferecer
integralmente.

Em relacdo ao acolhimento institucional ele pode ser gerido tanto por entidades
governamentais quanto por organizagdes nao governamentais (ONGs), geralmente com uma
estrutura mais formal e coletiva. Importa destacar que o acolhimento institucional ndo se
confunde com a internagdo, que ¢ uma medida socioeducativa aplicada em casos de
adolescentes em conflito com a lei.

Ja a Republica, de acordo com Leal (2016) seria uma possibilidade para jovens com
idade entre 18 e 21 anos, sem vinculos familiares ou em situagao de vulnerabilidade.

Segundo o texto do ECA, em seu art. 92, os principios que devem orientar os

programas de acolhimento familiar e institucional sdo:

Art. 92. As entidades que desenvolvam programas de acolhimento familiar ou
institucional deverdo adotar os seguintes principios:

I - preservag@o dos vinculos familiares e promogéo da reintegragdo familiar;

IT - integracdo em familia substituta, quando esgotados os recursos de manutengéo
na familia natural ou extensa;

IIT - atendimento personalizado e em pequenos grupos;

IV - desenvolvimento de atividades em regime de co-educacao;

V - ndo desmembramento de grupos de irmaos;

VI - evitar, sempre que possivel, a transferéncia para outras entidades de criangas e
adolescentes abrigados;

VII - participacdo na vida da comunidade local;

VIII - preparagdo gradativa para o desligamento;

IX - participag@o de pessoas da comunidade no processo educativo.

§ 1° O dirigente de entidade que desenvolve programa de acolhimento institucional é
equiparado ao guardido, para todos os efeitos de direito.

§ 2° Os dirigentes de entidades que desenvolvem programas de acolhimento familiar
ou institucional remeterdo a autoridade judicidria, no maximo a cada 6 (seis) meses,
relatdrio circunstanciado acerca da situagdo de cada crianga ou adolescente acolhido
e sua familia, para fins da reavaliacdo prevista no § 1° do art. 19 desta Lei.

§ 3° Os entes federados, por intermédio dos Poderes Executivo e Judiciario,
promoverdo conjuntamente a permanente qualificacdo dos profissionais que atuam
direta ou indiretamente em programas de acolhimento institucional e destinados a
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colocagdo familiar de criangas e adolescentes, incluindo membros do Poder
Judiciario, Ministério Publico e Conselho Tutelar.

§ 4° Salvo determinacdo em contrario da autoridade judicidria competente, as
entidades que desenvolvem programas de acolhimento familiar ou institucional, se
necessario com o auxilio do Conselho Tutelar e dos o6rgdos de assisténcia social,
estimulardo o contato da criangca ou adolescente com seus pais e parentes, em
cumprimento ao disposto nos incisos I e VIII do caput deste artigo.

§ 5° As entidades que desenvolvem programas de acolhimento familiar ou
institucional somente poderdo receber recursos publicos se comprovado o
atendimento dos principios, exigéncias e finalidades desta Lei.

§ 6° O descumprimento das disposicdes desta Lei pelo dirigente de entidade que
desenvolva programas de acolhimento familiar ou institucional é causa de sua
destituigdo, sem prejuizo da apuragdo de sua responsabilidade administrativa, civil e
criminal.

§ 7° Quando se tratar de crianga de 0 (zero) a 3 (trés) anos em acolhimento
institucional, dar-se-4 especial atencdo a atuagdo de educadores de referéncia
estaveis e qualitativamente significativos, as rotinas especificas e ao atendimento das
necessidades basicas, incluindo as de afeto como prioritarias.

Os principios do ECA demonstram uma preocupagdo em manter os vinculos
familiares e promover a reintegragao sempre que possivel, além de integrar a crianga ou
adolescente a uma familia substituta, quando todas as possibilidades de manuten¢do com a
familia natural ou extensa estiverem esgotadas.

Além destes, ¢ papel da instituigdo fornecer um atendimento que atenda os sujeitos
de forma personalizada, uma vez que cada caso ¢ um caso e possui suas especificidades, bem
como ¢ recomendado que o atendimento ocorra em pequenos grupos. O dispositivo também
dispde sobre o ndo desmembramento de grupos de irmaos, essa determinacdo visa assegurar
ao maximo que eles sejam colocados juntos na mesma institui¢do e que em caso de integracao
em familia substituta, que seja evitado o desmembramento de irmaos.

Além disso, ¢ estabelecido que se evite, a0 maximo, a transferéncia frequente de uma
entidade para outra, considerando que se trata de um crianca ou adolescente que ja se afastou
da rotina familiar e quando finca suas raizes em uma nova realidade, nova rotina, nao ¢ o ideal
que se volte a quebrar os lagos e que este seja levado a uma outra institui¢ao. A participacao
na vida comunitiria também € colocado no dispositivo por ser importante para a vida do
sujeito. O principio que versa sobre o desligamento serd aprofundado no préximo topico.

Conforme o artigo 19 do ECA, ¢ direito da crianga e do adolescente ter uma
convivéncia familiar e comunitaria em um ambiente que favore¢a seu desenvolvimento
integral. O paragrafo segundo deste artigo limita a permanéncia na institui¢do de acolhimento
a, no maximo, 18 meses, salvo quando houver necessidade que justifique a extensdo desse
periodo por decisdo judicial (BRASIL, 1990). E, o ocorre comumente ¢ a extrapolagao desse

periodo e, a consequente, permanéncia por anos.
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H4 uma clara preocupagdo em preservar o direito a convivéncia familiar e
comunitaria. As medidas protetivas previstas pelo ECA incluem ndo apenas o acolhimento
institucional, mas também o familiar'' e a ado¢do'?, com o intuito de manter ou restabelecer
vinculos familiares. Iniciativas como o apadrinhamento afetivo tém sido incentivadas como
forma de promover essa convivéncia familiar e comunitaria.

De acordo com Rizzini, Irene e Rizzini, Irma (2004), criancas e adolescentes que
chegam as institui¢des tendem a apresentar tracos comuns de orfandade ou abandono familiar,
situacdes de risco decorrentes de casos de violéncia ou outros motivos que impossibilitem sua
permanéncia no seio familiar. Apesar de a pobreza ndo ser um motivo legitimo para a
institucionalizacdo, historicamente, filhos de familias pobres tém sido institucionalizado sob o
pretexto de que os pais ndo possuem recursos para crid-los, perpetuando a ideia de que, ao
institucionalizar o “carente”, o Estado estaria evitando o abandono e a infracao.

O artigo 23 do ECA, estabelece que a pobreza ndo € causa para a perda ou suspensao

do poder familiar:

Art. 23. A falta ou a caréncia de recursos materiais nao constitui motivo suficiente
para a perda ou a suspensao do poder familiar.

§ 1° Néo existindo outro motivo que por si so autorize a decretacdo da medida, a
crianga ou o adolescente serda mantido em sua familia de origem, a qual devera
obrigatoriamente ser incluida em servigos e programas oficiais de protecdo, apoio e
promogao.

§ 2° A condenagdo criminal do pai ou da mée ndo implicara a destitui¢do do poder
familiar, exceto na hipotese de condenag@o por crime doloso sujeito a pena de
reclusdo contra outrem igualmente titular do mesmo poder familiar ou contra filho,
filha ou outro descendente (BRASIL, 1990).

No entanto, o que parece € que essa ideia acabou por maquiar a omissao do Estado
em combater a pobreza, pois, se a institucionaliza¢ao fosse de fato uma medida de ultimo
recurso, a pobreza nio seria motivo suficiente para o afastamento familiar. Essa contradi¢ao
revela a necessidade de enfrentamento das causas sociais subjacentes, como desigualdade
social, raga, classe, etc.

No estudo de Rosa et al. (2012, p. 364), duas irmas estavam no acolhimento ha cerca

de 14 anos, considerando o tempo total de passagem por diversas institui¢des. O motivo

"0 acolhimento familiar ¢ uma medida de prote¢do semelhante ao acolhimento institucional por ter a finalidade
de proporcionar um ambiente seguro ¢ de protegdo a criangas ¢ adolescentes até que seja possivel a reintegracdo
familiar ou a adogdo, mas se diferenciam quando ao ambiente, pois, enquanto no acolhimento institucional os
acolhidos sdo levados para instituigdes, no acolhimento familiar os acolhidos sdo levados para familias
cadastradas e supervisionadas pelo Estado. A principal caracteristica dessa modalidade ¢ buscar a afetividade, a
convivéncia de vinculos familiares e comunitarios que a modalidade institucional ndo consegue oferecer
integralmente.

2 A adogdo é um ato legal de colocagdo da crianga ou adolescente em uma familia substituta, em que a pessoa ou
o casal, assume a responsabilidade de cuidar, educar e amar aquela pessoa que ndo ¢ seu biologicamente, mas
que lhe é conferido todos os direitos e deveres de pais.
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atribuido para o afastamento familiar foi de “que a mae ndo tinha condic¢des de cria-las devido
ao grande numero de irmaos que elas possuiam (sete irmdos)”. Ou seja, na pratica, a pobreza
figurou como motivo para retirada da familia.

Existem dois aspectos administrativos distintos no acolhimento: os acolhimentos
institucionais associados a programas municipais € as iniciativas ndo governamentais e de
igrejas. As criangas e adolescentes chegam as instituicdes encaminhados pelo Juizado da
Infancia e Juventude ou por intervengdo do Conselho Tutelar que deve comunicar
imediatamente ao juizo.

O artigo 98 do ECA, nos incisos I, II e III, define que as medidas de protecdo sdo
aplicaveis sempre que os direitos reconhecidos forem violados ou ameagados nas seguintes
situagoes:

Art. 98. As medidas de protecdo a crianga e ao adolescente sdo aplicaveis sempre
que os direitos reconhecidos nesta Lei forem ameagados ou violados:

I - por acdo ou omissdo da sociedade ou do Estado;

II - por falta, omissao ou abuso dos pais ou responsavel,

IIT - em razdo de sua conduta (BRASIL, 1990).

O acolhimento institucional tem, portanto, uma relacao direta com os direitos
humanos, pois deve ser avaliado sob essa Otica para garantir ndo apenas a protecdo, mas
também o respeito a dignidade e aos direitos das criancas e adolescentes acolhidos.

Dados recentes do Sistema Nacional de Adog¢do e Acolhimento (2024) do Conselho
Nacional de Justica (CNJ), indicam que, em 16 de junho de 2024, havia 33.606 criangas e
adolescentes acolhidos no Brasil. As principais causas de acolhimento incluem abandono,
negligéncia, vulnerabilidade social, maus-tratos ou violéncia doméstica, conflitos familiares
graves, situacdo de rua, e morte ou incapacidade dos pais.

Um estudo realizado pelo IPEA (2021) confirma que negligéncia, violéncia ou
abandono sdo as principais razoes para a retirada de criancas ou adolescentes de suas familias.
De acordo com o Conselho Nacional de Justi¢a (2022), a negligéncia, que inclui auséncia de
alimentacdo adequada, de tratamento de saude, de moradia ou de frequéncia escolar, ¢ um dos
principais motivos para o acolhimento institucional ou familiar.

Conforme Abreu (2010), os motivos para o acolhimento institucional envolvem:
52% familia impossibilitada de cumprir seu papel de educar/cuidar; 15% negligéncia; 14%
abandono; 12% violéncia doméstica; 4% familia com vivéncia de rua; 2% orfandade e¢ 1%
prostitui¢do materna.

Na pratica, a morosidade do sistema pode resultar em permanéncias prolongadas nas

institui¢des, o que ja prejudica as chances de adogdo para criangas mais velhas, ja que hd uma
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preferéncia por bebés e criancas menores. Dados do Sistema Nacional de Adocdo e
Acolhimento mostram que, desde janeiro de 2019, das 18.778 pessoas adotadas, apenas 53
tinham mais de 16 anos. Em um filtro mais especifico, identificou-se que do total de 5.661 de
criancas e adolescentes em processo de adogdo, 52 sdo do estado da Paraiba, e destas, apenas
1 est4 na faixa etaria de 12 a 14 anos. H4, portanto, uma busca significativamente maior por
criancas menores € sem irmaos.

Em relacdo a realidade de Jodo Pessoa, a maioria dos acolhidos apresentam uma
especificidade: a distor¢do idade-ano. Um estudo realizado por Furtado (2021), que resultou
no Relatdrio Diagndstico e Propositivo com dados colhidos em 2018, revelou que 85% dos 39
adolescentes avaliados estavam atrasados em relagdo a série escolar correspondente a sua
idade. Além disso, essas criancas e adolescentes geralmente tém historicos escolares
marcados por dificuldades e insucesso.

Criancas e adolescentes de origem popular que chegam as escolas publicas sdo
marcados por desigualdades e multiplas questdes que afetam seu desempenho. Quando se
trata de acolhidos, essas especificidades sao intensificadas, conforme Miranda (2023).

As casas de acolhimento na modalidade institucional em Jodo Pessoa sdo compostas
por comodos tradicionais de uma residéncia, como sala, cozinha, banheiros, quartos e sala
para a equipe de coordenacdo. Por se tratar de casas comuns, nem todas possuem cémodos
suficientes ou espaco adequado para organizar ambientes de estudo, por exemplo. Essas
inadequacdes de infraestrutura podem comprometer a qualidade do atendimento as criangas e
adolescentes. As equipes técnicas das instituicdes sdo compostas por coordenadores,
pedagogos, psicologos, assistentes sociais e educadores. Essa discussao ¢ aprofundada adiante
no topico do campo de pesquisa.

Apesar das dificuldades estruturais e da falta de recursos, as instituigdes de
acolhimento tém se esforgado para garantir condi¢des de desenvolvimento e protecdo para os
acolhidos.

Um exemplo de iniciativa positiva em Jodo Pessoa ¢ o PET Conexdes de Saberes
Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas, que se propde a contribuir para a formagao de
estudantes de graduacdo de modo interdisciplinar e com a superacdo de dificuldades
escolares, autonomia e protagonismo de criangas e adolescentes que residem em duas casas de
acolhimento da cidade. O projeto desenvolve ag¢des nos ambitos de ensino, pesquisa €
extensdo, por meio de mediacdes pedagdgicas personalizadas, acompanhamento escolar,
oficinas temadticas, grupos de estudos e participagdo em eventos com publicacdo de trabalhos

decorrentes das vivéncias e discussoes.
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Entre suas atividades, destaca-se o “Projeto Vida”, que visa levar os acolhidos para
conhecer a universidade, ampliando seus  horizontes e sensibilizando-os para as
possibilidades que a educagdo pode proporcionar. Abaixo estdo algumas imagens' das
visitagoes:

As imagens a seguir foram retiradas da propria rede social do PET Conexdes de
Saberes Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas. A primeira representa uma visita ao
Museu de Paleontologia da UFPB, no campus I, no Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza
(CCEN), que aconteceu em 18 de abril de 2024, com o objetivo de despertar nos acolhidos o
interesse pelo ensino superior e pela diversidade de areas que podem ser trilhadas. Vejamos a

imagem:

Figura 1 — Visita ao Museu de Paleontologia (CCEN) — UFPB, registrado por
pet.protagonismojuvenil Instagram (2024).

Fonte: pet.protagonismojuvenil Instagram, (2024).

A segunda imagem registra o encontro dos meninos € meninas com mais
possibilidade, desta vez conhecendo o Laboratorio de Processos Microbianos em Alimentos
(LPMA), no Centro de Tecnologia (CT) da UFPB. Sao visitas que despertam o interesse e

contribuem para construcao de vivéncias, do imaginario do “quero ser”. Vejamos:

Figura 2 — Laboratdrio de Processos Microbianos em Alimentos (LPMA) — UFPB, registrado por
pet.protagonismojuvenil (2024).

3 As imagens inseridas abaixo possuem desfoque de rosto dos acolhidos a fim de preservar o direito de imagem.
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Fonte: pet.protagonismojuvenil Instagram, (2024).

Adicionalmente, a terceira imagem representa mais uma visita a um dos centros da
UFPB, desta vez, ao Centro de Informatica (CI), na unidade de Mangabeira, que aconteceu
em 13 de junho de 2024. A partir da imagem, € possivel perceber a curiosidade e
envolvimento dos meninos e meninas. Um retrato como esse tem um significado muito
importante, pois traz para dentro da universidade uma parcela de pessoas que, em sua maioria,

ndo se veem nesse espaco que ¢, tambeém, delas. Observemos:

Figura 3 — Laboratério LASER e LAVID (Centro de Informatica — CI — UFPB, registrado por
pet.protagonismojuvenil, 2024.

Fonte: pet.protagonismojuvenil, 2024.

Iniciativas como o “Projeto Vida” exemplificam a educacdo ndo apenas como a
transmissdo de conhecimento, mas como processo de emancipacdo e transformagdo social.
Em consonancia com Freire (2023), a educagdo tem um papel transformador, sendo um meio
pelo qual os individuos se reconhecem como sujeitos capazes de intervir na realidade,
especialmente no caso dos jovens egressos do acolhimento institucional, que podem encontrar
na educacdo uma ferramenta para transformar de suas vidas e os contextos sociais nos quais

estdo inseridos.
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Por meio da educacdo, esses jovens tém a oportunidade de se inserir criticamente no
mundo, questionando e alterando estruturas opressoras. Assim, a educa¢do se afirma como
um direito fundamental e um caminho para a constru¢ao de um futuro melhor, no qual cada
individuo possa desenvolver seu potencial pleno e contribuir ativamente para a melhoria da
sociedade.

Deve-se considerar, ainda, que ao atingirem a maioridade os acolhidos passam por
um processo de desligamento. Este ¢ um momento marcado por incertezas e desafios
relacionados a inser¢do educacional e profissional.

Portanto, o acolhimento institucional, enquanto medida de protecdo, deve ser
também um espago que promova a autonomia e emancipagio dos acolhidos. E fundamental
afastar a ideia de assistencialismo, para que o servico de acolhimento seja compreendido e

efetivado como uma politica publica de protecao e, sobretudo, de emancipagao.

4.2 Trajetorias pos-acolhimento: filhos cuidados ou abandonados pelo Estado?

Quais os percursos dos jovens apds a saida do acolhimento institucional? Que
caminhos estdo sendo tragados? Existe algum apoio? Nesta parte do estudo, serdo abordadas
as nuances que envolvem a situagao pds-acolhimento.

Rosa ef al. (2012) destacam que o papel da familia ¢ muito importante no sentido de
fornecer seguranga e prote¢dao no processo de desenvolvimento e que, nas situagdes em que a
familia passa por dificuldade, ocorrendo a entrada em uma instituicdo de acolhimento, o
retorno ou nao a familia sdo vivéncias que impactam o desenvolvimento dos sujeitos.
Entendemos que as familias em alguma medida também sdo vitimas de negagdes de direitos.

A saida do servigo de acolhimento institucional pode acontecer por reintegracdo a
familia de origem ou extensa, quando solucionada a questdo que deu causa ao acolhimento.
Nos casos em que essa reintegragdo nao € possivel, e em que ocorre a perda do poder familiar
pelos pais ou responsaveis, pode ocorrer a colocagdo em familia substituta por meio da
adocdo. Um outro cenério, ¢ o desligamento, quando foram esgotadas as possibilidades de
reintegracdo, seja a familia de origem/extensa ou a familia adotiva, fazendo com que a crianga
ou adolescente permaneca na institui¢ao até atingir 18 anos de idade.

O desligamento ¢ tratado nas Orientacdes técnicas como resultado de todo um

trabalho voltado a autonomia:

O desligamento ndo deve ser visto como um momento apenas, mas como resultado
de um processo continuo de desenvolvimento da autonomia ¢ como resultado de um
investimento no acompanhamento da situagdo de cada crianca e adolescente.
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Particularmente no que diz respeito aos adolescentes, a preparagdo para o
desligamento deve incluir o acesso a programas de qualificagdo profissional e
inser¢do no mercado de trabalho, como aprendiz ou trabalhador (BRASIL, 2009, p.
61).

Apesar dos esfor¢os em relacdo ao desligamento, somos criticos a imposi¢do de
idade que ele determina, 18 anos, e ao trabalho de desenvolvimento que se ¢ mais
frequentemente voltado a autonomia e acesso a renda, mas pouco ou quase nada se fala em
estimulo para acesso ao ensino superior.

Sobre essas situagdes, convém destacar que existem principios norteadores do

acolhimento institucional que ajudam a compreender como a medida deve ou deveria atuar,

conforme estabelece o Estatuto da Crianga e do Adolescente em seu art. 92:

Art. 92. As entidades que desenvolvam programas de acolhimento familiar ou
institucional deverdo adotar os seguintes principios:

I - preservagao dos vinculos familiares e promogao da reintegragdo familiar;

II - integragcdo em familia substituta, quando esgotados os recursos de manutengo
na familia natural ou extensa;

IIT - atendimento personalizado e em pequenos grupos;

IV - desenvolvimento de atividades em regime de co-educacao;

V - ndo desmembramento de grupos de irmaos;

VI - evitar, sempre que possivel, a transferéncia para outras entidades de criangas e
adolescentes abrigados;

VII - participag@o na vida da comunidade local;

VIII - preparagdo gradativa para o desligamento;

IX - participagdo de pessoas da comunidade no processo educativo.

(BRASIL, 1990).

De acordo com a legislagao citada, o primeiro principio ¢ a preservagao dos vinculos
familiares e a promocdo da reintegracdo familiar. Isso porque, quando esses lacos sdo
mantidos, as chances de reintegracdo podem ser maiores. O segundo principio ¢ a integragao
em familia substituta. Observa-se que a prioridade inicial ¢ que a crianga ou adolescente
retorne para sua familia natural, mas, nos casos em que isso nao ¢ possivel, a familia
substituta ¢ uma alternativa para garantir o pleno desenvolvimento, a convivéncia familiar e
comunitaria, entre outros direitos. Considera-se que o local institucional, por mais
humanizado e estruturado que seja, ndo consegue oferecer o aconchego familiar.

Por fim, destaca-se o principio norteador segundo o qual a institui¢do deve preparar
gradativamente o acolhido para o desligamento. Essa preparagdo envolve, entre outros
aspectos, o acompanhamento, a inser¢do em programas como o Jovem Aprendiz, a fim de
direcionar o acolhido a obtengdo de renda, a participacdo em cursos profissionalizantes e o

desenvolvimento da autonomia.
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Inclusive, como afirma Gonzalez (2009) a inser¢do do jovem no mercado de trabalho
¢ uma resposta ao legado de desigualdade social no pais, € o autor € critico ao afirmar que
essa inser¢ao deve considerar e valorizar o potencial dos jovens.

O inciso VIII trata sobre a preparacdo para o desligamento, mas como aponta Leal
(2016) apesar de haver essa previsdo nao hd uma discussao mais ampla de como sera feito
este trabalho. A autora aponta que a preparacdo para liberacdo do jovem ¢é feito pelos
profissionais das unidades de acolhimento que observa as recomendacdes do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) e do Conselho Nacional de
Assisténcia Social (CNAS), no que se refere as diretrizes metodologicas, projeto
politico-pedagodgico e fortalecimento da autonomia.

Leal (2016, p.76) também aponta que muitos jovens atingem a maioridade e saem
das institui¢des “sem planos e objetivos bem tracados e carentes de encaminhamentos da
equipe técnica das instituicdes”.

No documentério (Além [...]. 2017), egressos entrevistados relatam suas experiéncias
do acolhimento até¢ a vida adulta. Para alguns, ter passado pelo acolhimento ndo foi ruim e
expressam um sentimento de gratiddo. E apesar das questdes que motivaram o afastamento do
nicleo familiar, a saudade permanece. Observa-se que, entre os entrevistados, houve uma
prevaléncia de longos periodos na institui¢do, 0 que contraria o carater provisorio da medida,
uma vez que muitos entraram ainda pequenos e permaneceram até atingir 18 anos.

Ainda no documentario (Além [...]. 2017), foi feita uma colocagao muito importante
sobre a preparacdo do jovem para a autonomia: trata-se de um grande desafio. Duas
profissionais entrevistadas compararam a situa¢ao com as familias em geral, questionando: se
nas nossas casas, quando um filho completa 18 anos, ndo o colocamos para fora, por que as
institui¢oes deveriam fazé-lo?

Ora, realmente, ndo ¢ porque a pessoa completou 18 anos que ela tem autonomia ou
se sente preparada para enfrentar tudo. Onde vai morar? Com quem? Como administrar o
dinheiro? Sao muitas questdes novas, que geram medo, incerteza, preocupagao, etc.

O documentario (Além [...]. 2017) aponta que, nos casos em que a pessoa completa
18 anos e ainda ndo se sente preparada, a coordenagdo organiza-se para que permaneca por
mais algum tempo na institui¢do. Outro caminho apontado, quando ndo ¢ possivel retornar
para algum familiar, nem dividir aluguel sozinho ou com algum amigo, ¢ a ida para uma
republica. Também ¢ mencionado que, antes de completar 18 anos, os jovens comecam a ser
inseridos no mercado de trabalho como Jovem Aprendiz, para que, ao atingirem a maioridade,

j& tenham alguma possibilidade de sustento.
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Apesar de no documentario, ter sido relatada essa alternativa, na pratica, ela ndo ¢
regra € o que ocorre mais frequentemente ¢ o desligamento. Refletimos ainda, que essa
permanéncia por um pouco mais de tempo talvez ocorra em situacdes de instituicdes com
organizagdo ndo-governamental.

Outro ponto em relacdo ao poés acolhimento ¢ o estigma. O documentario (Além [...].
2017) evidencia, em algumas falas de ex-acolhidos, que na busca por emprego, ao
mencionarem que passaram por abrigo em resposta a pergunta sobre sua trajetoria,
perceberam certo preconceito.

O educador social Pedro Ribeiro, também no documentéirio (Além [...]. 2017)

afirma:

“ter estado em institui¢do durante um tempo ¢ um deles, ¢ um fato de exclusao, a
gente enfrenta muito preconceito com relago a isso, né a gente tem o fator de que ta
dificil mesmo o mercado de trabalho, t& muito competitivo hoje em dia e esse jovem
ele chega no mercado de trabalho com pouca experiéncia com poucos cursos
profissionalizantes e principalmente com um baixo nivel escolar” (Além [...]. 2017,
10min 57 s).

A diretora adjunta de Estudos e Politicas Sociais do IPEA, Enid Rocha, também
destaca:“O perfil dos meninos abrigados ¢ um perfil de pobreza e de exclusao social. Se
queremos romper esse ciclo, € importante que as politicas publicas pensem uma maneira de,
cada vez mais, apoiar a independéncia e o protagonismo desses jovens” (Além [...]. 2017, 1
min).

No documentario, (Além [...]. 2017) observamos que dos quatro ex-acolhidos
entrevistados, apenas uma manifestou o desejo de cursar faculdade, para tornar-se assistente
social e trabalhar em uma institui¢do de acolhimento, por gratiddo aos “tios” da instituigao.

Rosa et al. (2012) acompanharam oito acolhidos (quatro meninos e quatro meninas)
e seus processos de desligamento institucional no Espirito Santo. Dos participantes, quatro
evadiram da instituicdo. Durante o estudo, apenas um deles se desligou por ter atingido a
maioridade e relatou ter passado a dividir apartamento com um amigo.

Segundo a pesquisa de Rosa et al. (2012) na visdo dos jovens, a instituicdo cumpria
seu papel ao fornecer acesso a educacdo, saude, lazer e ao buscar caminhos para o convivio
familiar. Para a maioria, a instituicdo era um local seguro, principalmente devido aos vinculos
com os educadores. E atuagdo da equipe técnica de modo geral, também foi percebida como
promotora de seguranga. Os autores refletem que apesar das avaliagdes gerais terem sido
positivas, ainda assim nao foi suficiente, considerando que quatro evadiram da instituicao, em

sua maioria meninos.
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No estudo de Leal (2016), um dos motivos apontados para a evasao foi a separagdo e
a saudade dos irmaos, que nas institui¢des teriam sido separados, meninos em uma institui¢cao
€ meninas em outra e, na rua, eles estariam juntos.

Siqueira et al. (2010) apontam a caréncia de pesquisas sobre a realidade da
reinser¢do familiar dos acolhidos. No seu estudo, dos trés ex-acolhidos acompanhados, um
retornou a familia natural (a mae), outro para a familia extensa (uma tia) e o terceiro foi
acolhido por uma antiga amiga da familia. As trés reinsercdes foram positivas, considerando
que essa ¢ a alternativa preferencial quando viavel.

O estudo de Siqueira et al (2010) também caracterizou as familias como vivendo em
situagdo de dificuldades financeiras, com baixa escolaridade e dependéncia de programas
sociais do governo. Os autores interpretaram que, por um lado, a participacdo nos programas
indica que essas familias estavam sendo alcangadas por politicas publicas, mas, por outro,
sugeriram que o apoio governamental estava se resumindo a esse recurso.

A percepgdo dos jovens também foi analisada em Siqueira et al. (2010), para alguns,
o acolhimento foi positivo, pois atendeu a necessidades essenciais como educagao,
alimentacdo, vestuario, lazer e permitiu o estabelecimento de relagdes de amizade. Entretanto,
também foi apontado o enfraquecimento dos lagos construidos durante o acolhimento,
levando a um sentimento de abandono, em razdo da auséncia de contato ap6s o desligamento.

Os autores denunciaram: “Na pratica, ndo existe um programa de avaliacdo e
acompanhamento de egressos dos abrigos e, muitas vezes, as institui¢des de abrigo nao
possuem equipe ou habilitagdo técnica para realizar este trabalho” (Silveira et al., 2010, p.13),
essa € uma realidade que possivelmente persiste até os dias atuais, considerando inclusive as
dificuldades para localizar os jovens ap0s a saida do acolhimento.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente em seu art. 94:

Art. 94. As entidades que desenvolvem programas de internagdo t€m as seguintes
obrigagdes, entre outras:

[...]

XVIII - manter programas destinados ao apoio e acompanhamento de egressos;

§ 1° Aplicam-se, no que couber, as obrigacdes constantes deste artigo as entidades
que mantém programas de acolhimento institucional e familiar (BRASIL, 1990).

Apos o desligamento, compete as casas de acolhimento dar continuidade ao
monitoramento e acompanhamento dos egressos por um periodo minimo de seis meses. Além
disso, as instituigdes buscam colocar os acolhidos na modalidade Jovem Aprendiz, conseguir
auxilios como aluguel, auxilio alimentacdo (uma cesta basica), ambos pela Secretaria de

Desenvolvimento Social (SEDES), beneficio do programa bolsa familia, passagens pelo
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Programa Passe Legal pela SEDES, continuidade do acompanhamento psicoldgico, entre
outros. Tais agdes refletem tanto os limites da protecdo oferecida pelo Estado, quanto os

desafios que permanecem nas trajetorias desses jovens.

5 UMA AGULHA NO PALHEIRO... PROCURAR, ENCONTRAR, ESCUTAR: OS
RASTROS DO CAMINHO METODOLOGICO

De que realidade estamos nos aproximando? Quem sdo essas pessoas? Onde/como
encontra-las? Quais sdo suas experiéncias? Que historias carregam? Com que olhos
observamos? Nos inclinamos para ouvi-las, suas vozes importam... Neste capitulo, nos
propomos a descrever os caminhos metodoldgicos deste estudo, fundamentados em Vala
(1990), Freire (1996), Franco (2005), Gil (2008), Minayo (2007; 2010), Vieira (2010), Vinuto
(2014), Bardin (2016). Bem como as escolhas, o campo de pesquisa, os participantes, 0s
procedimentos de coleta de dados, a andlise e, nas entrelinhas, relatos dos desafios
enfrentados para a concretizagdo da pesquisa. No titulo ja antecipamos a dificuldade de
localizar os participantes da pesquisa e criticamos sutilmente sua invisibilidade.

O conceito de metodologia de pesquisa adotado neste estudo segue a definicao de
Minayo (2010), que compreende como o percurso do pensamento e da pratica no estudo da
realidade. Em outras palavras, para a autora, a metodologia envolve o caminho do estudo,
incluindo o método, as técnicas e a interpretagdo do pesquisador.

Pensar a metodologia no ambito da pesquisa social envolve a aproximagdo com o
estudo de uma determinada realidade. No presente estudo, nos aproximamos da realidade
pos-acolhimento institucional de jovens egressos das instituigdes de Jodo Pessoa/PB.
Pensando nesse estudo da realidade, convém apontar o pensamento de Freire (1996), em sua
obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”, ao relacionar ensino
e pesquisa:

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p.14).

Esse ensinamento ¢ importante por apontar a indagagao, a intervengao, o pensamento
e, sobretudo, por indicar que um prescinde do outro, e ambos precisam de aprofundamento.

Minayo (2010), ao falar sobre a criatividade do pesquisador, aponta que o bom pesquisador
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precisa indagar muito, ler muito e, lendo, ser critico em relagdo aquilo que 1€. Partindo desses
ensinamentos, a pesquisa foi essencialmente qualitativa e de carater exploratorio.

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, pois, como ensina Minayo (2010),
ndo se limita a uma compreensdo quantitativa dos dados, mas busca a apreensdo das
realidades subjetivas dos participantes, do ser, priorizando a escuta ativa de opinides,
experiéncias e vivéncias. Essa escolha metodologica se justifica pela necessidade de
compreender fendmenos sociais a partir das perspectivas dos sujeitos envolvidos.

Além de qualitativa, a pesquisa foi exploratoria, uma vez que investigou um
problema pouco estudado, exigindo uma abordagem interpretativa para a analise dos dados
coletados. Como aponta Minayo (2010), na pesquisa exploratoria, o pesquisador propde um
discurso interpretativo.

Foi adotada uma metodologia empirica e documental. De campo, elemento central
deste estudo, visto que incluiu a realizacdo de entrevistas com os egressos de casas de
acolhimento, onde enfrentamos os desafios inerentes ao contato e a localizacao deles e delas.
E documental, por ter se concentrado na consulta a processos arquivados na 1* Vara da
Infancia e da Juventude desta comarca, com o objetivo de obter informagdes complementares
e, inicialmente, localizar possiveis participantes para as entrevistas. Quanto a questdo da
localizagdo, serd esclarecido adiante que, por meio dos processos, ndo conseguimos localizar
0s meninos/meninas, apenas extrair informagdes complementares daqueles com quem ja
tinhamos realizado as entrevistas.

Primeiro, delimitamos o recorte geografico aos egressos das instituicdes de
acolhimento de Jodo Pessoa, capital do Estado da Paraiba, por concentrar a sede da UFPB,
institui¢do onde a pesquisa € desenvolvida, facilitando o acesso a dados e interlocugdes. Além
disso, sendo capital do estado, partimos do pressuposto que reune maior nimero de servicos
de acolhimento institucional e oportunidades educacionais, permitindo observar com mais
nitidez os desafios e percursos dos egressos rumo ao ensino superior. Em relagdo ao recorte
temporal, optamos por ndo estabelecer uma limitacdo precisa, uma vez que o numero de
possiveis participantes naquele momento ainda era incerto. Apos a conclusdo das entrevistas,
identificamos como marco temporal, os egressos do ano de 2017 a 2024.

Outra escolha metodologica importante foi a de focar em egressos das instituicdes de
acolhimento, com idade igual ou superior a 18 anos, ao invés de incluir individuos com idade
menor e/ou que ainda estivessem em situacdo de acolhimento. Essa decisdo decorreu do
proprio objeto de estudo. Todavia, apos a entrada no campo, foi possivel perceber que, se

tivéssemos optado por entrevistar pessoas que estivessem acolhidas, a localizacdo dos
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participantes teria facilitado a realizagdo das entrevistas. Porém, caso tivéssemos entrevistado
aqueles que ainda estavam acolhidos, ndo seria possivel compreender o pds-acolhimento.

Inicialmente, ndo fizemos um recorte de género, optando por incluir participantes de
ambos o0s sexos, devido a imprevisibilidade quanto a disponibilidade e localizagdo dos
potenciais entrevistados. Mas, ap6s a conclusdo das entrevistas, verificamos que houve uma
predominancia de mulheres sobre homens, tendo sido entrevistadas 6 mulheres e 3 homens.
Esse resultado ratifica os dados do Sistema Nacional de Adog¢ao ¢ Acolhido do Conselho
Nacional de Justiga (2025) que apontam que 52,4% dos acolhidos na Paraiba sdo do género
feminino.

Também ratifica o estudo de Licio e colaboradores (2021a) que aponta que desde
2016 houve um crescimento no acolhimento de meninas maior do que de meninos. Os dados
apontam que a presenca feminina em SAls e SAFs corresponde a 50,3% em 2018,
ultrapassando a presenga masculina com o percentual de 49,6%. O estudo ndo apresentou as
possiveis razdes para o aumento da presenca de meninas nos servigos.

Ademais, a escolha por entrevistar egressos se deu porque esses jovens possuem
experiéncia para falar sobre as vivéncias e desafios em relagdo aos percursos
pos-acolhimento, que se trata de uma realidade vivenciada por eles.

Enfrentamos muitos desafios para a realizagdo do estudo, que s3o relatados com

2

maior precisdo adiante, no topico ‘“Pedras no caminho...”, mas foi possivel localizar os
possiveis participantes e estabelecer os primeiros contatos a partir de conversas informais com
professores, coordenadoras e profissionais de casas de acolhimento, e também com antigos
integrantes do PET. Durante a fase de localizagdo de possiveis participantes, as primeiras
indicacdes geraram possibilidades para encontrar outros participantes. E, das entrevistas que
foram realizadas, também surgiram indicagdes dos proprios participantes, constituindo a bola
de neve.

A técnica “bola de neve”, conforme Vinuto (2014) é considerada de grande valia,
sobretudo, quando se trata de grupos dificeis de localizar, onde se parte de uma informagao
inicial “semente”, que pode ser tanto um documento quanto um informante. Sdo essas
sementes/pessoas/documentos que apontam possiveis pessoas para participar do estudo. Em
seguida, buscam-se essas pessoas indicadas e, ao final, questiona-se se elas conhecem alguém
ou algum contato para indicar, e assim a rede de possibilidades cresce, abrindo caminhos.

Adiante, sdo aprofundadas, em topicos distintos, explicacdes sobre os desafios que

foram superados para a execug¢do e conclusdo do estudo, o campo de pesquisa, os
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participantes da pesquisa, os procedimentos de coleta de dados e, por fim, os procedimentos

de analise.

5.1 Pedras e flores no meio do caminho...

Esta subsecdo, em alguma medida, possui uma carga melancélica. No momento em
que ela foi construida, estivamos na fase de execucao da pesquisa e, mesmo apds a conclusao
do estudo, escolhemos nao modificar o formato de descrigdo dos acontecimentos. Esse certo
tom melancolico reflete as pedras que foram encontradas no meio do caminho. Trata-se de um
relato real das dificuldades que podem ser encontradas na realizagdo de pesquisas. Foi
intencional manter esse relato aqui em todos os seus termos.

No momento do semindrio de dissertagdo, para defesa do projeto de pesquisa
surgiram curiosidades e perguntas em torno da viabilidade: como eu iria fazer para encontrar
os participantes, ja que pareciam dificeis de localizar? A experiéncia no PET possibilitou
conhecer professoras que atuavam no campo, possiveis participantes € a equipe técnica de
algumas das casas, pessoas que poderiam fornecer indicagdes. Lembro de ter dito que “onde
tivesse uma porta, eu iria bater”, fosse na coordenagdo da alta complexidade ou na Vara da
Infancia e Juventude.

Ressalta-se que a propria dificuldade de encontrar os dados ja indica o abandono do
Estado, que ndo possui mecanismos de acompanhamento pos-acolhimento, fase que envolve a
transicao para a vida adulta. Apos ter entrado no campo, percebi claramente que a realizagao
desta pesquisa se mostrou um processo desafiador, especialmente, no que diz respeito a
localizagdo dos jovens egressos. As dificuldades encontradas superaram as expectativas
iniciais e evidenciaram a complexidade do campo de estudo.

O primeiro passo para encontrar possiveis participantes foi dado com o apoio de
professoras que, devido a atuagdo no campo e ao conhecimento prévio sobre alguns egressos,
indicaram nomes e contatos. A partir dessas indicagdes, dois potenciais participantes foram
identificados, dos quais um aceitou participar da entrevista rapidamente, enquanto o outro s6
veio a aceitar o convite meses depois do contato.

A partir dessa primeira experiéncia, foi indicado o nome de outra potencial
participante, da qual tive conhecimento em decorréncia da participacio no PET. Essa
participante aceitou com satisfagdo e a entrevista ampliou a rede de possiveis contatos.

A técnica “bola de neve”, como ja mencionado, parte de uma indicagdo inicial que

possibilita encontrar novos participantes, formando uma rede de possibilidades, conforme
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Vinuto (2014). Essa estratégia mostrou-se especialmente importante e adequada neste estudo,
uma vez que se trata de um grupo de dificil acesso. Contudo, nem todos os entrevistados
tinham pessoas para indicar ou, quando tinham, careciam de dados precisos, como
sobrenomes ou formas de contato, ja que o tempo e o distanciamento natural entre os egressos
surgiram como fatores adicionais que agravaram essas dificuldades.

Um exemplo claro dessas limitagcdes ocorreu com as tentativas de contato via redes
sociais, em particular o Instagram. Apesar de ter conseguido localizar perfis indicados por
outros participantes, as respostas foram, em sua maioria, inexistentes ou negativas, incluindo
bloqueios e auséncia de retorno. Tais reacdes podem estar ligadas ao receio de interagdes com
desconhecidos. Foram indicadas, em sua maioria pelo instagram, sete pessoas € uma pelo
facebook, e dessas foi possivel entrevistar apenas uma.

Apo6s o envio do convite pelo Instagram, os resultados foram variados: uma pessoa
me bloqueou, trés ndo aceitaram o convite para seguir, duas ndo responderam as mensagens €
uma chegou a aceitar participar, mas posteriormente parou de responder. A tentativa que
logrou éxito foi o contato realizado via Facebook. Esses desafios evidenciam o quao dificil ¢
localizar os egressos e obter um retorno positivo para participacdo, especialmente quando o
contato inicial ¢ feito por redes sociais.

Em paralelo, entrei em contato com coordenadoras de casas de acolhimento, na
expectativa de ampliar as indicagdes de participantes. Das oito pessoas indicadas por essas
coordenadoras, quatro aceitaram participar e as entrevistas foram realizadas, porém uma foi
descartada em virtude de problemas na assinatura do TCLE.

Dentre as possibilidade, tive casos onde o contato estava desatualizado; teve pessoas
que aceitaram, mas depois desistiram ou pararam de responder, o que evidencia a volatilidade
das respostas e o impacto emocional que esses jovens podem vivenciar ao relembrar suas
experiéncias de acolhimento.

Sobre as desisténcias: uma participante confirmou a data da entrevista, mas um dia
antes avisou que ndo poderia. Remarcamos e, na nova data, ela ndo apareceu nem respondeu
as mensagens. Posteriormente, avisou que ndo queria mais participar. Outro possivel
participante aceitou presencialmente, marcamos, mas no hordrio agendado também nao
compareceu. Depois, respondeu pedindo para remarcar, mas nao retornou mais as tentativas

de contato e um tempo depois respondeu que estava sem vibe para participar'®.

'Y Entendemos que, ao responder que estava “sem vibe para participar”, o possivel participante quis dizer que
ndo desejava participar, a0 menos naquele momento ou fase, sem, contudo, detalhar os motivos.



65

A frustragdo decorrente das desisténcias, remarcacdes e atrasos € compreensivel e,
embora facam parte da natureza do trabalho de campo, esses desafios sdo desgastantes. As
remarcagdes, que muitas vezes se tornaram regra, somadas a auséncia de respostas e a
dificuldade de acessar os egressos, geraram um sentimento de exaustdo, mas também
reforcaram a importancia do compromisso com a pesquisa.

Além disso, em relacdo a Vara da Infincia e Juventude, fui presencialmente no dia 31
de julho de 2024, ao gabinete do juiz responsdvel pelos processos que versam sobre
acolhimento institucional. No entanto, ele ndo se encontrava naquele dia. Conversei com uma
servidora, me apresentei, falei sobre a pesquisa e fui informada de que eu deveria distribuir
um requerimento de autorizacdo judicial para acessar os processos arquivados, visto que sao
processos em segredo de justica.

Na oportunidade, foi informado que ndo se sabia como eu conseguiria filtrar os
processos, mesmo apos a autorizagdo. Considerando que o sistema do PJe filtra os processos
pelos nomes das partes, pelo nimero do processo ou pelo advogado(a) habilitado.
Informagdes que eu nao tinha.

O planejamento inicial era que eu fosse, pelo menos uma vez por semana, realizar a
pesquisa. Porém, fiquei surpreendida com a informacdo de que o ideal seria ja ir com a
identificacdo prévia dos egressos. No entanto, era a auséncia desses nomes que motivava a
consulta aos processos. A servidora sugeriu como caminho que eu procurasse as casas de
acolhimento para tentar levantar os nomes ou que fosse ao Nucleo de Apoio as Equipes
Multidisciplinares (NAPEM), na tentativa de obter ajuda da equipe de psicélogos.

Apbs o deferimento da autorizagdo judicial, retornei ao Forum, as servidoras se
mostraram bastante solicitas. Foi proporcionada toda estrutura possivel para que a consulta
acontecesse. No entanto, ao conversar com a equipe do NAPEM, foi confirmado que, para
fazer a pesquisa, eu precisaria buscar os nomes dos ex-acolhidos previamente, junto as casas
de acolhimento. Isso, em alguma medida, me entristeceu, uma vez que eu pensava que existia
algum controle ou sistematiza¢ao de dados dos egressos.

Assim, nao conseguimos localizar os egressos partindo da Vara da Infancia e
Juventude, pelas circunstancias descritas, fazendo com que a consulta dos processos fosse
utilizada de forma complementar. A localizagdo dos egressos aconteceu, na pratica, por
indicacdo de professoras, coordenadores(as) de casas de acolhimento, equipe técnica e
indicacdes dos egressos que consegui entrevistar.

Alguns processos, por serem antigos, ndo eram eletronicos e sim fisicos. E para

consulta-los, precisei elaborar um oficio que foi assinado pelo juiz e encaminhado para o
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Cartorio da 1* Vara da Infancia e Juventude, uma vez que estes processos encontravam-se no
arquivo geral. Os servidores se uniram para me ajudar a encontra-los, eu estava de um lado
feliz pela ajuda/disposicao dos servidores e preocupada com receio de que estas copias fisicas
nao fossem encontradas. No final, foi possivel ter acesso as informacdes.

Paralelamente, estabeleci contato com a coordenagdo do setor de alta complexidade,
na tentativa de encontrar uma forma de localizar os egressos. O retorno do setor foi o repasse
do contato de duas coordenadoras de instituigdes em Jodo Pessoa para tentar encontrar
possiveis indicacdes.

Busquei novas alternativas como o contato com antigos colegas do PET, esse contato
motivou a esperanca de que, apesar das dificuldades, a pesquisa seguia em construgdo. Cada
obstaculo, por mais desanimador que fosse, foi também uma oportunidade de reflexdo sobre
os limites e possibilidades da pratica cientifica no campo social.

Do mesmo modo, eu ndo poderia deixar de mencionar as flores no caminho que
neste caso dizem respeito a todas as pessoas que contribuiram direta ou indiretamente para a
localizagdo de possiveis participantes. Sobretudo, as indicacdes das professoras,
coordenadoras, as indicacdes dos proprios egressos, ajuda das equipes técnicas das
institui¢des, dos antigos integrantes do PET, das psicologas do NAPEM, dos servidores do
Cartorio da 1* Vara da Infancia e Juventude, bem como do Juiz e da analista e de toda
estrutura fornecida para que a pesquisa acontecesse naquele local. A concretizagdo deste
estudo ¢ também resultado de todas essas maos que foram essenciais no caminho e

representam as flores no meio dos véarios espinhos.

5.2 Campo de pesquisa

De acordo com o Tribunal de Justica do Estado da Paraiba (2025), em maio deste
ano serdo avaliados 84 casos de criangas e adolescentes acolhidos em cinco casas de
acolhimento institucional ativas da capital, a saber: Fundagdo Sao Padre Pio de Pietrelcina,
Lar da Crianga Jesus de Nazaré, Morada do Betinho, Casa Lar Manaira ¢ Casa de Passagem
Diagnostica.

Ao longo da escrita deste estudo, explicamos que a medida de acolhimento
institucional ndo ¢ fruto de benevoléncia ou caridade; trata-se de uma politica publica, de um
servigo que possui um documento especifico e responsavel por regulamentar tanto sua oferta

quanto sua organizagdo as: “Orientacdes Técnicas: Servigos de Acolhimento para criangas e
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adolescentes”. Como bem explica Acioli et al. (2018), o servigo se insere no campo da alta
complexidade do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) e pode ter natureza
organizacional tanto estatal quanto nao-estatal.

As Orientagdes Técnicas: Servigos de Acolhimento para criangas e adolescentes
(BRASIL, 2009) apresentam a composi¢do minima da equipe profissional que deve integrar o
servigo de acolhimento, incluindo a presenca de um coordenador, educador/cuidador e
auxiliar de educador/cuidador. Uma peculiaridade na realidade de Jodo Pessoa ¢ que a
presenca do(a) pedagogo(a) ndo estd explicitamente prevista em lei. No entanto, em
decorréncia das discussdes sobre a importancia desse profissional no corpo técnico,
especialmente no contexto da pandemia da COVID-19, os fomentos levantados pelo PET
Conexdes de Saberes Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas influenciaram na conquista
que representa a presenca deste profissional nas institui¢des locais.

Lira (2018) reforca que a atuacdo do(a) pedagogo(a) ¢ fundamental, pois contribui
ndo s6 para a orientacdo escolar, mas também para o desenvolvimento humano. Inclusive,
sua auséncia impacta na falta de estimulo ao processo formativo, incluindo o ensino superior.
Por isso, concordamos e reforcamos que essa presenga no quadro técnico das institui¢des
representa um avango positivo.

Em Jodo Pessoa, destaca-se a predominancia feminina entre os profissionais que
atuam nas institui¢des do municipio, conforme apontado por Miranda (2023). Entendemos
que essa predominancia pode refletir, em alguma medida, o fato de se tratar de um espago de
cuidado e protecdo, de mais acolhimento e compreensdo, podendo essa presenca, dentre
outras possiveis razoes subjetivas, estar ligada a isso.

Ressalta-se que os cargos de educador ndo decorrem de concurso publico, mas sim
de contratos municipais da prefeitura, o que implica alta rotatividade dos profissionais e a
contratacdo de pessoas que, muitas vezes, ndo possuem formagdo especifica para atuar no
processo educativo dos acolhidos, como aponta Lira (2018).

Em sintonia com o exposto, Leal (2016, p.83) afirma que:

Um fator que impacta diretamente a qualidade do servigo prestado pelas instituigdes
de acolhimento ¢ a qualificacdo dos profissionais que nelas atuam, de modo que o
tipo de vinculo empregaticio, a jornada de trabalho, o nivel de escolaridade e a
remuneragdo sao fatores que incidem diretamente na pratica cotidiana (Leal, 2016, p.
83).

Inclusive, a mesma autora apresenta posicionamento favoravel a realizagao de
concursos publicos para ocupacdo dos cargos, at¢é mesmo para evitar o rompimento de

vinculos entre as equipes e os acolhidos que se apegam aos funcionarios. Aponta ainda que a
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rotatividade dos profissionais pode significar a revitimizacdo dos acolhidos pelo rompimento
da relagdo, do vinculo afetivo com os funcionarios.

As Orientagdes Técnicas: Servigos de Acolhimento para criangas e adolescentes, ao
abordar o quadro de pessoal, destacam a necessidade de processos de selegdo criteriosos e
capacitagdo adequada, considerando o papel fundamental que esses educadores desempenham
no cotidiano dos acolhidos, ja que, por muito tempo, esse servigo foi composto
majoritariamente por voluntarios, religiosos ou leigos, que guardavam a concepgao de que
“ter um bom corac¢do” seria suficiente para atuar nessas instituicdes (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, sdo importantes as mudangas do contexto atual, que ja reconhecem a
relevancia da selecdo criteriosa e da formagdo desses profissionais, cujo papel de cuidado e
protecao ultrapassa a ldgica do voluntariado e das percepgdes assistencialistas presentes nas
primeiras iniciativas de acolhimento. Contudo, as praticas atuais ainda esbarram em
contratacdes municipais marcadas por alta rotatividade o que pode comprometer a efetividade
do trabalho desenvolvido.

Ademais, no estudo de Licio e colaboradores (2021a), foram identificadas mudancas
em relagdo a natureza dos SAIs. No inicio, era predominante a existéncia de instituicdes
ofertadas por institui¢des religiosas e filantropicas, em 2018, elas representavam 47,0%. Este
estudo revela que a oferta de SAls governamental vem crescendo ao longo dos anos e
alcancou em 2018, o patamar de 53,0%, ultrapassando a oferta religiosa e filantropica. E
fazendo um recorte mais especifico, nas regides, sobretudo, no nordeste, identificamos que a
oferta religiosa e filantropica correspondia a 32,8%, ao passo que a governamental
representou 67,2% em 2018. Os autores interpretam que esses dados revelam o avanco na
criacdo governamental.

No6s entendemos que com a oferta publica crescendo e ultrapassando a oferta
religiosa e filantropica, pode ser que mudancas relacionadas com o distanciamento do
assistencialismo, ganhem mais espago.

As Orientagdes Técnicas: Servigos de Acolhimento para criancas e adolescentes
(BRASIL, 2009), prevé que os servigos de acolhimento precisam estar articulados com os
servicos da rede socioassistencial, a fim de possibilitar que os acolhidos sejam inseridos nos
programas, agdes e demais servigos que integram o Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS). Além disso, também prevé a articulagio com o Sistema Unico de Satde (SUS), a
fim de possibilitar atengdo a satde das criangas e adolescentes acolhidos. Prevé ainda a

articulagdo com o sistema educacional, a fim de garantir o acesso a educa¢do na rede local e a
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comunica¢cdo com as escolas onde os acolhidos estiverem matriculados, sobretudo, para

acompanhar seu desempenho escolar. As Orientagdes Técnicas preveem ainda que:

Além da articulagdo com os servigos socioassistenciais, da saude e da educacdo, é
necessaria a articulagdo com equipamentos comunitarios, organizagdes
nio-governamentais e servigos publicos responsaveis pela execugdo de programas,
projetos, servicos e agdes nas areas de cultura, esporte, lazer, geragdo de trabalho e
renda, habitagdo, transporte e capacitacdo profissional, garantindo o acesso de
criangas e adolescentes acolhidos e de suas familias (BRASIL, 2009, p. 47-48).

Por fim, as Orientacdes preveem a articulagdo com o Poder Judiciario, Ministério
Publico, Defensoria Publica, Conselho Tutelar e Seguranga Publica.

Conforme abordado ao longo deste trabalho, o publico atendido é composto por
criancas ¢ adolescentes menores de 18 anos, de origens e perfis diversos, que compartilham
motivos comuns para o acolhimento, como abandono, negligéncia, maus-tratos, etc., e que,
em sua maioria, provém de lares fragilizados.

Dados do Conselho Nacional do Ministério Publico — CNMP (2025) indicam que
entre os principais motivos para o acolhimento no estado da Paraiba, lideram: a negligéncia,
pais ou responsaveis dependentes quimicos/alcoolistas, abandono, violéncia doméstica, abuso
sexual, pais ou responsaveis com transtorno mental, explora¢do no trabalho, vivéncia de rua,
dentre outros. Saber esses motivos possui relevancia para enfrentar as causas geradoras do
acolhimento.

Assim, o campo deste estudo compreende a realidade pds-acolhimento em Jodo
Pessoa que parte da saida das institui¢des, abrangendo ndo apenas as trés com as quais tive

contato, mas todas da cidade, incluindo, algumas que hoje foram desativadas.

5.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo os jovens egressos de casas de acolhimento de Jodo
Pessoa/PB. A escolha deles estd diretamente ligada ao objetivo da pesquisa. Como critérios
para a selecdo, delimitou-se, inicialmente, o espaco, que, no caso, seria a limitacdo aos
egressos de instituicdes da cidade de Jodo Pessoa. Pensamos nessa regido pelo contato inicial
e pelas experiéncias que tive durante a graduacao, bem como por ser o local de realizagao do
mestrado, o que, consequentemente, contribuiria para a conducao do estudo. Além disso,
como esse ¢ um tema pouco estudado, iniciar a pesquisa pela capital por sua cobertura, talvez

ofereca mais elementos para futuras pesquisas em outras localidades.
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Um dos critérios utilizados foi de que o participante fosse egresso € ndo estivesse
acolhido no momento das entrevistas. Essa escolha foi desafiadora, uma vez que, caso
tivessem sido incluidas tanto pessoas em situacdo de acolhimento quanto de egressos, as
possibilidades de encontré-los seriam maiores. A opc¢do pela escolha especifica de egressos
esteve atrelada a observacao do fio condutor pés-acolhimento, isto €, dos caminhos trilhados
apos a saida do servico.

Em decorréncia da escolha por egressos € do fato de o estudo se prender a
compreensdo dos percursos pds-acolhimento, a faixa etéria dos participantes escolhidos foi de
pessoas com idade igual ou superior a 18 anos.

Quanto ao género, como ja mencionamos, ndo foi feito um recorte especifico de
preferéncia por mulheres ou homens, de modo que foram entrevistados ambos os géneros.
Apesar de ndo ter havido uma delimitacdo de género, essa discussdo serd feita, em alguma
medida, durante a discussdo dos resultados, considerando que a maioria dos participantes
foram mulheres e que em suas respostas surgiram marcadores como maternidade e cuidado
com o lar, denotando séria marca da colonialidade de género.

Apesar de todos esses pontos terem sido importantes para a escolha dos
participantes, convém citar a inquietacdo em querer me aproximar dos relatos contados a
partir das lembrangas dos préprios ex-acolhidos, de suas memorias, vivéncias/experiéncias, de
seus sonhos e do que foi, ou ainda ¢, desafio para quebrar barreiras de desigualdades sociais.

A seguir vamos caracterizar os participantes, para essa caracterizacdo foram
considerados: 1idade, “raca”, género, orientacdo sexual, estado civil, existéncia de
dependentes, endereco, situacdo de moradia, profissdo, renda, escolaridade (se publica ou
privada), motivo atribuido ao acolhimento e ao desligamento. Onde buscou-se tragar o perfil
socioeconomico cultural dos egressos importantes para compreensao da realidade, bem como
para identificar quem estd respondendo as perguntas, por ser importante compreender de que
lugar partiram as respostas de cada participante.

Para preservar a identidade dos participantes, foi perguntado aos egressos qual nome
prefeririam utilizar nas respostas, ja que seus nomes nao seriam divulgados por questdes de
sigilo/anonimato. Alguns optaram por nomes de cores, outros por nomes de flores. Assim,
resultaram os seguintes nomes listados por ordem alfabética: Azul-Marinho, Branco, Lilas,
Lirio, Preto, Rosa, Tulipa, Verde e Vermelho.

Essas escolhas, podem possuir algum significado subjetivo para o ex-acolhido, seja
criatividade, no caso das cores ou forca, delicadeza no caso das flores. Uma curiosidade ¢ que,

entre os participantes que escolheram nomes de flores, percebeu-se neles um trago marcante



71

de religiosidade durante as entrevistas. Inclusive, uma das participantes, Lirio, vinculou a
escolha da rosa a um santo da Igreja Catolica, Sao José.

Destaca-se que alguns dos entrevistados disseram que poderia colocar seu proprio
nome ou sobrenome, porém foi explicado que o uso de outro nome garantiria 0 anonimato.
Tendo prevalecido ao final as escolhas dos nomes listados acima.

Quanto ao marcador geracional, as idades dos participantes variaram entre 18 e 24
anos. Predominaram pessoas que se identificaram como pretos(as) e pardos(as), ou seja,
negros(as), de acordo com a definicdo adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e pelo Movimento Negro. Esse ¢ um dado que fala sobre os efeitos do
racismo nos marcadores de vulnerabilidade social. Apenas uma participante se identificou
como branca e outra como amarela, todavia, observamos que seus tracos fenotipicos poderiam
ser associados aos de uma pessoa parda ou negra. Ressaltamos que tal observa¢do nao tem o
intuito de questionar sua autodeclaragdo, mas apenas de registrar nossa observacao e inferir
que talvez a entrevistada nao tenha discernimento acerca da classificagdo adotada pelo IBGE.

Houve uma predominancia majoritdria de mulheres em relagdo aos homens,
considerando que dos nove participantes, seis foram mulheres. No tocante a orientagao sexual,
a maioria identificou-se como héterossexual. Houve, um participante que identificou-se como
homossexual e outro como bissexual. Apenas uma participante preferiu ndo responder'.

Em relagdo ao estado civil, a maioria dos participantes declararam estar solteiros e
apenas uma minoria declarou viver em unido estavel ou ser casada. Curiosamente, entre as
respostas, boa parte dos participantes mencionaram estar namorando ou conhecendo alguém.
Sobre a existéncia de filhos(as), percebemos que entre os participantes a maioria ndo tinha
dependentes, apenas duas pessoas responderam possuir filhos. Registra-se que as duas
pessoas que possuiam filhos eram mulheres.

Em relacdo a situagdo de moradia, percebemos que dentre os entrevistados, trés
moravam sozinhos, dois residiam com familiares, dois com amigos e dois com o companheiro
e a filha. As localidades de residéncia dos participantes foram diversas. Observamos que a
maioria ap6s a saida do acolhimento permaneceu residindo em Joao Pessoa/PB, nos bairros,
Castelo Branco, Expediciondrios, Geisel, Gramame, Mangabeira, Sao Jos¢ e Treze de Maio.
Apenas uma participante mudou-se para outro estado, Rio Grande do Norte/RN.

Acerca do grau de escolaridade, observamos a seguinte realidade, uma participante

com o ensino fundamental incompleto, trés com o ensino médio incompleto, duas com o

SA participante que optou por ndo responder atualmente mantém uma relagdo estavel heterossexual e exerce a
maternidade, aspectos que talvez indiquem uma orientag@o heterossexual.
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ensino médio completo e trés participantes com o ensino superior incompleto. O tipo de
ensino frequentado pelos ex-acolhidos demonstra que houve, em sua maioria, o estudo nas
duas formas, tanto publica, quanto privada. Destaca-se que entre os que estudaram em escola
privada a maioria foi bolsista.

Acerca da ocupacado e renda dos colaboradores, quatro participantes informaram ndo
possuir renda, sendo: Rosa, apenas estudava no momento (2° Ano do Ensino Médio); Tulipa
informou apenas que nao tinha renda; Verde informou que nao tinha renda no momento, mas
que tinha passado em uma selecdo e estava prestes a comegar um trabalho, quando iniciasse
iria receber um salario minimo; Por fim, Branco, relatou ndo possuir ocupagdo profissional e
que nao teria renda, sendo estudante universitario.

Embora ndo se caracterize como renda, por se tratar de auxilio estudantil voltado a
permanéncia, Branco informou que recebe auxilio transporte da universidade e tem acesso ao
restaurante universitario. Relatou, ainda, que tentou uma vaga na residéncia universitaria, mas
nao obteve €xito, uma vez que, na época, o edital priorizava estudantes de outras localidades,
que nao fosse a regido de Jodao Pessoa/PB. Tal recorte revela uma falha na prépria politica de
assisténcia estudantil, que, ao desconsiderar trajetorias especificas como a de egressos do
acolhimento institucional, sujeitos que, apesar de residirem na cidade, ndo contam com
suporte familiar, negando o direito a quem mais precisa. Ou seja, a auséncia de previsdo no
edital impossibilitou o acesso a vaga, ainda que, dentro desse contexto, Branco claramente
reunisse os requisitos sociais e econdmicos que justificariam a concessao.

Esse dado evidencia a importancia de conhecer quem s@o os estudantes que acessam
0 ensino superior, suas trajetérias e condi¢des de vida, para que as politicas de assisténcia
estudantil sejam capazes de acolher suas especificidades. No caso de Branco, percebemos que
a legislagdo e as normativas internas da universidade ainda nao reconhecem a realidade
discutida. Por isso, esse debate precisa ser levado as instincias institucionais, como a
Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil, para que se pensem politicas sensiveis as multiplas
realidades. Acrescenta-se a isso a propria dificuldade na realizagdo deste estudo,
especialmente na identificacdo dos egressos do acolhimento o que, por si sO, ja indica a
invisibilidade desse grupo.

Ademais, dois participantes informaram receber até um salario minimo:
Azul-Marinho, ocupava a fun¢do de auxiliar (Jovem Aprendiz); E Vermelho detalhou que
trabalhava como assistente de sala e baba e que somando os valores, recebia a quantia mensal
de R$ 1.100,00 (um mil e cem reais). Apenas um participante informou receber um salario

minimo, Preto, que ¢ vendedor, mas ndo forneceu maiores detalhes sobre o segmento em que
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trabalhava com essa fun¢do. Duas participantes informaram receber até dois salarios minimos,
Lirio, ja atua como professora, com renda de R$ 2.400,00 (dois mil e quatrocentos reais); E
Lilas informou ser empreendedora, tendo aberto uma “lojinha online” recentemente e que
recebia bolsa familia, apesar de este ser um beneficio que ndo caracterizaria renda.

As principais causas do acolhimento identificadas neste estudo foram: abandono (6),
conflitos no ambiente familiar (3), vulnerabilidade social (3), negligéncia (2),
dependéncia/alcoolismo (2), exploracao do trabalho infantil (1), historico de abuso (1) e
situagdo de rua (1). Os relatorios processuais evidenciam fragilidades familiares, baixa
escolaridade, transtornos de satide mental, dificuldades financeiras e condig¢des precarias de
higiene.

Uma situacao chamou atencdo: a de um pai, com mais de 50 anos de idade, sem
documentos pessoais, cuja certiddo de nascimento foi perdida pela mae. Ele s6 conseguiu
emitir seus documentos (RG e CPF) durante o acolhimento da filha, orientado pela equipe
técnica, uma vez que precisava dar andamento ao tratamento junto ao CAPS para tratar a
dependéncia alcoodlica e estando resolvida essa questdo, houvesse a reintegragao de sua filha.
Inclusive, ela até entdo acolhida, ndo possuia em seu RG o sobrenome paterno que passou a
ser incluido com a investigagdo de paternidade e comprometimento com a reintegragcdo que o
pai teria demonstrado a equipe.

Tulipa vinha respondendo as perguntas tranquilamente, mas quando perguntei o
motivo do acolhimento, ela ndo conseguiu falar e digitou para mim “Historico de abuso”
(Diario de campo, entrevista, 16/09/2024). A leitura que nos fazemos disso ¢ que foi uma
violagdo muito traumatica, de dor, que deixou marcas profundas. E refletimos de forma critica
sobre isso porque ela foi vitima e ao mesmo tempo punida com o afastamento da familia.
Apesar da medida ser para sua protecao, ela foi violada em sua dignidade, afastada da familia,
escola, amigos, de tudo.

Conforme Leal (2016, p.78) “As circunstancias que resultam no acolhimento sao
geralmente marcadas pela complexidade estrutural dos vinculos familiares e comunitarios e
pela falta de acesso a politicas sociais € educacionais”.

Observamos também a formacgdo de grandes nucleos familiares, com casos de até 13
irmaos, e outros com apenas dois. Além disso, identificamos que muitos pais estavam sem
paradeiro certo, em situagdo de rua, desempregados ou sobreviviam de atividades informais e
precarias, o que dificultava as condigdes para reintegracao dos meninos.

Leal (2016, p. 96-97) afirma que a histérias desses jovens ¢ marcada por

“transferéncias de unidades, reintegragdes, sua coloca¢cdo malsucedida em familias substitutas
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e seu consequente retorno a instituicdo”. Nossos dados confirmam o apontamento de Leal,
uma vez que entre os participantes (Lilés, Preto, Tulipa, Verde e Vermelho), identificamos que
houve frequentes “idas e vindas” no acolhimento, evidenciando a reincidéncia nas
instituigoes.

O retorno ao acolhimento pode indicar o fracasso da medida, cuja proposta ¢ ser
provisoria e excepcional, protegendo o sujeito e viabilizando a superagdo das causas que
motivaram o afastamento, priorizando a reintegragdo familiar, seja na familia de origem,
extensa ou substituta. Por que as reintegracdes familiares ndo deram certo? Destacamos que a
reinstitucionalizacdo ndo ¢ objeto da nossa investigamos, mas que ¢ um dado alarmante,
considerando que das nove pessoas que participaram do estudo, cinco tiveram em suas
trajetdrias retornos ao acolhimento, podendo vir a ser objeto/sugestao de pesquisas futuras.

Além disso, quanto maior o tempo de permanéncia no acolhimento, menores sao as
chances de adogdo e mais proximo o sujeito se encontra da maioridade. Esses ciclos de
acolhimento e retorno geram efeitos profundos e duradouros na trajetéria dos jovens.

Essas reinsercdes sucessivas podem gerar impactos emocionais significativos, em
especial pela quebra constante de vinculos. Ao se adaptar a um novo ambiente, com sua
rotina, amigos e escola, o acolhido vé esses lagos abruptamente rompidos enfrentando
sucessivas mudancas que podem fragilizar seu emocional. Inclusive, as Orientagdes Técnicas:
Servicos de Acolhimento para criangas e adolescentes, tratam a mudanga de escola como
excecao:

Sempre que possivel, deve-se procurar manter a crianga ou adolescente na mesma
escola em que estudava antes da aplicacdo da medida protetiva, de modo a evitar
rompimentos desnecessarios de vinculos de amizade e de pertencimento e
modificagdes radicais em sua rotina, além de prejuizos académicos. Constituem
excecdes a tal recomendacdo as situagdes com determinacdo judicial em contrario ou
recomendacdo técnica de mudanga de escola por questdes relativas a preservagao da
seguranca e protecdo da crianga ou adolescente (BRASIL, 2009, p.47).

Apesar da recomendagdo ser no sentido de manter a crianca ou adolescente na
mesma escola em que estudava, na pratica, até mesmo questdes logisticas podem dificultar
essa manutencdo na mesma escola. Fazendo com que seja procurada uma vaga escolar nas
escolas proximas as instituicdes em que ele ou ela esteja acolhido.

Outro aspecto recorrente € a evasdo. Embora os participantes tenham relatado que as
instituigdes buscavam “escolas boas”, e que como identificado nas consultas processuais, nos
planos de atendimento individual (PIA) e nos relatorios, as instituigdes ofereciam um
conjunto de agdes que incluiam: educagdo (matricula, frequéncia e desempenho escolar), o

acompanhamento psicoldgico, a inser¢do em esportes, cursos, inser¢do em programas de
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profissionaliza¢do. Por outro lado, uma das participantes relatou ter evadido por ndo aguentar
mais a vida de acolhimento. Com base nessas informacgodes, a evasao pode decorrer de desejos
subjetivos de explorar novos espagos e, em alguns casos, da influéncia externa de terceiros.
No estudo de Leal (2016) também foi apontado a separagdo e a saudade dos irmaos.

Ademais, os registros no didrio de campo, indicam percepcdes que foram anotadas a
partir da interagdo com os participantes. Para alguns, esta foi a primeira experiéncia de serem
entrevistados. Outros, ja haviam passado por entrevistas anteriores. Verde mostrou-se
comunicativo e demonstrou interesse imediato em participar. Revelou muitos sonhos e, sem
sinais de timidez, parecia confortavel na entrevista. (Didrio de campo, entrevista, 09/08/2024).

Vermelho mostrou-se alegre, comunicativa e esfor¢ada. Evidenciou fortes tracos
religiosos, relatando que a participagdo em uma coldnia de férias cristd inspirou a escolha de
sua carreira. Também sendo mencionado a participagdo ativa no grupo de jovens da igreja
catdlica (Didrio de campo, entrevista, 10/08/2024).

Lirio demonstrou calma, serenidade e, durante grande parte da entrevista, manteve-se
sorridente. Sua rotina era intensa e ocupada. Em sua fala foi muito perceptivel a religiosidade
(Diario de campo, entrevista, 04/09/2024).

Tulipa mostrou-se gentil, batalhadora e com muito conhecimento de vida. Sua
entrevista teve pausas frequentes para que pudesse cuidar da filha (Diario de campo,
entrevista, 16/09/2024).

Durante a entrevista, Rosa revelou-se carismatica, sorridente ¢ cheia de sonhos,
demonstrando ter gostado de ser convidada para participar. Ela € bastante comunicativa e tem
uma facilidade de interagdo (Didrio de campo, entrevista, 25/10/2024).

Preto apresentou um comportamento mais reservado, com respostas mais concisas e
sérias, além de uma postura pouco aberta ao aprofundamento das questdes. Sua voz era mansa
(Diério de campo, entrevista, 06/11/2024).

Lilas se mostrou prestativa e batalhadora. Durante a entrevista, foram necessarias
pausas para que pudesse cuidar da filha, mas mesmo diante da correria, manteve-se gentil
(Diario de campo, entrevista, 14/11/2024).

Azul-Marinho demonstrou um comportamento reservado, com respostas diretas,
possivelmente influenciado pelo fato de a entrevista ter ocorrido durante seu horario de
almoco no trabalho. No caso dela, o tempo e o ambiente, podem ter influenciado nas respostas
mais diretas (Diario de campo, entrevista, 24/11/2024).

Branco demonstrou tranquilidade e serenidade durante toda a comunicagdo. Branco,

inclusive, questionou logo no inicio sobre a natureza das perguntas e sobre o destino da
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publicagdo, evidenciando também curiosidade sobre o mestrado (Diario de campo, entrevista,
01/12/2024).

Quanto a religido, Lirio e Vermelho se identificaram como catolicas, Tulipa
evangélica. Os demais participantes ndo informaram sua vinculagao religiosa.

Apesar dos esforgos realizados junto a coordenagdo do setor de alta complexidade de
Jodo Pessoa/PB e da 1* Vara da Infincia e Juventude da Capital, ndo foi possivel estimar o
numero exato de egressos de Jodo Pessoa, a fim de apontar qual o tamanho do universo de
egressos, quantos foram contatados e, destes, quantos aceitaram participar das entrevistas,
uma vez que ndo hé a sistematiza¢do desses dados, nem junto ao setor da alta complexidade,
nem junto a Vara da Infancia. Inclusive, a auséncia desse dado também ¢é um indicativo sobre

o atendimento oferecido a esses jovens apos a saida do acolhimento.

5.4 Procedimentos de coletas de dados: entrevistas, consultas processuais e diario de campo

Como ja mencionado acima, entramos em contato com possiveis fontes que
pudessem indicar pessoas para participarem do estudo. E em relagdo aos participantes,
escolhemos fazer entrevistas.

O conceito de entrevista adotado neste estudo ¢ aquele ensinado por Gil (2008), que
a define como um meio de interac¢do social, por meio do didlogo que parte da formulagao de
perguntas ao investigado, cujas respostas representam a fonte de informacdo para o
desenvolvimento de determinado estudo.

O instrumento escolhido para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada que,
de acordo com Minayo (2007, p. 64) “combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacao formulada”.

As entrevistas iniciaram em agosto de 2024. Elas foram registradas por meio de
gravacdo de 4udio, devidamente autorizada pelos participantes, cujos termos de
consentimento foram assinados.

Inicialmente, pensou-se em realizar entrevistas presenciais. No entanto, foi
necessario adaptar para a realizagdo de entrevistas também na modalidade online, uma vez
que houveram egressos que, apos localizados e estabelecido o contato, ndo residiam mais em

Jodo Pessoa, estando, portanto, em outra cidade, o que dificultaria a realiza¢do presencial.
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Ademais, também houve casos de egressos que, apesar de se encontrarem em Joao
Pessoa, ndo possuiam disponibilidade para a realizacao de entrevista presencial, em razao da
rotina corrida com trabalho e estudos, o que também dificultava o encontro presencial.

As entrevistas foram realizadas presencialmente, nas datas, horéarios e locais de
preferéncia dos participantes, em locais publicos, como foi o caso das que aconteceram na
UFPB e em um shopping da cidade.

Em relacdo as entrevistas que aconteceram na modalidade virtual, foi utilizado o
Google Meet, chamada de voz ou video via WhatsApp e também do Messenger (chat do
Facebook), de acordo com a preferéncia do participante.

Gil (2008) indica que a realiza¢do da entrevista face a face ¢ a forma mais tradicional
e que as entrevistas por telefone, passaram a ser mais aceitas nas ciéncias sociais. O autor
descreve vantagens e desvantagens da entrevista realizada por telefone. Dentre as
desvantagens foi listado a “interrupc¢do da entrevista pelo entrevistado” e “a impossibilidade
de descrever as caracteristicas do entrevistado ou as circunstancias em que se realizou a
entrevista”. Todavia, o que foi relatado como desvantagem, neste estudo, acabou revelando
um dado, a maternidade. Uma vez que durante duas entrevistas precisamos esperar alguns
instantes e nos foi informado que o motivo decorria de algum cuidado com a crianga.

No total, foram realizadas duas entrevistas presenciais, com o0s seguintes
participantes: Verde e Vermelho; e seis online, com os participantes: Lirio, Tulipa, Rosa, Azul
marinho, Preto e Branco que optaram por essa modalidade. Além destas, foi realizada uma
entrevista com Beija-flor, no entanto, ela foi desconsiderada diante da dificuldade na
assinatura do TCLE.

Além disso, também foi feito o uso da pesquisa documental que ¢ definida por Gil
(2008, p. 51) como aquela que “vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”.

A pesquisa documental foi feita de forma complementar, com a pretensdo de
consultar os processos de medida protetiva arquivados na 1* Vara da Infincia e Juventude
desta comarca, inicialmente com o intuito de localizar os egressos, o que ndo foi possivel,
bem como, buscar informagdes que pudessem contribuir para a pesquisa.

Por se tratar de processos que se encontravam sob segredo de justica, foi ajuizado um
processo formal em 31 de julho de 2024 que tramitou sob o n° 0850129-56.2024.8.15.2001,
com a finalidade de obter autorizagdo judicial para consultar os processos dos jovens. Foi

proferida sentenca autorizando a realizagdo da pesquisa. Foram analisadas as informacdes
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contidas na guia de acolhimento e desligamento, nos relatério sociais € no termo de audiéncia
concentrada.

Por fim, convém registrar que a presente pesquisa obteve parecer favoravel do
Comité de Etica para a realizagdo das entrevistas, bem como da 1* Vara da Infaincia e
Juventude desta comarca. Os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

A escolha pela realizagdo de entrevistas, também foi influenciada pela observagao de
estudos anteriores que também aplicaram esta técnica a exemplo do estudo de Siqueira ef al.
(2010), que analisou o processo de reinser¢do familiar de trés acolhidos na regido
metropolitana de Porto Alegre/RS, que também utilizou entrevistas. Nesse estudo, os
participantes foram acompanhados por um periodo de até 18 meses apds o retorno a familia,
sendo realizadas entrevistas com os acolhidos € com um representante familiar.

O estudo de Rosa et al. (2012), que acompanhou oito acolhidos em processo de
desligamento institucional no estado do Espirito Santo, também foram realizadas entrevistas
individuais com um roteiro semi-estruturado.

O estudo de Leal (2016), oriundo deste Programa de Po6s-Graduagdo (PPGDH),
também teve como instrumento as entrevistas. Assim, a escolha deste instrumento parte
também da observacao de pesquisas semelhantes que utilizaram a entrevista, por acreditarmos
que este foi um método, entre os demais, considerado mais adequado para responder aos
objetivos da pesquisa.

Ao final, as entrevistas ocorreram de agosto a dezembro de 2024. Além disso,
realizamos o registro das observagdes em didrio de campo. De acordo com Vieira (2010), o
uso do didrio de campo na pesquisa qualitativa permite relembrar situacdes que, caso
contrario, passariam despercebidas.

As notas contém impressoes e detalhes que foram notados durante o encontro com as
pessoas, a exemplo do semblante, o comportamento, os olhares, o ambiente, o siléncio,
emocades, etc., dados estes que caso nao tivessem sido anotados poderiam ter sido esquecidos.

O procedimento de anotacdes no diario de campo aconteceu paralelamente ao
desenvolvimento da pesquisa da seguinte forma: apos a realizagdo de cada entrevista e visitas
a Vara da Infancia e Juventude, foram anotadas a mao, informagdes e impressdes que foram
percebidas. Cujas notas trouxeram maior riqueza de detalhes sobre as dificuldades de acessar
os participantes e, apOs encontra-los, trouxeram detalhes que complementam a caracterizagao

dos participantes. Ao mesmo tempo provocou reflexdes.
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5.5 Procedimentos de analise dos dados

Franco (2005) expde que a preocupacdo em analisar o conteudo de mensagens,
discursos e informagdes ndo ¢ algo recente. Pelo contrério, ¢ uma preocupacdo mais antiga do
que os aspectos cientificos tedricos e/ou procedimentais. Isto porque, as primeiras tentativas
de buscar compreender os sentidos de uma mensagem remontam a interpretacao dos textos
biblicos, das pardbolas contadas.

Segundo a autora, a andlise de conteudo, a técnica escolhida para esta pesquisa, era
usada inicialmente para investigar dados sem participacdo ativa do investigador, como
documentos, livros, jornais, etc. Mas, passou a ser muito usado para inferir a partir de dados
orais obtidos a partir de perguntas de um investigador interessado.

De acordo com Vala (1990), a analise de contetido tem sido amplamente utilizada no
campo das ciéncias humanas e sociais, figurando como uma técnica de tratamento de

informagdes que pode ser empregada em diversos métodos. O autor explica que esta técnica:

Permite inferéncias sobre a fonte, a situagdo em que esta produziu o material objecto
de andlise, ou até, por vezes, o receptor ou destinatario das mensagens. A finalidade
da analise de conteudo serd pois efectuar inferéncias, com base numa ldogica
explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e
sistematizadas (Vala, 1990, p. 104).

Dialogando com a explicacdo de Vala, entendemos que a finalidade da analise de
conteudo ¢ interpretar o material objeto de analise, a fim de estabelecer inferéncias a partir
dos dados, seguindo uma ldgica. Vala também explica que existem condi¢des para a analise
de contetido, como: dissociar os dados da fonte; colocé-los em contexto com os objetivos da
pesquisa; e, entdo, inferir. Esse movimento, esse trabalho do pesquisador, envolve uma
desconstru¢do do discurso e, posteriormente, a constru¢do de uma nova interpretacdo a partir
do material, o discurso resultante da analise.

A andlise de contetido ¢ esquematizada por Vala (1990, p. 105):

Figura 4 — Analise de contetdo.
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Condigbes : Condigbes
de produgio de produgao
do discurso - — da andlise

Discurso Meodelo

sujeito de
a andlise analise
Fig. 1
Hesultado

Fonte: (Vala, 1990, p. 105).

A imagem nos permite compreender que as “Condi¢des de produgdo do discurso”,
isto €, o contexto que envolve o material, resultam no que foi dito e que constituira o que sera
analisado pelo pesquisador. Franco (2005) reforca Vala e explica que o material seria o
conjunto de quem disse, para quem disse, quando disse, juntos.

Na nossa pesquisa, as condi¢des de discurso sdo 0s jovens egressos que aceitaram o
convite de participar, esses jovens produziram respostas as indagag¢des sobre suas
caracterizagdes, suas trajetdrias escolares e o possivel ingresso em uma universidade,
considerando que se tratam de trajetorias pos-acolhimento.

O circulo abaixo das condigdes de produgdo do discurso é o “Discurso sujeito a
analise” que no caso da presente pesquisa, o discurso analisado foram as falas dos
participantes.

As “Condig¢des de produgdo do discurso” interagem com as “Condi¢des de producgdo
da analise” e vice-versa. As posicdes das setas demonstram que os dois lados dialogam e
influenciam-se mutuamente. Devendo considerar tanto o contexto do material que sera
analisado quanto o contexto da andlise, o trabalho do pesquisador, escolhas e abordagens.

No caso das “Condi¢des de producdo da andlise”, estas dizem as entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas, a sua abordagem teérica e metodoldgica e aos seus
objetivos. No caso da presente pesquisa, essas condi¢cdes tém como recorte temdatico o
p6s-acolhimento, sob uma perspectiva decolonial, do direito a educacao e da prote¢ao desses

sujeitos. A metodologia utilizada dialoga com outros estudos que também utilizaram
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entrevistas. De forma complementar, também foi utilizada a pesquisa documental e o diario
de campo. Esse conjunto contribui para um modelo de andlise, com categorias, conceitos €
interpretagdes referentes ao caso.

Apds as condigdes de producdo da andlise, temos em um circulo o “Modelo de
analise”, isto ¢, o método, que no caso da presente pesquisa foi a analise tematica.

De um lado, tanto as condi¢gdes de produgdo do discurso e o discurso sujeito a
analise; quanto do outro lado, condi¢cdes de producdo de analise e o modelo de analise
caminham para a constru¢do de um novo discurso, de uma interpretacdo que € o resultado da
analise, e este resultado € justamente as inferéncias.

Vala (1990) destaca que essa técnica tem a vantagem de acessar informagdes que, de
outro modo, ndo seriam possiveis. Ainda segundo o autor, ¢ uma técnica que pode ser usada
em diferentes métodos, possuindo tanto o lado positivo quanto um problema particular: o fato
de estar suscetivel a variadas interpretacdes. De certa forma, discordamos do autor em relacao
a isto, porque o fato de estar suscetivel a variadas inferéncias demonstra que os dados sdo
polissémicos. Ora, entendemos que os dados ndo sdo universais € que a diversidade de
compreensoes € positiva, até porque varias pessoas podem ter acesso a um mesmo material e
ter interpretagdes diferentes que ndo necessariamente estariam erradas, mas que de alguma
forma se completariam. Nisto, concordamos com Franco (2005, p. 23) quando afirma: “a fala
humana ¢€ tao rica que permite infinitas extrapolacdes e valiosas interpretacoes’.

Franco (2005, p.20) reforca que:

Com base na mensagem que responde as perguntas: o que se fala? o que se escreve?
com que intensidade? com que frequéncia? que tipo de simbolos figurativos sido
utilizados para expressar ideias? e os siléncios? e as entrelinhas?... e assim por

diante, a andlise de conteudo permite ao pesquisador fazer inferéncias sobre
qualquer um dos elementos da comunicagao (Franco, 2005, p.20).

Esse pensamento de Franco nos faz compreender o papel central da mensagem, da
comunica¢do, na analise de conteudo e que a partir dela diversas interpretagdes podem ser
realizadas pelo pesquisador. Bardin (2016), afirma que o objetivo final de um analista ¢
inferir, por meio das palavras alcangadas com as entrevistas.

Franco (2005, p.25) refor¢a que: “a finalidade da anélise de conteudo ¢ produzir
inferéncias sobre qualquer um dos elementos basicos do processo de comunicacao: a fonte
emissora; o processo codificador que resulta em uma mensagem; o detector ou recipiente da
mensagem; e o processo decodificador”. E as inferéncias serdo apresentadas no tdpico a

seguir.
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Ap6s a realizagdo das entrevistas, todas foram transcritas para que fosse possivel dar
inicio a organiza¢do e a analise dos dados. O procedimento utilizado para esse fim foi a
categorizagdao tematica proposta por Bardin (2016), compreendida como a classificagao e
reagrupamento dos elementos com caracteristicas comuns, a fim de organizar as informagdes
e facilitar a exposi¢do. Como ensina Bardin (2016), o primeiro momento consiste em isolar os
elementos, € o segundo, em reparti-los para organizacdo das informag¢des. Bardin (2016)
ensina que a organizacdo da andlise compreende trés passos: pré-analise, exploracdo do
material e, por fim, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

O primeiro passo denominado de “Pré-andlise” ja possui uma certa indica¢dao pelo
nome do que se trata, como algo inicial. E Bardin (2016), ensina que essa ¢ a fase de
organizacdao. Que comeca com a leitura “flutuante”, isto €, com o contato com o material, com
a leitura que permite conhecer o texto.

Na nossa pré-analise, foram realizadas as impressdes das entrevistas ja transcritas e
da tabela com as informag¢des complementares processuais. Além disso, juntei a essas
informacodes as anotagdes escritas & mao do diario de campo. Realizei a leitura flutuante, sem
marcar inicialmente o texto, apenas adentrando nele.

Depois, partimos para a constituicdo do conjunto de documentos que serdo objeto de
analise, seguindo as regras apresentadas por Bardin (2016): exaustividade, isto ¢é, reunir todo
o material possivel para ser analisado; representatividade, que constitui uma amostra capaz de
generalizar o todo; homogeneidade, que obedecem a critérios de escolha e forma de coleta de
dados; e pertinéncia, isto €, se tratam de documentos pertinentes a finalidade da analise. A
constituicdo do corpus foi necessaria para conseguirmos estabelecer as unidades de registro.
Que, de acordo com Franco (2005, p.37) “€ a menor parte do conteudo”.

ApOs, o0 corpus, partimos para a preparagdo do material para pensar em possiveis
categorias para em seguida partir para a segunda fase, a exploracdo do material, para
classificar e categorizar os dados. Escolhemos cores para marcar as principais categorias que
seriam posteriormente analisadas, a exemplo das memorias escolares.

A terceira e ultima fase, consiste no tratamento dos resultados, nas inferéncias e

interpretacdes que serdo devidamente apresentadas no capitulo seguinte de analise.



83

6 PERCURSOS E PERSPECTIVAS DE JOVENS EGRESSOS

Como contar a historia de pessoas de origem popular? Como relatar suas trajetorias?
Como explicar as negacdes, desafios e violagdes? Sera que as pessoas vao entender? Com que
olhos? Olhares que acolhem ou rotulam? Olhares que questionam, se indignam ou que se
distanciam? Essa parte do estudo ¢ um convite a olhar a realidade e incomodar-se, a indagar, a
afirmar e fortalecer os tragos positivos e denunciar os tragos negativos. E discorrendo sobre,
visibilize, reflita e em alguma medida fomente politicas que sejam respostas as desigualdades
€ a romper com estruturas que ainda persistem.

Assim, as respostas dos participantes foram registradas pelos nomes Azul-Marinho,
Branco, Lilas, Lirio, Preto, Rosa, Tulipa, Verde e Vermelho, seguindo a ordem alfabética.
Nomes de familiares, empresas, escolas ou universidades foram substituidos pelo simbolo do
asterisco (*), mas para fins de detalhamento da realidade, indicamos, no caso dos familiares, o
nivel de parentesco e, no caso das instituicdes de ensino, se seria de natureza publica ou
privada, mas sem indicar o nome, at¢ mesmo para assegurar, ainda mais, o anonimato.
Esclarecemos, ainda, que na apresentacdo das falas, optamos por transcrevé-las fielmente,
preservando exatamente o que foi dito pelos participantes.

Dito isto, convém indicar que a analise dos dados estd dividida em dois grupos. No
primeiro, analisamos o passado, isto €, as memorias e acontecimentos escolares vivenciados
em suas trajetorias. Ja no segundo, nos debrucamos sobre o presente e futuro, sobre o que

seria dificuldade para enfrentar o acesso ao ensino superior.

6.1 Trajetorias escolares

Sobre as percepcdes a respeito das suas trajetorias escolares, agrupamos as falas e
informacdes processuais em cinco blocos: cotidiano escolar, conexdes sociais, tropecos,
emogdes e resisténcias. Cada um dos blocos possui unidades de registro menores e cada
unidade serd analisada e discutida em um topico distinto. A imagem abaixo, ilustra a

sintetizacdo dos resultados:



Trajetorias escolares

Fonte: Autoria propria.

6.1.1 Cotidiano escolar

Figura 5 — Trajetorias escolares
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Como vem sendo discutido ao decorrer do trabalho, os colaboradores tém historias

marcadas por negacgdes de direitos, institucionalizacdo, idas e vindas no acolhimento, evasoes,

historicos escolares que revelam distor¢do idade/ano, dificuldades, superagdes, EJA,

supletivo, ingresso no ensino superior, dentre outros.

Considerando este contexto, questionamos as memorias que o0s participantes

guardam de suas trajetorias escolares. Escolhemos iniciar a analise pelo chdo da escola — pela

presenga nela, ou talvez pela auséncia? Pela rotina, pelos horarios, pelas praticas pedagogicas,

considerando que os dados revelam um abismo entre matricula e a frequéncia. Eles chegam?

Como chegam? Querem chegar? Nas memorias de Preto e Tulipa, identificamos falhas na

frequéncia regular:

Eu faltava muito (Preto).

Passei 2 anos sem poder estudar, ¢ quando fui para o abrigo passei mais 1 ano sem

estudar (Tulipa).

Nas consultas processuais de Verde e Rosa, também encontramos registros que

evidenciam essa (in)frequéncia:
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[....] O adolescente ndo tem frequentado a escola (Termo de audiéncia, Verde).
[...] Falta aula frequentemente ou sai mais cedo da escola (Relatério da equipe
técnica da Casa de Acolhimento, Verde).

[...] Rosa nos contou que ja ficou reprovada por faltas, pois a genitora acordava tarde
e ela perdia a aula (Relatdrio da equipe multidisciplinar do NAPEM, Rosa).

Esses relatos compartilham um denominador comum: a auséncia. Essa auséncia
remete a no¢do de colonialidade do poder, em Quijano (2000), segundo a qual a construgdo
de classificagdes da humanidade — Branco, negro, amarelo, indigena, entre outras —
estabeleceu, historicamente, condigdes desiguais de acesso a direitos essenciais, como a
educagdo. Assim, o espago escolar, por muito tempo, esteve reservado as elites. A
colonialidade do poder impde uma logica hierdrquica que associa determinados grupos sociais
— sobretudo negros, indigenas e pobres — a marginalidade e a inferiorizagdo. Essa logica
persiste e estrutura o modo como a escola vé€ e trata estes jovens. Por um lado, faltas e evasao
sdo muitas vezes lidas como ‘“desinteresse” ou “falta de compromisso”, sem considerar os
contextos de desigualdade. Por outro lado, jovens acolhidos sdo vistos como “problematicos”
ou “alunos dificeis”, reforgando estigmas coloniais.

Ao pensarmos nos avancos em prol da prote¢do infantojuvenil e do direito a
educagdo, destacamos, no plano internacional, documentos como a DUDH, os pactos de 1966
e a Convengao sobre os Direitos da Crianga. Em ambito nacional, a CF/88 e o ECA reforcam
a educacdo como um direito social, universal e gratuito, cujo papel vai além da
alfabetizacdo, englobando a formagdo ética, critica, reivindicatéria. Diante disso,
compreendemos que o direito a educagdo ndo se limita ao acesso formal, isto ¢, a oferta de
vagas e a matricula escolar. Os dados coletados revelam que, embora a matricula tenha sido
garantida, o problema persiste na frequéncia.

Discutir a frequéncia escolar nos leva a reflexdo sobre a colonialidade do ser,
conforme abordado por Maldonado-Torres (2007a), pois, em nossa sociedade, as diferentes
“ragas” ndo vivem em condi¢des de igualdade. Entre o acesso e a frequéncia escolar, diversos
atravessamentos interferem na efetivagdo do direito a educacdo de sujeitos oriundos das
classes populares. A escola colonizada/colonizadora muitas vezes funciona como um espago
de controle e conformagdo, exigindo comportamento “adequado” segundo normas brancas,
cristds e de classe média.

Quando um participante afirma que “faltava muito”, supomos que essa resposta pode
carregar multiplos significados: aversdo a escola, auséncia de vinculos com colegas ou

professores, questdes emocionais, falta de estimulo na base familiar, satde mental, transporte,
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entre outros. A auséncia frequente ndo deve ser tratada como regra, mas como exce¢ao
justificada, como em casos de saude ou motivos de for¢ga maior. Essa auséncia reiterada
também aparece nas historias de Verde e Rosa, sendo que esta chegou a ser reprovada por
faltas.

No caso de Rosa, adotamos uma postura que evita a culpabilizagdo das familias. E
possivel que seus responsaveis ndo compreendessem a fung¢do emancipadora da educagdo.
Talvez sequer tenham tido a oportunidade de estudar.

As faltas, por sua vez, acarretam diversos efeitos negativos na vida das pessoas,
como a distor¢do idade/ano, dificuldades de aprendizagem e até mesmo a perda de
oportunidades em razdo da defasagem escolar. Um dos participantes, por exemplo, ndo pdde
continuar em um processo seletivo para vaga de jovem aprendiz justamente por estar em
defasagem escolar.

Ao analisar a rotina escolar dos participantes, extraimos, das consultas processuais,

dados referentes aos turnos escolares e as dificuldades em manter essa rotina:

[...] Sobre sua rotina, a adolescente disse que, pela manha, vai para a escola e, a
tarde, fica no celular ou participa dos acompanhamentos” (Relatorio da equipe
multidisciplinar do NAPEM, Azul-Marinho).

[...] No que se refere a educacdo, o adolescente estd matriculado na [* Escola
publica], na turma do 1° ano do Ensino Médio no turno da tarde. O adolescente tem
dificuldade em relagdo a rotina escolar, pois muitas vezes se recusa a ir. A equipe
liberou a ida ¢ volta do mesmo com transporte publico devido a distancia, como
também para trabalhar a autonomia do mesmo (Relatorio da equipe técnica da Casa
de Acolhimento, Preto).

[...] No que se refere a educacdo, a equipe da unidade orientou o jovem sobre o EJA
(Educagdo de jovens e adultos) para acelerar a conclusdo do Ensino Médio, j& que
“Preto” tem dificuldade com a rotina escolar. Em acordo com o jovem, foi realizada
a matricula no EJA Semipresencial na [* Escola publica] no Ciclo Unico e 0 mesmo
jé esta cursando para conclusdo dos estudos (Relatorio da equipe técnica da Casa de
Acolhimento, Preto).

A partir desses dados, identificamos uma preocupacao por parte das instituicdes de
acolhimento em garantir o acesso ¢ a permanéncia dos acolhidos na escola. Observamos
mencdes ao turno de estudo, a instituicdo de ensino frequentada e, no caso de Preto, a
orientagdo para o ingresso na EJA como alternativa para conclusao do ensino médio.

Tal preocupagdo pode estar relacionada a observancia das diretrizes estabelecidas
pelo ECA (BRASIL, 1990) e pelas Orientagdes Técnicas: Servicos de Acolhimento para
criancas ¢ adolescentes (BRASIL, 2009). Essas orientagdes destacam a importancia da

articulacdo entre os servigcos de acolhimento e o sistema educacional como medida
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fundamental para garantir ndo apenas o acesso, mas também o acompanhamento do
desempenho escolar junto as escolas.

As dificuldades relatadas quanto a rotina escolar — especialmente a recusa em
frequentar as aulas — podem gerar impactos negativos na trajetoria dos participantes.

Concordamos com Sacavino (2007) ao afirmar que a educagdo representa uma porta de acesso

\

a outros direitos. A resisténcia a rotina escolar pode culminar em abandono, evasdo ou

descontinuidade dos estudos. No caso de Preto, a iniciativa da instituicdo em promover o

ingresso na EJA revela uma tentativa de garantir a continuidade da formagao escolar.
Percebemos duas situagdes com tragos reivindicatérios referentes as praticas

pedagogicas dos professores:

Teve uma vez na aula de matemadtica, no curso de matematica na escola que eu
estudei. Eu fazia 7° ou 8° ano. Af esse professor, ele... Na escola publica, né? [...] E
ele fumava muito cigarro. Entdo as vezes ndo dava aula. Ele chegava na sala... Tem
esse problema. Chegava na sala, escrevia uma coisa no quadro e saia da sala. Ai
ele nio explicava nada. Ele so ia saia da sala e ia fumar no corredor da escola. E a
gente nao entendia nada. A primeira vez que ele passou uma prova, a gente ndo
sabia nada. Ninguém, naquela sala sabia fazer aquela prova. E todo mundo se juntou
pra falar com o diretor. E o diretor foi 1a. Na verdade, se juntou pra falar com o
diretor, o diretor foi assim:*“Mas ele ¢ professor, ele sabe o que faz. Se ele passou a
prova, porque vocés ndo estudaram. Por isso que vocés ndo sabem de nada”. Af foi
bem assim, sendo que todo mundo sabia. Toda escola falava desse professor (Lirio -
grifo nosso).

[...] No comego desse ano mesmo, eu tava, tipo, com muita dificuldade, assim. Tipo,
em entender o assunto, eu acho que também a questdo do professor. Tipo, coisa
muito, né? A pessoa, tipo, 0 método que ela ensina e tal, esse tipo de coisa. E
aquele professor 14 que, tipo... Eu ndo gosto dele, ndo. Ndo vou mentir, eu ndo gosto
dele, ndo. Mas tem que se respeitar, né? E também o método que ela ensina, eu
acho, tipo, que nio é tdo bom assim. Nio, tipo, ndo sou so... Nao ¢é s6 eu que falo,
todo mundo fala, tipo. Ele ndio ensina direito, ndo sei o qué. E tanto que em tudo o
povo fala dele. Tudo o povo fala dele. O povo vai direito 14 na secretaria reclamar
dele, esse tipo de coisa. S6 que ele ta sempre, tipo, botando o problema pro
aluno. Ah, esse aluno ai ndo sei o qué. Ah, esse aluno ai ta isso. Esse aluno ai ta
aquilo. S6 que, de mim, ele ndo tem o que reclamar. (Rosa - grifo nosso).

Percebemos situagdes em que houve a reivindicacdo junto ao diretor e demais
colegas a melhoria de uma situagao que envolvia o ensino de um professor, essa situagao foi
interessante para perceber a postura reivindicatéria que dialoga com Candau (2007) quando
afirma que um direito ndo ¢ um ato de generosidade. Ou seja, quando eles assumiram a
postura de se juntar e procurar a diretoria da escola, eles denunciaram o que entendiam ser
inadequado e cobraram melhorias. Assumindo a posi¢do de sujeitos de direitos. E interessante
notar como os estudantes avaliam a postura pedagdgica de seus professores e julgam como tal
postura impacta na sua capacidade de aprendizagem, dividindo a responsabilidade sobre os

déficits de ensino e aprendizagem que aparecem nas estatisticas governamentais.
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Em seguimento, na trajetoria de Lilas, observamos que ela diz lembrar de todos os
momentos, mas de alguma forma as aulas de educagdo fisica parecem ter lhe marcado, bem

como os cursos que fez durante seu percurso escolar.

Ahh lembro de tudo. Principalmente das aulas de educag@o fisica (Kkk) amava jogar
baleado e futebol. Ah, eu lembro de tudo, de educagdo fisica, jogava futebol,
baleado, fazia cursos de cuidadora de idosos, inclusive eu fiz, tenho certificado, fiz
cursos de informatica, ¢ foi assim (Lilas).

Os jogos aparentemente parecem ter tido um impacto positivo, podendo estar
relacionado ao divertimento, a interacao com os alunos, etc. Os cursos de cuidadora de idosos
e de informatica indicam que Lilas aproveitou as oportunidades que lhe foram oferecidas.
Inclusive, ela relacionou a possivel escolha do curso técnico em enfermagem, partindo da

experiéncia anterior que teve com o curso de cuidadora.

6.1.2 Conex0es sociais

Entre as respostas dos participantes, também foram mencionadas lembrancas de

amizades construidas a partir da vivéncia escolar, como relataram Rosa e Vermelho:

O que me marcou foi tipo minhas amizades, que eu tenho muitas amizades desde 14
de tras, até hoje. Eu acredito que eu vivi muitos momentos bons e tal. E eu sou uma
pessoa muito comunicativa, gosto de conversar muito, entdo eu falo com todo
mundo, sou amiga de todo mundo e ¢ isso (Rosa).

Eu acho que o meu ensino médio todinho eu guardo, porque foi muito bom. A
melhor época foi o meu ensino médio, porque foi 14 onde eu conheci varios amigos,
porque antes eu nao tinha amigos (Vermelho).

Rosa estudou em escola publica e, a partir de seu relato, inferimos que esse espago
foi, para ela, um lugar de vivéncias positivas. Ela destaca a permanéncia das amizades ao
longo do tempo, bem como sua habilidade comunicativa e facilidade de interagdo. — tracos
percebidos também durante a entrevista e descritos no topico “5.3 Participantes da pesquisa”,
a partir das anotacdes no diario de campo.

A valorizagdo das amizades aparece igualmente na fala de Vermelho, que expressa
carinho especial pelo periodo do ensino médio. Com base nos relatos, interpretamos que, para
ambas, a escola foi mais do que um espaco de aprendizado: foi um ambiente de socializagdo e
de construgao de lagos afetivos duradouros. Essa dimensdo relacional refor¢a a importancia

da escola como espaco de convivéncia.
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Esses dados confirmam o que estabelece o art. 29 da Convengao sobre os Direitos da
Crianga, segundo o qual a educacdo deve promover o respeito aos direitos humanos, as
liberdades fundamentais, a paz, a igualdade de género e a convivéncia plural. Além disso,
corroboram o art. 19 do ECA, que garante a crianga e ao adolescente o direito a convivéncia
familiar e comunitaria. Assim, as experiéncias relatadas evidenciam a relevancia da escola
como espago que também concretiza a convivéncia comunitaria, elemento fundamental na
formacgao dos sujeitos.

Ainda sobre as amizades, uma segunda perspectiva surge na fala de Vermelho ao

continuar seu relato:

Eu estudava no [* escola particular], ai quando eu fui pra a publica, foi quando eu
tive amigos, ¢ eu acho que a melhor época pra mim foi o primeiro, segundo, terceiro
ano do ensino médio, por causa disso. [...] Me colocaram 1a [na escola particular]
porque disseram que eu era esforcada e tudo mais, merece ir pra la. Fui. Ai de 14 eu
ganhei uma bolsa [..], ai eu era muito retraida, porque eu nio conhecia
ninguém. Ai eu nio falava com ninguém, passei um ano la e pedi pra sair. Ai,
quando eu pedi pra sair, eu fui pra publica e conheci muita gente. Ai eu me
sentia muito s6 [na escola particular]. Ai quando alguém vinha falar comigo, eu ndo
falava de volta” (Vermelho - grifo nosso).

A partir desse relato, observamos um contraste marcante entre as experiéncias
escolares de Vermelho. Embora a escola particular tenha sido apresentada como uma
oportunidade decorrente de seu esfor¢o, foi nela que ela relata ter se sentido retraida e
solitaria. J& na escola publica, pdde construir lagos e viver um periodo que considerou como o
melhor de sua vida escolar. Isso nos leva a refletir sobre os fatores que influenciam essas
diferentes experiéncias.

Por que Vermelho se sentiu retraida na escola particular? O que impediu a construgao
de amizades nesse espago? Buscando interpretar essas questdes, podemos considerar o fator
da classe social e o publico frequentador de cada escola. E possivel que as diferencas sociais e
culturais entre ela e os demais estudantes da escola particular tenham gerado um sentimento
de deslocamento e inseguranga, dificultando a interagao.

Esse dado pode ser compreendido a luz da colonialidade do poder (Quijano, 2000),
que denuncia a hierarquizagao racial e social que estabelece os lugares pertinentes a uns € nao
aos outros. No caso de Vermelho, essa hierarquizacao parece ter se materializado na forma de
retraimento e soliddo — sentimentos que podem estar ligados a percepcdo de nao
pertencimento. Trata-se, ainda, de uma manifestacdo da colonialidade do ser, segundo
Maldonado-Torres (2007b), pois envolve uma percep¢ao de inferioridade interiorizada diante
dos demais, com reflexos subjetivos e emocionais profundos.

Outro relato a respeito das amizades ¢ o de Lirio, que declarou:
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Nao tinha muitos amigos, ndo. Ai eu acho que no Fundamental 2, eu fiz algumas
amizades, ndo eram tao boas, ndo, mas eu consegui me desvencilhar aqui da rua, né?
Porque eu era uma pessoa... [...] Eu sempre fui cristd. Entdo eu nunca tinha
amizades que me levassem para o mau caminho ndo (Lirio).

Na fala de Lirio, destaca-se um trago marcante de religiosidade, quando afirma ser
crista e seletiva quanto as amizades. Nas entrelinhas, percebemos uma possivel associagao

entre o ambiente comunitdrio — “a rua” — e comportamentos desviantes.

6.1.3 Tropegos

Também foram registradas memorias que revelaram dificuldades enfrentadas na
trajetoria escolar. Em alguns relatos, essas dificuldades estavam relacionadas a determinadas
disciplinas; em outros, a defasagem idade/ano. No que se refere as disciplinas, tanto Lirio

quanto Verde mencionaram dificuldades com a matematica:

Minha maior dificuldade sempre foi exatas. Sempre, eu odeio matematica [...] Eu
tinha muita dificuldade nessa area (Lirio).

Eu nunca tive afinidade com matematica (Verde).

J& na consulta processual de Preto, identificamos a seguinte observagao:

Nio sabia ler, escrever ou matematica, até que ele comecou a frequentar a escola
(Relatério da equipe técnica da Casa de Acolhimento, Preto).

Esses dados denunciam a persistente dificuldade com a matematica entre os
participantes. No caso de Lirio, a casa de acolhimento mobilizou uma pessoa para oferecer
reforco escolar, o que serd melhor explorado em momento posterior, quando discutirmos o
tema do esforgo.

Essa menc¢ao ao esfor¢o serve aqui como ponto de partida para refletirmos sobre a
importancia de existirem condigdes que favorecam a superacdo das dificuldades. Quando nado
ha esse apoio, as dificuldades podem ter impactos significativos, seja no sentimento de
inferioridade em relacdo aos colegas, na queda do desempenho escolar, na desmotivacao ou
até mesmo na evasao.

No relato de Tulipa, a dificuldade aparece sob a forma da infrequéncia escolar e suas

consequéncias:

Passei dois anos sem poder estudar, e quando fui para o abrigo passei mais um ano
sem estudar. E quando voltei a estudar, ndo consegui mais acompanhar, né. Ter
aquela boa educacdo, e ¢ isso (Tulipa).
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A fala de Tulipa nos permite inferir que a dificuldade em acompanhar os contetdos
pode ter sido consequéncia da descontinuidade nos estudos. Essa infrequéncia escolar
escancara a falha na garantia do direito a educagdo e seus impactos cumulativos no processo
de aprendizagem.

Em relacdo a distorcao idade/ano, localizamos mengdes nas consultas processuais:

A equipe interprofissional do MP/PB solicita audiéncia com a Secretaria de
Educag@o do Estado e Municipio de Jodo Pessoa, para discutir o enfrentamento da
distor¢ao idade-série e projeto de apoio pedagogico para subsidiar os acolhidos no
que se refere a participacdo no ENEM (Parecer interprofissional, Verde - grifo
N0sso).

No inicio de novembro de 2016, “Verde” foi convidado para participar de uma
selecdo para Jovem Aprendiz na [* empresa], devido a sua distorcio idade/ano
escolar 0 mesmo nfo estava apto a assumir a vaga (Estudo psicossocial da casa
de acolhimento, Verde - grifo nosso).

[...] Requer outrossim que seja articulada uma audiéncia na Promotoria da Educacao
com a participacdo do Judiciario e do Ministério Publico, para tratar de questdes
relativas a distor¢ao idade/ano/série dos acolhidos (Termo de audiéncia, Lilas).

A andlise sobre a existéncia de distor¢do idade/ano entre os acolhidos confirma os
dados apresentados no estudo de Furtado (2021). E possuem efeitos que refletem na vida dos
participantes. No caso, de Verde ele foi impossibilitado de ocupar a vaga de Jovem Aprendiz
em decorréncia da distor¢do. Sem participar deste programa de profissionalizacao, dificultasse
o trabalho com a autonomia e com a busca futura pelo primeiro emprego.

O que implica na manuteng¢do do ciclo de desigualdades. Isto confirma também o que
foi apontado por Arroyo (2015) de que no sistema classista e racista que vivemos o acesso ao
trabalho depende da escolarizagdo, e sem acesso ao trabalho, a pobreza perpetua-se.

Dentre as memorias analisadas, também identificamos mengdes a situagao de
reprovacao escolar. Na fala de Verde, percebemos que essa experiéncia se repetiu em

diferentes momentos de sua trajetoria:

Antes do sexto ano, eu reprovei duas vezes. Ai, no sexto, eu reprovei uma vez. Ai
foi ai que [*meu irmao] entrou na histéria, ¢ comecei a lutar pelo meu tempo
perdido, né? (Verde).

Ja nas consultas processuais, encontramos o registro de uma reprovagao no caso de

Rosa:

Rosa nos contou que ja ficou reprovada por faltas, pois a genitora acordava tarde e
ela perdia a aula (Rosa).
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Os dados apontam, portanto, para a ocorréncia de reprovagdes entre os participantes,
em alguns casos, mais de uma vez. Esse fato revela interrupgdes na continuidade da trajetéria
escolar, sugerindo obstaculos que impediram a progressao regular. No caso de Verde, embora
os motivos ndo tenham sido explicitados, ¢ possivel perceber que, apds essas experiéncias de
fracasso escolar, houve uma tentativa de retomada e de reconstru¢do de sua trajetoria,
mediada pela figura do irmao, tida como sua inspira¢do. J4 no caso de Rosa, a reprovacao
ocorreu por faltas, associadas a dindmica familiar: sua mae acordava tarde, o que fazia com
que ela perdesse as aulas.

A fala de Verde também nos permite outra leitura. Quando relata que comegou a
"lutar pelo tempo perdido", tendo o irmdo como inspiracdo em sua vida, emerge uma
dimensao subjetiva importante. Essa ideia de tempo perdido remete a percepgao de atraso, ao
sentimento de fracasso ou a autoculpabilizagdo por ndo ter seguido uma trajetéria linear. A
tomada de consciéncia de Verde — ao nomear o “tempo perdido” — pode ser vista como um
movimento de resisténcia ¢ de um esfor¢o ativo de reposicionar-se frente as exclusdes
vividas.

Outro ponto a ser discutido, diz respeito as mudancas de escola durante o periodo
de acolhimento. Essa dindmica foi identificada na consulta processual de Verde, bem como foi
mencionada por Vermelho e também por Lirio, esta Gltima que relatou ter mudado de escola

trés vezes em um curto intervalo de tempo:

O adolescente esta apresentando dificuldades em se adaptar a nova escola [...]
(Relatorio da casa de acolhimento, Verde).

[...] Eu fui primeiro para o [* escola particular 1], que foi a casa de acolhimento que
eu morava, que era a [* casa de acolhimento]. Que me colocaram 14 porque disseram
que eu era esfor¢ada e tudo mais, merece ir pra 4. Fui. Ai de 14 eu ganhei uma bolsa
no [* escola particular 2] (Vermelho).

[...] Quando eu entrei em margo no acolhimento, ai eu tive que sair da escola para
entrar em outra escola. Entdo, eu entrei em outra escola. Publica, né? Entdo, eu
entrei em outra escola. E foi no final de outubro, mais ou menos. Setembro, outubro.
Eu tive que mudar de escola de novo. Foi quando eu ganhei a bolsa no [*escola
particular]. Ai, tipo, eu passei trés vezes de escola” (Lirio - grifo nosso).

Esse dado contraria as recomendagdes previstas nas Orientagdes Técnicas: Servigos
de Acolhimento para Criancas e Adolescentes (BRASIL, 2009), que indicam que a mudanga
de escola deve ser uma excegdo, justamente para preservar vinculos e garantir estabilidade na
trajetoria educacional. No entanto, conforme apontam os dados da pesquisa, essas mudangas

se mostram recorrentes. E possivel interpretd-las como decorrentes de necessidades logisticas



93

das institui¢des de acolhimento, que priorizam a localizagdo geografica das escolas como
forma de organizar os turnos e rotinas dos acolhidos.

Em seguimento, identificamos as desisténcias. A consulta ao processo revelou que,
em certo momento, Azul-Marinho interrompeu os estudos. Embora acreditasse ser melhor

permanecer acolhida até completar 18 anos, desejava trabalhar em vez de continuar na escola:

[...] A adolescente explicou que, no ano passado, desistiu de estudar por ter se
“evolvido com coisas erradas” (informagdo verbal) [..] Questionamos
“Azul-Marinho” sobre o que ela acredita que seria melhor e esta informou que
gostaria de permanecer acolhida até os 18 anos, mas queria sair da escola, pois nao
gosta de estudar e tem muita vontade de trabalhar. A esse respeito explicamos a
ela sobre a necessidade de continuidade nos estudos, até mesmo para que ela possa
se profissionalizar (Relatorio da equipe multidisciplinar do NAPEM, Azul-Marinho
- grifo nosso).

O desejo de interromper os estudos ¢ justificado pela participante com a frase “nao
gosto de estudar”, expressdo que, analisada com mais profundidade, revela possiveis
experiéncias de negagao prévia do direito a educacao. Essa justificativa pode estar relacionada
a auséncia de estimulo, a precariedade de estrutura material, a dificuldades de aprendizagem
ou a relacdes conflituosas com a escola e os colegas. Ou seja, ha multiplos sentidos
implicados nessa afirmacdo, mas o que se evidencia ¢ a manifestagdo de um problema: a nao
efetivacdo do direito a educagdo, pois na escola colonizada/colonizadora o estudante ¢
excluido, direta ou indiretamente, quando nao se adequa ao molde esperado, uma vez que esta
escola ndo ¢ capaz de incluir sem subjugar.

A escolaridade de Azul-Marinho (ensino médio incompleto) refor¢a esse cenario.
Ainda no primeiro ano do ensino médio, ela j& cogitava abandonar os estudos. Essa situagao
reforca o entendimento de Gonzalez (2009) de que jovens oriundos de familias pobres seriam
mais propensos a deixar a escola e entrar no mercado de trabalho. Mas quais sdo as reais
chances de inser¢do, considerando a educagdo basica incompleta ¢ a pouca ou nenhuma
experiéncia?

Embora o desejo por independéncia financeira seja legitimo, a interrupcdo dos
estudos compromete a insercdo qualificada no mercado de trabalho. Esse cendrio reflete
criticas feitas por Chaui (2001) sobre o desmonte da educagdo publica: a formagao voltada
apenas para mao-de-obra barata, sem possibilitar real mobilidade social.

Além disso, a resposta de Azul-marinho nos revela mais uma marca da colonialidade
pela desumanizacdo e a marginalizacdo de sujeitos que ndo se encaixam nos padrdes

hegemonicos. O envolvimento com "coisas erradas", a desisténcia escolar e a auséncia de
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perspectiva de continuidade nos estudos, revelando sentimentos de fracasso, desvio e
exclusdo. Bem como a luz da colonialidade do saber, pois entendemos que seu relato revela,
nas entrelinhas, uma negacdo anterior ao direito a educagdo, de modo que, o seu
posicionamento por querer deixar a escola e trabalhar, pode representar mais um
condicionamento do que uma escolha propriamente livre.

Assim, reforcamos que, ainda que o desejo de ndo seguir no ensino superior deva ser
respeitado, ¢ problematico que jovens de origem popular ndo visualizem os estudos como
caminho de emancipacdo. Mais do que respeitar escolhas, é preciso garantir que essas
escolhas sejam feitas com acesso igualitario as oportunidades.

A DUDH (1948) deixa claro que a educag¢ao tem um duplo papel, tanto enquanto
direito, quanto instrumento de acesso a outros direitos. Interromper a continuidade nos
estudos, reflete em alguma medida, no fracasso da garantia deste direito. Porque a
escolaridade pode refletir em diversas areas da vida.

Veja que estamos apontando que esta resposta demonstra que a participante ndo
desejava continuar os estudos naquela fase. A pessoa pode escolher ndo estudar, sim, mas ¢
preciso que tal decisdo decorra de uma real possibilidade de escolha e isso s6 € possivel com a
garantia de condi¢des equanimes de acesso e permanéncia.

Em paralelo, as memorias de Tulipa revelam mais uma face do fracasso institucional
na garantia do direito a educagdo. A jovem relata que guarda lembrangas negativas da escola,

que passou um periodo sem estudar e que, ao retornar, ja ndo conseguia acompanhar:

Péssima. Muito fraca. Ndo tenho lembranca de nada de aprendizado desde quando
eu entrei no abrigo ¢ de quando eu sai. Primeiro porque eu passei 4 anos sem
estudar. Eu ja ndo tinha assim, né, uma boa memoria. Na época, eu tava no sétimo
ano, s6 que nao deu continuidade (Tulipa - grifo nosso).

A escola, para Tulipa, ndo foi um espaco de acolhimento, cuidado ou aprendizado. O
uso de expressdes como “péssima” e “fraca” para descrever sua trajetoria escolar indica o
quanto essa experiéncia esteve marcada pela exclusdo. Além de ter interrompido os estudos
por quatro anos, Tulipa menciona ndo ter memoria de aprendizado. Em entrevista, informou
que ndo completou o ensino fundamental.

Seu relato se relaciona com a colonialidade do poder em Quijano (2000) e da
colonialidade do saber em Maldonado-Torres (2007b), justamente pela negagdo do direito a

educacdo, do acesso a educacdo. Sua fala escancara a falha da rede de protecdo em garantir
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um direito bésico, e reafirma a urgéncia de repensar os modos como o sistema educacional
tem se relacionado com criangas e adolescentes em situagao de acolhimento.

Os relatos dos participantes também evidenciam como o0s comportamentos
manifestados na escola sdo atravessados por experiéncias subjetivas, emocionais e estruturais.
Preto, por exemplo, declarou:

Eu s0 ia pra escola s pra baguncar mesmo. Ai eu ndo estudava muito nao (Preto).

Verde, por sua vez, disse:

Eu estudei sempre em escola boa, s6 que eu nunca me adaptava, entendeu? Eu
sempre fazia alguma besteira, era expulso por causa dos problemas que eu tenho.
De ansiedade e hiperatividade [...] Eu sé queria saber de jogar bola, namorar, e...
bagungar, né? Enfim... E isso (Verde).

As informacgdes processuais confirmam que Verde apresentou comportamentos

considerados inadequados pela escola e pela instituicdo de acolhimento:

No momento estava suspenso da escola que frequenta integralmente, devido a
comportamento agressivo (Relatorio da casa de acolhimento, Verde).

O mesmo até no meio do ano apresentava bom comportamento ¢ desempenho
escolar (Relatério da casa de acolhimento, Verde).

O adolescente esta apresentando dificuldades em se adaptar a nova escola,
negando-se a ficar em sala de aula e em determinado dia chegou a pular o muro. A
Assistente Social da escola mantém contato com a equipe da [* casa de acolhimento]
para informar o comportamento do adolescente e para que haja uma articulagdo entre
a casa e a escola, visando o melhor desempenho escolar do adolescente (Relatorio
da casa de acolhimento, Verde).

O relatério mais recente as fls. 302/306 informa que apesar de ter havido o
desligamento do adolescente “Verde” do acolhimento e a concessao da guarda desse
ao seu [*irmdo], essa reintegracdo ndo foi bem sucedida, haja vista que o
adolescente nao tem frequentado a escola, ndo tem apresentado bom comportamento
e ndo tem contribuido com os afazeres da casa, fatos que levaram ao
descontentamento por parte de seu guardido (Termo de audiéncia, Verde).

Ao analisarmos os relatos e documentos, percebemos que os comportamentos
chamados de “bagunca” foram mencionados exclusivamente por meninos (Preto e Verde),
enquanto manifestacdes como timidez foram associadas as meninas (Lirio e Vermelho).

A “bagunca” relatada por Preto e Verde pode ser compreendida para além de um
simples desinteresse escolar. Considerando que esses adolescentes enfrentam o rompimento
de vinculos familiares, a convivéncia com desconhecidos e o enquadramento em rotinas
institucionalizadas, entendemos que tais comportamentos podem estar ligados a caréncias
afetivas, a busca por atengdo ou mesmo a tentativa de extravasar sentimentos reprimidos.
Nesse sentido, o comportamento pode ser expressao de um sofrimento ndo nomeado, de dores

subjetivas que se manifestam como indisciplina, agitagao ou afastamento.
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Além disso, quando Verde menciona que gostava apenas de “jogar bola, namorar e
baguncar”, percebemos uma autopercep¢do que dialoga com a logica de marginalizagao
vivida por muitos jovens de origem periférica. A auséncia de perspectivas institucionais de
reconhecimento, valorizagdo e apoio contribui para a cristalizagdo dessas identidades
marcadas pelo “ndo lugar”.

Outra discussao que percebemos a partir da fala de Verde ¢ que ele diz sempre ter
estudado em escolas boas, mas sempre era expulso. E justifica que seria por causa dos
problemas que ele teria com ansiedade e hiperatividade. Nas consultas processuais, também
identificamos diversas mengdes ao comportamento de Verde, ora apontados como bom, ora
apontados como dificeis. Refletimos que Verde passou muito tempo de sua vida
institucionalizado, que teve inclusive idas e vindas, pelo fato da reintegracdo nao ter dado
certo. E tudo isso faz parte da historia do participante.

Em relacdo a expulsdo, enxergamos como uma violagdo de direito, por entendermos
que ¢ como se a escola estivesse fechando os olhos para o contexto de vida dele, bem como
entendemos que ¢ possivel que a propria escola tenha desistido dele, rotulado seu
comportamento, seja por sua classe ou pela condicdo de institucionalizado. E isso
relacionamos com a colonialidade do saber em Maldonado-Torres (2007b), por entendermos
que a expulsdo pode ter performado como uma resposta de que o acolhido ndo estaria
atendendo ao comportamento ou saberes impostos. Desconsiderando a histéria de vida ou
motivos que estariam por trds do comportamento ou desempenho escolar. A expulsdo
funciona, entdo, como um mecanismo de exclusdo que reafirma desigualdades sociais e
educacionais. A escola, ao “desistir” do aluno, reforca um ciclo de marginalizagdo e
rotulacdo, deixando de cumprir seu papel social de protecao, acolhimento e formacao.

Ademais, identificamos situacdo de vivéncia de rua, nas memorias de Tulipa, cujos

dizeres denunciam:

Nao tenho boas lembrancas. Tudo que eu aprendi foi da rua mesmo. Dormi na
rua, aprendendo com os que moravam la também (Tulipa - grifo nosso).

A vivéncia em situacdo de rua evidencia a ruptura completa da rede de protecao
social. Quando uma crianga ou adolescente encontra-se nessa condi¢do, nao € possivel falar
em direito a educagdo — e tampouco nos demais direitos sociais previstos no art. 6 da
Constitui¢ao Federal, como: moradia, satude, trabalho, lazer e seguranga. Todos esses direitos,
embora formalmente assegurados, sao negados na pratica. Na rua, o cotidiano ¢ marcado pela

auséncia do Estado e pela invisibilidade social. A propria presenga de criangas e adolescentes
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nesses espacos revela, ainda que silenciosamente, a face mais extrema das desigualdades
estruturais do pais.

O relato de Tulipa, ao afirmar que tudo o que aprendeu veio da rua, expde o modo
como a experiéncia da sobrevivéncia substituiu a infancia e a escolarizagdao. Nao se trata de
um afastamento pontual da escola, mas de uma auséncia sistemdtica de garantias minimas
para o desenvolvimento humano. Em vez de ser amparada por politicas publicas, Tulipa
aprendeu a viver (ou a existir) com base em estratégias de sobrevivéncia ensinadas por outros
que também foram deixados a margem.

Tulipa ndo teve acesso a dignidade humana enquanto principio, enquanto politica,
enquanto experiéncia concreta. Seus aprendizados ndo vieram da escola, mas da rua. A
Constitui¢ao, o ECA e os tratados internacionais de direitos humanos nao alcangaram Tulipa.
Sua trajetéria revela como os direitos, embora inscritos em leis e declaragdes, ndo sdo
distribuidos de forma equanime. A rua, para Tulipa, foi tanto abrigo quanto evidéncia de

abandono.

6.1.4 Emocoes

Alguns relatos, por sua vez, remetem ao esquecimento, foi o que observamos nas
falas de Preto e Verde:

Eu nfo gosto de lembrar as coisas ruins que eu tive, sabe? (Verde- grifo nosso).

Eu nio tenho nada que me marcou na escola, nio.
Michelly: Mas tem alguma coisa que vocé lembre?
Nao, ndo. Eu faltava muito, ai eu nem lembro (Preto- grifo nosso).

A recusa em lembrar ou a dificuldade de recuperar lembrancas pode ser um
mecanismo subjetivo de autoprotecao diante de experiéncias dolorosas ou frustrantes. Quando
Verde diz que ndo gosta de lembrar, estd, de algum modo, escolhendo esquecer o que o feriu.
Ja a fala de Preto revela uma desconexdo tdo profunda com o espago escolar que sequer
restaram memdorias marcantes — uma auséncia que, por si sO, denuncia a precariedade do
vinculo estabelecido com a escola.

O esquecimento, nesses casos, ndo se apresenta como uma simples falha de
memoria, mas como possivel reflexo da falta de acolhimento, da auséncia de pertencimento e
do distanciamento afetivo em relagdo a escola. Se nada marcou, se ndo houve experiéncias
significativas, como esperar que esse jovem deseje dar continuidade a sua trajetoria escolar?

Nas consultas processuais, outro dado chamou atengao:
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Aos 7 de mar¢o de 2023 realizamos, no Férum da Infancia ¢ Juventude, entrevista
com a adolescente Azul-Marinho. A mesma nos disse ter 16 anos, estar cursando o
1° ano de Ensino médio, mas esqueceu o nome da escola (Relatdrio da equipe
multidisciplinar do NAPEM, Azul-Marinho- grifo nosso).

Esse esquecimento pode ter sido apenas pontual, um lapso momentaneo. No entanto,
¢ igualmente possivel que revele um afastamento da institui¢do escolar, por desinteresse ou
desmotivacdo. Esquecer o nome da escola em que se estuda pode sugerir que essa experiéncia
nao ocupa um lugar de relevancia em sua vida.

Esses fragmentos reforcam que a auséncia de vinculos significativos com a escola
pode estar relacionada a negagdo do direito, ndo apenas ao acesso fisico, mas também ao
sentimento de pertencimento e permanéncia. Quando a escola ndo acolhe, as peculiaridades
desses sujeitos, ela pode deixar de ser referéncia e, pode passar a ser evitada ou esquecida.

A timidez foi um dos aspectos mencionados na entrevista com Lirio:

Eu era muito quieta na escola, sabe? Eu sempre fui muito timida, fui sozinha, mas eu
gostei muito de estudar, mas eu era muito sozinha (Lirio).

A fala de Lirio revela que, embora timida e solitaria durante o periodo escolar, nutria
gosto pelos estudos. A timidez ¢ apresentada como uma caracteristica daquele tempo, ligada
possivelmente ao ambiente, ao contexto escolar ou a sentimentos especificos vivenciados
naquele espaco. No entanto, durante a entrevista, essa caracteristica ndo se fez presente, o que
nos leva a refletir sobre a possibilidade de mudancas subjetivas a partir de outros contextos e
vivéncias. Ainda que a timidez tenha sido uma marca de sua trajetdria escolar, o gosto pelos
estudos se mostra como um elemento positivo e necessario, tanto para a formagdo educativa
quanto para os processos de emancipagao.

Também identificamos nas falas o estimulo em duas situagdes: a auséncia e a

presenca dele. Essa auséncia se apresenta nas falas de Branco e Verde:

Quando eu morava com a minha familia, na comunidade, né... Quando a gente
morava todos junto, irmdos de pai ¢ mae... Eu nido tinha tanto interesse nos
estudos. Inclusive a gente nem gostava de ir pra escola. [...] Nossa mie botava a
gente pra ir pra escola no cipd. De manha cedo. Nem queria ir. A gente se escondia
debaixo da cama. Nao tinha vontade. [...] Eu acho que pelo menos da maioria das
pessoas que eu tive contato no abrigo, eu ndo vi muita gente tendo esse desejo,
essa vontade de querer adentrar a universidade e ai eu acho que ¢ uma coisa que
pode ser maior incentivada, estimulada mesmo nos abrigos, pode ser uma
direcdo, uma coisa boa (Branco - grifo nosso).

Quando eu era mais novo, eu nunca tive, assim... uma... o carater formado assim pra
educacdo, sabe? Eu era muito hiperativo, ai ndo costumava assistir aula e tal (Verde).

As memorias de Branco remetem ao seu nucleo familiar original, revelando

desinteresse pelos estudos e a auséncia de estimulo educacional. Ainda que mencione a mae o
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forcando a ir para a escola com uso do "cipd", interpretamos esse gesto como uma tentativa de
demonstrar que a escola era importante. Nao compactuamos com qualquer forma de agressao,
mas compreendemos que os pais, enfrentando condi¢des de vulnerabilidade e com baixa
escolaridade, podem acabar reproduzindo o que vivenciaram. Assim, a auséncia de estimulo
estd imbricada em um contexto mais amplo de negacdo de direitos e de desigualdades que
abarca as familias.

Ainda na fala de Branco, ele aponta que ndo lembra de pessoas tendo o desejo de
adentrar na educacdo superior e diz que ¢ algo que poderia ser maior incentivado, estimulado.
A sua fala revela que o estimulo pode estar sendo carente dentro das instituicdes. E
entendemos que isto ¢ algo que poderia ser maior difundido.

Ja na fala de Verde, identificamos uma dimensao subjetiva de inferiorizacdo quando
ele afirma nao ter o "carater formado para a educacao". Essa frase pode ser relacionada com a
colonialidade do ser em Maldonado-Torres (2007b), pois evidencia como determinadas
populacdes internalizam discursos de desvalor sobre si mesmas, como se O acesso ao
conhecimento formal ndo lhes fosse possivel ou legitimo. A auséncia de estimulo, aliada a
hiperatividade e as dificuldades escolares, revela uma trajetéria marcada por exclusdes
sucessivas.

Por outro lado, também registramos experiéncias em que o estimulo a educagao

gerou impactos positivos:

Mas depois, quando eu fui pra outra situacdo... Da casa de desconhecidos, né... Que
nio era da minha familia... Eu ja comecei a ter um estimulo. A dona da casa...
Mesmo naquela situacdo de exploragdo do trabalho infantil... Ela me estimulava.
Eu tirar notas boas na escola. Ela também parece que era professora. Foi professora
antigamente. Ela me contava historias. Eu gostava das histdrias, né. Também nesse
periodo... Eu tive aulas com um grupo... Acho que eram dois rapazes. Dois rapazes...
E igual como eu coloquei no livro... Que eu... Veio dois rapazes...Testemunha de
Jeova... Pra casa dessa senhora... Pra dar aula... Sobre as historias... Biblicas. Foi ai
que eu comecei a ter um interesse também... Historias... Escutar historias... Querer
ler... E ai... Depois dessa situacdo... Quando eu fui pra o abrigo... Eu lia... Gostava
de ler... Algumas pessoas me presenteavam com livros... Eu gostava de ler... Porque
a gente passava muito tempo ali... No abrigo... Na maior parte do tempo dentro do
abrigo... Eu gostava de estar lendo... E ai... Através da leitura... Eu também
comecei a continuar... Tendo boas notas na escola... Consegui emprego de jovem
aprendiz... (Branco- grifo nosso).

Quando eu fui morar com o meu [irmao *], no abrigo, eu percebi que ele tinha um
diferencial de mim, entendeu? Ele era muito estudioso, o pessoal falava bem dele.
Ai eu comecei a admirar ele e fazer 0 mesmo por mim, entendeu? [...] Isso, por
ele, por meu irmdo. E tanto que eu so tirava nota boa quando eu comecei a seguir o
exemplo dele, entendeu? Ai ele foi crescendo, ele foi crescendo (Verde- grifo nosso).

[...] No que se refere ao seu projeto de vida, “Verde” demonstra interesse em seu
futuro tendo como pretensdo ser juiz. A equipe da Unidade tem dialogos reflexivos
com o adolescente visando que o mesmo compreenda a necessidade de estudar e de
ser inserido em cursos profissionalizantes. O adolescente afirma que tem como
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modelo de inspira¢do o seu [irmdo *], que estuda e trabalha como jovem aprendiz e
que pretende se esforgar para conseguir as mesmas conquistas (Estudo psicossocial
da casa de acolhimento, Verde).

Em um segundo momento de sua vida, ja inserido em uma familia adotiva, Branco
vivenciou a experiéncia do estimulo, ainda que em um contexto contraditério marcado por
exploragdo. A responsavel pela casa, ex-professora, contava historias, incentivava a leitura e
valorizava o bom desempenho escolar. Esse estimulo despertou em Branco o gosto pela
leitura e pelas narrativas, o que se refletiu em melhores resultados escolares e na conquista de
oportunidades, como a vaga de jovem aprendiz e a participagdo em um concurso de pintura.

Nos processos, observamos que ha recomendagdes de inser¢do em Programas de
profissionalizagdo, principalmente, Jovem Aprendiz, que ¢ importante para trabalhar a
autonomia, e a possibilidade de emprego futura. Todavia, nao identificamos meng¢ao ao Enem,
vestibular, faculdade, apenas um processo mencionou de forma genérica.

No caso de Verde, ¢ marcante a importancia da figura do irmao, que funcionou como
referéncia positiva ¢ modelo de inspiracdo. A admiracdo pelo irmao e a tentativa de seguir
seus passos evidenciam como a presenca de vinculos afetivos e referéncias proximas pode ser

fundamental para despertar o interesse pelos estudos.

6.1.5 Resisténcias

Nas lembrangas, notamos o esforco:

Meu esforgo (Azul-Marinho).

No caso de Azul-Marinho, destacou-se a lembranga do proprio esforco. Esse esforgo
pode refletir dedicacao, for¢a de vontade para aprender, perseveranca na frequéncia escolar e
na realizacdo de atividades e provas. Mas, significa também, a luta pelo direito de existéncia,
numa perspectiva decolonial. Ao contrdrio da meritocracia defendida pela logica
burguesa/colonial, que toma privilégios como resultado de esforco, na logica decolonial, o
esfor¢o é entendido como uma ruptura com a colonialidade do poder, do ser e do saber.

Em Verde percebemos a men¢do as notas boas na escola que para ele foram
significativas. Que ele gosta de lembrar das coisas boas. Percebemos a consciéncia critica
quando ele diz querer sair da vida de dificuldades que vivia. Que queria dar orgulho a seus
pais:

Consegui terminar o ensino fundamental numa escola boa, 14 em Mangabeira.
Minhas notas foram 6timas. Consegui fechar o ano letivo bem. Os professores, eles
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me admiravam, porque eu sempre sentava no cantinho da sala, assim. Essas sdo
minhas recordagdes, coisa boa. [...] eu ndo sabia nada de universidade, ndo sabia o
que eu queria. Eu so6 queria ser uma pessoa que pudesse, sei 14, sair da vida que eu
tava, né? De dificuldades. Dar orgulho pra meus pais. S6 isso. Acho que € s isso. E
ai, eu fui fazendo ensino médio. Também, nota boa. Na escola boa [...] Eu gosto
muito de Geografia, Historica e Sociologia. Eu me identifico mais com o contexto
histérico do Brasil, sabe? Porque eu sei que o Brasil ele ta em desenvolvimento,
mas, para chegar nesse desenvolvimento, teve muitas lutas, né? Como a Conjuragéo
Baiana, a Inconfidéncia Mineira, né? Que ja tinha os ideais de republicas e tal. E a
republica abriu oportunidade tanto para universidades como para pessoas
negras, pessoas pobres, baixa renda entrar na universidade. E se eu estivesse
naquela época da monarquia, eu acho que ndo teria tanta oportunidade assim pra
pobre, né? Ainda estava naquele sistema de escravidao, essas coisas, né? Enfim, é
isso (Verde- grifo nosso).

Em Lirio, notamos o esfor¢o empregado em tirar notas boas e passar de ano. Nos

participantes:

Assim, tinham dois professores otimos. Na época, quando eu estudava, era sé
matematica. Quando eu cheguei no [* ndo deu para entender o que ela falou], era
trigonometria, algebra, geometria e matematica. Separou em quatro, como € que
pode um negoécio desse? Dividiu, né. Afi, pronto. Eu tinha muita dificuldade nessa
area. Mas, ai no final do ano. Eu j4 estava no final. Ai, eu fiquei na final. Eu fiquei
na final. Em trés matérias: Trigonometria, algebra e geometria. Nas trés. Porque a
gente da final nas trés. [...] E ai, a comunidade. A [* ndo deu para entender] que eu
falava. Falou com uma pessoa para me dar aula. Particular. E essa pessoa ficou me
dando aula. E eu estudei. Eu estudei tanto, tanto, tanto que no final. Eu consegui
tirar dez em geometria. Oito em trigonometria. E sete em algebra. Mais ou
menos assim. E dez em geometria. Que completou toda a nota. (Lirio-grifo nosso).

Percebemos o esfor¢o de Branco, cujo foi ter conseguido alcangar prémios e também
serviu de inspiracdo para seu irmao:

Venho por meio deste solicitar da Vossa Senhoria autorizagdo de entrevista na midia
do Adolescente Branco, 13 anos, pela participagdo no 22° Concurso de Pintura
Infantil da Empresa Bayer em parceria com o Programa das Nagdes Unidas para o
meio ambiente, sendo 0 mesmo classificado em 2° lugar na categoria de 12 a 14 anos
na etapa brasileira [...] (Oficio Casa de Acolhimento, Branco).

Notamos casos em que ndo houve a conclusdo do ensino regular e a inser¢do na

EJA:

To6 estudando agora, né...Esse negocio de EJA (Preto).

“Verde” esta cursando o EJA ciclo IV na [* escola publica] no Bairro de
Mangabeira, no periodo da tarde, devendo concluir o fundamental II no final do
corrente ano. O adolescente apresenta um bom rendimento escolar, mas no que se
refere a assiduidade ele ultimamente sai dizendo que vai para a escola e vai para
outro lugar ou quando vai para escola solicita para sair mais cedo sempre usando
alguma desculpa. A Coordenadora e Equipe Técnica da Unidade em articulagdo com
a escola vém tendo didlogos recorrentes para com o adolescente afim de que o
mesmo perceba que essas faltas o prejudicam e para descobrir se algo motivou essa
mudanca de comportamento. “Verde” afirma que esta fazendo isso devido a
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influéncia de outro acolhido, que também estuda na mesma escola ¢ se comprometeu
a se afastar dele” (Relatorio da Casa de Acolhimento, Verde).

Faz-se necessario também um acompanhamento do seu desempenho escolar,
inclusive cogitamos a possibilidade de muda-lo de escola e inseri-lo na Educagao de
Jovens e Adultos - EJA, no intuito de minimizar a distor¢do ano/idade escolar,
possibilitando que o mesmo participe de cursos profissionalizantes e curse em um
futuro proximo uma graduagdo que possa projeta-lo ao mercado de trabalho (Estudo
psicossocial da Casa de Acolhimento, Verde).

O ingresso na EJA refor¢a o entendimento de Arroyo (2019), de que os sujeitos que
chegam a EJA tiveram seus direitos basicos negados, dentre eles a educagao. Bem como que a
EJA, figuraria como resisténcia as negacoes. A luta pela educagdo seria, pois, uma forma de
resistir.

Entre os cinco participantes que concluiram o ensino médio (Branco, Lilds, Lirio,

Verde e Vermelho), dois deles (Lirio e Verde) foram por meio de supletivo:

Na verdade, como foi meu ultimo ano. Segundo ano. Eu ndo continuei. Estudando
na escola. Eu fiz supletivo. Porque eu comecei a ver outra realidade da minha vida.
Eu entrei numa comunidade'®. Comunidade de vida. Ndo sei se vocé sabe o que é.
Certamente sabe, né. Ai Eu entrei em uma comunidade de vida. Entdo, eu nio
consegui ir pra a escola. Pra ficar cem por cento na comunidade. Porque o carro ndo
tinha. A, eu fiz supletivo. Pra ficar na comunidade. E isso (Lirio)

Nao consegui terminar o ensino médio pela escola publica. Foi supletivo particular,
que uma psicologa pagou pra mim. Uma psicéloga muito querida, né? Que me ajuda
muito. Ai, ela pagou esse supletivo. Terminei o ensino médio pelo supletivo. Minhas
notas nao foram boas, porque foi na pandemia, né? Nao consegui tirar nota boa. A
unica nota boa que eu tirei foi em Fisica. De 10, eu acertei 8. E mesmo assim sou
ruim em fisica... E € isso (Verde)

Dos nove participantes, identificamos que dois concluiram o ensino médio por meio
de supletivo, que foi a alternativa encontrada para concluir a educagdo basica. No caso de
Lirio, percebemos que atrelada a esta escolha, esteve a questdo religiosa que foi, inclusive,

uma marca durante toda a entrevista.

6.2 Perspectivas de vida

Nessa segunda parte, apresentamos as percepgoes atuais dos ex-acolhidos,
oportunidade em que identificamos duas categorias estruturantes: a continuidade nos estudos
e a inser¢do no mercado de trabalho. A adiante apresentaremos a andlise e discussdo dos
dados sobre estas categorias, bem como as unidades de registro que surgiram a partir delas,

tais como: ensino superior, preparagdo, obstaculos, suporte, portas de acesso, cotas raciais e

A comunidade de vida mencionada pela participante pode ser compreendida como uma rentincia aos proprios
desejos, para viver um chamado, uma dedicacdo exclusiva a evangelizacdo e a vivéncia em casas comunitarias.
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sociais, utilizacdo, curso técnico, concurso publico, sustento e estudo e, por fim programas

profissionalizantes, como ilustra o organograma a seguir:

Figura 6 — Perspectivas de vida

« Ensino superior
-Preparacgio
-Obstaculos
-Suporte
-Portas de acesso
-Cotas
-Utilizag¢ao

« Curso técnico

» Concurso publico

Continuidade nos
estudos

Inser¢@o no mercado
de trabalho « Programas profissionalizantes

Sustento e estudo

Fonte: Autoria propria.

6.2.1 Continuidade nos estudos

ApoOs analisarmos suas trajetorias escolares, essa parte da andlise se preocupa em
compreender por onde andam agora, quais perspectivas possuem sobre as dificuldades de
Ingresso ao ensino superior.

Os dados encontrados falam sobre a realidade, que parte de um lugar, de um grupo
especifico. Ao analisar suas percepcdes sobre a continuidade dos estudos, observamos que
alguns participantes pensam em ingressar no ensino superior, alguns ja estao inseridos nesse
nivel de ensino e outros, por sua vez, ndo demonstram interesse em acessd-lo. Trés
participantes expressaram duvidas, como podemos observar nos relatos de Azul-Marinho,

Preto e Rosa:

Nao, eu ndo t6 cursando, ndo.

Michelly: Quais sdo os motivos pra vocé ndo pensar em entrar agora?

Estudar demais (rsrsrs).

Michelly: Tem mais alguma coisa ou so seria esse o0 motivo?

(rsrs) Mas eu penso assim, mas sei ndo, ainda fica nos meus pensamentos mesmo
(Azul-Marinho).

E... Penso ainda.

Michelly: Pensa?

E, penso. Num sei...

Michelly: Qual curso, em que universidade vocé pensa?
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Nao sei, ainda. Nem sei se eu vou fazer, eu s6 penso assim.

Michelly: Como assim?

Eu s6 penso em fazer. Eu penso em fazer mais concurso ptblico [...] penso em fazer
o concurso publico. E eu penso assim, as vezes em fazer a faculdade, mas ndo sei
qual faculdade. So fazer o ENEM pra ver se eu entro numa (Preto).

Sim. Entdo, sobre o curso, eu ainda tenho muita duvida, assim sabe? Porque eu
tenho medo de escolher uma coisa e depois quando eu tiver, sei 14, na metade, eu ver
que ndo ¢ isso que eu quero para a minha vida, eu ndo gostar. Ai eu tenho muita
davida assim, ndo sei ainda. Mas eu penso assim, tipo, em educacdo fisica, ja pensei
em medicina, ja pensei em tanta coisa [...] Ah, seria por Jodo Pessoa, mas ai ndo
pensei na faculdade. Eu sei o que eu quero fazer, isso ai ja é certeza. Eu quero fazer,
quero me formar, quero buscar meus sonhos, sabe? Mas o que, que eu ainda ndo sei,
mas daqui pra 14 eu decido (Rosa).

A incerteza aparece de forma clara nas falas. No caso de Azul-Marinho, a
justificativa apresentada para ndo pensar no ingresso no ensino superior foi "estudar demais".
Interpretamos essa resposta como uma percep¢ao de que cursar o ensino superior exige muito
esforco e dedicacdo. A partir disso, € possivel inferir que ela ndo deseja ou nao consegue,
neste momento, investir esse tempo nos estudos. A fala seguinte, “mas sei ndo, ainda fica nos
meus pensamentos”, refor¢a essa ideia de um desejo que permanece apenas no plano do
pensamento, envolto em incertezas.

Essa mesma indecisdo ¢ percebida na fala de Preto, que afirma: “E, penso. Num
sei...”, evidenciando a auséncia de metas claras. Sua fala sugere uma indefinig¢do sobre o que
deseja para o futuro. Por que ele ndo sabe? Por que ndo pensa? A impressdo ¢ de que faltou
um processo de apoio e orientagdo quanto as suas escolhas de vida.

Entendemos, claro, que a juventude ¢ um periodo de indefini¢des, € que € comum
nao saber exatamente qual caminho seguir. No entanto, o que observamos aqui € a auséncia de
uma projecdo, de um exercicio de se imaginar em determinados espagos. Essa incerteza
confirma o estudo de Leal (2016, p.76), que aponta que muitos jovens, ao atingirem a
maioridade e deixarem as instituicdes, o fazem “sem planos e objetivos bem tracados e
carentes de encaminhamentos da equipe técnica das instituicoes”.

Rosa, por outro lado, apesar de ainda ndo ter certeza sobre qual curso deseja fazer,
ela afirma com seguranga que ird buscar o ingresso no ensino superior, mesmo com duvidas
quanto a escolha do curso, demonstra uma convic¢do em relagdo a continuidade dos estudos,
assim como Verde. Ambos revelam um carater sonhador e o desejo de ingressar no ensino
superior:

Eu quero fazer, quero me formar, quero buscar meus sonhos, sabe? (Rosa - grifo
N0sso).

Pretendo, porque ¢ fundamental, ¢ um diferencial que a pessoa vai ter, né? Tanto na
questdo de... é... aumentar o nivel de conhecimento. Quero cursar sim, quero
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cursar direito, né? E ai, eu fiz o Enem a primeira vez, minha nota foi 1a pra baixo,
porque, enfim, eu estava estudando pra concurso. Eu nunca estudei pra o Enem. Eu
estudava pra Exército e também pra Aeronautica e Exército. SO que o assunto ¢
muito diferente do Ensino Médio do Enem, né? Ai eu consegui... Algumas vezes eu
bati na trave, outras vezes eu fui muito mal é... Mas, assim, eu vi uma evolugdo em
mim, pelo menos na questdo de... €... abrir a mente, né? Pra novos assuntos, novos
conteudos, porque, quando eu fui fazer o supletivo do Ensino Médio, eu ndo sabia de
nada. De nada. E para entrar na universidade, vocé tem que, pelo menos, saber o
basico, entendeu? De tudo. Fisica, matematica... Pra falar bem, né? O portugués ¢
pra oratéria, né? Que no direito fala que tem que ter uma boa oratdria, né?
Redagdo... E...O que mais? Leis...Geografia... Filosofia... Muita, muita filosofia,
né? E eu ndo tive isso na minha vida. O que eu tive foi no ensino fundamental,
pouca coisa, porque eu sO queria saber de jogar bola, namorar, e... bagungar, né?
Enfim... E isso. Eu queria muito... Tem duas universidades que eu queria estudar. Se
eu ndo conseguir aqui, na [* Instituicdo publica], eu pretendo fazer na [* Instituigdo
particular], porque eu achei o prego bem acessivel, eles ddo um desconto de 60%,
sabe? Ali fica 500 reais. E se eu trabalhar, eu consigo pagar, né? S6 que eu tenho que
me estabilizar no trabalho. E eu consegui um trabalho, né? Agora, recente, eu vou
comegar quarta-feira da semana que vem, dia 14, do 8 de 2024 (Verde - grifo nosso).

Dos nove participantes, trés ja estdo cursando o ensino superior: Branco, Lirio e

Vermelho:

Estou cursando...
Michelly: Qual curso e em que universidade?
[* Instituigdo Publica]. Em... Ciéncias Sociais...(Branco)

Estou cursando pedagogia.
A [* Institui¢do particular]. Eu estou fazendo EAD (Lirio).

Estou cursando. E Pedagogia e é a [* Institui¢do particular] (Vermelho).

Observamos uma realidade diversa em relagdo as institui¢des em que os participantes
estudam. Branco ingressou em uma universidade publica, enquanto Lirio e Vermelho estudam
em institui¢des privadas. No caso de Lirio, o curso ¢ na modalidade EaD.

Os cursos mencionados envolvem Ciéncias Sociais e Pedagogia. Em comum, os trés
participantes demonstram interesse pela docéncia. Em especial, Lirio e Vermelho relataram
que a escolha pela pedagogia se deu por vivéncias praticas com criangas. No caso de
Vermelho, a experiéncia na colonia de férias foi decisiva. Ao relatar esse momento, seu
semblante expressava entusiasmo e realizagdo. Apesar de este estudo ndo ter como foco a
vocacdo, a forma como ela se projeta nesse espaco indica que serd uma profissional
comprometida. Lirio também compartilhou que, ap6s conviver com trés criangas, teve clareza
sobre a carreira que gostaria de seguir, revelando uma projecdo semelhante a de ja se enxergar
na sala de aula.

Por outro lado, identificamos também uma participante que descartou a continuidade

dos estudos: Tulipa.
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Eu... Ndo, nio penso em estudar, ndo penso em entrar em faculdade, nem
ensino médio. Nio consigo acompanhar os avancos dos estudos de hoje. Apenas
pilotar fogio, e até bem pouco. E...Hoje eu sou uma mie de familia, muito sem
acdo pra muitas coisas, ¢ com um homem que estd acamado, uma filhinha de 2 anos
que brinca bastante. Entéo, eu ndo tenho nem cabega (Tulipa - grifo nosso).

Tulipa possui apenas o ensino fundamental incompleto e ndo pensa em dar
continuidade a escolarizacdo. Ficou anos fora da escola e, atualmente, acredita que nao
conseguiria acompanhar os contetidos. Além disso, soma-se a sua realidade a maternidade e o
cuidado com a casa — tarefas socialmente atribuidas as mulheres. Ela precisa cuidar da filha,
da alimentagdo, da higiene, do lazer e da saide da familia, além de prestar cuidados ao
companheiro acamado. Diante de tantas demandas, pensar em retomar os estudos parece
inviavel. Sua fala ¢ clara: “eu ndo tenho nem cabega”. O que pode indicar também, alguma
medida, sobrecarga, auséncia ou pouca rede de apoio em seu maternar.

Tulipa também relatou que sua renda ¢ baixa. Como romper o ciclo das
desigualdades nesse cendrio? Trata-se de uma realidade marcada por multiplas opressdes —
de género, de classe, de raga, de acesso —, que se articula com a nocao de colonialidade de

género como nos mostra Lugones (2008, p. 93-94):

La reduccion del género a lo privado, al control sobre el sexo y sus recursos y
productos es una cuestion ideoldégica presentada ideoldgicamente como bioldgica,
parte de la produccion cognitiva de la modernidad que ha conceptualizado la raza
como «engenerizaday y al género como racializado de maneras particularmente
diferenciadas entre los europeos-as/blancos-as y las gentes colonizadas/no-blancas.
La raza no es ni mas mitica ni mas ficticia que el género —ambos son ficciones
poderosas (Lugones, 2008, p. 93-94)"7.

Nesse contexto de Tulipa, ndés percebemos uma tensdo entre educagdo, género,
classe, divisdo do trabalho. Onde ela diz ndo ter nem cabega para pensar em estudos.

Comparando este estudo com a pesquisa de Leal (2016), observamos que os niveis
de escolaridade entre os participantes também sdo desafiadores. Em sua pesquisa, dos oito
entrevistados, apenas trés concluiram o ensino médio ap6s o desligamento do acolhimento.

J& no presente estudo, dos nove participantes, uma ndo finalizou o ensino
fundamental; trés possuem o ensino médio incompleto; dois possuem o médio completo e
trés estdo com o ensino superior em andamento. Nosso estudo avanga ao encontrar dados que
mostram que ainda hd muito que se trabalhar em relacdo a continuidade dos estudos, mas

apesar disso, ja temos inser¢des ainda que em pequeno nimero no ensino superior.

7 Tradugdo nossa: A redugio do género ao Ambito privado, ao controle sobre o sexo, seus recursos € produtos, é
uma questdo ideoldgica apresentada ideologicamente como bioldgica. Trata-se de uma producdo cognitiva da
modernidade, que concebeu a raca como 'generificada' e o género como racializado, de formas particularmente
diferenciadas entre os(as) europeus(as)/brancos(as) e os povos colonizados/ndo brancos. A raga ndo ¢ nem mais
mitica nem mais ficticia do que o género — ambos sdo ficgdes poderosas.
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Passamos a analisar quais participantes tiveram a oportunidade de realizar algum tipo
de preparaciao para o Enem e/ou Vestibular. As respostas revelaram trés trajetorias distintas:
participantes que nado realizaram nenhuma preparagdo, uma participante que tentou iniciar um
cursinho, mas desistiu, e aqueles que efetivamente participaram de um cursinho popular.

Entre os que ndo realizaram nenhum tipo de preparagdo, destacam-se diferentes
razdes para tal decisdo, como a maternidade, questdes financeiras, a priorizagdo de outras

responsabilidades, dificuldades de acesso ou mudangas no projeto de vida. Lilas explicou:

Fiz nada. Depois que virei mde. Quase em tempo. E também, pra fazer curso em
faculdade demora muita coisa, ¢ eu preciso de dinheiro pra fazer minha vida. Entéo,
eu preferi empreendedora mesmo. Abri uma lojinha online, ta dando certo. To
comegando a vender, entdo ta dando bom (Lilas).

Ja Preto respondeu de forma direta:
Nao, ndo, fazendo nada disso ndo (Preto).

Lirio, por sua vez, relatou uma trajetoria marcada pela vivéncia em uma comunidade

religiosa, o que a afastou temporariamente dos estudos:

Nao, ndo fiz nada.

E a preparacdo em si. Porque como eu te disse. Eu entrei em uma comunidade
catélica. E eu morei na comunidade por quase cinco anos. E ai, quando eu entrei na
comunidade. Eu tinha que esquecer um pouco. A realidade dos estudos mesmo.
Deixar um pouco de lado. Pra viver a realidade que o nosso senhor me chamava
naquele periodo. E ai, eu comecei um curso de fato [...] Que foi o curso de
psicopedagogia. Eu comecei no (ndo entendi o que ela falou)*. Psicopedagogia.
Sendo que esse ano eu entrei numa escola. Pra trabalhar na escola como professora.
Mesmo ndo sendo formada ainda, né, assim. A professora me trazia trés.
Criancinhas de trés anos. E ai, nessa realidade. Eu me deparei e vi que eu queria o
curso de pedagogia. Porque ja ia me encaminhar de fato pra aquilo que eu estava
realizando. (ndo entendi o que ela falou)*..Porque eu nio conseguia nem pensar em
mudar. E ai, ano passado. No inicio do curso. Eu estava dentro da comunidade. Mas
ai, em maio do ano passado. Ap6s o discernimento vocacional. Eu sai da
comunidade. E foi o que me fez chegar. Na escola que eu trabalho hoje. Ai, eu ndo
fiz nenhum curso de preparatério. Nem nada ndo. Sabe? (Lirio).

No segundo grupo, temos participantes como Rosa, que até se matriculou em um
cursinho, mas ndo chegou a frequenta-lo. Suas falas revelam a sobrecarga de tarefas, os

desafios logisticos e o cansago cotidiano como fatores que dificultaram a continuidade:

Eu ndo, ndo, eu ndo t6 fazendo nada de curso, nada desse tipo. As eu ja fiz alguns
cursos assim tipo. Gestdo empresarial, acho que ndo sei se tem alguma coisa haver,
mas tem gestdo empresarial, tem inglés e informatica. Eu ia comegar um
preparatorio para o Enem, s6 que ai tipo, aconteceu isso, era l4 na [* nome do
cursinho] também. Ai tipo, eu nunca fui, sabe? Era no sibado também, era s6 no
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sabado. Ai no sabado, geralmente eu saia com meus padrinhos e tal, esse tipo de
coisa. Ai, nunca deu pra mim, ai depois eu parei, nem fui nenhuma vez, eu acho.

E também porque eu ficava muito cansativo, porque tipo assim, eu estudava de
tarde, e era tudo longe. Eu estudo no cristo, eu moro em Gramame, € o negdocio era
no centro. Ai eu saia logo cedo, ai saia de casa, ai ia pra 14, ai ja almogava por 1a. Ai
ja trocava de roupa 14, ia pra escola, ai da escola chegava em casa e ia pra academia.
Af no sabado tava 14 de novo. Ai sabe, tipo, era uma coisa muito longe da outra, eu
pegava Onibus. SO eu, peguei e desisti, nunca fui (Rosa).

Por fim, observamos participantes que frequentaram cursinhos populares vinculados
a UFPB, por meio de projetos de extensdo como o “PET Conexdes de Saberes Acesso e
Permanéncia de Jovens de Origem  Popular & universidade: Dialogos

2918

universidade-comunidade Nesse grupo, apesar de algumas dificuldades, o curso

pré-universitario desempenhou um papel importante de estimulo e pertencimento.

Branco compartilhou uma experiéncia positiva:

Sim... E a minha experiéncia foi com o cursinho da propria universidade. [...] Foi
boa porque a partir desse cursinho também eu comecei a entender que ¢ importante a
gente se esforcar mesmo. A gente vem de situagdes de negatividade,
socioecondmica muito dificil... Pra adentrar a universidade que ¢ um espago que
deveria ser até mais ocupado por pessoas que vem desta situacdo. E ai eu tive esse
estimulo através dos professores, do cursinho também, dos extensionistas, dos
professores voluntarios no cursinho... Incentivavam a gente pra gente se interessar,
pra conseguir um curso na universidade publica (Branco).

Verde, por outro lado, pontuou limitagdes estruturais do cursinho:

Eu fiz o daqui da... Passei pouco tempo aqui na... No de Suelidia. Foi boa, mas, ao
mesmo tempo, dificil [...] Minha critica seria porque tem professor que falta [...] Sao
otimos professores, mas que, na matéria que eu mais precisei, ndo tinha aula. Ai eu
deixei de vir, entendeu? (Verde).

Vermelho também participou do cursinho PET, mas precisou interromper por conta
da pandemia:
Fiz. Fiz na UFPB [...] Eu comecei a fazer, ai eu estudava e tal, era bom, eu gostava.

Mas ai, gente, eu acho que foi umas duas semanas, ai entrou a pandemia e eu desisti.
Ah... Foi legal o tempo que passou (Vermelho).

Um dado importante ¢ que dos quatro participantes que mencionaram participagao
em cursinho, trés fizeram parte de cursinhos populares vinculados a universidade publica,
reforgando o papel das politicas de extensao no apoio a preparagao para o ensino superior de
jovens oriundos de contextos populares. Apesar das dificuldades enfrentadas, esses espacos se

mostraram como potenciais mediadores de acesso e incentivo a continuidade dos estudos.

'8 O “PET Conexdes de Saberes Acesso e Permanéncia de Jovens de Origem Popular a universidade: Dialogos
universidade-comunidade” ¢ um programa de educacdo tutorial que oferece um curso pré-universitario gratuito,
com a finalidade de contribuir para a expansdo do ensino superior, com recorte étnico e social, destinado a
jovens de camadas populares urbanas.
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A questdo socioeconOmica foi apontada por alguns participantes como um dos
principais obstaculos no percurso educacional. Dentre os fatores mencionados, destacam-se a
auséncia de estimulos desde a infancia, a falta de estrutura familiar e material, e a necessidade
de trabalhar para sobreviver. Na fala de Branco, por exemplo, observamos um relato reflexivo
que reconhece os desafios de sua trajetdria, mas que também aponta para possibilidades de
superacao:

Acho que os maiores obstaculos... E que... Quem vem de situagio né... De primeira
metade socioecondmica... E muito diferente... De uma pessoa que... Por exemplo...
Conseguiu ter estimulos... Desde a infancia... Pra estudar... Saber da importancia...
Pensar no futuro né assim... Ter todos os estimulos... O aparato também... De
alimentagdo... Toda a estrutura... Pra ver a importancia... Dos estudos... da
educagdo. Isso é uma coisa que... Faz toda a diferenca... E uma coisa que eu
percebo... E que talvez se eu tivesse né antes... Eu poderia t4& bem melhor
atualmente... Mas ¢ uma coisa que eu t0 trabalhando nisso... Digamos que seria um
obstaculo... Mas ¢ uma coisa que pode ser trabalhada... E a pessoa pode se
desenvolver... Vai se desenvolvendo... Ta desenvolvendo... De conseguir lidar... Com
os estudos dentro da universidade... Como estudar né... Como aprender... Que ¢ uma
coisa que poderia... Ter sido trabalhada na infancia né... Mas... Mas eu tenho que... A

gente que... Pessoas de maior vulnerabilidade acaba tendo que trabalhar... Até na
fase adulta. Basicamente isso (Branco).

[...] Eu acho que, o que eu posso te dizer ¢ que assim, ¢ muito dificil pra maioria das
pessoas que sairam de abrigo né, de casa de acolhimento, a questdao
socioecondmica mesmo, a vulnerabilidade social e ai eu acho que pelo menos da
maioria das pessoas que eu tive contato no abrigo, eu ndo vi muita gente tendo esse
desejo, essa vontade de querer adentrar a universidade e ai eu acho que ¢ uma coisa
que pode ser maior incentivada, estimulada mesmo nos abrigos, pode ser uma
direcdo, uma coisa boa (Branco).

A fala de Branco indica a questao socioecondmica e aprofunda quando acrescenta a
auséncia de estimulo na base familiar aos estudos, a estrutura financeira. Em sua fala é muito
presente a questdo da classe, da baixa renda. Seu relato confirma a realidade de desigualdade
entre as classes no pais e dialoga com Gonzalez (2009) sobre o impacto da renda familiar na
escolarizacao.

Seu posicionamento de expor como um obstaculo e de a0 mesmo tempo apontar que
¢ uma questdo que pode ser trabalhada, em alguma medida se relaciona com o art. 26 da
DUDH, quando atribui a educagdo um papel importante no desenvolvimento do senso critico
e na postura ativa de reivindicagdo de direitos, o que € presente em sua fala.

Quando diz “Mas ¢ uma coisa que pode ser trabalhada... E a pessoa pode se
desenvolver... Vai se desenvolvendo... Ta desenvolvendo...”, percebemos o empoderamento, o
reconhecimento enquanto sujeito de direito, o protagonismo. Que pode inclusive, ter sido
influenciado dentre outros espagos, pessoas, leituras, mas também pela presenca na

universidade, considerando que esse participante esta cursando Ciéncias Sociais. Nisto, nds
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relacionamos com Candau (2012), quando aponta que ndo basta construir um longo
arcabouco juridico para garantir a efetivacdo dos direitos humanos, se eles nao forem
internalizados pelas pessoas e, destaca a importancia dos processos educacionais nesse
sentido. Entdo, quando se fala que a questdo socioecondmica ¢ um obstaculo, mas que pode
ser trabalhado, a leitura que nos fazemos ¢ de um senso critico de internalizagao do direito a
educagdo, de que aquele local me pertence e posso ocupa-lo. E, pois, uma tomada de
consciéncia, de sua realidade, de seu espaco, de seu tempo, que nos remete a Freire (2021a).

Notamos ainda, que Branco ndo se vitimiza; ao contrario, ressignifica sua
experiéncia e enxerga a educacdo como caminho de desenvolvimento pessoal. Sua fala
dialoga com a perspectiva decolonial ao evidenciar como a nega¢do de oportunidades se
ancora em estruturas de desigualdade, bem como a sua visdo de romper com os ciclos de
exclusdo. Branco ressignifica as negagdes e experiéncias que teve em sua jornada. E projeta
sempre como resolver, como trabalhar a situagdo, como superar e hoje estd na universidade.

A questdo financeira também foi mencionada por mais dois participantes, sendo eles

Verde e Lilas. No caso de Verde, ele detalhou como desafio, o trabalho, a situagao financeira:

Assim, ¢... um problema pessoal meu €... a questdo do trabalho. Porque eu tenho
que me estabilizar no trabalho para poder ter passagem, pra vim pra ci. Eu
pago aluguel, s6 que pago com o auxilio do governo, né? E uma assisténcia que eu
tenho. Ai eu o bolsa familia. Ai eu tenho que arrumar um trabalho pra conciliar,
entendeu? Trabalho e estudo. Ai se eu néo tiver o dinheiro pra vir pra c4, como é
que eu vou assistir a aula, entendeu? Ai a dificuldade que eu tenho é essa, de
me mover, de ter uma estabilidade financeira, pra poder pagar um curso
presencial, um pré-vestibular, ou vim pra ca mesmo (Verde).

A fala de Verde denuncia, como assistir aula no cursinho popular sem dinheiro para a
passagem? Sao nuances que mostram que os jovens ndo possuem condi¢des igualitirias seja
de acesso ou de preparagao. Tornando a corrida injusta, desigual. Para alguns, a exemplo de
Verde, a realidade dos estudos envolve a conciliacdo com o trabalho. Assim, sua fala se
relaciona tanto com a colonialidade do poder em Quijano (2000) tanto pela desigualdade,
quanto pela divisio social do trabalho. E um relato que também possui relagdo com o racismo
(Maldonado-Torres, 2007a), pois sua resposta aponta a necessidade de conciliagdo entre
trabalho e estudo, evidenciando que a corrida nao ¢ igual para todos os jovens.

Lilas apontou o tempo e o dinheiro como fatores limitadores para o acesso ao ensino
superior:

Ai, meu Deus. Me pegou, me pegou. Ai eu nio sei bem, sabe? Tipo... E.. Ensino
superior, todo superior requer muito tempo, muita atengdo e também dinheiro, né?

Porque muita coisa hoje em dia também ¢ dinheiro e tal... e muito tempo... E eu
num penso nisso agora, ndo. Eu vejo que o ensino superior também é bom em muita
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coisa. Porque, a pessoa quer arrumar um trabalho hoje em dia, ai o povo quer o qué?
Ensino superior e quer experiéncia. Muito pede isso. E eu penso em fazer ensino
superior no futuro, né isso... Porque muita coisa pede ensino superior; ensino médio
hoje em dia ndo ¢ nada (Lilas).

Lirio, por sua vez, interrompeu os estudos ao entrar para uma comunidade de vida
cristd e, atualmente, expressa criticas ao ambiente universitario. Possivelmente, sua escolha

pela modalidade Ead pode ter relacdo com a visdo que possui sobre a universidade:

Acho que dificuldade em si. Quando eu entrei na comunidade de vida, Foi porque
eu tive que parar um pouco. De pensar nisso de Estudar. Porque assim nossa eu
preciso.. Meu sonho era estudar muito e ser psicdloga...tudo mudou. Nosso senhor
vai mudando nossos planos Eu queria ser psicéloga. E ai aquela eu precisava
estudar pra o enem [* ndo entendi o que ela falou] Vocé€ ndo pode fazer isso agora.
Guarde isso um pouquinho no seu coragdo e va viver o que o nosso senhor te pede
hoje na comunidade, acho que esse foi o maior, né. Atualmente. De acordo com tudo
que eu vivo hoje, de verdade assim, eu ndo tenho dificuldade ndo. Para mim até um
pouco. A realidade que eu vivo hoje é muito delicada. E a realidade da minha vida.
Hoje as universidades. Sdo totalmente degradadas. Tem uma degradagdo muito
grande, passa por uma degradagdo muito grande. Entdo isso ¢ muito. Eu tento
poudar o méaximo as coisas que eu escuto na faculdade fago uma limpa. Mesmo em
tudo. Porque a educagdo mesmo que eu busco. Inclusive eu fago esse curso também.
Que ¢ de educacgdo classica. Baseada na educacdo classica. Mesmo. Entao é bem.
Diferente. Acho que o maior obstaculo que eu vivo hoje. E dentro da propria
faculdade. Tendo que. Escutar muita coisa. ideologia Sabe? Essas coisas acho que
essa ¢ a maior dificuldade (Lirio).

A leitura que fazemos é que sua compreensao esta atravessada por valores religiosos
€ morais que apontam, em um primeiro momento, a dedicagdo exclusiva e vivéncia em
comunidade de vida como obstidculo para continuidade nos estudos e, em um segundo
momento, o proprio espago universitario. Todavia, a universidade ¢ um espago plural, onde a
diversidade ¢ condi¢do para o didlogo, para a construgdo coletiva do saber e para o
enfrentamento das desigualdades sociais.

Outros participantes apontaram obstaculos ligados a desmotivacdo ou a priorizagdo

de outras metas. Preto, por exemplo, indicou desinteresse momentaneo pelos estudos e uma

preocupagao mais imediata com o trabalho:

A dificuldade que eu tenho é que eu num... num ligo muito ndo.

Michelly: Como assim?

Fazer esses negocio ndo. Eu ndo ligo muito ndo, eu me preocupo mais com outras
coisas. Isso ai eu t6 mais pra o futuro mesmo (Preto).

A visdo de Preto pode estar atrelada ao que foi discutido na primeira parte da anélise,
quando falamos sobre o esquecimento, onde ele disse ndo lembrar dos acontecimentos
escolares. Em sua realidade, ¢ possivel que a educagdo tenha sido negacao desde muito cedo e

por ter sido negada, a continuidade nos estudos pode nem mesmo estar em seu horizonte ja
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que ele ndo demonstrou interesse “eu nao ligo muito ndo”. Inclusive, esta fala também pode
performar como uma auséncia de estimulo a essa continuidade.

Em seguida, quando o colaborador menciona se preocupar com outras coisas,
fazemos relagdo com outra fala que serd discutida adiante quando detalha que tinha como
prioridade concluir o ensino médio e trabalhar. Também mencionou concurso publico. O que
justificaria a auséncia de interesse atual na educacao superior.

Quando questionamos Rosa, ela respondeu que ndo tinha desafios:

Nao, ndo. Tipo, eu gosto de ir pra escola, eu gosto de estudar. Eu me sinto bem na
escola, tipo... Tranquilo. Ndo tem nenhum desafio, eu pretendo concluir logo, so6
isso, o mais rapido possivel. (Rosa).

A leitura que fazemos € que ¢ positivo o gosto de Rosa pelos estudos e que apesar de
ela ter dito que ndo tinha nenhum desafio, em sua entrevista notamos que ela usa transporte
publico para ir para a escola e que precisa se organizar para sair com antecedéncia, para nao
perder o horario.

Por fim, Vermelho trouxe um relato potente sobre sua trajetoéria marcada por conflito
interno. Inicialmente ingressou no curso de Enfermagem por influéncia externa, mas ndo se
reconhecia na area. Apos um periodo de incerteza, encontrou seu lugar na Pedagogia a partir
de uma experiéncia voluntaria. Sua fala evidencia que nem sempre os obstaculos estdo apenas

nas condi¢des materiais, mas também na dificuldade de se identificar com um projeto de vida:

Eu acho que o obstaculo maior que eu passei foi porque eu comecei a cursar
Enfermagem. Mas so porque, tipo assim, desde pirralha, desde que eu entrei na casa
de acolhimento, as pessoas falavam assim: “Agarre todas as oportunidades que vocé
tiver”. E dai uma tia me ofereceu pra pagar o curso da Enfermagem, porque na
época estava na bolsa ou alguma coisa assim. Ela “Faga, que eu pago. Se vocé nao
gostar sai tenta outra coisa”. Ai eu fui. E, tipo assim, eu gostei do curso. Mas eu
comecei a observar as pessoas e, tipo, olhava assim e eu... “Caraca, todo mundo se
vé fazendo isso”. Todo mundo falava: “Ai, eu ndo vejo a hora, ndo vejo a hora”. E
eu so tava ali porque eu aceitei, né? [...] Chegou um dia, eu olhando todo mundo,
“Eu acho que eu estou tomando o lugar de alguém que realmente queria ta aqui”. Fui
la e pedi pra trancar a matricula. Esse foi um dos maiores conflitos, eu acho, [...]
Depois que eu tranquei o curso de Enfermagem, isso foi em 2021 ainda. Depois que
eu tranquei, eu passei 2022-2023 sem fazer nada. S6 pensando: “Tipo, e agora? O
que ¢ que eu fago?” Eu sempre tive vontade de ingressar em Pedagogia. [...] Minha
irma mais nova ela faz parte de uma igreja, que hoje eu também fago parte. [...] todo
ano, no inicio, tem colonia de férias. [...] Vamo junto comigo? Talvez tu goste. Se tu
ndo gostar, ndo tem problema”. S6 aquele negécio. Eu: “Bora! T6 sem fazer nada, eu
vou trabalhar”, Isso ¢ um trabalho voluntario. [...] perguntou 1a: “O que vocé se
identifica mais pra trabalhar?”, porque tem varias func¢des. Ai eu coloquei, tipo, em
sala de aula, com eles, com as criangas [...] E me colocaram justamente pra ficar
com eles. [...] E uma semana de colonia.Essa semana todinha passou e eu tava me
sentindo num sonho, porque era isso que eu queria. Ai foi quando eu tive a certeza.
[...] Achei o meu lugar. [...] Ai foi quando eu falei: “Madrinha, eu quero
pedagogia”. Ai a gente foi na faculdade e pronto, to fazendo. E é 0 meu sonho
(Vermelho - grifo nosso).
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Esses relatos nos ajudam a compreender que os obsticulos enfrentados pelos
participantes nao se limitam a dimensdo econdmica, mas envolvem aspectos simbolicos,
afetivos, subjetivos e institucionais. A escuta atenta de suas experi€éncias mostra que os
caminhos de acesso a educa¢do sdo multiplos e que, apesar das dificuldades, muitos seguem
buscando construir seus proprios sentidos para o estudo, a universidade e o futuro.

Ao abordar a existéncia de suporte institucional voltada a educagdo superior, a

maioria das respostas dos participantes revelou desconhecimento ou auséncia de apoio

b LI 13 199 ¢

efetivo. Em muitos relatos, o tom ¢é de incerteza. As frases como “nao sei”, “nunca vi”, “acho
que ndo tem” apontam para uma lacuna na oferta de politicas publicas especificas voltadas ao

ensino superior.

Nao. (Azul-Marinho).

Suporte? Deixa eu ver... Nao. Que eu saiba... Ndo tem um suporte especifico pra
jovens... Um programa né, por exemplo voltado especificamente pra jovens de casa
de acolhimento... Pelo menos na minha experiéncia... Eu ndo tive... Mas eu tive o
estimulo de pessoas que de alguma forma, por exemplo, voluntarios... De igreja,
enfim... Pessoas do proprio... Sistema... Do SUS... Sistema tnico de assisténcia
social que incentiva... E também pessoas que trabalhavam na universidade que
incentivam... Incentivavam essa... Busca pelo ensino superior (Branco).

Sobre isso eu nao sei ndo! (Lilas).

Nao. Acho que ndo tem nada (Lirio).

Nao, ndo existe nenhum suporte nao (Preto).
Nao, ndo sei (Tulipa).

Nunca. Nunca vi [...] a gente ndo teve esse apoio e ndo teve incentivo, né, de entrar
na universidade. Quem incentivou mais foi Tia Quézia [...] Suelidia, é... quem mais?
(semblante pensando) (Verde).

Quando a gente sai ndo, s6 quando a gente ta dentro. Quando eu estava dentro, eu
tinha, de fato, diversos suportes, diversas pessoas que queriam, sabe? Mas quando
eu sai, tipo, eu acho que s6 as pessoas... Tia Quézia ¢ um dos exemplos, que tipo
ndo fazia parte da casa, mas que continuou querendo me ajudar, entendeu? As
pessoas que eu criei um vinculo que ndo fazia parte da casa. Conhecia através de as
pessoas da casa, mas ndo fazia parte. A casa em si, coordenador, psicologa, ndo
(Vermelho).

Assim. Tia Laura, ela sempre que ela pode, ela td me ajudando, sabe? Tipo, me
mandando... E...Esse tipo de coisa, pra mim é tanto que essas coisas. Esses cursos,
esse estagio, ¢ tudo ela que consegue. Ela conversa com o povo ¢ manda pra mim,
fala comigo. Ai eu vou... Ela td sempre me dando suporte, sabe? Em tudo, assim. Ela
sempre, tipo, presente assim na minha vida. Pelo menos comigo. Mas eu acredito
que ela seja assim com todo mundo também, que passa pelo acolhimento. Eu acho
que ela sempre faz assim (Rosa).
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De um lado, notamos que a maioria ndo soube dizer se existia algum suporte voltado
para a educagdo superior. Vermelho, mencionou que enquanto estava acolhida houve diversos
suporte, mas que quando saiu nao tinha. Rosa, por sua vez, aponta que sempre recebeu ajuda e
que acredita que seja assim com todos.

Notamos que foi comum a men¢do ao incentivo de pessoas diversas, como
profissionais das proprias institui¢des, voluntarios, professoras, igrejas, que os participantes
demonstram lembrar com carinho por ter criado algum vinculo.

A maioria das respostas confirma o que foi apontado por Silveira e colaboradores
(2013), ao afirmar que em termos praticos ndo existe um programa de avaliagdo e
acompanhamento de egressos.

Notamos nas consultas processuais, uma preocupagdo em conseguir inser¢do em
programas profissionalizantes, em conseguir auxilio aluguel, alimentacdo e passagens pelo
Programa Passe Legal junto a Secretaria de Desenvolvimento Social; beneficio do programa
bolsa familia, etc. No entanto, ndo foi identificado recomendag¢des relacionadas a
pré-vestibular, enem ou a algum suporte nesse sentido.

Um detalhe em relagdo a realidade pos-acolhimento de Rosa ¢ que identificamos no
processo de uma das participantes, a movimentagcdo da casa de acolhimento para conseguir

uma vaga escolar em uma escola proxima a residéncia onde ela foi reintegrada:

Viemos por meio deste solicitar uma determinacdo de vaga escolar a Diretora
Pedagbgica [* nome da diretora] da [* escola publica], situada na Rua [*rua] —
[*bairro], Jodo Pessoa, [*cep] na turma 9° ano do Ensino Fundamental II para a
adolescente “Rosa” — [*data de nascimento], ex acolhida da Instituicdo que segue
em acompanhamento pela mesma por 06 meses desde a data do seu desacolhimento
em outubro de 2021. Tal escola foi escolhida devido a localidade ser a mais proxima
da residéncia ao qual a adolescente estd morando com a tia paterna, a quem foi
reintegrada e a mesma no momento nao provém de condigdes de transporte para a
adolescente se deslocar e estudar em outro local. Vale salientar que a equipe técnica
juntamente com o Pedagogo da Institui¢do solicitou a vaga a escola, porém foi
negada informado que nio tinha vaga disponivel. Sem mais para o momento,
nossas cordiais saudagdes (Oficio da casa de acolhimento, Rosa).

O oficio demonstra a atuacao da casa de acolhimento em conseguir a vaga em uma
escola proxima ao endere¢o para o qual Rosa foi reintegrada. Ora, foi necessario entrar em
contato inicialmente, ter a solicitacdo negada, para em seguida solicitar mediante o oficio a
autorizagdo judicial para determinagdo da vaga. O que remete a discussao anterior a respeito
das mudangas de escola, logisticas, etc., Para agravar a situagdo, identificamos uma negagao

do direito a educacao, sobretudo, do acesso.
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Duas perspectivas diferentes da continuidade nos estudos por meio de educagio
superior, também foram mencionadas por dois participantes, foram elas: curso técnico e
concurso publico.

Ao abordar o conhecimento dos participantes sobre as politicas publicas de acesso
ao ensino superior, como o Enem, Sisu, Prouni e Fies, observamos uma predominancia de
falas que expressam desconhecimento. Ainda que alguns participantes demonstrem
familiaridade, s3o minoria diante daqueles que afirmam ndo saber ou nunca ter se interessado
pelo assunto.

Entre os que ndo conhecem ou tém pouco conhecimento, Azul-Marinho sintetiza sua

percepcdo com uma frase curta:

Muita coisa ndo, sei nao (Azul-Marinho).

Lilas reforca o desinteresse, acompanhado de ansiedade em relagdo ao formato das

provas:
Sei quase nada sobre esse assunto de Enem.Nunca me interessei em fazer. Acho que
eu ndo tenho cabega para isso. Sou muito ansiosa pra ficar 5 horas dentro de uma
sala. Eu acho bonito quem faz e quem passa (Lilas).
Rosa, Preto e Tulipa também reconhecem ndo ter informagdes sobre essas
possibilidades:

Nao, ndo (Rosa).
Eu ndo sei muita coisa ndo, deles nao eu nao entendo nédo (Preto).

Nao sei nada sobre essas opgdes que vocé me falou (Tulipa).

Vermelho expressa uma confusdo entre eles:

O que eu sei sobre isso ¢ que ¢ muito dificil passar. (risos)

Michelly: Como assim?

E muito dificil.

Vocé se dedica, estuda, estuda, chega na prova e vocé ndo sabe de nada.
[...] Eu s6 sabia do ENEM.

Michelly: explicagao...

Entendi agora, eu realmente ndo sabia nao. Legal (Vermelho).

Dessa forma, o levantamento das respostas evidencia que o desconhecimento sobre
os programas de acesso ao ensino superior ¢ um fator relevante na trajetdria de muitos jovens
egressos do acolhimento institucional. A falta de informagdes ou a compreensdo superficial

sobre esses mecanismos pode contribuir para o distanciamento da universidade como
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horizonte possivel, dificultando o planejamento e o engajamento em percursos educativos que
exigem prazos, provas e critérios especificos.

Esse dado, também nos remete a critica de Arroyo (2015) a universalidade do direito
a educagdo, que no ponto de vista dele tende a ser mais afirmada, do que efetivada.
Percebemos que o Enem, Sisu, Prouni e Fies sdo muito afirmados, difundidos, mas ainda ha
grupos que ndo foram alcangados, que a informacgdo nao chegou. Disto decorre a critica de
Arroyo da qual concordamos de que a educacao foi proclamada como direito de todo cidadao
e como dever do estado em garanti-la, mas que ao longo da nossa historia, com o padrao de
dominagdo-subalternizagdo e modelo social em que persistem questdes de classe, raga,
género, nem todos sdo reconhecidos como cidadao.

Essa situagdo, confirma o que foi apontado por Zenaide e Rabay (2019), de que o
pais carrega uma historia com marcas da heranca colonial, exclusdes e autoritarismo que
retardaram o acesso universal a educacdo e impedindo que todos tivessem condigdes de
igualdade em acessar certos direitos.

Por outro lado, alguns participantes demonstraram conhecimento parcial ou mais
consolidado sobre essas politicas. Branco, por exemplo, mostra familiaridade ¢ menciona até

recentes atualizacdes na legislacao:

Eu sei muita coisa (rsrs) digamos assim sobre esses programas... Pra poder adentrar
hoje em dia... Na Universidade Brasileira...Nas faculdades, universidades...
Geralmente ta se pedindo a nota do ENEM pra poder adentrar... E ai... D4 um pouco
de eco... Num sei como ¢ que tira esse eco...Por isso que eu falei pausado... Mas da
pra... Tu estas entendendo..N&o conheco muito bem a fundo as leis que
fundamentam, mas eu sei que existe. Inclusive foi adicionado algumas novas
mudancas nessas leis de cotas, por exemplo, em 10% na pontuagdo pra quem ¢ do
Estado onde ta localizado a Universidade, também pra Quilombolas... né enfim
varias outras (Branco). .

Lirio também traz um entendimento sobre o Enem e sua fun¢do como meio de

acCecsso:

S6 sei do ENEM. s6 um pouquinho. Vocé faz o curso pra conseguir entrar na
faculdade. Estuda no caso. Faz a prova pra entrar na faculdade. Pra ver se consegue
uma bolsa. Se ndo consegue uma bolsa. Baseado na sua nota do ENEM. Se consegue
meia bolsa. Ou integral e enfim. sei mais ou menos isso. O fies eu ndo sei nao
(Lirio).

Verde aponta para a funcdo dos programas como vias de ingresso:

Eu s6 sei que sdo programas do governo, federal, pra vocé conseguir uma vaga ou na
universidade publica, ou na particular, por meio da sua nota, geral, ou notas que se
enquadrem na bolsa que vocé vai conseguir. E isso (Verde).
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Ao investigarmos o conhecimento dos participantes sobre as cotas raciais e sociais

no ingresso ao ensino superior, identificamos trés grupos distintos: aqueles que afirmaram

conhecer as cotas, os que tinham pouca clareza e os que desconheciam completamente essa

politica. Dos nove participantes, apenas trés demonstraram conhecimento mais claro,

enquanto seis nao conheciam ou possuiam informagdes superficiais.

Entre os que conheciam as cotas, destacam-se Branco, Preto e Verde. Branco, por

exemplo, embora diga ndao conhecer as leis em profundidade, demonstra familiaridade com os

critérios e recentes atualizagdes:

Nao conhego muito bem a fundo as leis que fundamentam, mas eu sei que existe.
Inclusive foi adicionado algumas novas mudangas nessas leis de cotas, por exemplo,
em 10% na pontuagdo pra quem é do Estado onde ta localizado a Universidade,
também pra Quilombolas... né enfim varias outras (Branco).

Preto responde de forma direta:

Sim (Preto).

Verde, por sua vez, atribui seu conhecimento ao ambiente escolar e ao cursinho

popular:

Sim, conhego, porque 14 na escola que eu estava estudando, eles falavam muito
sobre isso, sabe? Aqui também, no cursinho fala, no cursinho doutora Quézia fala
que agora tem 10%, porque é da Paraiba, ai tem também pretos, pardos, indigenas,
como vocé falou, escola publica eu conhego ja. Tem uma vantagem, né? (Verde).

Ja entre os participantes que nao conheciam bem ou tinham apenas uma nog¢ao

superficial, encontramos Azul-Marinho, Lilés, Lirio, Rosa ¢ Vermelho. As falas demonstram

incerteza:

Mais ou menos (Azul-Marinho).

Um pouquinho. Sei que tem cotas. Mas ndo sei como funciona néo. (Lirio).

Rosa inicialmente desconhecia, mas demonstrou interesse e recordou ao ser

provocada:

(expressdo facial negativa)

Michelly: Nao? Ta. Tudo bem. Nio tem problema. E... Mas tu jé ouviu falar que
depois que vocé faz o Enem, ai... Joga a nota e tem algumas cotas pra quem é de
escola publica, quem é baixa renda, quem é pessoa com deficiéncia.

Nao. Nunca ouvi falar néo.

Michelly: Ta. Tudo bem.

Me explica ai, por favor.

Michelly: explicagdo...

Eu lembrei agora, fui lembrando devido ao que vocé foi falando (Rosa).

Em seguida temos a fala de Vermelho:
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E, eu acho que eu sei o que ¢ cotas, os pontos do ENEM. E isso mesmo. E, eu entrei
na [*Universidade particular] por causa das cotas (Vermelho).

Por fim, Lilas e Tulipa desconheciam:

Conheco nao (Lilas).
Nao, mas recebo baixa renda (Tulipa)

A andlise dessas falas nos permite inferir que o conhecimento sobre cotas esta
fortemente relacionado ao acesso prévio a informacdo e ao incentivo institucional. Aqueles
que participaram de cursinhos populares (como Branco e Verde) demonstraram maior
familiaridade com a politica. Isso sugere que a circulagdo de informacdes sobre os
mecanismos de acesso ¢ fundamental para que seja possivel reconhecer essas possibilidades
como caminhos viaveis.

A maioria dos participantes, no entanto, revelou desconhecimento ou falta de clareza
sobre as cotas. Esse dado ¢ revelador por indicar que alguns grupos seguem a margem das
informagdes essenciais para ingressar no ensino superior. Trata-se de um indicativo de que os
canais tradicionais de divulgacdo ndo os tém alcangado, o que pode comprometer ndo apenas
0 acesso, mas também a continuidade dos estudos desses jovens. Afinal, como planejar o
futuro académico sem conhecer as “portas de entrada”?

Ora, o desconhecimento ou o pouco conhecimento pode indicar que o acesso a
informag¢do ndo ¢ igual. Refor¢ando a visdo de Maldonado-Torres (2007a) de que as cotas
constituem um processo de luta pela democracia do conhecimento e que representam uma
exigéncia minima. Concordamos com o autor, pois as cotas ampliam o acesso a esse espago,
antes elitizado. E a propria exigéncia, necessidade de que elas existiam confirmam a
desigualdade e a divida histérica decorrente da exploragdo e desumanizagdo do outro.

Mas como acessar esse espago universitario ja constituido diante do
desconhecimento dos mecanismos criados para ampliar esse acesso? Por que o que os dados
mostram ¢ que apesar de se tratar da Lei n® 12.711/2012 que (Dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituigoes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias), conhecida como a Lei de Cotas e consolidada a mais de 10 anos e que reserva
percentual de vagas para determinadas categorias. Ou seja, ¢ um direito, ¢ uma informagao
que ndo tem alcangado todos os publicos. Esse desconhecimento, em alguma medida,
denuncia tanto a escola, quanto a pouca ou nenhuma difusdo dessa possibilidade nos planos
de trabalho para autonomia, quando ainda estavam acolhidos.

Essa falha da informacgao que nao chegou, em alguma medida confirma que a adogao

das cotas sdo necessarias porque apontam para negagdes. Nisto, reafirmamos que a educagao
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ndo ¢ privilégio ¢ um direito. E concordamos com Candau (2007) quando esta diferencia
generosidade/benevoléncia de direito.

Em seguimento, identificamos que todos os participantes da pesquisa se enquadram
em pelo menos uma das modalidades de cotas previstas pelas politicas publicas de acesso ao
ensino superior. Identificamos, com maior frequéncia, os critérios de escola publica
mencionados por seis participantes; renda por quatro pessoas; raga também por quatro pessoas
e a bonificacdo estadual por apenas um participante. Apesar disso, nem todos pensam em
utilizar essas cotas para acessar 0 ensino superior.

Entre os que pensam em utilizar as cotas, destacamos:

Eu, com certeza, usei né pra entrar no curso a cota de cor de pele pardo e também
renda e também deixa eu ver escola publica e possa ser que eu venha a usar se,
dependendo assim, da minha situagdo, se eu tiver numa situagdo melhor assim
questdo de renda talvez eu ndo use a de renda, mas a bonificacdo estadual possa ser
que eu venha usar, mas eu nao usei ainda.

Michelly: entendi. Tu pensa em fazer o ENEM uma outra vez? Ndo ficou claro pra
mim.

Eu... Eu tenho interesse por fazer o ENEM todo ano pra... Pra ta treinando mesmo
assim... Eu tenho interesse em talvez ser professor né de alguma area de humanas e
ai eu acho que fazer enem pode me ajudar sim até pra profissdo assim se for dar aula
né de alguma das areas de humanas ai vai ser bom (Branco).

Eu me enquadro em ter estudado em escola publica (Lilés).

Sim, tipo assim. Eu realmente... Se eu conseguir atingir... Tipo, der pra entrar em
alguma coisa assim eu vou tentar porque ndo?

Michelly.: Vocé se enquadra em quais? Escola publica?

Aham.

Michelly: Mais alguma pelo que a gente tava conversando vocé acha que se
enquadraria em mais alguma fora escola publica?

Nao sei (Rosa).

Eu fiz uma inscricdo esse ano, ai consegui, eu ndo sei se eu vou conseguir pra a
escola publica, porque eu ndo terminei na escola publica. Fiz metade em publica e
metade em Particular. Mas consegui a isengdo por conta disso, entendeu? Ai,
coloquei como negro, é.. o que mais? Pelo NIS, né? Que é o Cadastro Unico. E eu
pretendo sim, porque € bom, né? Vai que eu tiro uns 700 ai ponto? Na redacdo ou
numa prova (Verde).

S6 escola publica, baixa renda e cor. Pronto, so isso. Ja aproveitei.
[...] E s6, literalmente, tipo... S6 pediram, assim, qual o negdécio do ENEM la. Ai, eu
dei e pronto. Ai, so falaram assim, 6, vocé€ ganhou 50%. (Vermelho).

A partir dessas falas, ¢ possivel inferir que o acesso a informacao influencia nao
apenas o conhecimento sobre as cotas, mas também a decisdo de utiliza-las. No caso de
Branco, Verde e Vermelho, nota-se mais familiaridade e uma disposi¢do clara em ja ter
utilizado ou de utilizd-lo. Rosa também menciona que pretende utilizar e Lilas, menciona se

enquadrar em escola publica, mas ainda parece em processo de construgao de suas escolhas.
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Entre os que ndo pensam em utilizar, mesmo se enquadrando, estio:

Eu me encaixo em algumas. Mas ndo penso em aproveitar ndo. (Lirio).

Escola publica, sou pardo...

Michelly: Quando vocé concluir o ensino médio...Que vocé fizer o ENEM, vocé
pensa em aproveitar essas cotas em busca pelo ensino superior ou ndo?

Nao.

Michelly: Por qué?

Siléncio...

Michelly: Por que vocé ndo pensa?

Nada... E por que eu quero terminar o ensino médio e trabalhar (Preto).

Eu me enquadro num de baixa renda (Tulipa).

Tulipa e Preto apresentam justificativas distintas para ndo utilizar as cotas. Tulipa,
atualmente residindo em outro estado e demonstrando desinteresse pelos estudos, parece nao
vislumbrar a continuidade da trajetoria educacional. Preto afirma explicitamente o desejo de
concluir o ensino médio e ingressar no mercado de trabalho, o que pode indicar a urgéncia
econdmica como fator de decisdo. Lirio, por sua vez, nao especifica os motivos da sua recusa,
mas, a partir do tom e contexto de sua entrevista, inferimos que sua rejeicdo pode estar
relacionada a valores religiosos que tensionam sua relagdo com o espago universitario.

Outra situacao diz respeito ao que apesar de se encaixarem em alguma categoria nao
pretendem utilizar. No caso de Tulipa, inferimos que seja por ela ndo pensar em continuar os
estudos, no caso de Preto, ele explicou que é porque pensa em concluir o ensino médio e
trabalhar. Apenas Lirio que ndo forneceu mais detalhes do por que ndo utilizaria, mas pelo
contexto de sua entrevista, a leitura que fazemos ¢ de que para ela a universidade confrontaria
alguns valores cristaos seus.

Outro ponto que merece destaque ¢ o bonus regional (bonificacdo estadual),
mencionado apenas por Branco. Embora seja um recurso possivel para praticamente todos os
participantes, o desconhecimento sobre essa modalidade indica que as informagdes ainda ndo
tém alcancado de maneira eficaz os jovens que mais precisam acessa-las.

Mesmo quando os sujeitos se enquadram nos critérios das cotas, a decis@o de utilizar
ou ndo esse direito parece depender de diversos fatores, que incluem o acesso a informagao,
os projetos de vida, o contexto socioecondmico e as experiéncias educacionais. Ha, portanto,
um descompasso entre a existéncia de politicas inclusivas e a efetivacdo do acesso a elas por

parte de determinados grupos.
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As falas no sentido de ndo utilizar podem indicar que a finalidade temporaria,
reparatdria, com fins de igualdade e justi¢a social apontadas por Piovesan (2005), podem
encontrar barreiras quanto ao cumprimento da sua finalidade. E que curiosamente parte de
pessoas que atenderiam aos critérios de aproveitd-las, mas que por motivos diversos
descartam esse beneficio.

Uma das participantes, Lilas, pensa no curso técnico de enfermagem “no futuro”:

T6 cursando ndo. Mas eu ainda penso em cursar alguma coisa no futuro !!

Michelly: Qual curso? E em que universidade vocé pensa?

Risos

Rapaz, eu tenho curso de cuidadora, sabe? Geral. Eu penso em cursar... € [...]
técnica de enfermagem, mas eu nao tenho local ainda, ndo. S6 penso mesmo. Antes,
eu pensava em cursar pra policia, mas t6 fora. Nao tenho paciéncia pra muita coisa,
ndo. Se ndo, eu ia ser expulsa (risos) (Lilas).

A leitura que fazemos ¢ que o ingresso em um curso técnico como meio de
continuidade nos estudos ndo ¢ descartado, mas tampouco ¢ uma opcao imediata. Por pensar
apenas “no futuro”. Por que apenas no futuro? Lilds aponta alguns elementos que serdo mais
bem discutidos na secdo dedicada aos obstaculos. Por ora, registramos que existe o desejo
futuro.

Por fim, sobre a continuidade nos estudos, Preto mencionou que até pensa no ensino

superior, mas quer mesmo concurso publico:

[...] penso em fazer o concurso publico. E eu penso assim, as vezes em fazer a
faculdade, mas ndo sei qual faculdade. S6 fazer o ENEM pra ver se eu entro numa
(Preto).

O participante indicou o interesse por concurso publico, no entanto, nao forneceu
maiores detalhes se ja estava estudando, se pretendia algum cargo especifico, etc. A leitura
que fazemos do interesse por concurso publico pode estar atrelada ao desejo de estabilidade

financeira, tendo informado que esta cursando a EJA e trabalhando como vendedor.

6.2.2 Inser¢cdo no mercado de trabalho

No que diz respeito a inser¢do no mercado de trabalho, identificamos duas unidades
de registro que serdo discutidas a seguir: sustento e estudo e programas profissionalizantes.
Na fala de Branco, observamos a men¢do ao trabalho. Apo6s a saida do acolhimento sua
preocupacao inicial era com o sustento e s6 um tempo depois ele quis voltar a estudar, como

relatou:
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Quando a gente saiu... Eu tava mais preocupado com o trabalho mesmo... Pra
gente poder se sustentar.. Mas depois... Passou um tempinho. Eu ja... Quis
voltar... A estudar... Ter essa preocupacio com os estudos... E ai foi... Passado
um tempinho... Agora eu estou na universidade... adentrar a universidade... E...
T6 ai... Nesse momento... De permanéncia na universidade... E aprendendo...
Como...Estudar na universidade... Como lidar com as questdes da universidade...
Tudo mais. Basicamente isso... (Branco-grifo nosso).

Branco também mencionou que, ao sair do acolhimento, sua preocupacao inicial era
com o trabalho para se sustentar, € apenas posteriormente pensou em retomar os estudos,
conseguindo, com o tempo, uma vaga na universidade. A preocupacdo com a subsisténcia
revela que como vao pensar em universidade se antes precisam sobreviver? Essa preocupagao
refor¢a ainda o entendimento de Arroyo (2019), de que o Estado que deveria proteger vidas
oprimidas, acaba ameagando e renegando ao injusto sobre(viver).

Ora, vejamos que dentre os nove participantes, apenas Rosa e Branco, atualmente,
dedicam-se exclusivamente ao estudo, uma com ensino médio em andamento € o outro o
ensino superior. Ao passo que Vermelho e Lirio com o ensino superior em andamento
estudam e desenvolvem atividades para seu sustento. Preto que estd cursando a EJA, também
¢ uma realidade de estudo e trabalho. Verde que concluiu o ensino médio por meio de
supletivo, indicou que ird comecar em um trabalho e que dependerd dele para conseguir
estudar, para custear as passagens para frequentar um cursinho pré-vestibular ou pagar algum
curso. Lilas, pensa em no futuro cursar técnico em enfermagem, mas atualmente abriu uma
lojinha online para se sustentar. Ou seja, fazendo esse comparativo vemos que a dedicacao
apenas aos estudos ¢ uma realidade para poucos.

Silva (2010), em seu estudo apontou que o momento de transi¢do pode causar varios
sentimentos, como inseguranca, angustia, medo, abandono ou revolta. E quando analisamos o
relato de Branco, podemos acrescentar a esse misto de emogdes, a preocupagdo, muito
atrelada a subsisténcia.

Verde também menciona o trabalho, a necessidade de pagar aluguel e as contas
cotidianas. Verde também coloca como se a unidade ndo compreendesse que ele queria
estudar e nao trabalhar, no entanto, o trabalho faz parte do processo de autonomia. Ele
precisaria trabalhar e estudar. O que escancara as diferencas de classes, e o fato de que a

corrida ndo ¢ igual para todo mundo:

[...] s6 que eu tive que trabalhar, infelizmente, no tempo em que eu tava mais
precisando... [...] Que eu ia sair do abrigo, pra onde eu ia? Se eu precisava pagar
aluguel e tal. S6 que isso me deixou meio é... perturbado, porque o estudo era o que
ia mudar a minha vida, com certeza. E eu sabia que eu tinha o potencial [...] E ai, eu
peguei e fui trabalhar. Ai, beleza. Eu fui trabalhar no Atacaddo, né? Passei um ano la
(Verde).
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Leal (2016), reflete criticamente que a emancipagdo deve ultrapassar a pratica
educativa que forma apenas para o mercado de trabalho. Na nossa analise dos dados,
identificamos que ¢ muito frequentemente a inser¢do em programas de profissionalizacao
como Jovem Aprendiz. Nas consultas processuais, observamos a inser¢ao ou a recomendacao
de insercao dos participantes em programas profissionalizantes.

Concordamos com Leal (2016), quando afirma que a emancipagdo pelas vias da
profissionalizagdo leva a crer que a emancipar seria tornar um cidadao instruido a alcangar um

trabalho para se manter, um trabalhador bracal, sem condi¢des de escolher.

“[...] Em relacdo a [* irmd] e Branco sugere inser¢do nos Programas de
Profissionalizagdo Jovem Aprendiz, PRONATEC" ou outros a serem avaliados pela
equipe técnica da Institui¢do (Termo de audiéncia, Branco).

Foi feito carteira de estudante e cartdo de passagem para facilitar a rotina. Concluiu
também no més de maio um curso profissionalizante da ‘Jornada de
empregabilidade’ da [*nome da empresa de cursos] em parceria com a unidade, com
duragdo de 08 horas (Relatdrio da equipe técnica da casa de acolhimento, Preto).

A adolescente encontra-se matriculada no 9° Ano, no turno da manha no Colégio [*
Instituicdo particular]; estd participando de Curso de Projeto Integrado em parceria
com a Procuradoria do Trabalho para apoiar o 1° emprego; A adolescentes esta
fazendo acompanhamento psicologico semanal no [*clinica] (Resumo do plano
individual de atendimento, Lirio).

Inser¢@o no mercado de trabalho por meio do programa jovem aprendiz, ocupando a
vaga de auxiliar de cozinha, recebendo 712,00; completou 18 anos e sera
encaminhada ao “desacolhimento da jovem” (Guia de acolhimento, Vermelho).

A leitura que fazemos nao ¢ de desprezar o trabalho de autonomia por meio da
insercdo em programas de profissionalizag¢do, justamente, por que entendemos que quando
eles saem do acolhimento, precisam aprender a tocar sua propria vida, se sustentar. Mas,
paralelo a isso, entendemos que se ¢ feito um investimento s6 nessa area, se as recomendagdes
sdo mais frequentes s6 nessa area, o que transparece ¢ que o egresso nao terd tantas chances
de ascensdao, comparado ao oferecimento de possibilidades voltadas a continuidade dos

estudos. Dai a importancia de ouvi-los e tracar com eles e para eles possiveis possibilidades.

7 CONSIDERACOES FINAIS

' O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), foi criado pela Lei n°
12.513/2011 e tem como propdsito expandir e facilitar o acesso a formacdo profissional e tecnoldgica.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/lei/112513.htm. Acesso em: 15 mai.
2025.
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Quais objetivos moveram essa pesquisa? Quais foram os principais resultados
encontrados? As auséncias de dados também falam? Quais portas ficam entreabertas como
sugestoes para pesquisas futuras? O tecimento deste trabalho ndo foi neutro, revelou, nas
entrelinhas, como o tripé ensino, pesquisa e extensao moldou minha formacao e refletiu no
modo de pensar, questionar, indignar-se, reivindicar e criticar. A aproximag¢ao com a tematica
surgiu a partir da participacdo no PET Conexdes de Saberes — Protagonismo em Periferias
Urbanas, cujas agdes, na condi¢do de bolsista, revelaram a pesquisadora que me tornei.
Trata-se de um trabalho de natureza interdisciplinar, que dialoga com 4reas como direito,
educagdo, politicas publicas e psicologia.

Anunciamos como objetivo geral compreender os percursos e/ou desafios dos
ex-acolhidos sobre o acesso ao ensino superior. E de forma especifica: caracterizar o perfil
socioecondomico dos egressos das casas de acolhimento; identificar a percepcdo dos
ex-acolhidos a respeito das suas trajetorias escolares; e identificar a percepgdo sobre seus
enfrentamentos para acessar o ensino superior.

Durante a pesquisa de campo, tornou-se evidente que as barreiras para ingressar no
ensino superior sdo inumeras, sendo que apenas trés dos participantes conseguiram atingir
essa etapa educacional. Embora esse dado represente, em termos historicos, um avancgo, ele
revela um progresso a passos atrasados. Os participantes que ingressaram na universidade,
desafiam uma trajetoria histérica de negagdo da escolarizacdo de sujeitos subalternos. As
herangas coloniais seguem manifestas na negagao de acesso, no silenciamento desses sujeitos
na producdo do conhecimento, em um espaco que nao foi pensado para atender as camadas
populares.

Os dados revelaram que os egressos enfrentam multiplas violéncias e que suas
realidades sdo atravessadas pela interseccionalidade de ‘“raga”, género, classe e acesso a
direitos. As principais dificuldades estdo associadas a precarizagdo das trajetorias
educacionais, as limitacdes socioecondmicas e a auséncia de politicas publicas que
acompanhem os egressos do acolhimento com foco na educagdo superior.

O perfil socioecondmico dos egressos ¢ marcado, majoritariamente, pela presenga
feminina, por pessoas negras e de baixa renda. Esse dado revelou também as marcas da
colonialidade de género que, articulada aos demais eixos da colonialidade, continuam
colocando um sobrepeso nos ombros das mulheres, especialmente das mulheres negras e
empobrecidas, por meio de barreiras de género que atribuem as mulheres o papel do cuidado,

dos afazeres domésticos, da luta pela sobrevivéncia.
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No que se refere as trajetorias escolares identificamos um percurso atravessado por
infrequéncia escolar, distorcao idade/ano, reprovagoes, desisténcias, vivéncia de rua, auséncia
de estimulo e esquecimento. Paralelamente, emergem memorias que atribuem a escola um
espaco de convivéncia, constru¢do de vinculos e resisténcias. Esta tiltima expressa, sobretudo,
no esforco e na persisténcia por meio da EJA e supletivo. Tais elementos impactam
diretamente as expectativas e projetos académicos futuros.

Sobre as perspectivas de vida dos jovens, por um lado, a continuidade dos estudos e
0 acesso ao ensino superior permanecem quase nulos, embora relevantes, considerando que
trés dos nove entrevistados ingressaram na universidade. Destaca-se, ainda, que aqueles que
fizeram preparacdo, participaram do curso pré-universitario, oferecido pelo “PET/Conexdes
de Saberes Acesso e Permanéncia de Jovens de Origem Popular a universidade: Didlogos
universidade-comunidade”.

Além disso, os dados indicaram a inexisténcia de suporte no periodo
po6s-acolhimento para aqueles que desejam seguir estudando. Soma-se o desconhecimento
sobre os principais mecanismos de acesso ao ensino superior, como ENEM, SISU, PROUNI,
FIES e as cotas raciais e sociais. Tal desconhecimento denuncia que a informagdo ndo tem
alcancado esses jovens, evidenciando a necessidade de acdes institucionais que promovam
ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia. As trajetdrias também revelaram que o
ingresso no mercado de trabalho se impde como necessidade imediata, gerando o desafio
permanente de conciliar estudo e trabalho.

Os achados deste estudo refletem as herangas que seguem enraizadas na sociedade.
Elas se expressam nas faltas, nas dificuldades, nas reprovagdes, nas desisténcias, na vivéncia
de rua, na desmotivagdo, no esquecimento da escola, na auséncia de estimulo, mas também no
esforco, no retorno por meio da EJA e do supletivo, no (des)conhecimento sobre as formas os
mecanismos de acesso a universidade e nas tensdes que marcam o pos-acolhimento, quando
sobreviver se torna a prioridade. Também se refletem nas recomendagdes frequentemente
direcionadas a inser¢do em programas profissionalizantes e na caréncia de orientacdes
especificas sobre o acesso ao ensino superior.

Na condicdo de aprendiz, de quem se atreve a pensar, ¢ possivel que eu ainda esteja
molhando apenas os pés, nessa imensidio que € a pesquisa cientifica. Ainda assim, ¢
necessario apontar com clareza as contribuicdes deste estudo para a academia, para os
profissionais que atuam com medidas de acolhimento e para a sociedade: a urgéncia de
politicas publicas que acompanhem os egressos de maneira especifica, garantindo suporte e

continuidade educacional.
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Consideramos que a dificuldade de localizar os egressos se mostrou,
simultaneamente, uma limitacdo ¢ um achado da pesquisa, pois evidencia as fragilidades do
servico prestado. Nesse sentido, torna-se fundamental a realizagdo de novos estudos que
aprofundem as necessidades desse grupo, contribuindo para a qualificagdo dos servigos de
acolhimento. Destacamos, como elemento positivo, o vinculo mantido pelos egressos com as
equipes e docentes da universidade, o que sinaliza a importancia dos lacos de cuidado e,
concretamente, possibilitou a realizagdo deste trabalho.

Desse modo, como indicagdo para pesquisas futuras, destaca-se um aspecto
recorrente: as “idas e vindas" no sistema de acolhimento. De forma significativa, cinco dos
nove participantes tiveram historico de reinsercdo em casas de acolhimento, o que sugere a
necessidade de investigar os motivos que levaram ao insucesso da reintegragao familiar, a fim

de contribuir para a provisoriedade do servico e o sucesso na reintegragao.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA
ENTREVISTAS —- EGRESSOS DE INSTITUICOES DE ACOLHIMENTO

1 DADOS SOCIOECONOMICOS
1.1 Qual a sua idade?

1.2 Vocé se considera: () Branco(a) () Preto(a) () Pardo(a) () Amarelo(a) () Indigena
1.3 Género: (') Masculino () Feminino () Outro, qual: () Prefiro nao responder

1.4 Qual a sua orientagdo sexual: () Heterossexual ( ) Homossexual ( ) Bissexual
() Outro () Prefiro ndo responder

1.5 Estado Civil: ( )Solteiro(a) ( )Casado(a) ( )Separado(a) ( )Divorciado(a) ( )Viavo(a) (
)Unido Estavel

1.6 Possui filhos? ( )Nao ( )Sim. Se sim, quantos?

1.7 Qual seu endereco residencial?

1.8 Qual sua situagao atual de moradia?
() Com o genitor, genitora ou ambos ( ) Com conjuge () Com familiares
() Com amigos ( ) Residéncia universitaria ( ) Outro, especifique:

1.9 Possui ocupagao profissional? ()Sim  ( )Nao Especifique:

1.10 Qual a sua renda:

() Até 1 salario minimo

() Até 2 salarios minimos

() De 3 a 5 salarios minimos

() Acima de 6 salarios minimos

1.11 Escolaridade

() Ensino fundamental incompleto ( ) Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto () Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

1.12 Estudou em escola publica ou particular? () Pablica ( ) Particular

1.13 Se particular, teve acesso a bolsa? () Sim () Nao
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1.14 Qual ano e motivo atribuido ao acolhimento?
1.15 Em que ano houve o desligamento e qual a razdo atribuida?
2 SOBRE O ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

2.1 Quais sao as memorias que voc€ guarda de sua jornada educacional?

2.2 Vocé esta cursando ou pensa em cursar 0 ensino superior?

2.3. Em caso negativo, quais sao 0s motivos para nao considerar o ensino superior no
momento?

2.4. Em caso positivo, qual curso? Em que universidade?

2.5 Vocé fez ou esta fazendo alguma preparagdo especifica para ingressar no ensino superior,
como cursinhos pré-vestibulares? Se sim, qual foi sua experiéncia?

2.6 Quais foram os obstaculos mais significativos que vocé enfrentou ou esta enfrentando em
sua jornada para acessar o ensino superior? Como voce€ lida com eles?

2.7 Existe algum suporte oferecido as pessoas que saem de casas de acolhimento em busca
por educacado superior?

3 DIREITO A EDUCACAO

3.1 O que vocé sabe sobre o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Sistema de
Selecao Unificada (SISU), Programa Universidade para Todos (PROUNI), Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES)?

3.2 Vocé conhece as politicas de acesso ao ensino superior (Ag¢des afirmativas/Cotas), como
aquelas destinadas a egressos de escola publica, pessoas de baixa renda, pessoas com
deficiéncia, pretos/pardos e/ou indigenas, bem como os bonus regionais?

3.3 Voce se enquadra em alguma das categorias? Se sim, voc€ aproveitou ou planeja
aproveita-las em sua busca pelo ensino superior? Caso contrario, qual € a razao por tras dessa
decisdo?
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante,

Esta pesquisa intitulada “DE ACOLHIDOS A PROTAGONISTAS: construindo
caminhos para o acesso a universidade de jovens egressos da politica publica de acolhimento
institucional em Jodo Pessoa/PB” estd sendo conduzida pela pesquisadora Michelly Matias
Miranda, aluna do Curso de Mestrado em Direitos Humanos, Cidadania ¢ Politicas Publicas
da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo da Profa® Dra. Suelidia Maria Calaga.
Seu objetivo principal ¢ analisar os desafios para o acesso ao ensino superior de jovens
egressos da politica publica de acolhimento institucional de Jodo Pessoa/PB como direito a
educacdo na perspectiva da educagdo em direitos humanos. Os objetivos especificos sdo:
Compreender a politica publica de acolhimento institucional, discutir o ingresso ao ensino
superior como um direito de todos os sujeitos e sua importancia para a efetividade da
dignidade humana e identificar o perfil social e escolar dos egressos de Jodo Pessoa/PB, além
de mapear quantos acolhidos conseguiram acessar o ensino superior.

Como beneficio, espera-se que a pesquisa produza dados acerca do acesso ao ensino
superior de egressos do acolhimento institucional de Jodo Pessoa/PB, bem como que
contribua para as producdes no campo dos Direito Humanos. Solicitamos a sua colaboracao
para a aplica¢do da entrevista, bem como sua autorizag@o para apresentar os resultados deste
estudo em eventos da area de Direitos Humanos e publicar em revista cientifica. Por ocasido
da publicacao dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis para a sua saude. No
momento da entrevista, podera ocorrer um desconforto psicoldgico (constrangimento), e, para
evita-lo, serd escolhido um local privado livre da presenca de pessoas alheias ao estudo.
Esclarecemos que sua participagdo no estudo ¢ voluntaria e, portanto, vocé nao € obrigado(a)
a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela mestranda. Caso
decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao
sofrera nenhum dano. A pesquisadora responsavel estara a sua disposi¢do para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, eu declaro que fui
devidamente esclarecido(a) e dou o meu consentimento para participar da pesquisa e para
publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma copia deste documento.

Joao Pessoa, de de

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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Contato da pesquisadora responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com
Michelly Matias Miranda. Endereco profissional: Programa de P6s-Graduagdo em Direitos
Humanos, Cidadania e Politicas Publicas — CCHLA / UFPB. Nucleo de Cidadania e Direitos
Humanos — NCDH. Campus Universitario. Central de Aulas — Bloco B, Castelo Branco, CEP:
58.059-900, Joao Pessoa/PB. E-mail: michellymatias.pesquisa@gmail.com

Telefone: (83) 98606-3722.

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federal da
Paraiba CEP/CCS/UFPB Campus I - Cidade Universitaria 1° Andar - CEP: 58051-900, Joao
Pessoa/PB. E-mail: comiteetica@ccs.ufpb.br. Telefone: (83) 3216-7791.
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ANEXO A — AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE %mﬂto
FEDERAL DA PARAIBA - osd
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DE ACOLHIDOS A PROTAGONISTAS: construindo caminhos para o acesso a
universidade de jovens egressos da politica publica de acolhimento institucional em
Jodo Pessoal/FB

Pesquisador: MICHELLY MATIAS MIRANDA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 79673624 0.0000.5188

Instituigido Proponente: Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.928.366|

Apresentagido do Projeto:

Trata-se de um protocolo de pesquisa egresso do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS
HUMANOS, CIDADANIA E POLITICAS PUBLICAS, do CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E
ARTES ; CCHLA NUCLEQ DE CIDADANIA E DIREITOS HUMANQS, da UNIVERSIDADE FEDERAL DA

PARAIBA, da aluna MICHELLY MATIAS MIRANDA, sob orientacsio da Prof?. Dra. Suelidia Maria Calaca.
Objetivo da Pesquisa:

Na avaliagdo dos objetivos apresentados os mesmos estdo coerentes com o proposito do estudo:

Objetivo Primario:

Analisar o acesso ao ensino superior de jovens egressos da politica publica de acolhimento institucional de
Jodo Pessoa/PB como direito a educacdo na perspectiva da educacdo em direitos humanos.

Enderego: Campus | / Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone:  (33)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE \;sk Em’m
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Confinuagdo do Parecer: 6.928.366
Objetivos Secundarios:
Compreender a politica publica de acolhimento institucional;

Discutir o ingresso ao ensino superior como um direito de todos os sujeitos e sua importancia para a
efetividade da dignidade humana;

Identificar o perfil social dos egressos de Jodo Pessoa/PB e sua percepcdo sobre o acesso ao ensino
superior.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Na awvaliacdo dos riscos e beneficios apresentados estdo coerentes com a Resolucdo 466/2012 CNS, item V
"Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e gradacdes variadas. Quanto maiores e mais
evidentes os riscos, maiores devem ser 0s cuidados para minimiza-los e a protecdo oferecida pelo Sistema
CEP/CONEP aos participantes.

Riscos:

Os riscos previstos sdo minimos, principalmente relacionados ao possivel desconforto emocional, vergonha
ou estresse durante as entrevistas. Quanto a gravacao de voz, ha uma pequena possibilidade de divulgacdo
de dados confidenciais ou vazamento de informacdes. Para mitigar esses riscos, serdo adotadas medidas
rigorosas, como a realizacao das entrevistas em ambientes tranquilos e seguros para garantir a privacidade
dos participantes. Além disso, sera assegurado que as respostas e interacdes sejam utilizadas
exclusivamente para fins cientificos. O anonimato dos participantes sera preservado e sera adotada uma

abordagem respeitosa e sensivel em relagdo aos valores, cultura e crengas individuais.
Beneficios:

Espera-se que a pesquisa produza dados acerca do acesso ao ensino superior de egressos do acolhimento
institucional de Jodo Pessoa/PB; Espera-se que a pesquisa contribua para as produ¢des no campo dos
Direito Humanos.

Enderego: Campus | f Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900

UF: PB Municipio: JOAQ PESSOA

Telefone: (93)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE - s Emiﬂlﬁ
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

Continuagdo do Parecer: 6.928.366

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O presente projeto apresenta coeréncia cientifica, mostrando relevancia para a academia, haja vista a
ampliacdo do conhecimento, onde se busca, principalmente, analisar o acesso ao ensino superior de jovens
egressos da politica publica de acolhimento institucional de Jodo Pessoa/PB como direito a educacéo na

perspectiva da educacdo em direitos humanos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatoria:

Os Termos de Apresentagdo QObrigatéria, foram anexados tempestivamente.

Recomendagdes:
RECOMENDAMOS QUE, CASO OCORRA QUALQUER ALTERACAO NO PROJETO (MUDANGA NO
TITULO, NA AMOSTRA OU QUALQUER OUTRA), A PESQUISADORA RESPONSAVEL DEVERA
SUBMETER EMENDA INFORMANDO TAL(IS) ALTERACAQ(OES), ANEXANDO OS DOCUMENTOS
NECESSARIOS.

REFCOMFNDAMOS TAMBEM QUIF AQ TEFRMINO DA PFSOUISA A PFSQUISANORA RFSPONSAVFI

ENCAMINHE AO COMITE DE ETICA PESQUISA DO CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, RELATORIO FINAL E DOCUMENTO DEVOLUTIVO
COMPROVANDO QUE OS DADOS FORAM DIVULGADOS JUNTO A(S) INSTITUICAO(OES) ONDE 0S
MESMOS FORAM COLETADOS, AMBOS EM PDF, VIA PLATAFORMA BRASIL, ATRAVES DE
NOTIFICAGAC, PARA OBTENGCAC DA CERTIDAO DEFINITIVA.

Conclusdées ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

TENDO EM VISTA O CUMPRIMENTO DAS PENDENCIAS ELENCADAS NO PARECER ANTERIOR E A
NAO OBSERVANCIA DE NENHUM IMPEDIMENTO ETICO, SOMOS DE PARECER FAVORAVEL A
EXECUGAO DO PRESENTE PROJETO, DA FORMA COMO SE APRESENTA, SALVO MELHOR JUIZO.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da
Paraiba ; CEP/CCS aprovou a execucdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizacdo para posterior publicacdo fica condicionada a submisséo do Relatorio Final na Plataforma Brasil,

via Notificacdo, para fins de apreciacdo e aprovacdo por este egrégio Comité.

Enderego: Campus |/ Prédio do CCS UFPB - 1° Andar
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -

CCS/UFPB

Continuagdo do Parscer: 6.928 366

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Rorant

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informag¢&es Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/06/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2337490 pdf 12:16:08
TCLE / Termos de  [TCLE_MODIFICADO pdf 05/06/2024 [MICHELLY MATIAS | Aceito
Assentimento / 12:14:56 [MIRANDA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_MODIFICADO . pdf 05/06/2024 [MICHELLY MATIAS | Aceito
12:14:43 | MIRANDA

Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_MODIFICAD | 05/06/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito

Brochura O .pdf 12:13:42  [MIRANDA

Investigador

Outros CARTA_RESPOSTA pdf 05/06/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito
12:12:43 | MIRANDA

Outros Certidao_de_aprovacao_colegiado.pdf 08/05/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito
14:50:17 | MIRANDA

Projeto Detalhado / | Projeto_Michelly_Matias.pdf 08/05/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito

Brochura 14:46:24 [MIRANDA

Investigador

Cutros Roteiro_de_entrevista.pdf 08/05/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito
14:39:46 | MIRANDA

TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 08/05/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito

Assentimento / recido_pdf 14:39:13 | MIRANDA

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA_MODIFICADO pdf 05/06/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito
12:14:43 | MIRANDA

Projeto Detalhado / |PROJETO_DETALHADO_MODIFICAD | 05/06/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito

Brochura O.pdf 12:13:42 | MIRANDA

Investigador

QOutros CARTA_RESPOSTA pdf 05/06/2024 | MICHELLY MATIAS | Aceito
12:12:43 | MIRANDA

COutros Certidao_de_aprovacao_colegiado.pdf 08/05/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito
14:50:17 | MIRANDA

Projeto Detalhado / | Projeto_Michelly_Matias.pdf 08/05/2024 | MICHELLY MATIAS | Aceito

Brochura 14:46:24 | MIRANDA

Investigador

Outros Roteiro_de_entrevista.pdf 08/05/2024 | MICHELLY MATIAS | Aceito
14:39:46 | MIRANDA

TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla] 08/05/2024 | MICHELLY MATIAS | Aceito

Assentimento / recido.pdf 14:39:13 | MIRANDA

Justificativa de

Auséncia

Orgcamento Orcamento.pdf 08/05/2024 | MICHELLY MATIAS | Aceito
14:38:51 | MIRANDA

Cronograma Cronograma.pdf 08/05/2024 | MICHELLY MATIAS | Aceito
14:37:41 | MIRANDA

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 08/05/2024 |MICHELLY MATIAS | Aceito
14:36:17 | MIRANDA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

Enderego: Campus | / Prédio do CCS UFPB - 1° Andar
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE -« gzmim
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Confinuagdo do Parecer: 6.928.366

JOAQO PESSOA, 03 de Julho de 2024

Assinado por:

Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))

Enderego:  Campus | / Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
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ANEXO B — AUTORIZACAO DA 1* VARA DA INFANCIA E JUVENTUDE

TRIBUNAL DE JUSTICA DA PARATBA

COMARCA DE JOAO PESSOA

Juizo do(a) 1* Vara da Infincia e Juventude da Capital

R SILVINO OLAVO, 17, EXPEDICIONARIOS, JOAOQ PESSOA - PB - CEP: 58041-040
Tel.: (83) 991432211; e-mail: jpa-vinfl 1@ tjpb jus.br

Telefone do Telejudicidrio: (83) 3216-1440 ou (83) 3216-1581

SENTENCA

N° do Processo: 0850129-56.2024.5.15.2001
Classe Processual: AUTORIZAGAO JUDICIAL (1703)
Assuntos: [Entrada e Permanéncia de Menores]

REQUERENTE: MICHELLY MATIAS MIRANDA

Aszsinado eletronicaments por: ADHAILTON LACET CORREIA PORTO - 230872024 13:26:10 Num. 99375460 - Pég_ 1
s hitpsiipje tipb jus brd443ipje/Processo/ConsultaDocumentofistyiew seam 7x=24082913261036400000093454 543
Nimero do documento: 24082913261036400000093484843
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Vistos etc.

Trata-se de requerimento feito por MICHELLY MATIAS MIRANDA. aluna do Programa de
Pos-Graduacdo em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas, vinculado ao Centro de Ciéneia Humanas Letras e Artes
(CCHLA) e ao Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) buscando autorizacio
judicial para a realizacéo de trabalho de curso intitulado: “DE ACOLHIDOS A PROTAGONISTAS: construindo caminhos para o

acesso a universidade de jovens egressos da politica piblica de acolhimento institucional em Jodo Pessoa/PB™.

Afirma a requerente que a pesquisa tem como objetivo principal analisar o acesso ao ensino superior de
jovens egressos da politica publica de acolhimento mstitucional de Jodo Pessoa/PB. Busca também compreender a politica piiblica
de acolhimento institucional, discutir o ingresso ao ensino superior como um direito de todos, identificar o perfil dos egressos de

Jodo Pessoa/PB e sua percepgdo sobre 0 acesso ao ensino superior.

Documentos juntados nos ids.

Parecer ministerial favoravel. id. 99114958,

E o breve relatério.

Decido.

Os casos de competéncia da Vara da Infancia e Juventude tramitam em segredo de justica e o acesso de

terceiros aqueles depende de autorizacdo prévia.

Dessa forma. deve ser evitada qualquer situacdo de violacdo de direito do publico infantojuvenil que se

encontra sob medida de proteciio.

Nesse sentido, prevé o Estatuto da Crianca e do Adolescente que é dever de todos zelar por sua dignidade e

preservar sua integridade moral e psiquica, abrangendo a preservacio da imagem. da identidade. além de coloca-los a salvo de

Nesse sentido. prevé o Estatuto da Crianga e do Adolescente que é dever de todos zelar por sua dignidade e
preservar sua integridade moral e psiquica, abrangendo a preservacio da imagem. da identidade. além de colocé-los a salvo de

qualquer tratamento vexatério ou constrangedor (arts. 5°, 17 e 18 do ECA).

Assinado eletronicamente por: ADHAILTON LACET CORREIA PORTO - 29/08/2024 13:26:10 Num. 99375460 - Pég. 2
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No presente caso. a requerente pretende obter autorizacio para realizar entrevistas com jovens egressos das
Unidades de Acolhimento de Jodo Pessoa/PB. com idade igual ou superior a 18 anos. bem como analisar os processos de medidas

protetivas de acolhimento institucional arquivados.

Sendo assim, considerando os motivos plausiveis do requerimento. JULGO PROCEDENTE O PEDIDO.
para autorizar a requerente a ter o acesso solicitando visando a realizacdo das atividades estritamente relacionadas ao projeto
referido nos autos. com a ressalva que deverio ser seguidas todas as regras da referida instituicio durante as visitas. bem como
observados os aspectos tratados pela Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saide. bem como assegurado o sigilo absoluto
em relacdo as partes envolvidas e tomado todos os cuidados necessarios ao anonimato, exceto se for autorizada a divulgacéo pelos

jovens maiores de dezoito anos.

Intime-se.

Apés. arquivem-se os autos com a baixa necessaria.

Jodo Pessoa. 29 de agosto de 2024

Adhailton Lacet Correia Porto

Tuiz de Diretto
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