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RESUMO

O presente estudo teve como inten¢do analisar se estd sendo ministrada a disciplina de
histéria e cultura africana, afro-brasileira e Indigena no Curso de Pedagogia, com drea
de aprofundamento na educacdo do campo, conforme a legislacdo vigente. Para tanto, a
questdo norteadora da pesquisa foi como vem sendo ofertado e planejado o estudo da
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no referido Curso vinculado ao
Centro de Educacdo da UFPB? Tendo como objetivo geral: Investigar se o Curso de
Licenciatura em Pedagogia com &rea de aprofundamento na educacdo do campo, do
Centro de Educagdo da UFPB estd preparando professores para levar adiante o estudo
da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena com a abordagem da
obrigatoriedade na sala de aula. Como objetivos especificos: Compreender o motivo da
obrigatoriedade e nos estudos da histéria e cultura afro-brasileira e indigena na
legislagdo educacional; Identificar no fluxograma do Curso de Pedagogia com érea de
aprofundamento na educagcdo do campo quais as disciplinas abordam a questdo dos
estudos da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena; E analisar as Ementas e
os Planos de Ensino/Curso que abordam o ensino da histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena. A metodologia se deu de forma dedutiva, a partir de uma
abordagem qualitativa, de cunho bibliogrifico, documental e aplicada a um estudo de
caso docente. Os procedimentos de coleta de dados foi através da andlise do PPC do
Curso, Plano de Curso da disciplina e aplicagdo de questiondrio com questdes abertas,
procedendo a uma andlise de conteudo, da fala da docente. Esse estudo revelou que
apesar de ser um avanco a implementacdo do ensino das relacdes etnicorraciais, ainda
precisa ser revisado aspectos importantes, tais como: ampliar o contetido para o ensino
de educagdo indigena; uma necessdria articulacdo entre os docentes que ministram essa
disciplina com outros docentes envolvidos nessa temdatica nas mais variadas
licenciaturas e até bacharelados. Possibilitar o aprofundamento dos alunos do Curso de
Pedagogia (educacdo do campo) em outros niveis de ensino.

Palavras-chave: Educacdo Etnicorracial. Curriculo. Licenciatura em Pedagogia.



ABSTRACT

The present study had the intention of analyzing whether the subject of African, Afro-
Brazilian and Indigenous history and culture is being taught in the Pedagogy Course, an
area of deepening in the education of the field, according to the current legislation. For
that, the question of ongoing and planned research or study of African, Afro-Brazilian
and indigenous history and culture without references. Course linked to the Education
Center of the UFPB? Having as a general objective: To investigate whether the Degree
in Pedagogy with an area of deepening in the education of the field, to make Education
Center of the UFPB is preparing teachers to carry out or study of African, Afro-
Brazilian and indigenous history and culture with an approach compulsory in the
classroom. Specific parameters: To understand the reason for the obligatoriness and in
the studies of the history and culture Afro-Brazilian and indigenous in the educational
legislation; Identify in the flowchart of the Course of Pedagogy with an area of
deepening in the education of the field and the disciplines approach the question of
African, Afro-Brazilian and indigenous history and culture studies; And analyze how
menus and the Plans of Teaching / Course that approach the teaching of African history,
culture, Afro-Brazilian and indigenous. A methodology, if in a deductive way, from a
qualitative, bibliographical, documentary and applied to a case study study. The
procedures of data collection from the analysis of the PPC of the Course, Course Plan of
the discipline and application of the questionnaire with open questions, proceeding to a
content analysis, of the teacher's speech. This study revealed that despite an evaluation
of the teaching of religious relations and nations, still need to be reviewed important,
such as: expand content for teaching indigenous education; A disciplinary requisition
with other teachers involved in this subject in the most varied degrees and even
baccalaureate. Enable the deepening of the students of the Course of Pedagogy (field
education) in other levels of education.

Key words: Ethnicoral Education. Curriculum. Degree in Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

“Que a universidade se pinte de negro, que se pinte
de mulato. Ndo so entre os alunos, mas também entre
os professores. Que se pinte de operdrios e de
camponeses, que se pinte de povo, porque a
universidade ndo ¢ patrimonio de ninguém, ela
pertence ao povo”.

(Ernesto Che Guevara)

Preludiamos este trabalho com uma frase dita por Ernesto Che Guevara em dos
seus discursos, por acreditar que ela sintetiza 0s nossos questionamentos que nos
levaram para essa pesquisa. Estard a universidade sendo um lugar para/do povo?
Pintada de negro, mulato, operdrio ou camponés? E imprescindivel reconhecer que a
universidade € um patrimoénio do povo, sendo assim, estamos formando profissionais
para atuar em funcio de quem?

A partir disso, definimos o seguinte tema para nossa pesquisa: Formagdo de
professores/as e a obrigatoriedade do estudo da histéria e Cultura Africana, Afro-
Brasileira e Indigena: uma compreensdo da Licenciatura em Pedagogia com édrea de
aprofundamento na educacdo do campo.! Este tem profundas ligacdes com o meu
cotidiano, pois sou estudante do curso de Pedagogia - Educacdo do Campo, professora e
negra.

Quando entrei na universidade minha vida mudou, talvez dissesse, que o destino
me fez caminhar por um percurso inverso aos meus sonhos. Desejava cursar Direito,
mas ndo para ser advogada, queria ir além, me tornar juiza. Contudo, apds vdrias
tentativas sempre fiquei na lista de espera. Como diz o ditado popular “tudo ¢ no tempo
de Deus”. Entrei no Curso de Pedagogia com Area de Aprofundamento em Educagio
do Campo, através da reop¢ao de curso, e sigo levando até hoje.

No tempo de ensino médio eu dizia: “- Deus me livre ser professora, as coitadas

"’

sofrem com esses meninos!” E hoje aqui estou ja atuando em sala de aula e posso dizer
que esse curso foi e € gratificante em minha vida, pois € através da educagdo que vidas
sao transformadas e tenho orgulho de pode fazer parte da histéria dos alunos que ja
passaram por mim. Dai muitas pessoas falam: “- Além de ter que ensinar tem que ser no

campo?”, e respondo que o povo do campo ndo tem direito a uma educagdo voltada a

1A0 longo do texto no que se referir sobre o curso de Licenciatura em Pedagogia com drea de
aprofundamento na Educacdo do Campo, nomearemos de Pedagogia — Educacido do Campo.
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sua realidade. Tenho orgulho do meu curso, pois ele é uma conquista de muitas lutas de
movimentos populares e que envolve todos povo do campo, inclusive os indios e os
negros. Povos que sempre lutaram por liberdade, por educagdo, por moradia e qualidade
de vida. Na busca de um mundo com criticidade e a for¢a de vontade de lutar de se
mobilizar por algo que ird beneficiar ndo apenas a se, mas a todos de forma justa e
igualitéria.

Como estudante do curso de Pedagogia-Educacdo do Campo, percebo a
necessidade do curso proporcionar um ensino mais aprofundado nessa tematica. E com
a compreensdo dessas culturas é que nés como graduandos iremos adequar e ampliar
um curriculo escolar especifico para as escolas. E com isso ird trazer beneficios ndo s6
para educacdo, mais também para sociedade que ird perceber o quanto essas culturas sdo
importantes para o nosso pais. Por isso é preciso, que a sociedade tenha conhecimento
da cultura que faz parte ndo s6 da comunidade quilombola e indigena, mas sim de todo
o pais. E com isso combater o preconceito racial que existe até hoje.

Nas comunidades quilombolas e indigenas, por exemplo, vivem uma populacao
com histdrico de luta e resisténcia entregue as mais diversas formas de dominacdo e
exploracdo. Essas comunidades buscam dentre as acOes necessdrias para a garantia ao
direito a educagdo, a formacdo de professores, um maior investimento publico,
garantindo a ampliacdo e melhoria da estrutura fisica das escolas, e a producdo e
aquisicdo de material didético especifico.

As politicas e as experiéncias de formacdo de professores ndo contemplam, na
maioria das vezes, uma preocupa¢do com a formacdo para quem pode atuar ou ji atua
nas escolas quilombolas e indigenas. Ainda predomina a presenca de professores leigos,
com propostas pedagdgicas desvinculadas da realidade da vida da comunidade, que ndo
respeitam, nem valorizam a cultura deles, suas identidades, suas historias, suas raizes,
seus valores.

Por conta da desigualdade sofrida por eles a busca pelo reconhecimento e
politicas publicas que garantam o direito a educacdo, a memoria, a historia e a
diversidade sociocultural sdo continua. E a universidade tem um importante papel nessa
busca, ela pode ser um elemento para ajudar ou piorar. Qual € a cor de nossa
universidade? Ela estar pintada de negro, camponés, operdrio, indio, ribeirinhos,
caicaras e agricultor familiar? Ou é pintada da/para elite? A formacdo dos estudantes
nas licenciaturas € para trabalhar com que povo? Um curso voltado para as

especificidades do campo vem formando licenciados com a preocupagdo as questdes do
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povo? Diante essas perguntas nosso problema nesse Trabalho de conclusdo de curso
(TCC) € a seguinte: Como vem sendo ofertada e planejada o estudo da histdria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena no Curso de Licenciatura em Pedagogia com 4rea de
aprofundamento na educacao do campo do Centro de Educagcao da UFPB?

Para tanto atender nosso objeto de estudo: Formagdo dos estudantes do Curso de
Licenciatura em Pedagogia com édrea de aprofundamento na educag@o do campo na drea
de ensino etnicorracial. Definimos como objetivo geral: Investigar se o Curso de
Licenciatura em Pedagogia com drea de aprofundamento na educacdo do campo, do
Centro de Educagdo da UFPB estd preparando professores para levar adiante o estudo
da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena com a abordagem da
obrigatoriedade na sala de aula. Como objetivos especificos para alcancar o geral,
optamos por: Compreender o motivo da obrigatoriedade e nos estudos da histdria e
cultura afro-brasileira e indigena na legislacdo educacional; Identificar no fluxograma
do Curso de Pedagogia com drea de aprofundamento na educacdo do campo quais as
disciplinas abordam a questdo dos estudos da histdria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena; E analisar as Ementas e os Planos de Ensino/Curso que abordam o ensino da
historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena;

O presente TCC divide-se estruturalmente nos referidos capitulos: ‘Formacao de
professores/as na Educagdo do Campo’, ’Educacgdo das relacdes étnico-raciais’, ‘Analise
dos dados’ e as consideragdes finais.

Nas Formacdes de professores/as na Educacdo do Campo, discutiremos um
embasamento sobre o que € a educacdo do campo e sobre a formacdo inicial nas
licenciaturas da educacdo do campo.

No terceiro capitulo Educacdo das relagdes étnico-raciais, vamos trabalhar o
ensino da historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena e a formagdo de
professores/as e curriculo para o ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira
e Indigena.

Nas andlises dos dados descreveremos o Curso de Pedagogia com darea de
aprofundamento na Educacdo do Campo e a Analise do fluxograma, ementa e plano das
disciplinas que abordam o tema do estudo de Histéria e Cultura Africana, Afro-
Brasileira e Indigena.

A abordagem metodoldgica da pesquisa foi qualitativa, de cunho bibliografico e
documental. Trabalhamos com marcos tedrico sobre a Educagdo do Campo e a

Educacdo das relagOes etnicorraciais. Com coleta de dados em documentos da
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universidade, como fluxograma de Curso, o Projeto Pedagdgico, a ementa da disciplina
e andlise do plano da disciplina. Além disso, foi realizada a aplicagdo de um
questiondrio focalizado para uma das docentes que ministrou essa disciplina num total

de trés periodos.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa é o caminho pelo qual buscaremos as respostas para nossos

questionamentos e inquietagdes, e para esta, utilizamos a abordagem qualitativa.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué
das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao quantificam os valores e as
trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdao
ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32).

Quanto aos objetivos essa pesquisa € delineada como exploratéria segundo Gil
(2007) tem como um objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipéteses. Referente aos procedimentos é

um estudo de caso.

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma institui¢do, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que hd nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador nao
pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas reveld-lo tal como ele o percebe.
O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global,
tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do
investigador (FONSECA, 2002, p. 33).

A investigacdo trata-se de um estudo de caso, a respeito do curso de Pedagogia
com area de aprofundamento na Educacdo do Campo, especificamente do componente
curricular: Educagdo das relagdes Etnico-raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Como instrumentos para coleta de dados foi analisado a ementa e plano da
disciplina que aborda a temdtica e a aplicacio de um questionario (APENDICE A) a
uma das docentes que lecionaram a disciplina.

Para tanto, a andlise dos dados se pautou na exploracdo temadtica da bibliografia
e dos documentos e no parecer do discurso das respostas apresentada pela docente

pioneira da disciplina.
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3. A LUTA POR EDUCACAO DO/NO CAMPO

Na universidade que sdo formados os futuros profissionais da educagdo e serdo
eles que iram atuar em sala de aula sobre a importancia da Educacdo Africana, Afro
brasileira e Indigena ndo s6 para histéria do nosso pais, mas também para Educacdo e,
com isso, proporcionar um pouco de igualdade social. E é através dessa formagdo de
futuros educadores que a Educag¢do do Campo tem sua participagdo, pois foi no ano de

2002 que as comunidades quilombolas e indigenas foram consideradas povos do campo.

3.1 0 QUE E A EDUCACAO DO/NO CAMPO

A Educacdo do Campo é um paradigma em oposi¢do a educagcdo chamada de
rural que foi/é oferecida aos povos do campo. A educacdo rural é uma perspectiva de
ensino que nao tem como funcao principal formar o cidaddo, ela é oferecida sem pensar
nos sujeitos que iram receber, de péssima qualidade, tanto nas estruturas das escolas,
como na formacao de professores ou materiais, € uma educacio colocada para o campo,
mas com os conceitos urbanos. A Educag¢do do/no Campo é uma educacdo oposta a
rural, afirmando isso Caldart (2002, p. 25) define: “O povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem o direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e
com sua participacao”.

O Movimento Por uma Educac¢do do Campo iniciou com a luta dos Movimentos
Sociais do Campo/Cidade buscado melhores condicdes de vida para os sujeitos das
periferias e os sujeitos que vivem e moram no campo. Porque devido ao €xodo rural,
diversos agricultores sairam do campo para outros Estados e também para a capital dos
mesmos aumentando com isso, as periferias da cidade. E os que ficavam no campo
sofria com o descaso, a partir disso comecaram as reivindica¢des no campo a partir do
final dos anos 1980 para o inicio dos anos 1990, de acordo com Oliveira e Campos
(2012, p. 239) que apontavam:

O contexto educacional recente do mundo rural vem sendo transformado por
movimentos instituintes que comecgaram a se articular no final dos anos 1980,
quando a sociedade civil brasileira vivenciava o processo de saida do regime militar,

participando da organizacdo de espacos publicos e de lutas democraticas em prol de
vdrios direitos, dentre eles, a Educa¢do do Campo.

E notério perceber que do final dos anos 80 para a contemporaneidade é pouco
tempo, mas nesse curto intervalo aconteceram no campo diversas conquistas e

mudancas. O Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) realizou em
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Brasilia, em Julho de 1997 o I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria (I ENERA) e iniciou a organizacdo para I conferéncia nacional: Por
uma educacao basica do campo, no municipio de Luziania (GO), em Julho de 1998. Um
processo de reflexdo, mobilizagdo e luta por Educacdo do Campo foi desencadeada,
passando a ser uma responsabilidade assumida por toda sociedade na demanda de um
novo processo educacional, visando politicas educacionais metodoldgicas e parametros
curriculares que abarquem as especificidades dos povos do Campo.

Os Movimentos Sociais come¢am a se rebelar, articular e desenvolver diversos
encontros que tinham como principal objetivo modificar a vida no campo, levar
qualidade e prazer aos povos do campo, e, sobretudo, reconhecer seus direitos, como a
Educag¢do do Campo, uma educacdo com perspectiva contra-hegemonicas e diversas

reivindicagdes voltadas as especificidades dos seus sujeitos.

z

A rebeldia como sentimento/luta pela emancipacdo € um traco pedagdgico de
diversas populacdes campesinas, indigenas, caigaras, quilombolas, atingidas por
barragens, de agricultores urbanos, que estdo buscando a educagdo a partir de uma
perspectiva contra-hegemonical...] (OLIVEIRA;CAMPOS, 2012, p. 240).

Partindo desse entendimento, os trabalhadores rurais comecgaram a se mobilizar
para que as mudancas educacionais venham ajudar a transformar suas vidas. Como
primeira conquista dessas mobiliza¢des, a LDB no artigo 208 da nossa constitui¢ao
trouxe mudancas na drea educacional para os povos do campo, destacando que os
sistemas de ensino precisavam adequar o curriculo as necessidades do povo, organizar a
escola com um calendério adequado as condi¢des do lugar e da natureza.

Na oferta de educacdo bdsica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacio do calenddrio escolas as fases

do ciclo agricola e as condigdes climdticas;
IIT - adequacio a natureza do trabalho na zona rural (LDB, 1996).

Outras conquistas aconteceram no ambito das politicas e desde 1997, no I
ENERA, discute-se teoricamente a Educacdo do Campo, existe vdrias conquistas, como
a resolu¢do CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 que institui diretrizes operacionais para a
Educag¢do Basica nas Escolas do Campo, a resolugdo n°® 2, de abril de 2008 que
estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica nas Escolas do Campo , o decreto

n°® 7.352, de 4 de Novembro de 2010 que dispde sobre a politica de educagdo do campo



17

o

e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), a portaria n
86, de 1 de fevereiro de 2013 que institui e define as diretrizes do programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO) e a lei n° 13.005, de Junho de 2014, a qual
aprova o Plano Nacional de Educagao (PNE).
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4. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Nesse capitulo vamos trabalhar o motivo da obrigatoriedade do ensino da
histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena e a formagao de professores/as e
curriculo para o ensino de Histdria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena, uma
discussdo baseada principalmente no boletim 10 de Junho 2007 sobre a Educacgdo
Quilombola, em Dultra (2011) ressaltando os direitos quilombolas, nas diretrizes
curriculares para os ensinos étnico-raciais nas escolas e sobre a Histéria da Educacdo do

Negro e outras histdrias, organizado por Jeruse Romao (2005).

4.1 O MOTIVO DA OBRIGATORIEDADE DO ENSINO DA HISTORIA E
CULTURA AFRICANA, AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA

O Brasil possui um grande nimero de negro em sua populacdo, e em decorréncia
ao processo histérico de colonizacdo, possui também uma grande disparidade de
desigualdade nos grupos étnico-raciais. Nessa desigualdade restam aos negros e indios
0s mais baixos niveis de desenvolvimento em comparacao com a classe burguesa.

Uma vez que a histdria é contada pela elite por muito tempo, pouco encontrou
sobre os negros, os indigenas e os povos do campo. E uma histéria de branco, da elite,
dos que detinham o poder. O que se fala dos negros na histéria do Brasil € contada a
partir da visdo dessas pessoas. Por isso, 0 movimento afro educacao trabalha fortemente
para mostrar quem sdo esses povos e suas culturas, partindo das demandas sociais de

suas comunidades. Conforme Cruz (2005, p.23) relata:

A problemdtica da caréncia de abordagens histéricas sobre as trajetdrias
educacionais dos negros no Brasil revela que ndo sdo os povos que nao t€m historia,
mas hd os povos cujas fontes histdricas, ao invés de serem conservadas, foram
destruidas nos processos de dominacao.Atualmente, os pesquisadores afro-
brasileiros que t€m desenvolvido estudos sobre o tema negro e educagdo dao
exemplo do cardter histérico, ndo sé das abordagens histéricas, como também do
préprio campo cientifico na drea de ciéncias humanas.

E importante perceber que Cruz (2005, p. 30 - 31) conclui o seu trabalho
reafirmando que a histéria educacional da populacdo negra no Brasil é negada, segreda,
silenciada e esquecida pelos historiadores da elite, mas que em contrapartida os

movimentos negros vém tornando-se fortes e mostrando procurado evidenciar
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informacdes que retratam as relagdes educativas do negro com as escolas oficiais e com
o préprio movimento negro brasileiro.

A Educacio passou a ser investida no Brasil e como diz Pereira (2005, p.37-38)
por diversos motivos isso aconteceu, o Estado percebeu que fator de seguranca nacional,
o desenvolvimento econdmico e também as pressdes dos movimentos sociais. Mas
mesmo com o avanco da educacgdo para todos, ela na sua totalidade ndo é dada ao povo
com qualidade, existe uma divisdo de uma escola privada para a elite € uma publica para
as classes populares. E nas escolas publicas a questio étnica e cultural ainda estd longe
de ser contemplada. No seu texto Pereira questionar a seguinte pergunta a respeito dessa
questdo: Como falar, entdo, de avancos significativos na educagdo, se contetidos e
procedimentos diddticos ainda se encontra impermedveis a essa temdtica, € a maioria
dos agentes educacionais insiste em permanecerem cegos, surdos € mudos a exuberante
diversidade de sua clientela, e culpando a grande maioria por ndo se encaixar nos
padrdes cognitivos, afetivos, estéticos e comportamentais requeridos?

A Educagio é uma forte bandeira de luta dos movimentos populares, pois nos
traz um olhar critico e transformador, capaz de abordar as relacdes culturais, politicas e
econdmicas de uma sociedade. E se olharmos para histéria do nosso pais perceberd que
as lutas populares nascem na invasdo das terras pertencentes aos indios e na
escravizacdo dos negros trazidos do continente Africano para o Brasil, a populacdo
indigena foi praticamente dizimada e muitos do povo negro devido a opressdo que
sofriam dos donos de terra, fugiam de seus cativeiros, em busca de liberdade e a partir
dai foram criados os quilombos. E com esse ato podemos dizer que nessa época ¢é
construida uma ideia de libertacdo, onde eles percebem que também té€m direitos, que o
centro da sociedade ndo deve estd apenas em torno de uma classe social, que a cor da
pele ndo definiu quem somos e que organizados podemos lutar para melhorar o mundo.

Depois de anos em que as politicas educacionais ficaram omissas a classe
trabalhadora, o grande desafio é desenvolver nas escolas uma pedagogia que
proporcione a valorizagdo das identidades brasileiras via um curriculo que leve o aluno
a conhecer suas origens. Os Movimentos Sociais, lutam para que a exista uma mudanca
de préticas baseadas na Lei n. 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional pela
Lei n. 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Educacao Bésica, torna-se oportuno e agora obrigatério o
estudo dessa parte da Historia do Brasil. As “Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia” instituem normas



20

para a implantacdo da referida Lei (MOURA, 2007, p. 3-4). A autora ainda salienta que
a escola com base nessa lei tem por obrigacdo transmitir a histéria dos quilombos
contemporaneos e de sua situagdo atual e difundir os saberes, identidades e valores dos

povos negros para toda comunidade.

E obrigagdo da escola a transmissdo da histéria dos quilombos contemporaneos e de
sua situag@o atual. Difundir os saberes dessas populagdes entre todas as criangas
brasileiras é pertinente, como um meio de compreensdo e de afirmagdo de nossa
identidade multiétnica e pluricultural, em que se deve basear a defesa consciente dos
valores da cidadania. De uma forma mais abrangente, para a sociedade brasileira
como um todo também ¢ importante esse conhecimento (MOURA, 2007, p.4).

Os motivos da obrigatoriedade e nos estudos da histdria e cultura afro-brasileira
e indigena na legislagdo educacional podem ser definidos em cinco (MOURA, 2007, p.
6 - 8): Terra, cultura, historia e geografia; saberes tradicionais; organizacdo social,
festas, liderancas; experiéncias inovadoras em Educacdo Quilombola; e lei n.
10.639/2003 e a Educacdo Quilombola.

J TERRA, CULTURA, HISTORIA E GEOGRAFIA

A questdo agraria no Brasil é muito desigual, na época colonial os povos dos
campos perderam seu direito a terra, os negros e indios passaram os piores momentos de
nossas historias, a escraviddao. Depois quando a terra passou a ser mercadoria, era uma
posse apenas para quem possuia dinheiro. No meio desses processos 0s escravos

negavam viver em péssimas condi¢des e fugiam, criando o quilombo.

As terras no Brasil eram possuidas por poucos, um bem de capital ndo acessivel a
populacdo. As doagdes previam estabilizar o pretendente, que teria escravos e se
comprometeria a fazer benfeitorias. Ressaltamos, neste texto, o processo de
formacao de quilombos na Coldnia e no Império. Escravos fugiam de fazendas e
constitufam resisténcia a escravatura. Palmares é simbolo-mor, quilombo com quase
100 anos de existéncia e lideres como Ganga Zumba e Zumbi. Em Palmares, terra
era considerada como sindnimo de liberdade. Terra é patrimonio onde se fincam
aspiracdes de despossuidos de espago para plantar e viver. Os negros libertarios
fortaleciam-se, causavam apreensao e temor (MOURA, 2007, p.9-10).

Nos quilombos mantém a consciéncia da histéria negra, da cultura, religido,
costumes e valorizagdo da terra com um bem comum e de sobrevivéncia para todos.

. SABERES TRADICIONAIS

Os saberes quilombolas sdo perpetuados de geracdo em geracdo, como os das
(os) parteiras, remedieiras, curandeiras (0s), rezadeiras (0s), benzedeiras (os). Essas
pessoas repassam para a comunidade os ensinamentos de suas ancestrais. Esses
ensinamentos acontecem pela ligacao que o povo tem com sua historia, sempre partindo
da resisténcia e luta, € um aspecto importante do universo simbdlico e da consciéncia

coletiva dessas comunidades (OLIVEIRA, 2007, p. 15-16).
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Na pesquisa realizada junto as parteiras Kalunga, foi possivel observar a importincia
da ancestralidade nesse trabalho. As parteiras sempre se remetem a Brigda3,
referéncia ancestral que estrutura a organizacdo do trabalho e da forca as mulheres.
Em geral, nenhuma parteira presta auxilio, sozinha, a uma parturiente. Isso ocorre
apenas em situacdes em que o parto progride rapido demais. Nesses casos, ndo ha
tempo para chamar uma ‘cumpanheira’ e acaba sendo uma atuacdo solo. Caso o
processo do parto aconteca de forma costumeira, conta-se com a presenga de varias
mulheres. E cada uma tem uma fung@o especifica no parto, assim como tem também
o marido, o(a) filho(a) mais velho(a), a mae da parturiente, a vizinha, a benzedeira
(OLIVEIRA, 2007, p.16).

Uma caracteristica em repassar esses saberes é a atuacdo pedagdgica. Ha
geragdes, esse conhecimento € repassado por meio da tradicdo oral e por pritica, ou
seja, pelas acdes dos que ja detém o conhecimento. Por exemplo: a pessoa escolhida que
tem o dom dado por Deus para ser parteira, acompanha uma parteira antiga e a auxilia
adquirindo experiéncias. Todo esse ciclo de ensinamento é repassado no ambito da
oralidade, como Oliveira (2007, p. 17) relata a fala de Maria Pereira, uma parteira da
comunidade quilombola pesquisada por ela, a Kalunga, que conta como se deu o

processo de transmissao de conhecimentos para os saberes de parteira.

“Quem me ensinou foi minha avé e minha bisavé. Sempre que elas saiam, safam
comigo, saia mais elas, elas me ‘ensinava’. Saia de 14 e elas tornava a me ensinar.
Tudo de ‘c6’, de cabega, ndo tinha nada de letra nenhuma” (Maria Pereira, parteira
Kalunga).

Oliveira (2007, p. 18) afirma que os conhecimentos quilombolas em relagdo ao
bioma, a terra e natureza como um todo tem uma grande importincia para perpassar
toda a tradi¢do, por isso eles tem uma educagdo que vive em harmonia com 0s animais e
as plantas. Por isso que os conhecimentos fitoterdpicos e sobre plantas medicinais
existem nas comunidades quilombolas e de outros povos tradicionais ha geracdes.

Contudo, todos esses conhecimentos desperto o interesse do capital, e muitas
empresas, principalmente as estrangeiras sdo atraidos por esses conhecimentos. Além
disso, na perspectiva biomédica, existe um processo de medicalizacio crescente que se
impdes sobre essas comunidades, e a busca de normatizar o parto e as préticas de saide

tradicionais.

As diversas intervengdes e relacdes estabelecidas entre o estado e as comunidades
quilombolas, potencializadas nas tltimas décadas, estabeleceram processos de
ressemantizacdo de costumes, praticas e tradi¢des, e estes t€m influéncia direta sobre
o remanejamento social, politico e cultural da comunidade. sdo fatores que incidem
sobremaneira na atuacdo das parteiras e “remedieiras” e se colocam como objetos
centrais no processo de regulamentagdo das préticas de satide nas comunidades. sdao
fatores que dialogam também com os movimentos de expansio do projeto de estado,
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no sentido de homogeneizar préaticas, controlar corpos e processos organicos, como
o nascer e o morrer (OLIVEIRA, 2007, p. 18).

No processo de organizagdo quilombola e de outros povos tradicionais é
fundamental um processo de valorizacdo dos saberes tradicionais, sobretudo os
relacionados a satde. O que faz com que a escola ganhe um importante papel, pois € a
educacdo que vai ter que agir como mediador na prevengdo e divulgacio da cultura para

os povos quilombolas. Concordando com isso, Oliveira (2007, p. 19):

A educacdo também é fundamental na preservacdo da cultura quilombola e, nesse
caso, dos saberes tradicionais de sadde. Para que a cultura quilombola se fortaleca,
sd0 necessarios espacos para frutificar e fortalecer essas préticas. As comunidades
tém o direito de ficar onde sempre estiveram. Além do direito a terra, cabe refletir
também sobre a educacdo e o curriculo escolar e sobre a relacdo que a cultura
quilombola e os conhecimentos tradicionais de satde tém com eles. Os
conhecimentos tradicionais de saide (sejam eles quilombolas, indigenas, caigaras,
de terreiro, dentre outros) sdo pouco estudados e ndo compdem de forma expressiva
os materiais didaticos de nossas escolas. Portanto, apesar de serem fundamentais
para muitos povos, sdo concebidos como inferiores, ou mesmo ultrapassados.
Acredito que temos muitas coisas a aprender com esses saberes e, por isso, €
fundamental conhecer mais sobre esse universo.

Portanto, a obrigatoriedade e nos estudos da historia e cultura afro-brasileira e
indigena na legislacdo educacional torna-se importante no sentido dos saberes
tradicionais por caber a educacdo pesquisas nesse assunto, por refletir essa temética e
preservar os saberes desses povos, elaborando um curriculo capaz de abarcar as

caracteristicas identidérias dos povos brasileiros.

o ORGANIZACAO SOCIAL, FESTAS e LIDERANCAS

Através das associagdes comunitdrias, os quilombolas vém se auto-
reconhecendo como remanescentes de quilombos e fortalecendo a sua luta pela titulagdo
dos seus territérios. De acordo com a autora a seguir, essas organizacdes sociais sao
importantes como partes do controle social das politicas publicas e as organizacdes

sociais quilombolas sdo partes integrantes desse universo.

As comunidades remanescentes de quilombos no Brasil buscam, cada vez mais, o
reconhecimento de seus direitos, a valorizacdo de sua cultura, a afirmagdo de sua
identidade e uma maior participacdo na sociedade envolvente. Para tanto, €
necessdrio que sejam integradas a sociedade brasileira, do ponto de vista
sociopolitico e econdmico, por meio de politicas piblicas, uma vez que elas sdo alvo
de diferentes formas de discriminacdo e privag¢do dos direitos humanos fundamentais
(GOMES, 2007, p. 22).

Assim, para que se consolide o Estado Democrético de Direito, a representacdo
quilombola deve estar organizada em associa¢des, como ji ocorre, pois no ambito
organizacional, os quilombolas, por meio de suas associa¢cdes comunitarias, clube de
maes, associagdes de trabalhadores rurais, dentre outras, vém se auto-reconhecendo
como remanescentes de quilombos e fortalecendo a sua luta pela titulagdo dos
territérios. No ambito nacional, desde 1995, os movimentos sociais quilombolas



23

também vém se organizando na Conaq — Coordenacdo Nacional de Quilombos, a
partir das associa¢des locais, nos municipios e nos estados-membros. Porém, se
essas associacdes, antes, tinham um certo nivel de informalidade, hoje a exigéncia é
que se constituam de maneira formal e juridica. A organizacdo politica implica a
compreensdo dos instrumentos politicos, dos marcos regulatérios, passa pela
formalizac¢@o de saber empirico em um saber mais formal de representacdo politica.
(GOMES, 2007, p. 22-23).

As liderancas possuem um papel importante em difundir as culturas

quilombolas, por meio dos ritos e tradi¢des.

Quando se constata a riqueza criativa das vivéncias dos moradores das comunidades
remanescentes de quilombos, principalmente dos mais velhos, no que diz respeito ao
uso das ervas medicinais, no modo de trabalhar a terra, de tirar dela seu sustento, nas
linguagens gestuais, na musica, nas festas, no modo de se divertir, de cantar, dancgar
e rezar vé-se a importincia de ter acesso a esse conhecimento. E esse conhecimento
que constitui o contexto em que se tecem as teias de significados que recriam

2

incessantemente sua cultura e sua identidade contrastiva, isto é, a afirmacdo da
diferenca. Nas préticas dos moradores das comunidades, hd um forte apelo ao
reconhecimento dessa identidade(GOMES, 2007, p. 23).

Durante os rituais e festas da comunidade os valores e historias dos povos sao
explorados, acontecendo o que Gomes (2007, p. 24) chama de curriculo invisivel e

definido como:

Curriculo invisivel € a transmissdo dos valores, dos principios de conduta e das
normas de convivio, ou, numa palavra, dos padrdes socioculturais inerentes a vida
comunitdria, de maneira informal e ndo explicita, permitindo uma afirmacao positiva
da identidade dos membros de um grupo social. A construcdo desse curriculo
invisivel constitui, assim, um processo histérico, no qual a linguagem e, em especial,
as linguagens musicais e corporais, desempenham um papel essencial.

Por meio desse curriculo sdo transmitidas as normas do convivio comunitério e
principalmente para as criangas um conhecimento de suas origens e do valor de seus
antepassados. As liderancas tém esse papel de organizacdo projetos sociais e culturais
para as comunidades.

Sobre o papel da mulher na organizacdo quilombola da comunidade, Gomes (
2007, p. 25 - 26) refere-se que elas como fundamental em todo o processo, cuidam das
criacdes, da agricultura, dos filhos, dos idosos, dos recursos naturais providenciando os
alimentos para os refugiados, escondendo-os, orientando criangas sobre a luta, rezando,
curando com ervas medicinais, sdo rezadeiras, professoras, agentes de sadde, parteiras,
quebradeiras de coco, além de se organizarem em associacdes, as mulheres foram e

continuam sendo pecas fundamentais na luta quilombola.

. EXPERIENCIAS INOVADORAS em EDUCACAO QUILOMBOLA
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Existem diversas dificuldades em implantar uma educagdo voltada aos interesses
quilombolas, que se preocupe com o bioma, com os saberes tradicionais, os saberes

misticos, com as festas tradicionais, organizacao e respeito as liderancas desses povos.

(...) hd muito que pesquisar e aprender sobre a histéria dos quilombos, para além da
fuga e da resisténcia. Atualmente, a situagdo das diversas comunidades
remanescentes de quilombos nos traz questdes, entre as quais a da identidade, do
pertencimento, da posse da terra, da educacdo, da saide, do transporte, do
desenvolvimento sustentdvel, que nao podemos deixar de discutir, inclusive na pauta
das politicas publicas (LOPES, 2007, p. 28).

Lopes (2007, p. 28 — 33) relata que quando as criangas do quilombo vao estudar
fora da sua comunidade elas sofrem discriminacdes e um processo de aculturamento.
Por esse motivo torna-se primordial nas escolas.

J LEI n. 10.639/2003 e a EDUCACAO QUILOMBOLA.

No governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva em 2003, no dia 09 de
Janeiro, foi sancionado a Lei n. 10.639/2003 tornou obrigatorio o ensino da Historia e da
Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas. Essa lei reforca o debate acerca da
importancia de uma educag¢do multicultural e para implementar novas praticas de ensino
referentes a inclusdo da temdtica racial no ambiente escolar. A lei n. 10.639/2003

determinou os seguintes artigos:

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1* — O Contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2* — Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

Botelho (2007, p. 34) refere-se que os aspectos cultura afro-brasileira precisam
ser percebidos, debatidos e explorados por todos (as), como estratégia para minimizar os
preconceitos, as discriminagdes € o racismo que imperam na sociedade brasileira e
atingem, sobretudo, estudantes negros e negras de nosso pais. Fala de dois marcos
importantes para a inclusdo e permanéncia no sistema educacional brasileiro dos negros:
Artigo 26 da Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (LDB), que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira na Educacio Bésica; e a
Resolucdo CNE n. 01/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.
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A partir desses instrumentos, os (as) gestores (as) podem contribuir para que a
escola transcenda a transmissdo do conhecimento e seja, também, um espago de
reflexdes criticas acerca dos processos de ensino/aprendizagem de inclusdo. Com
base em praticas de gestdo democrdtica, podem ainda estimular que a ag@o dos (as)
educadores (as) possibilite a reelaboragdo dos conteidos curriculares, a andlise
reflexiva do contexto sdcio-racial e a reelabora¢do de um saber direcionado para a
cidadania (BOTELHO, 2007, 34).

A educacdo nas escolas precisa ser anti-racista no sentido de contemplar toda
diversidade brasileira. Como discute Botelho (2007, 35) essa lei € importante, pois faz
com que os educadores estimulem os estudantes a reconhecerem a legitimidade dos
diferentes saberes presentes na sociedade e perceberem como cada grupo sdcio-racial

contribuiu para a formagao da identidade cultural do pais.

4.2 CURRICULO PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA,
AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA

Neste, subitem encaminhamos uma discussao sobre o curriculo para o ensino de
Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena. Primeiro se faz necessario uma
defini¢do para a palavra curriculo, entender o que é? Para que serve? A quem se
destina? Como se constr6i? Como se implementa? Respostas encontradas no caderno de
Indagacdes sobre curriculo do Ministério da Educacao.

H4 diversas concepgdes para a palavra curriculo entre as quais se destacam os
seguintes entendimentos: os contetidos a serem ensinados e aprendidos; as experiéncias
de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; os planos pedagdgicos
elaborados pelos professores, escolas e sistemas educacionais; os objetivos a serem
alcancados por meio do processo de ensino; os processos de avaliacdo que terminam por
influir nos conteddos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus de
escolarizagdo (BRASIL, 2007, p. 17-8), podemos resumir curriculo envolve os
conhecimentos escolares, os procedimentos e as relagdes sociais para esses
conhecimentos serem transmitidos € o que deseja alcancgar, com as transformacdes,

valores e identidades.

Sem pretender considerar qualquer uma dessas ou de outras concepg¢des como certa
ou como errada, ja que elas refletem variados posicionamentos, compromissos e
pontos de vista tedricos, podemos afirmar que as discussdes sobre o curriculo
incorporam, com maior ou menor énfase, discussdes sobre os conhecimentos
escolares, sobre os procedimentos e as relacdes sociais que conformam o cendrio
em que os conhecimentos se ensinam e se aprendem, sobre as transformagdes que
desejamos efetuar nos alunos e alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e
sobre as identidades que pretendemos construir. Discussdes sobre conhecimento,
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verdade, poder e identidade marcam, invariavelmente, as discussdes sobre questdes
curriculares.

O no caderno de Indagacdes sobre curriculo do Ministério da Educacgdo
(BRASIL, 2007, p. 18-9) aponta curriculo como as experiéncias escolares a qual se
desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, € que contribuem
para a construcdo das identidades. Ou seja, € por meio dele que as coisas acontecem na
escola, pode ser considerado como o coragao da escola.

Mello (2014, p. 1) considera por curriculo todo conhecimento que a sociedade

considere necessario para o aprendizado dos alunos, ele explica melhor dizendo:

Curriculo € tudo aquilo que uma sociedade considera necessdrio que os alunos
aprendam ao longo de sua escolaridade. Como quase todos os temas educacionais,as
decisdes sobre curriculo envolvem diferentes concepgdes de mundo, de sociedade e,
principalmente,diferentes teorias sobre o que é o conhecimento, como € produzido e
distribuido, qual seu papel nos destinos humanos. Pode-se agrupar essas teorias em
duas grandes vertentes: o curriculo centrado no conhecimento e o curriculo centrado
no aluno.

As vertentes s@o explicadas por Melo (2014, p. 1 -3), a primeira de um curriculo
centrado no conhecimento, refere-se a ele como uma fonte de um saber fixo, universal e
inquestiondvel e a escola como lugar de assimilar esse conhecimento de acordo com
algumas normas, ele privilegia a apropriacdo do patrimonio cientifico cultural
acumulado em lugar do avango em dire¢do a novas descobertas e fronteiras cientificas.
Ja a vertente do curriculo centrado no aluno entende que o curriculo escolar deve ser
constituido do conhecimento reconstruido pelo aluno a partir de suas préprias
referéncias culturais e individuais. Como estabelece o Artigo 26 da vigente Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394, 20 de dezembro de 1996: “Os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela”.

Borges (2010, p. 72-3) argumenta a respeito do artigo 26, acrescido na Lei n°
9,394/1996, mostrando que ele aponta além da inclusdo de novos conteddos, mas
direciona para exige que sejam repensadas relacdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas,
procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para a aprendizagem, objetivos titicos e
explicitos da educacio oferecida pelas escolas.

Por meio da promulgacdo das Leis 10.639, de 2003 e 11.645 de 2008 passou a
existe uma inclusdao da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo das

escolas, ou seja, o coracdo das escolas comecou valorizar e reconhecer a cultura desses
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povos reparando os danos causados a essa populacdo no Brasil. De acordo com essa

temdtica, Borges (2010, p. 72) comenta:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos da educacdo bdsica € um momento histérico que objetiva ndo apenas
mudar um foco etnocéntrico, marcadamente de raiz europeia para um africano, mas
sim ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social
e econdmica brasileira. Nessa perspectiva cabe as escolas incluir, no contexto dos
estudos, atividades que abordem diariamente as contribui¢des histdrico-culturais dos
povos indigenas e dos descendentes de asidticos, além das raizes africanas e
europeias.

O solo brasileiro valorizam as raizes europeias, o sistema educacional brasileiro

ndo contempla nossa heranca cultural e desprezam as africanas ou indigenas, existir

uma inclusdo da cultura e historia deles no curriculo muda esse paradigma imposto pela

classe dominante.

Incluir a historia e cultura no curriculo significa dizer que a educagdo passa a ser

comprometida em mostrar ao povo as origens do povo brasileiro, € uma oportunidade

de entender e problematizar nossa historia. Borges (2010, p. 77) considera que para

acontecer essa mudanca nos curriculos € necessario tomar algumas medidas, tais como

materiais abordando o tema, politica de formacdo continuada, formacdo inicial nas

licenciaturas e envolver toda comunidade escolar no projeto de valorizacdo das raizes

brasileiras.

E preciso além da publicacdo de materiais sobre tais teméticas, uma urgente politica
de formacdo continuada para capacitar os professores a trabalharem com tal
temadtica. Outras medidas urgentes se fazem necessdrias: é preciso que os cursos de
Licenciatura apresentem disciplinas que discutam a tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e indigena, oferecendo assim embasamento tedrico aos futuros
professores. Faz-se urgente ainda envolver a comunidade escolar em um projeto de
discussdo, de problematizacdo e de engajamento em agdes concretas que visem a
valorizacdo da diversidade cultural brasileira.

Considerando que os professores s6 podem transmitir um conhecimento se

tomarem posse dele, nosso interesse € compreender como os alunos da licenciatura

estdo sendo preparados na universidade.
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5 ANALISE DOS DADOS

No seguinte capitulo, abordaremos como vem acontecendo a formagao inicial na
licenciatura de Pedagogia com drea de aprofundamento na Educagdo do Campo.
Primeiro uma descri¢do do curso e depois analisaremos o componente curricular que

contem essa tematica.

5.1 O CURSO DE PEDAGOGIA COM AREA DE APROFUNDAMENTO NA
EDUCACAO DO CAMPO

O Curso funciona no Centro de Educa¢do da Universidade Federal da Paraiba,
funciona desde 2009 e fruto de um Programa do Governo Federal de Apoio os Planos
de Reestruturacdio e Expansdao das Universidades Federais Brasileiras (REUNI),

conforme o Ministério de Educacdo (BRASIL, 2016) ele pode ser definido como:

A expansdo do ensino superior conta com o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacio e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), que busca ampliar
0 acesso e a permanéncia na educagdo superior. A meta € dobrar o nimero de alunos
nos cursos de graduacdo em dez anos, a partir de 2008, e permitir o ingresso de 680
mil alunos a mais nos cursos de graduacdo. Para alcancar o objetivo, todas as
universidades federais aderiram ao programa e apresentaram ao ministério planos de
reestruturacio, de acordo com a orientagdo do Reuni. As a¢des preveem, além do
aumento de vagas, medidas como a ampliacdo ou abertura de cursos noturnos, o
aumento do nimero de alunos por professor, a reducdo do custo por aluno, a
flexibilizagdo de curriculos e o combate a evasdo.

Por meio da Resolu¢do n°47/ 2009 foi aprovado o Projeto Politico-Pedagdgico
do Curso de Pedagogia, Licenciatura, com Area de Aprofundamento em Educacio do
Campo, do Centro de Educacdo, Campus I, da UFPB. O curso é delineado pelos

seguintes objetivos:

- Objetivo Geral:

Proporcionar a formagdo de professores de nivel superior através do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, drea de aprofundamento em Educagdo do Campo, para
atuar em projetos educativos nas 4dreas rurais em geral e de assentamentos dos
movimentos sociais do campo.

- Objetivos Especificos:

Formar professores que estejam em condi¢des de suprir demandas sécio-culturais,
relacionadas ao seu campo de conhecimento e atuacio, seja no campo da educagdo
formal seja no campo dos movimentos sociais;

Propiciar aos futuros professores, uma formagdo abrangente, nas dimensdes:
cultural, politica, epistemoldgica, ética e estética, que os torne aptos a
desenvolverem estratégias educativas democratizadoras de acesso ao conhecimento,
numa perspectiva sécio-histérica;

Qualificar a atuacdo profissional dos educadores do campo, elevando, assim, o nivel
de conhecimento dos filhos dos camponeses, bem como dos membros das
comunidades e assentamentos rurais;

Formar professores/pesquisadores em Pedagogia para atuar de 1° ao 4° anos da
Educacdo Fundamental, tendo como perspectiva um referencial tedrico-
metodoldgico interdisciplinar e investigativo, desenvolvendo saberes pedagdgicos a
partir das questdes vividas na pratica cotidiana das escolas e dos educandos;
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Ofertar o curso de Licenciatura em Pedagogia, para educadores das dreas rurais e
dos Assentamentos da reforma agréria para atender as necessidades de melhoria da
educagdo;

Promover a educacdo do aluno do campo, enfatizando a relacdo com a cultura,
valores, com a formag@o para o trabalho e participacio social.

Proporcionar uma prética educativa a partir do didlogo com as grandes questdes de
educacdo e de desenvolvimento social, a fim de desenvolver uma formacao critica.
Desenvolver projeto educativo em articulacdo com estratégias especificas de
desenvolvimento humano e social do campo e de seus sujeitos.

Desenvolver formacdo que propicie o exercicio de atividades de assessoramento e
gestdo pedagdgica em projetos educativos nas dreas de assentamentos dos
movimentos sociais do campo.

Promover a integracdo Universidade Federal da Paraiba com os movimentos sociais
do campo, na prética de Educagdo e Movimentos Sociais, a partir do envolvimento
de professores e alunos (UFPB, 2009, p. 3).

O perfil dos estudantes € definido na resolu¢do (UFPB, 2009, p. 3) como sendo:

O perfil do Licenciado em Pedagogia a partir da formagdo comum da docéncia na
Educacdo Badsica estd estruturado de forma a garantir uma consistente formacgao
tedrica, uma diversidade de conhecimentos e de préticas, que se articulam ao longo
do curso. Tem uma sdélida formagdo de base generalista, critica e ética,
possibilitando ao cidaddo-profissional aprofundamento em dreas de conhecimento
do Curso e desenvolvendo uma preocupagdo com a formagao continuada. Almeja-se
para a formag@o do profissional da educacio, que ele tenha dominio dos contetdos e
a compreensdo critica daquilo que ensina e faz; conheca as novas tecnologias e que
as utilize, de acordo com o projeto politico de emancipa¢do das classes menos
privilegiadas; tenha na sua formacdo uma especificidade que contribua para o
trabalho coletivo e interdisciplinar na escola; e tenha a compreensdo das relacdes
entre a escola e a sociedade.

A respeito das competéncias e habilidades, a resolucao (UFPB, 2009, p.4)
aponta que deve ser coerentes com seus objetivos e com o perfil profissional.

—  Analisar, descrever e explicar as praticas educativas na escola, a luz de
distintas teorias;

—  Dominar os conteidos especificos as dreas bdsicas do ensino nas séries iniciais
do Ensino Fundamental (Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias Naturais,
Histéria, Geografia, Arte e Literatura Infantil), estando capacitado a desenvolver a
pratica pedagdgica numa perspectiva multidisciplinar;

—  Interpretar a pratica educativa a partir dos conhecimentos sobre a realidade
econdmica,cultural, politica e social brasileira, regional e local;

—  Resolver situagdes-problemas que exijam andlise, sintese, avaliag¢do e aplicacdo
de conhecimentos;

—  Utilizar formas distintas de acessar e processar conhecimentos, estratégias de
ensino e materiais didaticos diversificados; bem como compreender as
transformagdes no mundo atual mediadas por novas tecnologias;

—  Articular os conhecimentos cientificos com as experi€ncias vivenciadas na
prética pedagdgica e com a realidade dos alunos;

—  Posicionar-se criticamente frente a realidade de forma a contribuir no processo
de construcdo social consciente e criativamente;

—  Estabelecer relacdes entre as diferentes dreas do conhecimento, de modo a
propiciar ao educando a constru¢do de uma visdo de totalidade imprescindivel a
construcio do conhecimento;

—  Propor formas de interacdo entre a educagdo escolar, o mundo do trabalho e
outras préticas sociais concebendo-as como espagos educativos;

—  Respeitar e tolerar as diferencas - pluralidade de idéias e concepgdes -,
contribuindo para o convivio democritico e o desenvolvimento da sensibilidade
ética e da solidariedade;
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—  Participar da construcio coletiva do projeto politico - pedagégico contribuindo
no exercicio da gestdo democrética da educacio;

—  Manter-se informado sobre as transformagdes sociais e sobre os novos
conhecimentos produzidos, de forma a definir e redefinir o seu papel de educador;

—  Demonstrar autonomia intelectual no exercicio de sua atividade ao tomar
decisdes e apresentar solucdes alternativas no tratamento das questdes educativas;

—  Refletir sobre o conhecimento historicamente acumulado, intervindo na
construcao de um novo saber;

—  Apresentar condi¢des tedrico-metodoldgicas para coordenar e executar
programas, projetos e experiéncias vinculadas a processos formais de escolarizacio
e processos ndo formais de praticas alternativas em educacao.

—  Entender os novos parimetros da cultura como atividade humana, como prética
de produgdo e de criagdo;

—  Compreender o processo de trabalho pedagdgico que ocorre nas condigdes da
escola, da educacdo formal e ndo formal;

—  Compreender a dindmica da realidade, utilizando-se das diferentes areas do
conhecimento para produzir a teoria pedagdgica;

—  Identificar os processos pedagdgicos que se desenvolvem na pratica social
concreta que ocorrem nas institui¢des escolares e também fora delas, nos demais
locus educativos;

—  Equacionar os fundamentos das politicas publicas em especial no campo
educacional e, a partir delas, intervir nas diferentes instancias, em condi¢des de
propor/alterar/contrapor politicas educacionais, pedagdgicas e curriculares, de forma
a eliminar as discriminagdes e a seletividade que hoje impedem o acesso e o direito
a educacio;

—  Buscar articulagdes que permitam a unidade teoria/pratica no trabalho
pedagdgico;

—  Vivenciar o trabalho coletivo e interdisciplinar no trabalho pedagdgico, de
forma interrogativa e investigativa, contribuindo para a constru¢do de saberes e
conhecimentos no campo educacional;

—  Implementar formas de gestdo democrética na escola, estando em condi¢des de
organizar e gerir, como profissional, a articulacdo dos sujeitos escolares entre si e
destes com 0s movimentos sociais fora da escola;

—  Assumir o compromisso de contribuir para a melhoria da educagido e das
condigdes sociais sobre as quais ela se da.

— promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a institui¢do educativa, a
familia e a comunidade;

—  identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

—  promover didlogo sobre valores, modos de vida, orientacdes filosdficas,
politicas e religiosas préprias a cultura do povo do campo;

— atuar como agentes inter-culturais, com vistas a valorizagdo e o estudo de
temas relacionados a educagdo do campo.

Na composic¢ao curricular do Curso contém o seguinte componente: Educagao
das relacdes Etnico-raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
com a carga hordria de 60h e 4 créditos. O Seguinte subitem tem como proposta analisar
o plano da disciplina e partindo da visdo dos professores que a ministram compreender

a importancia da disciplina para os Licenciados.
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5.2 ANALISE DO COMPONENTE CURRICULAR QUE ABORDA O TEMA DO
ESTUDO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA, AFRO-BRASILEIRA E
INDIGENA

O Componente curricular Educagdo das relacdes Etnico-raciais e Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana possui a carga horéria de 60h e enuncia a

seguinte ementa:

Trabalhar as diretrizes propostas pela Lei 10.639/03: a educacdo na perspectiva da
superacdo do racismo e do respeito a diversidade; o ensino de histéria e cultura
africana e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, contextualizando-as a partir
do desenvolvimento sdcio-histérico e cultural brasileiro. Desenvolver atividades
tedrico-praticas visando possibilidades de diversificagdo curricular, formagdo e
atuacdo dos profissionais da educacgdo. (PPC, 2008).

A partir desse contetido, a referida docente ministrante se pautou pelos seguintes
eixos temdticos: Relacdes Raciais no Brasil; Histéria da Africa, Histéria Afro-
brasileira;Cultura paraibana e influéncias africanas e Legislacdo educacional e relagdes
étnicorraciais. Sendo que estd explicito que o conteudo estd bastante focalizado para as
temadticas africanas e afro-brasileiras, ainda nio, contemplando as teméticas indigenas, o
que s6 foi possivel ser atualizado e ministrado por outros docentes, a partir de 2010.
Este marco tem haver com a avaliacdo institucional e a introdu¢do das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Indigena nas disciplinas que ja contemplavam os
contetdos africanos.

Seguindo as atividades propostas no Plano Docente, observamos que o mesmo
teve como objetivos: “Oferecer subsidios tedricos para as discussdes das relagdes
étnicorraciais e acesso a conteidos que possam ser oferecidos aos alunos do Ensino
Fundamental e Médio no bojo das exigéncias trazidas pela Lei 10639/03” (PPC, 2008).

A metodologia e estratégia de ensino adotada foi a de ‘“Aulas expositivas;
leituras prévias individuais de textos indicados; discussao dos textos; debates; analise de
materiais didaticos e audiovisuais (musicas e filmes)” (idem).

Ao realizarmos a aplicacdo de questiondrio, contemplando assertivas sobre o
processo de ensino e aprendizagem acerca do que o planejamento pedagdgico sugeriu
em termos de atividades conseguimos as seguintes respostas, conforme o quadro, a

seguir, para posterior andlise do discurso:
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PERGUNTAS

RESPOSTAS

1 Quantos semestres ministrou a
disciplina: Educacdo das relacdes
Etnico-raciais e Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana no
curso de Pedagogia com drea de
aprofundamento na educacdo do
campo?

3 (trés)

2 Qual a importancia de discutir essa
tematica nos cursos de licenciaturas,

em sua opiniao?

Sou formada em licenciatura e bacharelado em
histéria e considero que em todas as
licenciaturas e, também, nos cursos de
bacharelado precisamos ter formacdo na drea
tematica das relacdes étnicorraciais, enquanto
cidaddos, e, por conseguinte, enquanto
formadores de pensamento critico. O Brasil €
fruto de vdrias culturas, e carrega em si as
marcas da escraviddo e também da
ancestralidade. Independente de ser negro ou
ndo, essa é uma tematica muito cara €
necessdria.

3Na composicdo curricular do Curso
de Pedagogia — Educacdo do Campo a
disciplina é ofertada na modalidade
optativa, como voc€ considera o
interesse por cursa-la  pelos
estudantes? E por que razdo isso
acontece?

Nao ela € ofertada em cardter obrigatoria, a
Coordenacdo do Curso é que decidiu colocar
em formato optativa. Os estudantes se
interessam e muito.

4 Quando os estudantes estio frequenta
a disciplina é possivel notar mud:
comportando a respeito da tematica?

Sim, porque trabalhamos as discussdes sobre
identidade racial e superagdo do racismo.
Muitas alunas, ao final do curso deixaram de se
reconhecer ‘“morenas” € passaram a se
reconhecer negras.

5 Os estudantes mostram conhecer a
tematica?

Os que dizem conhecer, sO possuiam o
conhecimento superficial, ou deslocados de
fontes cientificas.

6 Os estudantes ja demonstram
interesse em possuir mais disciplinas
que abordem a temdtica?

O que eles demonstram, quando passam a
conhecer é o interesse em comecar a
desenvolver pesquisas e trabalhos de conclusao
de curso. Seria muito que em outras disciplinas
este conhecimento pudesse ser trabalhado,
também, inter e multi disciplinarmente. E a
disciplina, de fato, passar a ser ofertada de
forma obrigatoéria.
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7 Quais questdes chamam mais
atengdes dos estudantes na disciplina?

Identidade, contexto escravocrata (quilombos)
e formacao de professores/as.

8 Como vocé avalia o impacto da
disciplina na vida dos estudantes?

O impacto maior € que muitos se descobrem
racistas ou passam a perceber que nas familias,
universidade e sociedade como um todo o
racismo estd por toda parte. O processo tem
que ser continuo, se ndo o estudante, apenas se
interessa no momento da disciplina e depois se
desinteressa, se pensarmos no impacto na
producdo, como jd disse, alguns seguem
adiante inclusive como pesquisadores.

9 Qual critica vocé faz a referente
disciplina?

Poderia esta obrigatéria no curriculo e ter uma
carga hordria maior.

10 Como costuma  ser
metodologia nessa disciplina?

sua

Trabalho leituras individuais e coletivas, com o
intuito de levantar questdes problematizadoras;
filmes e aulas-campo, e convido outros
pesquisadores da drea para realizar palestras.

11 Como costuma ser suas avaliagdes

nessa disciplina?

Avaliacdo conteudista diagndstica e continua.
Considero critérios de oralidade e de escrita de
acordo com as normas da lingua vigente e
cientifica da ABNT.

12 Comente uma experiéncia com 0S

estudantes na disciplina.

Realizamos uma visita a wuma escola
quilombola e foi bastante significativo, do
ponto de vista da compreensdo da cultura negra
e afro-brasileira.

Fonte: dados coletados pela pesquisadora em maio de 2017.

A professora ministrante da temdtica “educacao das relagdes etnicorraciais” que

nos forneceu constructos para servir de base em nossas andlises, considerou importante

essa discussao nas Licenciaturas e, do mesmo modo, nos Cursos de bacharelados.

Sugeriu que essa disciplina passasse a ser ofertada em nosso Curso de Pedagogia

(drea de aprofundamento em educagcdo do campo), de forma obrigatéria. No entanto, a

referida disciplina consta no fluxograma em formato de blocagem, passa a ser, portanto,

uma optativa que o estudante queira ou nao terd que cursi-la.

Ao abordar sobre o campo de importancia do tema na visdo do estudante e se 0

mesmo mudou em relacdo ao interesse, obtivemos um “sim” como resposta. E mais

ainda, a docente relatou que “Muitas alunas, ao final do curso deixaram de se

reconhecer “morenas” e passaram a se reconhecer negras”.
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7z

Compreendemos que essa discussdao do “ser morena” é complexa. Pois, depende
se a pessoa considera essa tonalidade de cor de pele um tipo de constrangimento, que
leve a ter vergonha, dai, se as estudantes tivessem nessa condicdo, tal mudanca foi
significativa. Mas, se a condi¢do de “ser morena” ¢ algo relacionado ao entendimento
do fruto de uma miscigenagdo e que ndo caracterize vergonha, e pelo contrdrio, uma
relacdo de identidade hibrida, em nossa compreensdo nao hd necessidade de haver uma
mudancga nessa constatacao.

Além disso, a docente possui percepcdo que a fase anterior de ensino nao traz
um aprofundamento sobre o tema, uma vez que os estudantes chegam a universidade
com um conhecimento bastante “superficial”’. Porém, ao se depararem com os
conteddos, enriquecem o conhecimento e alguns podem iniciar pesquisas. Existe uma
defesa explicita de que esse conteudo possa ser ensinado através de forma inter e multi
disciplinar, igualmente.

Com relacdo aos saberes e aprendizagens sobre o tema, o conteido destacado foi
os temas/conceitos “Identidade, contexto escravocrata (quilombos) e formacdo de
professores/as”. Na questdo sobre o impacto na vida dos estudantes analisamos que a
professora obervou que “muitos se descobriram racistas”. E que, portanto, precisa-se ter
esse debate tanto na formacao inicial, quanto na formagao continuada.

Como possiveis mudangas e contribui¢des, o enunciado das respostas sugeriu
mudar o carater da disciplina para obrigatdria e aumentar o tempo da carga horaria. Em
nossa compreensao essa mudanca pode ndo ser possivel no contexto do atual PPP, mas
poderia ser planejada para ser aprofundada em outras disciplinas.

Os aspectos metodoldgicos sdo pertinentes aos que ja foram descritos no plano
de curso, porém chamou a atencdo a ideia de realizar palestras com convidados que
atuem no tema. Prontamente, discorreu sobre o processo avaliativo que foi dito ser
conteudista, em suas fases diagnéstica e formativa. Uma das experiéncias marcantes da
docente-pesquisadora foi o fato de inovar realizando aula-campo em uma comunidade
quilombola, o que deixou em sua memdria uma rica experiéncia com os estudantes da

turma de Educacdo etnicorracial.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Esta investigacdo revelou que apesar de ser um avanco a institui¢do de ensino
das relacodes etnicorraciais, no Curso e Pedagogia, com 4rea de aprofundamento em
Educacdo do Campo, ainda, se faz necessdrio avangar em termos pedagdgicos que
precisam ser revisados, tais como: ampliar o conteido para o ensino de educagdo
indigena; uma necessdria articulacdo entre os docentes que ministram essa disciplina
com outros docentes envolvidos nessa temdtica nas mais variadas licenciaturas e até
bacharelados. Possibilitar o aprofundamento dos alunos do Curso de Pedagogia
(educacao do campo) em outros niveis de ensino.

As aprendizagens foram bastante significativas, tanto em nossa condi¢do de
estudante aprendente na disciplina, quanto na realizacdo dessa pesquisa. Um destaque
foi a compreensdo de que as religides africanas e indigenas podem nos trazer muitos
ensinamentos e € necessario combater os preconceitos.

Outro destaque é que os conteddos sdo extensos e que se faz necessdrio se
trabalhar de forma interdisciplinar e multidisciplinarmente para somar aos objetivos
propostos no planejamento didatico da formac¢do docente.

Por fim, esta pesquisa me despertou para novas questdes investigativas, para em
outro momento, poder aprofundar o processo metodolégico de como melhor realizar

esse tipo de abordagem em sala de aula.
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APENDICE A — MODELO DE QUESTIONARIO UTILIZADO NA PESQUISA

Pesquisadora Alexandra Costa Alves da Silva

Orientadora Profa. Dra. Ana Paula Romao de Souza Ferreira

Co-orientadora Ana Clara da Silva Nascimento

Tematica Formacao dos estudantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia com drea de

aprofundamento na educag¢do do campo na drea de ensino Etnicorracial
Contato email: Telefone:

Professor(a),Este questiondrio € parte de uma pesquisa sobre meu Trabalho de Conclusdo de Curso e suas respostas sdo muito
importantes para que a fase exploratdria deste estudo, o qual definimos como objetivo geral: Investigar se o Curso de Licenciatura
em Pedagogia com drea de aprofundamento na educagfio do campo, do Centro de Educagfio da UFPB estd preparando
professores para levar adiante o estudo da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena com a abordagem da
obrigatoriedade na sala de aula. Como objetivos especificos para alcangar o geral, optamos por: Compreender o motivo da
obrigatoriedade e nos estudos da histéria e cultura afro-brasileira e indigena na legislagio educacional; Averiguar a orientagio
institucional da UFPB para a obrigatoriedade do ensino de histdria africana, afro-brasileira e indigena nas Licenciaturas; Identificar
no fluxograma do Curso de Pedagogia com drea de aprofundamento na educacio do campo quais as disciplinas abordam a
questdo dos estudos da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena; E analisar as Ementas e os Planos de Ensino/Curso
que abordam o ensino da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena. Por favor, responda as questdes abaixo, desde j4,
agradeco-The por sua colaboracgo.

1.  Quantos semestresministrou a disciplina: Educagio das relagdes Etnico-raciais e
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no curso de Pedagogia com
area de aprofundamento na educacdo do campo?

2. Qual a importancia de discutir essa temdtica nos cursos de licenciaturas, em sua
opinido?

3. Na composicdo curricular do Curso de Pedagogia — Educacdo do Campo a
disciplina é ofertada na modalidade optativa, como vocé considera o interesse por

cursa-la pelos estudantes? E por que razdo isso acontece?

4. Quando os estudantes estdo freqiientado a disciplina € possivel notar mudangas de

comportando a respeito da temdtica?

5. Os estudantes mostram conhecer a tematica?

7. Quais questdes chamam mais atenc¢des dos estudantes na disciplina?



10.

1.

12.

Como vocé avalia o impacto da disciplina na vida dos estudantes?

Qual critica vocé faz a referente disciplina?

Como costuma ser sua metodologia nessa disciplina?

Como costuma serem suas avaliagdes nessa disciplina?

Comente uma experiéncia com os estudantes na disciplina.
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Termo de Consentimento Informado

Eu,
RG , concordo em participar da pesquisa
“FORMACAO DE PROFESSORES/AS E A OBRIGATORIEDADE DOESTUDO DA
HISTORIA E CULTURA AFRICANA, AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA: uma
compreensdo da Licenciatura em Pedagogia com édrea de aprofundamento na educagdo
do campo”, parte integrante do trabalho de conclusao de curso da aluna de Pedagogia,
ALEXANDRA COSTA ALVES DA SILVA. Como depoente, autorizo o uso dos dados
do questionario escrito.

Assinatura do (a) participante



