UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

LUCIVANIA VITORIA DE OLIVEIRA CAVALCANTE

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA
EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA: O QUE DIZEM AS DOCENTES

JOAO PESSOA - PB
2025



LUCIVANIA VITORIA DE OLIVEIRA CAVALCANTE

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA
EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA: O QUE DIZEM AS DOCENTES

Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado
como exigéncia para o titulo de Licenciatura
em Pedagogia, pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), Campus de Joao Pessoa, sob
orientacido da Prof?. Dr® Maria Emilia Sardelich.

JOAO PESSOA - PB
2025



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

C376h Caval cante, Lucivania Vitoria de Qiveira.

H storia e cultura afro-brasileira e indigena emuna
escol a quil onbol a: o que dizem as docentes / Lucivania
Vitoria de Aiveira Caval cante. - Jodo Pessoa, 2025.

64 f.

Orientagdo: Maria Enilia Sardelich.
Trabal ho de Conclusdo de Curso - (G aduacdo em
Pedagogi a) - UFPB/ CE.

1. Lei n.11.645/2008. 2. Educacéo escol ar
quilonbola. 3. Histéria e cultura - afro-brasileira. 4.

Historia e cultura - indigena. |I. Sardelich, Maria
Emilia. Il. Titulo.
UFPB/ CE CDU 376.7(043. 2)

El aborado por JANETE SI LVA DUARTE - CRB- 15/ 104




LUCIVANIA VITORIA DE OLIVEIRA CAVALCANTE

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA
EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA: O QUE DIZEM AS DOCENTES.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como exigéncia para o titulo de
Licenciatura em Pedagogia, pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Campus

de Joao Pessoa.

Aprovado em: 30/09/2025
BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

b MARIA EMILIA SARDELICH
g » Data: 30/09/2025 13:15:09-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof2 Dr2 Maria Emilia Sardelich — UFPB - DME

(Orientadora)

Documento assinado digitalmente

b PATRICIA SILVA ROSAS DE ARAUJO
g »l Data: 30/09/2025 16:50:21-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof2 Dr2 Patricia Silva Rosas de Araujo — UFPB - DME

Documento assinado digitalmente

b VANDERLAN PAULQO DE OLIVEIRA PEREIRA
g ol Data: 30/09/2025 16:58:54-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof Dr Vanderlan Paulo de Oliveira Pereira — UFPB - DME



Dedico este trabalho a todos que lutam diariamente
pelo reconhecimento e valorizagdo de sua historia.



AGRADECIMENTOS

Ao longo de minha trajetéria no curso de Pedagogia contei com o apoio e incentivo de
muitas pessoas especiais, algo que foi fundamental para concretizagéo desse ciclo.
Agradeco aos amigos conquistados por esse percurso, a vocés minha gratiddo por
tornarem a vida académica mais divertida e compartiiharem comigo seus
conhecimentos, experiéncias e companhia.

A minha orientadora, Prof. Maria Emilia Sardelich, sou grata por seu apoio, paciéncia
e orientagdo. Ao assistir suas aulas me surpreendi com a maneira como ensinava,
sempre com tanta leveza e animacio, e ao ser selecionada para participar de seu
Projeto de Iniciagao Cientifica tive a certeza de que lhe queria como orientadora e
essa foi uma das melhores escolhas que fiz, obrigada por sempre me tranquilizar em
momentos de apreensdo e acreditar em mim, mesmo quando eu propria nao
acreditava.

Agradecgo a Prof. Patricia Silva Rosas de Araujo e Prof. Vanderlan Paulo de Oliveira
Pereira por participarem da avaliagao do TCC.

Aos profissionais que trabalham na escola quilombola que colaboraram na realizagao
deste estudo, agradeco pela acolhida, pela colaboragao e pela disponibilidade durante
todas as etapas do trabalho.

Por ultimo, agradeco principalmente a minha familia, especialmente a minha mae,
Vera Lucia, por sempre estar ao meu lado em todos os momentos, sejam eles bons
ou ruins, sempre me incentivando a dar o melhor de mim e nunca desistir dos meus
sonhos. Ao meu irmao, Lucivanio, por me alegrar nos momentos dificeis. Ao meu pai,
Edivando, um homem batalhador que trabalhou arduamente para garantir a mim e
meu irmao melhores condicdes de vida e educagao, pois mesmo precisando
abandonar os estudos para trabalhar com 10 anos, reconhece a importancia do ensino
e por isso lutou para nos proporcionar o que lhe foi privado.

E também ao meu marido, Samuel, que esteve comigo desde quando o curso de
Pedagogia era apenas um sonho de adolescente, obrigada por ser meu refugio e
abrigo quando me sinto perdida. Seu amor e apoio foram essenciais para a conclusao
deste trabalho.

Sem vocés nada disso seria possivel!



Numa sociedade racista, ndo basta
ndo ser racista. E necessario ser
antirracista.

ANGELA DAVIS.



RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo geral investigar a
percepgao de docentes de uma escola quilombola, da rede municipal de Gurinhém,
estado da Paraiba, sobre suas praticas para promover a tematica da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, de acordo com a Lei n. 11.645/2008. Como objetivos
especificos almejou: realizar uma revisdo bibliografica sobre os fundamentos
histéricos da Lei n. 11.645/2008 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola; conhecer o tipo de praticas relacionadas a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena que sao realizadas em uma escola quilombola;
descrever as percepcdes de docentes a respeito da frequéncia com que sao
desenvolvidas praticas relacionadas a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em
sala de aula e as possiveis dificuldades enfrentadas para sua efetivacdo. Em relagao
a metodologia, o estudo adotou uma abordagem qualitativa, por meio de pesquisa
bibliografica e a realizagdo de entrevista com duas docentes de uma escola
quilombola. A partir da analise das entrevistas, foi possivel perceber que tanto as
docentes quanto a escola quilombola demonstram a intencdo de alinhar-se ao que
estabelece a Lei n. 11.645/2008, porém ainda enfrentam desafios para garantir a
efetivagao integral dessa norma, como a falta de formagao continuada para docentes
e a abordagem pouco aprofundada da tematica em livros didaticos. Foi possivel
perceber que as docentes fazem referéncia aos conteudos indicados nos livros
didaticos, porém desconhecem que pequenas acbes, como reconhecer habitos
culturais das comunidades tradicionais relacionados as praticas alimentares, como o
plantio de alimentos, o0 modo de nomear os alimentos, preparar, registrar e transmitir
receitas entre geragdes, também guarda saberes e sabores que fazem parte Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Conclui que a implementagdo da Lei n. 11.
645/2008 nos espacos educacionais deve ser uma preocupacgao coletiva e nao
apenas dos gestores escolares e docentes de uma instituicdo, pois seu cumprimento
também depende do empenho da sociedade brasileira como um todo.

Palavras-chave: Lein. 11.645/2008. Educacao Escolar Quilombola. Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the perceptions of teachers at a Quilombola school in
the municipal school system of Gurinhém, Paraiba, regarding their practices for
promoting Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture. The specific objectives
were: to understand the types of practices related to Afro-Brazilian and Indigenous
History and Culture that are carried out in the classroom and the teachers' perceptions
regarding their frequency and the difficulties encountered in implementing them; to
identify whether the school as a whole has intentional planning regarding Afro-Brazilian
and Indigenous History and Culture; and finally, to verify whether the theme of Afro-
Brazilian and Indigenous History and Culture is present in the school's Political
Pedagogical Project. The methodology adopted a qualitative approach, using
bibliographic research and a semi-structured interview with two teachers. Based on
the analysis of the interviews, it was clear that both the teachers and the school
demonstrate an intention to align themselves with the provisions of Law n.
11.645/2008, but they still face challenges in ensuring the full implementation of this
legislation, such as the lack of continuing education for teachers and the limited
coverage of the topic in textbooks. It was possible to notice that the teachers refer to
the content indicated in the textbooks, but are unaware that small actions, such as
recognizing cultural habits of traditional communities related to eating practices, such
as planting food, the way of naming foods, preparing, recording and transmitting
recipes between generations, also hold knowledge and flavors that are part of Afro-
Brazilian and Indigenous History and Culture. Therefore, it can be concluded that the
implementation of Law n. 11.645/2008 in educational settings should be a collective
concern, not just for school administrators and teachers, as its compliance also
depends on collaboration between the government and civil society.

Keywords: Law n. 11.645/2008. Quilombola School Education. Afro-Brazilian and
Indigenous History and Culture.
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1. INTRODUGCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena em uma Escola Quilombola: o que dizem as docentes”, teve
como finalidade langar uma reflexdo sobre a percepcédo de docentes que atuam em
uma escola quilombola do estado da Paraiba sobre 0 modo como a Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena vem sendo tratada nesse espago escolar. O estudo
realizado relaciona leis importantes que sédo fruto de uma longa reivindicagao das
populagdes negras e indigenas. Por um lado, a Lei n. 11.645/2008 que estabelece a
obrigatoriedade do Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo
da Educagao Basica. Por outro lado, a Resolugcdao CNE/CEB n. 8 de 20 de novembro
de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Escolar
Quilombola na Educacéo Basica, posteriormente revista pelo Parecer CNE/CEB n.
8/2020, que foi aprovado em 10 de dezembro de 2020 gerando as Diretrizes
Curriculares Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas
Quilombolas que, por sua vez, também foram reexaminadas pelo Parecer CNE/CEB
n. 3/2021, aprovado em 13 de maio de 2021. As Diretrizes para a Educagao Escolar
Quilombola assegura que as escolas quilombolas precisam levar em consideragao no
seu processo de ensino, os aspectos socioculturais das comunidades, respeitando
sua realidade historica, cultural e ancestralidade, tomando por base, um curriculo
flexivel que articule o conhecimento escolar aos conhecimentos construidos pela
comunidade, garantindo a todos que frequentam e constroem a escola o direito de
conhecer a histéria dos quilombos no Brasil, bem como a forga dos movimentos
quilombolas e indigenas, questdes essas que também s&o evidenciadas pela Lei n.
11.645/2008 que estabelece a obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena o curriculo da Educacéao Basica.

Apesar de existir uma legislagdo educacional que regulamenta o ensino da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas instituicbes de ensino, estudos como
os de Franga e Brito (2020), Santos (2020), Suzuki (2018), Santos e Maria (2015),
Costa (2013), Oliveira e Guimaraes (2007), enfatizam que as escolas ainda se limitam
a tratar dessa importante tematica em datas assinaladas, por exemplo, nos meses de
abril e novembro, e de maneira superficial, sem que desperte de fato o devido

interesse e envolvimento de discentes e docentes pela tematica, corroborando para
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que as discussdes acerca da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena continuem
como algo pontual. Tomando como base os aspectos apresentados pelos diferentes
autores sobre a maneira como a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena &, em
geral, tratada nas instituigdes de Educacgao Basica, passei a questionar se 0 mesmo
ocorreria nas escolas quilombolas, o que me levou a partir da seguinte questéo
problema: Como as docentes de uma escola quilombola percebem suas praticas para
promover a tematica da Histdoria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena?

O interesse pela tematica sobre o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena na Educag&o Basica surgiu ao iniciar o curso de Pedagogia,
quando, durante uma atividade, um professor solicitou que relembrassemos nossa
trajetdria escolar. Ao buscar fotos referentes a minha trajetéria no Ensino Médio,
encontrei uma que me remeteu as apresentagdes culturais realizadas em homenagem
ao Dia da Consciéncia Negra, celebrado no dia 20 de novembro. Essa data foi
formalizada nacionalmente em 2003, como um evento do calendario escolar até que
veio a ser instituida como data comemorativa em 2011. Ao me deparar com aquela
fotografia foi entdo que recordei e percebi que, nessa data, para a nossa alegria a
escola sempre se organizava em torno de um grande evento, dotado de musica, danga
e pratos tipicos da culinaria africana e afro-brasileira, mas toda aquela alegria era
rapidamente “esquecida” no dia posterior e a musica, a danga e os pratos tipicos s6
voltavam a ser mencionados, novamente, apenas em novembro do ano seguinte,
quando a escola se reorganizava para os “preparativos” do novo evento.

Com o decorrer do curso de Pedagogia, essa motivagao e inquietagao pelo
tema intensificou-se a partir do meu ingresso nos Projetos de Iniciagao Cientifica
(PIBIC), intitulados: “Vinte Anos da Lei n. 10.639/2003 nos Encontros da Associagao
Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas (ANPAP): o que se discute no comité
Educacado em Artes Visuais (EAV)”, concluido em 2024, e “Quinze Anos da Lei n.
11.645/2008 nos Encontros Nacionais da Associagdo Nacional de Pesquisadores em
Artes Plasticas: o que se discute no comité Educacao em Artes Visuais”, finalizado em
2025, com o intuito de analisar, por meio de um levantamento bibliografico sistematico,
como se estabelecem as discussdes relativas as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 no
Comité de Educagao em Artes Visuais, tendo em vista que ambas as Leis privilegiam
a abordagem da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no

componente curricular Arte.
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As pesquisas em que participei como bolsista PIBIC (Cavalcante, Silva,
Sardelich, 2024) evidenciaram a maneira restrita com que ambas as Leis, tanto a de
n. 10.639/2003 quanto a de n. 11.645/2008, referentes a tematica étnico-racial, tem
sido abordadas no espaco educacional na disciplina de Arte, algo que também foi
perceptivel ao longo do meu percurso escolar na Educagéo Basica, quando o pouco
que era discutido acerca da Historia Afro-brasileira e Indigena resumia-se a mencionar
0 processo de escravizagao ao qual foram submetidos os povos africanos e os povos
originarios entre os séculos XV e XIX, sendo apresentada de forma muito pontual e
superficial ao longo do ano.

Nesse contexto, levando em consideracdo os aspectos observados ao
longo da minha formacgao escolar e durante minha experiéncia como bolsista PIBIC, o
presente estudo buscou apresentar uma reflexdo acerca da percepgao das docentes
de uma escola quilombola, do estado da Paraiba, sobre como € ofertado o ensino da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em uma escola de uma comunidade
remanescente de quilombo. Desse modo, refletir sobre a percepcdo de docentes
acerca da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, se faz relevante, uma
vez que a escola quilombola esta atravessada tanto pelas politicas educacionais
nacionais, quanto por questdes especificas dessa comunidade tradicional. Portanto,
a pertinéncia deste TCC revela-se na possibilidade de que docentes e gestores de
escolas quilombolas possam se identificar com as questdes apresentadas neste
trabalho, ampliando as possibilidades de abordar a tematica da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nesses espacos escolares.

Dessa maneira, este TCC tem por objetivo geral investigar a percepgao de
docentes de uma escola quilombola sobre suas praticas para promover a tematica da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Para alcangar esse objetivo geral
delineou os seguintes objetivos especificos:

e Realizar uma revisao bibliografica sobre os fundamentos histéricos da Lei n.
11.645/2008 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola;

e Conhecer, a partir das entrevistas com as docentes, o tipo de praticas
relacionadas a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena que sao realizadas
na escola;

e Descrever as percepcoes de docentes a respeito da frequéncia com que séo

desenvolvidas praticas relacionadas a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
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Indigena em sala de aula e as possiveis dificuldades enfrentadas para sua
efetivagao.

Segundo Oliveira (2011), a metodologia tem a finalidade de apresentar
como o pesquisador pretende realizar sua investigagdo. Desta forma, o estudo
realizado foi de abordagem qualitativa que, segundo Gil (2002), € o tipo de pesquisa
que pretende compreender os varios sentidos atribuidos pelos sujeitos na relagdo com
o social. Por outro lado, Gil (2008) explica que as pesquisas podems ser classificada
a partir dos objetivos do trabalho como também dos procedimentos que envolvem a
sua producdo. Em relagdo aos seus objetivos, esta é uma pesquisa exploratoria, pois

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo
de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso (GIL,
2008, p. 27).

A partir desse entendimento, este estudo exploratério buscou garantir um
maior aprofundamento no tema, permitindo a pesquisadora familiarizar-se com a
problematica proposta e construir novas hipéteses (Gil, 2008). Em relagdo aos
procedimentos que envolveram a producdo deste estudo, inicialmente, a fim de
analisar como vem se constituindo as discussdes acerca da tematica da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena em sala de aula, bem como as legislacbes que
regulamentam a educacgao escolar quilombola, foi feita uma pesquisa bibliografica por
meio do levantamento de materiais ja publicados sobre as tematicas destacadas. Uma
vez que, ainda segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica possibilita que o
pesquisador abarque uma gama muito maior de aspectos a serem levados em
consideragao ao longo da pesquisa a partir da contribuicdo de diferentes autores.

Além do levantamento bibliografico, o estudo também se constituiu com
base em visitas a escola quilombola para entrevistar docentes que ali trabalham. De
acordo com Leitdo (2021), a entrevista € um instrumento de pesquisa que estabelece
a comunicacéao entre pesquisador e entrevistado, permitindo a interagdo entre ambos
interlocutores, assim como o aprofundamento do assunto discutido, ao possibilitar que
os participantes abordem aspectos ndo mencionados, solicitem o esclarecimento de
alguma questéo e adicionem comentarios espontaneos ao longo do dialogo. Nessa
perspectiva, para realizagao do estudo, foi desenvolvido o roteiro de uma entrevista,

que foi realizada de modo individual com duas docentes, a fim de conhecer como a
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tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena vem sendo discutida nessa
escola quilombola, bem como os possiveis obstaculos enfrentados pelas docentes
para promog¢ao de atividades, eventos, aulas que atendam a legislagao educacional.

Destarte, esta pesquisa foi fundamentada em principios éticos, sendo
realizada com base na Resolucédo n.466, de 12 de dezembro de 2012, e Resolucéo
n.510, de 7 de abril de 2016, ambas do Conselho Nacional de Saude, no qual
estabelecem diretrizes éticas especificas para pesquisas com abordagens em
ciéncias humanas e sociais, que contem com a participacao de seres humanos. Nesse
aspecto, todas as participantes envolvidas nessa pesquisa foram informadas sobre os
objetivos aqui propostos e tiveram suas identidades preservadas, bem como a
garantia de confidencialidade das informagdes prestadas e do carater voluntario da
pesquisa.

Desse modo, apds o esclarecimento de como aconteceria a pesquisa, 0s
procedimentos adotados, justificativas e seu propdosito, as duas docentes participantes
foram esclarecidas e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que esta reproduzido no apéndice deste TCC do qual se omitiram os dados
sensiveis referentes a escola e as docentes. Vale salientar que o quadro docente da
escola quilombola visitada estd composto por apenas duas docentes e que ambas
colaboraram para a realizagao deste estudo. A entrevista oral foi gravada em audio.
Posteriormente transcrevi as respostas das professoras e retornei o texto escrito para
que ambas pudessem ler suas respostas e autorizar a publicacdo neste estudo
resguardada a confidencialidade. De acordo com informagdes registradas no TCLE,
ap6s a apresentacao oral do TCC, retornarei a escola para compartilhar com as
docentes os resultados alcancados.

Os dados coletados na pesquisa bibliografica e nas entrevistas foram
organizados do seguinte modo: primeiramente um capitulo sobre a Lein. 11.645/2008,
que estabelece a obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena no curriculo da Educagao Basica; a seguir a normativa referente a Educagéo
Quilombola, a Resolugdo CNE/CEB n. 8 de 20 de novembro de 2012, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacao
Basica e suas revisdes posteriormente; na sequéncia o capitulo com as entrevistas
realizadas com as docentes e, por fim, a conclusao que foi possivel elaborar até este

momento.
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2. ALEIN. 11.645/ 2008

Muitas tem sido as lutas dos movimentos negros e indigenas pelo acesso
a educagao como também pela valorizacao e reconhecimento da histéria e cultura dos
povos africanos, afro-brasileiros e indigenas que, apesar de alguns direitos garantidos
pela legislagao educacional, ainda enfrenta um dificil caminho para a sua efetivacéao.
Essa realidade se faz notar nas salas de aula, especialmente em relagao a Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo da Educagéo Basica.

Segundo Oliva (2012), até a década de 1990 a histéria africana era
praticamente inexistente nos manuais escolares ou nos textos que regulamentavam o
ensino de Historia, sendo priorizados o ensino da Histéria da Europa e Historia do
Brasil, a partir de uma concepgao eurocéntrica, apresentando o continente africano
como um mero plano de fundo de forma superficial, como algo irrelevante para a
historia, o que consequentemente influenciou e ainda influencia na visao equivocada

que muitas pessoas possuem da Africa.

Para o historiador Zamparoni (2007), a visdo disseminada no senso comum

ao se mencionar o continente africano ainda permanece a mesma até os dias atuais:
[...] terra selvagem, como selvagem seriam os animais e pessoas que

nela habitam: miseraveis, desumanos, que se destroem em

sucessivas guerras fratricida, seres irracionais em meio aos quais

assolam doencas devastadoras. Enfim, desumana. Em outra vertente

o continente é reduzido a uma cidade, nem mesmo um pais [...].
(Zamparoni, 2007, p.46)

Assim, com base na citagao acima, torna-se evidente os esteredtipos que,
historicamente, t&ém sido atribuidos & Africa e as suas populacdes, sendo esses um
reflexo do imaginario construido ao longo dos anos, ocorrendo n&o apenas devido a
discriminagao racial, mas também gragas ao desconhecimento acerca do continente,
sua histéria, pluralidade e diversidade cultural. Tendo em vista essa falta de
informacéo, aliada a ignorancia por parte dos individuos, comegaram a ser pensadas
adequagdes no curriculo escolar para insercdo da tematica Africa nos livros didaticos,
direcionada pela legislagao educacional, a partir da década de 1990.
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Benedito; Carneiro e Portella (2003) destacam que entre 1995 e 2002,
aconteceram importantes mudangas que culminaram para a reorganizagdo da
estrutura educacional, como a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN), também conhecida como Lei n. 9.394/1996 e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998, responsaveis pelas primeiras
orientagdes e determinagdes voltadas para a abordagem da tematica étnico-racial no

ambito escolar.

Desse modo, a partir da promulgagdo da LDBEN, em 1996, foram
estabelecidos principios e diretrizes responsaveis por nortear o sistema educacional
brasileiro nas diferentes modalidades de ensino e os objetivos que deverédo ser
alcancados em cada etapa da educagao, determinando por meio do Art.26, que o
ensino da Histéria do Brasil deveria contemplar “[...] as contribuigées das diferentes
culturas e etnias para a formagéao do povo brasileiro” (Brasil, 1996), representando,
assim, um passo inicial para a insercao das matrizes africanas nos componentes

curriculares, mesmo que de forma superficial.

Historicamente, algumas modificagdes significativas para o curriculo
escolar tornaram-se mais evidentes com a publicagdo dos PCNs para o Terceiro e
Quarto Ciclos do Ensino Fundamental, em 1998, que sugeriam, no eixo tematico
Historia, a inclusdo da histéria do Brasil, América, Europa, Africa e Oriente, de maneira
que permitisse aos estudantes refletirem sobre esses temas e a influéncia de cada
histéria na formagéao cultural do povo brasileiro. No entanto, o documento indica uma
clara hierarquia devida a maior concentragédo de temas referentes ao Brasil, América
e Europa, delegando ao continente africano e Oriente menor importancia. A tematica
africana s6 aparece novamente nos PCNs na disciplina de Geografia, e de maneira
mais recorrente no tema transversal “Pluralidade Cultural”, ja nos outros eixos, a
exemplo de Artes, a cultura africana ndo € sequer mencionada, apesar do documento
declarar o reconhecimento da pluralidade sociocultural brasileira e a valorizagcdo da

diversidade étnica na disciplina (Benedito; Carneiro; Portella, 2003).

Em decorréncia do continuo esforgo e luta dos movimentos sociais negros,
em 9 de janeiro de 2003, foi sancionada a Lei n. 10.639, que alterou a Lei n.9.394, de
20 de dezembro de 1996, para incluir no curriculo escolar a obrigatoriedade da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (Brasil, 2003). Nessa conjuntura, a
aprovacao da Lei n. 10.639/2003 se constituiu como uma grande conquista para a
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sociedade, sobretudo para o movimento negro, um dos principais responsaveis pela
reivindicacdo da inclusdo do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas
escolas, evidenciando a importancia do grupo étnico afro-brasileiro para a formacéao
sociocultural do Brasil. Grupo esse que, infelizmente, historicamente tem sido
constantemente desvalorizado nos materiais didatico-pedagdgicos que sao utilizados
nas instituicbes de ensino, sendo geralmente representado por meio de uma visao
estereotipada e colonial a exemplo dos livros didaticos da disciplina de Histdria que
durante muitos anos citavam essas populacbes apenas ao abordar sobre a
escravizagao, utilizando imagens produzidas por viajantes europeus ao
desembarcarem no Brasil do século XIX, como as pinturas de Jean-Baptiste Debret
(1768 — 1848) ou Johann Moritz Rugendas (1802 — 1858), em que pessoas negras

sao representadas em posigao de completa servidao.

E evidente que o processo de escravizacdo faz parte da histéria da
populacdo brasileira, entretanto a histéria dos afrodescendentes no Brasil ndo se
resume meramente a esse periodo, e é justamente essa a proposta da Lei n.
10.639/2003, promover a valorizagao da identidade afrodescendente, apresentar a
histéria do continente Africano, visando romper com essa imagem estereotipada
que muitos ainda tem da Africa, e destacar a influéncia dos negros na construgéo

da sociedade e identidade brasileira.

Nessa perspectiva, a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana nas escolas representa um importante marco para o processo de
democratizagdo do ensino e na luta pela valorizagdo e reconhecimento da cultura e
diversidade étnico-racial nos curriculos escolares. Contudo, apesar da Lei n.
10.639/2003 desempenhar um papel crucial para a abordagem da tematica étnico-
racial no processo de ensino-aprendizagem, Oliveira (2017) pontua que a aplicagao
da lei em sala de aula enfrentou algumas barreiras para sua real implementacéo,
levando em consideracdo que a lei ndo salienta a necessidade de qualificar os
professores da educacdo basica ou a de reformular os cursos de graduacéo,

sobretudo as licenciaturas.

Santos e Maria (2015) destacam ser necessario ndo somente apresentar a
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana em sala de aula, mas também garantir que

os docentes tenham uma formacgdo adequada que os capacite a atuarem com
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responsabilidade e propriedade sobre a tematica. Posterior a promulgacao da Lei n.
10.639/2003, em margo de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou o
parecer CNE/CP 1/2004, que institui as Diretrizes Curriculares para a Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, colaborando para uma melhor orientagdo acerca da aplicagéo da Lei n.
10.639/2003 no espaco escolar. Nesse sentido, as referidas diretrizes instituiram a
necessidade de que os sistemas de ensino promovessem a formacao inicial e
continuada dos professores para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, assim como para a Educacédo das Relagdes Etnicorraciais. Ademais, no
ambito do Ensino Superior, as diretrizes também abordam a obrigatoriedade da
tematica afrodescendente e Educacdo das Relacdes Etnico-raciais nos cursos
ofertados pelas instituicdes universitarias. Dessa maneira, cabe também as
instituicbes de ensino superior abordarem em suas matrizes curriculares as questbes
étnico-raciais, pois para que os professores da EB desempenhem praticas
verdadeiramente embasadas em prol de uma educacgao que valorize a diversidade
cultural e a histéria dos povos afrodescendentes, € essencial que possuam uma
formacéo inicial que os capacite para uma atuacéao critica e consciente, considerando

que a EB é uma etapa primordial para o desenvolvimento dos educandos.

A partir da luta dos povos indigenas pelo reconhecimento de sua cultura,
em 2008, outro importante avango aconteceu por meio da aprovagdo da Lei n.
11.645/2008, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n.
9.394/1996, mais especificamente o artigo 26-A, determinando a obrigatoriedade do
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educacéo
Basica, em especial nas areas de educacao artistica, literatura e histéria brasileiras.
Apesar de tornar obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira
na EB, a Lei ndo prevé a sua obrigatoriedade nos estabelecimentos de Ensino

Superior.

Ao argumentarem a favor da Lei n. 11.645/2008, Diniz e Monteles (2024)
sugerem aos docentes trabalharem do mesmo modo que os artistas implicados com
as questdes étnico-raciais, como os artistas visuais Dalton Paula e Decy Grafitte. As
autoras relatam proposicdes realizadas as criancas das séries iniciais de uma escola
municipal, localizada em Goiania, estado de Goias, atividades como autorretrato e

desenho das maos. Consideram que essas atividades permitem que as criangas
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observem seus corpos, percebam suas caracteristicas individuais, bem como das
demais criangas, para um longo caminho de construgdo de identidades e
pertencimento. Diniz e Monteles (2024) tém por horizonte uma relagéo de tolerancia
e escuta sensivel para um mundo de respeito as diferencas e os quintais

multicoloridos que existem por tras dos muros das escolas publicas do Brasil.

Franca e Brito (2020) analisam como se estabelece a abordagem acerca
da tematica das relacdes étnico-raciais nas instituicdes de Ensino Superior, tendo em
vista que muito se discute a diversidade no curso de Artes Visuais, porém na pratica
pedagogica a abordagem sobre a cultura afro-brasileira e indigena ainda se apresenta
de maneira discreta e muito pontual. Afirmam que a pratica pedagdégica € uma pratica
social, evidenciando a influéncia dos docentes na formagao dos futuros professores
do curso de Licenciatura em Artes Visuais, ja que para que esses profissionais atuem
de maneira qualificada é fundamental se ter uma formagao que abarque as questdes
raciais. Apresentam o atual contexto social como um espa¢o marcado por disputas,
preconceitos e desigualdades, questdes essas que também reverberam no curriculo
escolar, mesmo apos a promulgacdo da Lei n. 10.639/2003, e sua atualizag&o pela
Lei n. 11.645/2008, que salienta a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena nas escolas e universidades. No entanto, a
efetivagao dessas leis encontra grandes desafios ao levar em consideragao o cenario
brasileiro, ainda imbuido pela discriminagao, reflexo esse da hierarquizagao racial em
que se coloca o individuo de pele branca como ser superior em detrimento de outras

ragas.

Suzuki (2018) afirma a necessidade de epistemologias criticas que
contribuam para o enfrentamento ao colonialismo no ensino de artes visuais,
evidenciando a importancia de desconstruir esse curriculo padronizado nos “ditames”
europeu/ocidental, sendo preciso ter profissionais devidamente capacitados para
promover um processo educacional sustentado através de uma perspectiva decolonial
que respeite a diversidade e contribua para a valorizagdo da cultura afro-brasileira e
indigena, em consonancia com a Lei n°11.645/2008. A autora destaca a influéncia da
propagacéao de valores éticos e estéticos europeus no ensino de Artes Visuais, o que
culmina para a segregacgao da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, tendo em
vista a hierarquizagdo da cultura disseminada no espacgo artistico que privilegia

prioritariamente os autores europeus e euro-norte-americanos em detrimento
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daqueles pertencentes a outras etnias. Portanto, Suzuki (2018) promove uma reflexao
acerca dos aspectos coloniais que ainda interferem de modo direto no processo de
ensino das artes visuais, se constituindo como um importante material tanto para os
professores em formacgao tanto para aqueles que ja atuam na area ao propor que

revejam suas praticas e deem maior valor a histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

Mesmo com o arcabouco legislativo que regulamenta o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas instituicdes educacionais e também
o0 pensamento critico apontado pelas varias autorias apresentadas até o momento, a
Lei n. 11.645/2008 ainda desafia a sociedade brasileira pela implementacdo de uma

educacao que seja de fato democratica e antirracista.

Segundo Ferreira (2012), o termo “antirracista” foi usado inicialmente na
Gra-Bretanha, sendo disseminado posteriormente para outros paises, como
Inglaterra, Australia, Estados Unidos e Brasil, e ganhou maior visibilidade no Brasil
apo6s a promulgacgao da Lei n.10.639/2003. O antirracismo na perspectiva educacional
€ definido por Cabral (2023, p.95) como um “[...] conjunto de praticas e politicas que
buscam combater o racismo e promover o respeito a diversidade dentro de sala de
aula ou nos espacos nao formais de ensino e aprendizagem”. Nesse sentido, o
antirracismo refere-se a oposigao a discriminagao racial, atitudes preconceituosas
motivadas pela cor de pele e qualquer outra agao que contribua para a perpetuacao
do racismo, agindo como um instrumento na luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria.

O acesso a educacgao € um direito garantido constitucionalmente, devendo
ser ofertado a todos de modo igualitario e sem qualquer distingéo, seja ela religiosa,
de género, sexo, raga ou de cor. Portanto, uma educagao antirracista atende a esse
direito do individuo e permite que ele se sinta acolhido e tenha sua identidade
valorizada dentro do espaco escolar, tendo em vista que “[...,] a identidade € um dos
resultados mais importantes do processo de constituicao social do sujeito” (Cavalleiro,
2003, p.19), e esta diretamente relacionada ao modo como nos vemos e a percepgao
que temos de como os outros nos enxergam, evidenciando o carater fundamental de
se trazer para o ambiente escolar estratégias de ensino que promovam a valorizagao
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, levando em consideragdo os
esteredtipos prioritariamente negativos atribuidos a esses individuos ao longo dos

séculos, o que consequentemente afeta a maneira como tem sido representados.
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Nesta logica, a Lei n. 11.645/2008 contribui com a constru¢do de uma
educacado antirracista para o combate ao racismo estrutural e as praticas
discriminatérias no ambito educacional ao utilizar diversas estratégias com a
finalidade de promover a valorizagao e reconhecimento da diversidade étnico-racial,
porém € essencial destacar que a educacgao antirracista ndo deve ter como publico
apenas os estudantes negros ou indigenas, pois, de acordo com Mota (2021), é
fundamental que os estudantes de pele branca saibam reconhecer e questionar seus
privilégios, valorizar as culturas de matrizes africanas e indigenas, além de identificar
as praticas e falas de cunho racistas, para assim ndo mais comete-las. Esse
entendimento trata o letramento racial como uma abordagem essencial contra o
racismo, auxiliando ndao apenas no contexto educacional, mas também no ambito

social como um todo.

De acordo com Guimaraes et al. (2023, p.8), o letramento racial se
caracteriza como um “[...] processo educativo-formativo que promove a construgao,
no sujeito, da capacidade de identificar e reconhecer praticas racistas [...]", agindo,
assim, como um mecanismo de conscientizag&o, cujo objetivo € desconstruir praticas
e pensamentos discriminatorios, proposito esse semelhante ao da educacao
antirracista. Desse modo, tendo em vista sua importancia, o letramento racial também
deve marcar presenga no trabalho docente, a partir de um ensino critico que leve os

estudantes a refletirem sobre suas proprias agdes e concepgdes.

Assim, para que ocorra a real promog¢ado de uma educacao antirracista e
nao eurocéntrica € de suma importédncia que os profissionais de ensino sejam
devidamente qualificados pelos programas de formagdo e cursos de qualquer
graduacdo, sobretudo as Licenciaturas, estando aptos a discutirem acerca das
relagbes raciais e ministrarem aulas sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena. Aspecto esse que representa um dos principais problemas para implantagéo
de uma educacéo antirracista e democratica, que promova o respeito racial, uma vez
que “[...] nao se pode ensinar o que nao se aprendeu [...]” (Oliva, 2012, p.222),
argumento comumente utilizado para justificar a falta da tematica africana, indigena e
étnico-racial em sala se aula, considerando que muitos professores possuiram sua
formacdo académica regulamentada por meio de um curriculo elaborado sob
perspectivas europeias, evidenciando, portanto, a necessidade de um sistema

educacional que de fato proporcione a capacitacdo adequada para os profissionais
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que atuam nas escolas, instruindo ndo apenas os docentes, mas também os demais

funcionarios da instituigao.



22

3. 0 LONGO CAMINHO PARA A EDUCAGAO QUILOMBOLA

Desde o inicio do processo de escravizagao no Brasil, a partir do século
XVI, ocorreu também o surgimento dos quilombos, em consonéncia com esse cenario
de exploragédo, constituindo-se como um dos principais grupos de resisténcia contra a
escravizagao, responsaveis por abrigar as pessoas escravizadas que fugiam de seus

cativeiros.

Segundo Silva G. e Silva V. (2014), a palavra “quilombo” significa
acampamento ou fortaleza e tem origem na lingua banto, termo utilizado para designar
um grupo de povos da Africa Central e Austral que compartilham aspectos culturais e
linguisticos. Os quilombos s&o espagos compostos por uma grande diversidade étnica
e cultural, pois recebiam pessoas de varias localidades e regides, assim, ndo se
caracterizando como comunidades homogéneas, uma vez que os costumes e praticas
desempenhadas em cada grupo eram definidos com base na realidade e experiéncias
de seus integrantes. Contudo, assim como outros movimentos organizados pelo povo
negro, as comunidades quilombolas também sofreram com fortes repressdes e
persegui¢des, que ocasionaram a destruicdo de muitos quilombos durante o século
XVII, incluindo o Quilombo Palmares, liderado por Zumbi dos Palmares, um dos

maiores simbolos de luta e resisténcia do movimento negro.

Como resultado das reivindicagdes dos movimentos quilombolas ao longo
dos anos pelo direito a demarcagao de suas terras, em 1988, por meio dos Atos das
Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias da Constituicdo Federal Brasileira, foi
estabelecido no artigo 68 o reconhecimento do direito a propriedade das comunidades
que ocupam os territérios remanescentes de quilombos (Brasil, 1988), representando
uma importante conquista para os grupos quilombolas ao garantir a valorizagdo do
local em que vivem, e o reconhecimento do mesmo enquanto espago de resisténcia.
Desse modo, a década de 1980 configurou-se como um marco para o fortalecimento
do movimento quilombola no Brasil e desenvolvimento de politicas publicas voltadas
para as comunidades remanescentes de quilombos e para implementacido da

Educacao Escolar Quilombola.
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Em vista das discussdes realizadas no campo educacional sobre a
necessidade de um ensino que contemplasse as especificidades das comunidades
quilombolas, ocorreu a regulamentacdo de escolas destinadas para essas
comunidades, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Quilombola, promulgada em 2012, através da Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012
com o objetivo de unir os costumes e conhecimentos das comunidades
remanescentes de quilombos ao curriculo escolar. Contribuindo, portanto, para a
criacao posterior de outros documentos que, aliados a Resolugao CNE/CEB n. 8/2012,

fundamentam a Educacéo Escolar Quilombola no Brasil.

De acordo com o panorama apresentado, este capitulo apresenta uma
abordagem histérica, fundamentada em Sabino, Calbino e Lima (2022), para sinalizar
o percurso percorrido pelas populagdes negras até a conquista do direito a educagéo
e em seguida, como se constitui a Educagdo Escolar Quilombola, a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais e das normas legislativas que a orientam no estado

da Paraiba.

3.1 Resisténcia negra e a luta pelo acesso a educagao

Com base no estudo de Sabino, Calbino e Lima (2022), desde a chegada
dos povos africanos no Brasil, durante o século XVI, as diferentes formas de
exploragédo a qual as populagdes negras escravizadas foram submetidas as impedia
de qualquer garantia de acesso a educagao e ao processo de alfabetizagdo formal,
sendo esse destinado apenas aos filhos das classes dominantes e indigenas, por
meio do ensino jesuita. Cenario que se mostrou em grande parte inalteravel até a
chegada do século XIX, marcando a transformagé&o no processo de instrugdo da
populacado afrodescendente.

Em 1853, atendendo a pedidos de algumas familias do Rio de Janeiro que
desejavam que seus filhos recebessem uma formagdo adequada, ocorreu a criagao
da Escola de Primeiras Letras, destinada para meninos “pretos e pardos” e gerida por
um professor que se autodeclarava preto, chamado Pretextato dos Passos e Silva,

ofertando conteudos que atualmente sao abordados nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, voltados para aquisicdo da leitura, escrita, matematica, além de aulas

de doutrina.

Posteriormente, com a Reforma Couto Ferraz, através do Decreto 1.331,
instaurado em 17 de fevereiro de 1854, foi instituido a “[...] obrigatoriedade da escola
primaria para criangas maiores de 07 anos e a gratuidade das escolas primarias e
secundarias da Corte” (Silva; Araujo, 2005, p.68) ampliando o acesso a educacao,
sobretudo para os individuos brancos de classe baixa. Ja no que se refere a educacgao
de adultos, essa s seria possivel a depender da disponibilidade de professores,
ademais, ainda era proibida a instrucdo de escravizados nas escolas, bem como de
criangas com moléstias contagiosas, evidenciando a exclusdo sofrida pelas
populagdes negras escravizadas e a maneira como eles eram vistos na sociedade,
sendo equiparados a pessoas com doengas transmissiveis. Porém, apesar de tais
proibi¢cdes, Silva e Araujo (2005) destacam que n&o se deve desconsiderar a hipotese
de que uma pequena parte de ex-escravizados possa ter tido acesso a educacao
escolar formal, uma vez que a Reforma Couto Ferraz, de 1854, previa a entrada de
negros libertos nas escolas primarias, contanto que suas familias detivessem algum
poder financeiro. Visto isso, mesmo com os desafios e forte discriminagdo da época,
€ possivel que alguns ex-escravizados libertos tenham sido alfabetizados nesse

periodo.

A partir de 1860, os movimentos e associagbes abolicionistas ganharam
mais forga, tendo em vista que outros paises ja comegavam a abolir o sistema
escravagista, representando para o Brasil um retrocesso manté-lo. Nessa perspectiva,
deu-se inicio as discussdes acerca de medidas que poderiam ser tomadas para
promover uma abolicdo gradual, e foi durante essas reunides que o recém eleito
Conselheiro do Estado, José Maria da Silva Paranhos (1819 — 1880), que recebeu o
titulo de Visconde do Rio Branco, reabriu a pauta anteriormente sugerida por José
Anténio Pimenta Bueno (1803 — 1878), na qual estabelecia que os filhos de mulheres
escravizadas fossem libertos, através da Lei n.2.040, de 28 de setembro de 1871,
mais conhecida como Lei do Ventre Livre, garantindo assim a liberdade de criangas
nascidas de maes escravizadas a partir da data de promulgacédo da referente lei,
decretando que os filhos de mulheres escravizadas que possuissem menos de oito
anos de idade ficassem sob responsabilidade dos donos de suas maes, instituindo

que ao atingirem oito anos, o proprietario teria a oportunidade de escolher receber
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uma indenizac¢ao do Estado ou usar os servigcos da crianga até que essa completasse

vinte e um anos de idade.

Portanto, caberia aos proprietarios cuidarem da criangca até que ela
alcancasse oito anos, e ao completar tal idade, eles poderiam usa-la como mao de
obra ou entrega-la ao poder estatal, o que no primeiro caso abria margem para que
as criangas continuassem sendo exploradas pelos proprietarios de suas maes, € na
segunda hipdtese essa responsabilidade passaria para o Estado que deveria ser
responsavel pelo cuidado e educagéao dos filhos de maes escravizadas, mas segundo
Ramos (2008), o acesso a educagao para esses menores, por meio da Lei n.
2.040/1871, tornou-se uma ambiguidade, pois até mesmo para a populagao branca
pobre do periodo o direito a frequentar a escola era tido como privilégio exercido

apenas por poucos.

Com a promulgacao do Decreto n. 6.884, de 20 de abril de 1878, os negros
livres e libertos passaram a ter acesso ao curso superior noturno de estudos do
Imperial Colégio Pedro Il, que foi criado em 1837, sendo a primeira iniciativa do
Governo Imperial para estabelecer o ensino secundario publico no municipio da Corte,
gue na época estava sediada no Rio de Janeiro e servia de modelo para as provincias.
Entretanto aqueles que ainda eram escravizados continuaram sendo impedidos de
frequentar essas instituicées de ensino. Situagao esta que perdurou até 1879, quando
a partir da Reforma do Ensino Primario e Secundario, apresentada por Lebéncio de
Carvalho (1847 — 1912), passou a ser aceita a presenga de negros escravizados nas

aulas (Gongalves; Silva, 2000).

No entanto, apesar das notdrias conquistas, Sabino, Calbino e Lima (2022)
afirmam que apenas 0,02% das criangas negras nascidas entre 1871 e 1885 foram
matriculadas nas instituicbes de ensino, porcentagem essa que destaca o baixo
numero de pessoas negras que de fato tiveram acesso a educagao formal nesse
periodo, fato que também se reverbera ao tratar sobre os cursos superiores ofertados,
pois mesmo com a garantia de que os negros poderiam frequentar os cursos e escolas
publicas, ainda existiam diversos empecilhos que os impedia de ter seus direitos
assegurados, sendo o principal deles a exclusao e discriminagao que sofriam por parte

da sociedade.
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Com a abolicdo da escravatura, ocorrida no dia 13 de maio de 1888, os
negros escravizados finalmente ganharam a liberdade, dando fim a um regime que
durou trés séculos, marcados por muita luta, dor e resisténcia. Contudo, a situagao
dos negros recém-libertos permaneceu repleta de obstaculos, uma vez que nao foram
pensadas estratégias para insercdo desses individuos na sociedade, deixando-os
totalmente desemparados, o que consequentemente fez com que muitos
continuassem trabalhando nas propriedades de seus antigos senhores em troca de
um lugar para morar e um pequeno salario, ou seja, apesar de estarem “livres”, o
panorama ao qual os negros estavam condicionados manteve-se praticamente
inalterado, inclusive o contexto educacional que também nao apresentou grandes

mudanc¢as com a abolicio.

Todavia, com a passagem do século XIX para o século XX, o cenario
educacional ao qual os negros estavam subordinados comegou a apresentar alguns
avangos significativos, gragas aos esforcos das associagbes negras e imprensa
negra, que foram cruciais na luta pela democratizacdo do ensino. No que se refere a
educacéo escolar, Silva e Araujo (2005, p.72) afirmam que as primeiras oportunidades
concretas de ensino escolar para os negros surgiram ainda no Estado Republicano,
proclamado em 1889, a partir do pequeno incremento do ensino popular e
profissionalizante, no final do século XIX, representando a importancia que passou a
ser dada a educagao, a fim de aumentar o prestigio social e ascensdo do Brasil

perante os outros paises.

Através da instrucdo ofertada nos Grupos Escolares, pretos e pardos
alfabetizados comegaram a reunir-se, surgindo assim 0s primeiros movimentos
negros e associagbes com o objetivo de garantir melhores condigbes de vida e
valorizagdo da populagdo negra, reivindicando por “[...] igualdade de direitos e uma
educacdo ampla que propiciasse aos negros recém-egressos do cativeiro e seus
descendentes a participagao nos eventos culturais, sociais, politicos e econdmicos em
curso” (Silva; Araujo, 2005, p.73), incluindo também a implementacao de acgdes
educativo-culturais e criagdo de escolas, a exemplo da instituicdo escolar implantada
pela Frente Negra Brasileira (FNB), um dos maiores movimentos negros de S&o
Paulo, que expandiu-se para diversos outros Estados, como Rio de Janeiro,
Pernambuco, Bahia, Espirito Santo, Rio Grande do Sul e Minas Gerais, chegando a

contar com mais de 20 mil associados (Domingues, 2007).
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Nessa conjuntura, aliado as associagdes negras, a imprensa também
desempenhou um papel fundamental para a transmissao das pautas levantadas pela
populagao negra, constituindo-se como uma forma de dar voz para pessoas que eram
constantemente silenciadas e invisibilizadas pela hegemonia social, o que
consequentemente colaborou para a criacdo de novas escolas voltadas para a

inclusdo de criangas negras.

Em 10 de novembro de 1937, o regime ditatorial intitulado Estado Novo foi
instaurado, possuindo como lider Getulio Vargas (1882 — 1954), apés um golpe de
Estado. Devido seu carater autoritario e militarizado, a atuagdo dos movimentos
contestatérios foi duramente combatida, o que limitou a agao das associagdes negras
e imprensa, retornando a partir de 1940 quando o regime do Estado Novo comegou a
enfraquecer, permitindo o retorno gradual dos movimentos negros (Sabino; Calbino;
Lima, 2022). Destacando-se o movimento da Unido dos Homens de Cor, também
conhecido como UAGACE, fundado em 1943 por Jodo Cabral Alves, farmacéutico e
articulista, e tinha como objetivo, segundo Silva (2003), integrar a populagédo negra na
vida social e administrativa do Brasil, a fim de garantir a participagdo integral e
ascensao desses individuos em todas as esferas do contexto social, expandindo-se,

bem como a FNB, para no minimo onze Estados do pais.

Ainda durante este momento de abertura politica, diversas outras
organizagdes foram criadas, a exemplo da Associagao do Negro Brasileiro (ANB), e
fundacdo do Teatro Experimental do Negro (TEN), idealizado em 1944 por Abdias
Nascimento (1914 — 2011), Alberto Guerreiro Ramos (1915 — 1982) e Ironides
Rodrigues (1923 — 1987). O TEN tinha como propdsito resgatar os valores da cultura
afrodescendente que possuiam seus costumes e herangas frequentemente negadas
e desvalorizados em decorréncia dos esteredtipos e preconceitos disseminados
desde o periodo colonial, os quais consideravam as pessoas de pele negra como

seres inferiores (Sabino; Calbino; Lima, 2022).

De acordo com Nascimento (2004), a organizagéo teatral TEN buscava
promover a valorizagdo do povo negro por meio do acesso a educagao, cultura e arte,
contando com cursos de alfabetizacdo e iniciagdo a cultura, além de aulas de
interpretacdo e palestras ministradas por outros professores convidados. O TEN
também foi responsavel pela realizagdo do Primeiro Congresso do Negro Brasileiro,
em 1950, no Rio de Janeiro, com a finalidade de pensar estratégias que minimizassem
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o preconceito sofrido pela populagdo negra, evento esse que influenciou na realizagéo
posterior do Primeiro Congresso Nacional do Negro, ocorrido em 1958, na cidade de
Porto Alegre, Rio Grande do Sul, sob a organizagao da Sociedade Beneficente
Floresta Aurora (SBFA), associagdo negra de carater recreativo, beneficente e

politico-social (Gomes, 2009).

Em 1960, outra importante acéo foi desenvolvida pela Sociedade Floresta
Aurora, dessa vez aliada a Associacao Satélite Prontidao, em que ambas lutaram em
conjunto pela criacdo de uma Universidade Afro-Brasileira, em Porto Alegre, que seria
destinada preferencialmente para pessoas negras, porém o projeto idealizado so6 foi
efetivado com a criagdo da Faculdade Zumbi dos Palmares, em 2003 (Sabino;
Calbino; Lima, 2022). Com o golpe militar, em 1964, a repressdo contra os
movimentos sociais negros retornou. Segundo Domingues (2007), a reorganizagao
politica dos movimentos negros voltou a acontecer apenas a partir de 1970, porém de
modo pontual, ocorrendo em determinados estados e sem que enfrentassem de fato
o regime militar. Situagdo que perdurou até 1978, quando aconteceu o retorno oficial
dos movimentos negros organizados através da criagcdo do Movimento Negro
Unificado (MNU), que atuava no combate a discriminagao racial em escala nacional e
na busca por uma identidade étnica pautada no respeito. Ademais, em razao de sua
forte influéncia e disseminacao, o MNU adotou o dia 20 de Novembro como data de
comemoragao do movimento, que foi oficializada posteriormente, em 2011, como Dia
Nacional da Consciéncia Negra, sendo declarado como um feriado nacional pela Lei
n°14.759/2023 (Brasil, 2023).

Sabino, Calbino e Lima (2022, p.16) afirmam que a década de 1990 foi
central para a “[...] institucionalizagdo das organizagdes nao governamentais” em prol
do acesso a universidade, em que destacaram-se o0s cursos pre-vestibulares
populares voltados para estudantes negros, a exemplo do Movimento de Cursos Preé-
Vestibulares para Negros e Carentes, (PVNC), que aconteceu no Rio de Janeiro,
criado a partir de debates ocorridos na Pastoral do Negro de Sao Paulo, entre 1989
e 1992, acerca do acesso do povo negro ao ensino superior, resultando na
concessdo de 200 bolsas de estudos para estudantes negros na Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, o que contribuiu para a criacado de outros 20
nucleos semelhantes (Nascimento, 2005). Nessa perspectiva, o PVNC desempenhou

um papel fundamental ao agir como um impulsionador para o surgimento de outros
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cursos pré-vestibulares comunitarios, destinados para individuos majoritariamente

excluidos no ambito social.

Ademais, também foi na década de 1990 que os movimentos quilombolas
ganharam maior visibilidade no plano nacional, resultando no | Encontro Nacional de
Comunidades Negras Rurais, em 1995, mesmo ano em que ocorreu a Marcha Zumbi
Contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, no dia 20 de novembro (Moehlecke,
2016), representando um importante marco para 0 movimento negro em homenagem
ao lider quilombola Zumbi dos Palmares e protesto contra o racismo, sendo uma forma
de reivindicar politicas publicas para a populagao negra e combate a discriminagéo

racial no Brasil.

O fim do século XX e inicio do século XXI marcou um periodo de
importantes politicas publicas que culminaram no avango dos movimentos negros na
luta pela Educacdo, especialmente ao tratar sobre o Ensino Superior e a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena na
Educacao Basica, bem como o aumento de pesquisas com tematica etnicorraciais.
Segundo Gomes (2011, p.142), a lll Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial , a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida
em 2001 pela Organizacgéo das Nagdes Unidas (ONU), na Africa, se constituiu como
uma referéncia para a necessidade de implantagdo de agdes afirmativas, sobretudo
no ambito educacional, o que influenciou positivamente no Brasil, tendo em vista a
realizacao da Conferéncia Nacional Contra o Racismo e Intolerancia, no Rio de
Janeiro, em julho de 2011, com a finalidade de discutir estratégias a fim de superar a

intolerancia racial (Campos; Gallinari, 2017).

Nesse sentido, a partir do apoio politico dos movimentos negros, foi criada
por meio da Lei n. 10.678/2003, responsavel, em conjunto com o Ministério da
Educacao, pelo desenvolvimento do Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, sendo refor¢gado pela Lei n. 10.639/2003
(Brasil, 2003), que foi posteriormente modificada pela Lei n. 11.645/2008 (Brasil,
2008), que instituem a obrigatoriedade de que sejam abordadas nas instituicdes de
ensino a tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, com o objetivo de
valorizar a heranga cultural dos povos originarios e sua importéncia para a identidade

brasileira (Campos; Gallinari, 2017).
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Outrossim, de acordo com Sabino, Calbino e Lima (2022), outro importante
marco no quesito educacional se refere a aprovacéo da Lein. 12.711/2012 e Portaria
normativa do Ministério da Educacgao (MEC), n. 13/2016, encarregadas pelo sistema
de cotas ofertadas para estudantes que cursaram o Ensino Médio em escolas publicas
ou comunitarias, além da reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, e
autodeclarados pretos, pardos, indigenas e quilombolas. Essas iniciativas trataram de
ampliar o acesso das classes mais marginalizadas ao ensino superior, agao que
demonstrou surtir efeito, pois segundo dados do Censo da Educagao Superior, de
2022, o numero de ingresso por cotas aumentou 167% desde a promulgagao da Lei
n. 12.711/2012, sendo 55.371 dos ingressos pelo critério étnico-racial. Portanto, se
atualmente o Brasil possui um sistema educacional mais democratico, isso se da
gragas a incessante luta dos movimentos negros em prol de condigdes mais
igualitarias de ensino. Entretanto, apesar das significativas conquistas destacadas ao
longo deste topico, € indiscutivel que ainda ha muito o que fazer para o combate a

opressao, a discriminagao racial e a estereotipizagao do povo negro na sociedade.

3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola

Em 2012, seguindo as orientagbes estabelecidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica, por meio da Portaria
CNE/CEB n. 5/2010, deu-se inicio a elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais
responsaveis pela regulamentacdo da Educacédo Escolar Quilombola, através do
Parecer CNE/CEB n. 16/2012, aprovado em 5 de junho de 2012, que originou a
Resolugcao CNE/CEB n. 8/2012, elaborada em 20 de novembro de 2012, instituindo
que a Educagao Escolar Quilombola implemente em seus curriculos a diversidade e

especificidades de cada comunidade quilombola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola,
a partir da Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012, determinam que a Educagédo Escolar
Quilombola na Educagéo Basica seja ofertada em instituicdes de ensino publicas e
privadas localizadas em comunidades reconhecidas como quilombolas, tanto em
areas rurais quanto urbanas, assim como em escolas proximas a essas comunidades

€ que recebam um numero consideravel de alunos pertencentes a territdrios
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quilombolas. As Diretrizes estabeleceram o carater fundamental da participacao direta
da familia e comunidade nas decisdes de cunho educacional, tendo em vista as
singularidades de cada local, aspectos esses que precisam ser incluidos no processo

de ensino-aprendizagem.

Ao abordar sobre as etapas e modalidades de ensino, esta instituido que
na Educacao Infantil € opcional a matricula de criangas de 0 a 3 anos, ficando a cargo
da familia essa decisao, assim a Educacao Infantil deve ser organizada com base nos
apontamentos e nos interesses da comunidade e € garantido as criangas o direito de
permanecerem proximas as suas familias e comunidade, sem que ocorra sua
transferéncia para escolas em outras localidades, aos profissionais da Educagao
Infantil deverdo ser proporcionados materiais que os auxilie a entender as
caracteristicas da infancia quilombola através do conhecimento das brincadeiras,
jogos, parlendas e musicas que sdo transmitidas por seus ancestrais. O Ensino
Fundamental deve articular os conhecimentos cientificos aos conhecimentos
tradicionais e praticas socioculturais pertencentes a comunidade, buscando pelo
desenvolvimento integral do individuo e a formagao de sua identidade, bem como a

valorizag&o da diversidade.

De maneira complementar, o Ensino Médio tem como objetivo aprofundar
os conhecimentos conquistados a partir do Ensino Fundamental e preparar os alunos
para o trabalho e cidadania, visando o aprimoramento do discente enquanto ser
humano, sua autonomia, ética e criticidade, além de incentivar a valorizagdo dos
conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades e promover debates
acerca de tematicas que estao inseridas no contexto social, a exemplo de discussdes
sobre questbes de género, sexualidade, discriminagao racial, entre outras. Outra
modalidade apresentada é a Educacao Especial que na Educacgao Escolar Quilombola
tem como finalidade assegurar o acesso, permanéncia e aprendizagem de estudantes
quilombolas com deficiéncias, transtornos globais e/ou altas habilidades e
superdotagcdo, objetivando o desenvolvimento de suas potencialidades
socioeducacionais. Ja a Educagao de Jovens e Adultos deve atender a realidade
sociocultural da comunidade, com propostas pedagogicas articuladas as questdes
historicas, econdmicas, culturais e politicas da localidade, além de contribuir para a

formacao profissional desses individuos.
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Nessa perspectiva, a Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012, destaca a
necessidade de uma educagdo que reconheca a importancia dos conhecimentos
tradicionais e costumes locais construidos ao longo do tempo pelos povos quilombolas
e transmitidos por seus ancestrais, buscando assim implementa-los por meio do
envolvimento da comunidade em todo processo de desenvolvimento do Projeto
Politico-Pedagodgico (PPP), em que afirma-se que “[...] o PPP devera expressar as
especificidades histéricas, sociais, culturais, econdmicas e étnico-raciais da
comunidade quilombola na qual se insere ou é atendido por ela.” (BRASIL, 2012,
p.47). Cabe ao Projeto Politico-Pedagdgico apresentar uma proposta transgressora e
que rompa com as praticas preconceituosas acerca do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, precisando ser feito um diagndstico para entender a
realidade em que a escola esta inserida e através dessa analise idealizar a escola que
se deseja alcancgar, pois € a partir do PPP que a escola evidéncia sua identidade e
seus objetivos, destacando assim a necessidade de que esse documento seja
construido de maneira coletiva, contando com o apoio de toda comunidade. Por essa
razao, torna-se essencial que a escola reafirme a gestao democratica que permita e
incentive a participacao e envolvimento de toda comunidade neste processo. Assim
sendo, é preferivel que os gestores pertengam a prépria comunidade, uma vez que ja
conhecem os costumes locais e suas singularidades, mas infelizmente € notério que
nem todos os gestores possuem uma formacédo adequada que os capacite para o
dominio das diferentes questbes discutidas na Educacdo Escolar Quilombola,
exigindo uma maior qualificagao, que segundo a Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012 pode

ter a participagdo da comunidade, de suas liderangas e anciaos.

A formacao dos professores também deve contar com o apoio e auxilio da
comunidade, assim como a dos gestores, porém é ressaltado alguns aspectos, sendo
sugerido que os sistemas de ensino implementem programas de formagao para esses
docentes, em que sejam disponibilizados espagos para estudo e discussdes sobre as
lutas quilombolas, as ag¢des voltadas para o combate ao racismo e intolerancia
religiosa e a importancia dos quilombos na sociedade, a fim de garantir um maior
conhecimento acerca da realidade da comunidade quilombola e inser¢ao do professor
nesse ambiente, devendo realizar-se também a insercdo dessa realidade nos
materiais didaticos, de apoio pedagdgico e literatura infanto-juvenil, em que é proposto

que sejam elaborados em conjunto com os professores quilombolas, pesquisadores
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que abordam acerca do tema e instituicdes de Educacdo Superior, Educacao
Profissional e Tecnologica, de acordo com a realidade sociocultural da comunidade.

Outra questao também abordada pela Resolugao CNE/CEB n. 8/2012, diz
respeito a alimentacdo ofertada nas instituicbes de ensino quilombola, em que
apresenta um alerta para os riscos que podem ser ocasionados por uma ma
alimentacao, fazendo-se necessario que as escolas disponham de um cardapio
pautado nos costumes da comunidade, sugerindo como uma alternativa
complementar, a criagdo de hortas no espago escolar, mas sendo importante que
tenha a participacgao e orientagdo da comunidade ao tratar sobre as técnicas de plantio

e conservacao dos alimentos produzidos.

No que se refere a proposta curricular da Educagao Escolar Quilombola, a
Resolucdo CNE/CEB n. 8/2012, determina um curriculo aberto e flexivel que
incorpore os conhecimentos tradicionais oriundos da comunidade em dialogo com os
conhecimentos escolares, estabelecendo uma relagao entre passado e presente ao
propor que sejam resgatadas as tradigdes, culturas, memorias e lutas dos povos
africanos e afro-brasileiros, considerando também as questdes referentes a liberdade
religiosa, em que deve ser repreendido todo e qualquer ato de intolerancia. Outrossim,
ao incluir o calendario escolar, se faz importante que a instituicdo insira
comemoracgdes locais da comunidade, ou seja, datas que sao significativas para
aquele povo, sem restringir-se meramente ao Dia da Consciéncia Negra, como
normalmente acontece nas demais instituicdes, onde n&o ocorre de fato um

aprofundamento e reflexdo acerca de cada evento.

A avaliagdo da Educagao Escolar Quilombola é definida na Resolugao
CNE/CEB n. 8/2012, como sendo similar ao processo avaliativo utilizado na Educacéao
Escolar Indigena, uma vez que deve ser diagnostica, processual, formativa,
participativa, dindmica e levar em consideragao os conhecimentos produzidos pelos
individuos e suas experiéncias vivenciadas, ndo se caracterizando, portanto, como
uma avaliagdo somativa que tenha como foco a classificagao e atribuicdo de notas
com base apenas na aquisi¢ao de conteudos. Desse modo, a avaliagao destacada
nas Diretrizes precisa enxergar o aluno como um todo e analisar seu desenvolvimento
ao longo de sua trajetdria educacional, sua interagdo com outros membros da
comunidade, os conhecimentos tradicionais, seu desenvolvimento motor e fisico,

constituindo-se como uma avaliagdo que nado mede o conhecimento do aluno
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meramente por meio de resultados quantitativos, mas a partir do acompanhamento

de seu desenvolvimento integral.

Visto isso, a Resolucdo CNE/CEB n. 8/2012, estabelece que os principios
da Educacéo Escolar Quilombola devem ser garantidos ao se assegurar um ambiente
acessivel que proporcione a inclusao de todos os individuos, alimentagao que atenda
as especificidades socioculturais da comunidade, respeitando seus habitos e dieta
alimentar, contando com a presenca preferencial de funcionarios quilombolas,
sobretudo professores e gestores, participagdo ativa dos estudantes nos processos
politicos-pedagodgicos, uma pratica educacional voltada para o desenvolvimento e
autodesenvolvimento sustentavel da comunidade, além de promover o ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, com base nas Leis n.
10.639/2003 e n. 11.645/2008.

Posteriormente, a Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012 foi revisada pelo Parecer
CNE/CEB n. 8/2020, aprovado em 10 de dezembro de 2020, que gerou as Diretrizes
Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas, que
buscou adequar as propostas formuladas anteriormente as novas demandas do
periodo, uma vez que ao analisar as dimensdes normativas, orcamentarias, didatico-
pedagogicas e de oferta da Educagdo Basica, foram constatadas dificuldades
enfrentadas em todas as suas dimensdes e a pouca efetivagdo de tais politicas
publicas. No ambito normativo, observou-se, por exemplo, a falta de regulamentacgao
dos instrumentos normativos referentes a Educacgao Escolar Quilombola em alguns
Estados e Municipios, escolas quilombolas que n&o estavam regulamentadas como
pertencentes a esse ensino, além da desinformagdo e desconhecimento das
comunidades e liderancas acerca das politicas que orientam a Educacido Escolar
Quilombola. Ao tratar-se sobre a dimensao orgcamentaria, 0 que se enxergou Sao
escolas com falta de infraestrutura adequada e um baixo numero de professores,
contando com ambientes pequenos, salas insuficientes para o niumero de alunos, falta
de saneamento basico, ventilagdo e energia elétrica, caracterizando, assim, um

ambiente inapropriado para a promog¢ao de um ensino de qualidade.

De modo analogo ao que foi evidenciado nas dimensdes normativas e
orcamentarias, a dimensdo didatico-pedagdgica também enfrentava sérios
problemas, sofrendo com o despreparo da equipe escolar, falta de materiais
adequados a realidade sociocultural da comunidade, bem como a falta de formacéao
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necessaria para os professores lidarem com as especificidades da Educagao Escolar
Quilombola. Por fim, no que se refere a oferta educacional, foi constatado o descaso
com a oferta do Ensino Médio, em que segundo dados de uma pesquisa realizada em
2019 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), estados como Amazonas, Ceara, Espirito Santo, Para, Paraiba, Rio Grande
do Norte e Ronddnia, ainda n&o detinham a modalidade de Ensino Médio em suas
escolas quilombolas, aspecto esse que impacta diretamente na continuidade dos
estudos desses alunos, ja que os obriga a estudarem em escolas localizadas em
outras regides, influenciando também no aumento da evaséao escolar ao enfrentarem
problemas como a distadncia das escolas para quais sdo encaminhados, fator esse

gue pode ser ainda mais agravado pela falta de transporte.

A partir das questdes destacadas, evidenciou-se a necessidade de uma
reformulac&o das politicas publicas propostas a fim de garantir que fossem de fato
aplicadas no ambito escolar, apresentando para isso uma série de orientagdes,
através do Parecer CNE/CEB n. 8/2020 que foi em seguida reexaminado em 13 de
maio de 2021 pelo Parecer CNE/CEB n. 03/2021, devido a consideragdes realizadas
posteriormente pelo Conselho Juridico, que teve como objetivo reajustar alguns
aspectos apontados pelo documento anterior. Os aspectos alterados nao modificaram
sua finalidade, que € de proporcionar uma melhor qualidade de ensino nas escolas
quilombolas, propondo que seja promovido uma maior divulgagcédo dos documentos
que regem a Educacédo Escolar Quilombola, ofertados espagos adequados que
disponham de salas de aulas com boa iluminacdo e ventilacdo, bibliotecas,
laboratorios, quadras, e areas para refeigdo e lazer, desenvolvidos programas de
formacao inicial e continuada para professores, gestores e técnicos, os inserindo na
realidade quilombola, pois para que ocorra uma real promog¢ao da Educacao Escolar
Quilombola, como estabelecida nos documentos normativos, € necessario que a
equipe escolar possua uma devida capacitacdo que realmente os prepare para o

trabalho em comunidades remanescentes de quilombos.

Em 2018 ocorreu a atualizagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio e a partir dessa alteragao, surgiu a necessidade de que acontecesse
uma revisdo nas demais normas que discutem tal modalidade de ensino, resultando
em uma alteragao parcial da Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012, o que gerou o Parecer
CNE/CEB n° 7/2022, aprovado em 9 de novembro de 2022, instituindo a Reviséo e
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atualizacao das normas, tendo em vista a aprovacédo do novo Ensino Médio. Ao tratar
de modo geral sobre a Educagédo Basica, este Parecer especifica que tanto os
curriculos da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental quanto os do Ensino Médio,
deverao ser compostos por uma parte diversificada considerados os fatores regionais
e locais que compdem o contexto social em que cada instituicdo escolar esta inserida;
Por outro lado, outra parte do curriculo estrutura-se em sete componentes
curriculares, sendo eles: Lingua Portuguesa, Matematica, Arte, Educacéo Fisica,
Ensino Religioso, Lingua Inglesa e conhecimento de mundo, no qual este ultimo ira
considerar o aspecto fisico, natural, da realidade social e politica, que inclui o estudo
das contribui¢des oriundas das diferentes culturas e etnias, sobretudo as de matrizes
africana, indigena e europeia, basilares para a formagao da sociedade brasileira, a fim

de compreender a influéncia dessas culturas e grupos étnicos em nossa realidade.

Ademais, foi previsto também a insercdo dos temas transversais: Etica,
Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude e Orientagao Sexual. Esses temas podem
ser utilizados para o ensino de diferentes areas, nao restringindo-se a apenas uma
unica disciplina, dessa forma voltados para a conscientizagdo dos alunos e combate
a qualquer ato de violéncia, representando assim uma maneira de incorporar questoes
de cunho social no curriculo escolar e incentivar o respeito as emocgoes, cultura e
identidade de cada individuo, ou seja, tais propostas buscam promover o respeito a
diversidade no ambiente escolar e impulsiona-lo para além das paredes e muros da

escola.

O Parecer CNE/CEB n. 7/2022, ao apresentar as etapas da Educagao
Basica, destaca que apesar de cada etapa de ensino possuir um determinado periodo
recomendado para que ocorra sua conclusao, essa duragao pode sofrer alteragdes a
depender de caracteristicas especificas que fogem a norma, a exemplo das
comunidades quilombolas, pois possuem uma estrutura e organizagéo propria, bem
como suas especificidades que afetam diretamente em seu percurso escolar. Por fim,
ao discutir exclusivamente sobre a Educacdo Escolar Quilombola, o Parecer
CNE/CEB n. 7/2022 que altera parcialmente os Arts. 18, 21, 31 e 35 da Resolugéo
CNE/CEB n. 8/2012, define que as comunidades quilombolas passardo a ter a
liberdade de decidir o tipo de Ensino Médio que melhor se adeque as singularidades

de sua organizagao social e costumes.
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3.3 Educacao Escolar Quilombola na Paraiba

De acordo com Costa (2017), as articulagdes envolvendo o Movimento
Negro na Paraiba tiveram inicio na década de 1970, sobretudo nas cidades de Joao
Pessoa e Campina Grande, quando as mobilizagdes desses grupos aconteceram de
maneira mais visivel e intensa, culminando com a criagdo do Movimento Negro de
Jodo Pessoa (MNJP), em 1979, e posteriormente com seu fim, ocorreu a criagao do
Movimento Negro da Paraiba (MNPB), em 1997, com sede também na cidade de Jo&o
Pessoa. Foi por meio de tais mobilizagdes, que as comunidades quilombolas

passaram a ganhar notoriedade na luta antirracista.

Na esfera social, os Movimentos Negros, de maneira conjunta com o
Movimento Quilombola, desempenharam um papel fundamental na reivindicagao por
seus direitos, a exemplo da Associacdo de Apoio aos Assentados e Comunidades
Afrodescendentes (AACADE), criada em 1996, com o objetivo de resgatar a
identidade das comunidades quilombolas e o fortalecimento das liderancas
comunitarias. A partir da AACADE foi originada a Coordenagao Estadual das
Comunidades Quilombolas (CECNEQ), em 2004, composta pelos representantes das
12 comunidades quilombolas presentes no | Encontro das Comunidades Negras e
Quilombolas da Paraiba, realizado em Jodo Pessoa. Assim sendo, com 0 apoio da
AACADE e CECNEQ, as comunidades quilombolas comegaram a ganhar mais forga
e visibilidade no campo politico, culminando para o desenvolvimento de politicas

publicas que contemplassem a educacgao escolar quilombola.

A Constituicdo do Estado da Paraiba, promulgada no dia 5 de outubro de
1989, apesar de destacar seu carater democratico e o propdsito de garantir uma
sociedade justa, sem preconceitos e que assegure o bem-estar de todos, nao fazia
qualquer mengao ao povo quilombola ou aos ciganos, destacando certa contradigao
em seus objetivos, haja vista a impossibilidade de promover uma sociedade
democratica quando a propria constituigdo exclui grupos sociais. Esses povos s6
foram incluidos na Constituicdo Estadual apenas a partir de 2006, por meio da
Emenda Constitucional n. 19, aprovada em 9 de maio de 2006, responsavel por
acrescentar o Capitulo VIl ao Titulo VIII da Constituicdo do Estado da Paraiba, no

qual sdo apresentadas as disposicdes gerais referentes a “Protecdo dos indios, dos
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Ciganos e dos Quilombolas”, assegurando no Art.252-A a preservagao e incentivo a
autopreservagcdo das comunidades indigenas, ciganas e remanescentes de
quilombos, o desenvolvimento de programas de estudo e pesquisa a fim de promover
a valorizagao cultural desses grupos e transmitir seus conhecimentos para novas
geragdes, além de garantir assisténcia social e de saude. Ao tratar sobre o a&mbito
educacional, o Art.252-B do documento afirma que:

O Estado proporcionara as comunidades indigenas, ciganas e
remanescentes dos quilombos o ensino regular, ministrado de forma
intercultural e bilingue, conforme a lingua e dialeto proprios e em
lingua portuguesa, respeitando, valorizando e resgatando seus
métodos proprios de aprendizagem, suas linguas e suas tradigdes
culturais. (Paraiba, 2023, p.94)

A Constituicdo do Estado da Paraiba define a implementagao desse ensino
por meio de professores indigenas, ciganos e quilombolas que, segundo o paragrafo
unico do referente artigo citado, serdo devidamente qualificados para essa atuagao,
através da solicitacdo de cada comunidade. Nesse sentido, destacando a influéncia
da Emenda Constitucional n. 19/2006 para o reconhecimento de grupos étnicos
anteriormente invisibilizados pela Constituicdo do Estado da Paraiba de 1989,
reforcando a importancia das comunidades quilombolas, indigenas e ciganas para a

sociedade.

Segundo Silva (2017, p.24), o Estado da Paraiba demonstrou interesse em
adequar-se a Lei n. 10.639/2003 desde o momento que instituiu a Lei n. 7.502/2003,
responsavel pelo Programa de Resgate Histérico e Valorizagdo das Comunidades
Remanescentes de Quilombo na Paraiba, cuja finalidade era a demarcagdo de
territorios quilombolas e a preservagéo de suas tradigbes e costumes, agindo assim
em conformidade com os objetivos propostos pela Emenda Constitucional n. 19/2006,
considerando que também reconhecia a necessidade de promover um resgate da
cultura afrodescendente nas comunidades remanescentes de quilombos, pois a
intensificagdo e reprodugao de tais costumes representam uma forma de resisténcia

a toda opresséo sofrida, e principalmente a valorizagao de seus antepassados.

Com a promulgacgéo da Lei n. 10.488, de junho de 2015, foi aprovado o
Plano Estadual de Educagao da Paraiba, com vigéncia de 2015 a 2025, sendo o
resultado de mobilizagdes em prol de um processo educacional com menos

desigualdade e equitativo. O documento destina um tdpico voltado para discutir a
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diversidade no sistema escolar, em que ressalta especialmente aspectos da educacao
escolar indigena e educagao escolar quilombola, apresentando algumas das politicas

publicas que norteiam essas modalidades de ensino na Paraiba.

Segundo o Plano Estadual de Educagao da Paraiba de 2015 a 2025, a
inser¢ao da tematica étnico-racial no estado paraibano teve inicio com a promulgagao
da Lei n. 10.639/2003, implantada inicialmente no “Plano Institucional” do municipio
de Joao Pessoa, provocando debates para elaboracdo das Diretrizes responsaveis
pela regulamentacao da referente lei em Jodo Pessoa, aprovadas no ano seguinte por
meio da Resolugédo 002/2007. A normatizagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Paraiba s6 ocorreu em 2010, com o Processo CEE/PB
n. 00219835/2010 e Parecer n. 149/2010.

De forma complementar, também em 2010, comegou a funcionar o Férum
Estadual de Diversidade Etnico-racial, 6rgdo responsavel por acompanhar e propor
politicas publicas para as relagbes etnicorraciais (Paraiba, 2015). Esses fatos
evidenciam um importante avango no conjunto de politicas destinadas para a tematica
étnico-racial apos o estabelecimento da Lei n. 10.639/2003 no estado paraibano.
Além do mais, o Plano Estadual de Educagao 2015-2025 também define uma série
de estratégias voltadas para implantagdo de um atendimento especifico para
comunidades tradicionais, de acordo com as subjetividades de cada local. Dentre
essas estratégias, destacam-se aqui as atribuidas a Educagdo Escolar Quilombola,
enfoque deste trabalho, que estabelece as seguintes metas a serem cumpridas até o
ultimo ano de vigéncia do plano, ou seja, 2025: construir creches, pré-escolas e
instituicdes de ensino médio para o atendimento das comunidades quilombolas,
promover o fortalecimento das politicas educacionais, elaborar livros, materiais
didaticos e paradidaticos especificos para a educacédo escolar quilombola, ofertar
transporte escolar publico para os estudantes, favorecer que o curriculo educacional
seja pautado no respeito e valorizagao dos conhecimentos tradicionais, promover
programas de educacgéo de jovens e adultos nas comunidades remanescentes de
quilombos e providenciar a formacgao inicial e continuada para os professores que

atuam nas comunidades (Paraiba, 2015, p.101-102).

No documento correspondente as Diretrizes Operacionais para o ano letivo
da rede estadual da Paraiba (2025), a educagao quilombola também é contemplada,
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através do tépico intitulado “Educacao Especial, Diversidade, Inclusao, Direitos
Humanos, Povos Indigenas, Quilombolas e Comunidades Tradicionais”, destacando,
de maneira complementar ao que foi exposto pelo Plano Estadual de Educacao da
Paraiba, a necessidade de que as areas de conhecimento relativas a cada modalidade
de ensino desenvolvam atividades dirigidas para a valorizagdo das questdes
etnicorraciais. A exemplo das manifestagbes culturais afrodescendentes e afro-
indigenas, assim como a inserg¢ao da histéria das comunidades remanescentes de

quilombos no curriculo escolar, garantindo o respeito a identidade quilombola.

A partir dos dados apresentados € possivel notar uma preocupacéo formal
do estado da Paraiba em relagdo das questdes étnico-raciais e quilombolas, sendo
essa preocupacgao formal resultado das reivindicagdes realizadas pelos movimentos
negros e comunidades remanescentes de quilombos, como a Associagdo de Apoio
aos Assentados e Comunidades Afrodescendentes (AACADE) e a Coordenacéo
Estadual das Comunidades Quilombolas (CECNEQ).
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4. CONVERSA COM DOCENTES DE UMA ESCOLA QUILOMBOLA

Este capitulo tem por objetivo apresentar a conversa que foi possivel
estabelecer com as docentes de uma escola quilombola do estado da Paraiba. Para
tracar o roteiro da entrevista que conduziu a conversa com as duas docentes da escola
que acolheu esta pesquisa, toda a informacao apresentada nos capitulos anteriores
foi fundamental. Como foi apresentado anteriormente, a Resolugcdo n. 8/2012 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na
Educacao Basica dedica o Titulo Il aos “Principios da Educacgao Escolar Quilombola”,
em dois artigos, o sétimo e o oitavo, com trinta e seis incisos indicando esses

principios.

O artigo sétimo refere-se aos direitos: a igualdade, liberdade, diversidade e
pluralidade; a educacgao publica, gratuita e de qualidade; ao respeito e reconhecimento
da histéria e da cultura afro-brasileira; a protecido das manifestacées da cultura afro-
brasileira; a valorizagado da diversidade étnico-racial; a promog¢éao do bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo, idade e outras formas de
discriminagao; direitos humanos, econdmicos, sociais, culturais, ambientais e do
controle social das comunidades quilombolas; ao reconhecimento dos quilombolas
como povos ou comunidades tradicionais; ao conhecimento dos processos historicos
de luta pela regularizagao dos territorios tradicionais dos povos quilombolas; ao etno
desenvolvimento entendido como modelo de desenvolvimento que considera
tradicdes dos povos quilombolas do ponto de vista ecoldgico, sustentavel e suas
formas de producdo do trabalho e de vida; superacédo do racismo em suas diversas
formas, seja institucional, ambiental, alimentar, ou qualquer forma de preconceito e
discriminagao racial; a diversidade religiosa, ambiental e sexual; a superagao de
praticas de sexismo, machismo, homofobia, lesbofobia e transfobia; ao
reconhecimento e respeito da histéria dos quilombos, dos espacos e dos tempos da
aprendizagem de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos; reconhecimento
do lugar social, cultural, politico, econémico, educativo e ecoldgico ocupado pelas
mulheres na organizagao das comunidades quilombolas e as praticas educativas que

visem a superagao das formas de violéncia racial e de género.
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Por outro lado, o artigo oitavo enumera como esses principios educativos
devem ser garantidos, seja por meio da: construgao de escolas publicas em territorios
quilombolas, por parte do poder publico; adequagao da estrutura fisica ao contexto
quilombola, considerando os aspectos ambientais, econdmicos e sécio educacionais
de cada quilombo; acessibilidade das instalagées escolares; docentes e gestores
quilombolas; formagéo inicial e continuada para os docentes quilombolas; garantia do
protagonismo dos estudantes quilombolas; curriculo escolar aberto, flexivel e de
carater interdisciplinar, que articule conhecimentos construidos pelas comunidades
quilombolas; projeto politico-pedagdgico que considere as especificidades das
comunidades quilombolas; gestdo democratica da escola com a participacdo das
comunidades quilombolas e suas liderancas; alimentacdo escolar voltada para as
especificidades das comunidades quilombolas; insergéo da realidade quilombola em
todo o material didatico e de apoio pedagogico produzido em articulagdo com a
comunidade; garantia do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena; educacgado escolar voltada para o etno desenvolvimento e para o
desenvolvimento sustentavel; respeito as tradicdes e o patriménio cultural dos povos
quilombolas; garantia da participagdo dos quilombolas por meio de suas
representacdes proprias em todos os érgaos e espacgos deliberativos, consultivos e
de monitoramento da politica publica e demais temas de seu interesse; articulagcao da
politica de Educacgao Escolar Quilombola com as demais politicas publicas; trabalho
como principio educativo das ag¢des didatico-pedagogicas da escola; valorizagdo da
cooperagao e solidariedade contribuindo para o fortalecimento das redes de

colaboragéao solidaria construidas pelas comunidades quilombolas.

Como ¢é possivel constatar na leitura desses dois artigos Resolugao n.
8/2012 muitos sao os principios e as formas de garantir a efetivagao desses principios
na Educacgao Escolar Quilombola que foram posteriormente ratificados no Parecer
CNE/CEB n° 8, de 10 de dezembro de 2020, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n.
3/2021, aprovado em 13 de maio de 2021, que geraram as Diretrizes Nacionais
Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas. Esses
documentos orientaram o roteiro para a entrevista com as docentes da escola

quilombola que acolheram esta pesquisa.

Além dos principios educativos da Educacédo Escolar Quilombola e suas

garantias indicados nos documentos ja mencionados, a Carta de Principios para a
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Educagéo Escolar Quilombola, elaborada pela Comissao Estadual de Quilombos de
Pernambuco (Comisséo, 2008) foi de grande ajuda para a elaboragado da entrevista
realizada com os docentes. Vale salientar que os quatorze principios expressos na
Carta de 2008 serviram de base para a discussao e a elaboragcdo posterior das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Escolar Quilombola.

Portanto, foram esses documentos que orientaram a realizacdo das
entrevistas que foram realizadas em uma escola quilombola de ensino fundamental,
localizada na comunidade quilombola Mat&o, na zona rural do municipio de Gurinhém,
estado da Paraiba. A escola visitada conta com duas turmas multisseriadas, sendo
uma delas composta por alunos do Ensino Fundamental em anos iniciais, durante o
turno da manha, e a outra por alunos da Educacao Infantil a tarde, possuindo uma
estrutura fisica organizada em duas salas de aula, cozinha, dois banheiros. Em
relacdo as profissionais, a escola conta com a diregcdo e uma equipe pedagogica

formada pela diretora, duas professores e uma cuidadora que auxilia as docentes.

Participaram da entrevista, realizada no dia 30 de julho de 2025, as duas
professoras que atuam na instituicdo, na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. As professoras foram previamente esclarecidas sobre o
encontro quando assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
que se encontra nos apéndices. As entrevistas aconteceram individualmente, foram
gravadas em audio, posteriormente transcritas integralmente e, em seguida,
encaminhadas para as colaboradoras, para a leitura e validacdo da transcricao de
suas respostas. Ademais, como forma de manter o anonimato das entrevistadas, as

colaboradoras serao identificadas como Professora 1 e Professora 2.

Iniciamos a entrevista individual com o seguinte questionamento: A escola
oferece alguma atividade, evento, festa que conte a histéria do quilombo do Matao?
Por exemplo, como o quilombo se formou e como as pessoas foram ocupando o

territério?

Professora 1 - Desde que eu entrei, ndo presenciei, como eu te disse, estou desde
abril. Mas acredito, sim, que a escola tem essa visdo. E nds, inclusive, temos um
projeto voltado para a cultura afro para trabalhar no decorrer deste trimestre. Se eu

ndo me engano, a culminéncia sera em novembro. Para que os alunos venham
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apresentar as exposicées, tudo que foi estudado e trabalhado em sala de aula.

Professora 2 - Sim.

Ao ser questionada se a escola desenvolvia alguma agédo que contasse a
histéria do quilombo, a Professora 2 respondeu a questdo de forma breve,
restringindo-se a uma resposta laconica. Como pesquisadora iniciante, tal aspecto me
fez refletir que por mais cuidado que uma pesquisadora tenha ao elaborar as
perguntas que compdem o roteiro de uma entrevista, no ato da entrevista podemos
nos deparar com respostas lacénicas, um “sim” ou um “nao”, que pode limitar a
interpretacédo da resposta, mas que também deve ser considerada, pois representa

um dado significativo para a pesquisa.

Por outro lado, a Professora 1 afirmou ndo ter participado, até o momento,
de nenhum evento desta natureza, no entanto destaca acreditar que a escola realiza
atividades e projetos onde a histéria da comunidade Matao é apresentada. Ademais,
a Professora 1 também pontua a realizacdo de um projeto que esta em
desenvolvimento pelos alunos, cujo objetivo sera abordar a cultura afro-brasileira.
Nesse sentido, as respostas das professoras indicam um certo alinhamento ao que o
artigo 7 da Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012, institui, que é o direito dos estudantes ao
reconhecimento da historia e cultura afro-brasileira, bem como do contexto histoérico e
formacao das comunidades remanescentes de quilombos, tendo em vista que tais
elementos fazem parte da memodria e ancestralidade do povo quilombola. Apesar
dessa indicagdo de um projeto que esta em desenvolvimento pelos alunos, notei que
a professora menciona que a culminancia sera em novembro. Esse dado, me fez
recordar a minha trajetéria escolar, em que os eventos envolventes da escola

costumavam ocorrer no Dia da Consciéncia Negra.

Com o propésito de entender se a escola quilombola esta atenta ao aspecto
da merenda escolar, indicado pela Resolugao CNE/CEB n. 8/2012, de que as escolas
quilombolas disponham de um cardapio pautado nos costumes da comunidade,
sugerindo a criagao de hortas no espago escolar com a participagéo e orientagdo da
comunidade ao tratar sobre as técnicas de plantio e conservagdo dos alimentos
produzidos, seguimos a entrevista com a pergunta: As criangas recebem merenda?

Vocé conhece o cardapio da merenda?
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Professora 1 - Eu acho até interessante saber disso, porque ndo tinha o conhecimento.
Mas assim, relacionado a alimentacdo dos alunos, é uma alimentacdo de qualidade.
E maravilhosa no que eu observo aqui. Até me surpreendeu muito desde que eu entrei
aqui. E uma delicia, eu como com eles. E no quesito de plantagdes e de se trabalhar
com o que eles plantam mesmo, eu ndo tenho esse conhecimento. Ai eu hdo posso

falar profundamente.

Professora 2 - As criangas recebem merenda, porém os alimentos utilizados ndo séo

produzidos pela comunidade.

Antes de comentar estritamente as respostas docentes, gostaria de
destacar como me senti enquanto pesquisadora iniciante. Se no questionamento
anterior me havia deparado com as duvidas que geram uma resposta laconica, nesta
questao, a resposta da Professora 1 ajudou-me a compreender como o conhecimento
pode ser comunicado e compartilhado em uma pesquisa. Nessa perspectiva, a
resposta da Professora 1 levou-me as palavras de Paulo Freire (1921-1997):

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem
forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteudos nem formar é acao pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os contam, nao se reduzem a condigao de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.
(Freire, 2002, p.13)

Como pesquisadora iniciante, uma licencianda ainda em formacgao, pude
colaborar com uma colega que ja atua em uma escola quilombola, evidenciando,
assim, as diferentes trocas de conhecimentos que acontecem ao longo de uma

pesquisa.

Prosseguindo com a analise das respostas das professoras, vale lembrar
que, segundo a Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012, as instituicdes de ensino quilombola
devem considerar os habitos alimentares tradicionais da comunidade quilombola, pois
0 uso de alimentos locais e adequados aos costumes da comunidade, contribuem
para a preservacao da identidade quilombola. Durante minhas visitas a comunidade,
notei diversas hortas com uma grande variedade de vegetais cultivados pelos préprios

moradores locais. No entanto, de acordo com a Professora 2, os alimentos usados no
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preparo da merenda escolar ndo sao os produzidos pela comunidade, apesar de ser
uma merenda de boa qualidade, como assegurou a Professora 1. Apos o estudo dos
diversos autores ja apresentados nos capitulos anteriores, penso que os habitos
alimentares também fazem parte da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Indigena,
nao somente no preparo dos alimentos, mas também em relagcdo ao seu cultivo. O
modo de plantar, 0 modo de nomear, de cozinhar, de anotar a receita e transmitir
essas receitas de geragao em geragao, sao aspectos do cotidiano que também
compde a Histoéria e a Cultura Afro-brasileira e Indigena e como recorda Rubem Alves
(1933-2014):
[...] ndo ha palavra que possa ensinar o gosto do feij&o ou o cheiro do
coentro. E preciso provar, cheirar, s6 um pouquinho, e ficar ali, atento,
para que o corpo escute a fala silenciosa do gosto e do cheiro. Explicar
0 gosto, enunciar o cheiro; para estas coisas a Ciéncia de nada vale;

€ preciso sapiéncia, ciéncia saborosa, para se caminhar na cozinha,
este lugar de saber-sabor (Alves, 1995. p. 133).

Do mesmo modo que a Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012 menciona a
alimentagcdo das comunidades tradicionais, também prevé a possibilidade da
comunidade produzir material didatico. Por essa razao, o terceiro questionamento que
deu continuidade a entrevista foi: Qual o material didatico que a escola utiliza? Algum

material didatico especial, produzido pela prépria comunidade quilombola?

Professora 1 - O material didatico que nés usamos sao os livros. Trabalhamos muito
com material impresso, por ser uma sala multisseriada. Entdo a gente trabalha muito
com a impressdo e quanto possivel dentro do planejamento que nos fazemos, o

material didatico, que é o livro.

Professora 2 - Pela comunidade, ndo. Mas tem um material que a prefeitura
encaminhou para ca. E quando eu vim trabalhar aqui, eu procurei saber a historia da
comunidade. Ai uma mée de aluno me emprestou um livro que tinha escrito sobre o
quilombo do Matgo. Ai eu li. Ai depois que eu li, era um livro bem académico. Ai eu
fiquei me perguntando como eu iria passar para os alunos. Ai eu procurei elaborar, fiz
um resumo desse livro. Coloquei as partes que eu achava mais interessantes para as
criangas, numa linguagem mais infantil, e elaborei materiais visuais, para apresentar

a historia do quilombo do Matéao para as criangas.

A Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012 define que as escolas de educacéao

quilombola devem possuir materiais didaticos e de apoio pedagdgico contextualizados
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a realidade socio-histérica da comunidade. Visto isso, a Professora 2 destaca que o
material didatico utilizado pela escola ndo € confeccionado pela comunidade, mas que
foi encaminhado pela Prefeitura e relata que, ao procurar conhecer melhor a histéria
do quilombo Matéo, uma das maes emprestou um livro que conta como o quilombo
foi construido e os costumes adotados pela comunidade, servindo, assim, como um
auxilio para que ela conseguisse compartilhar a historia daquela comunidade

quilombola para as criangas.

A partir da fala da docente, percebe-se que a escola ainda n&o se alinha
com a questao da producao de materiais didaticos tal como o previsto pela Resolugao
CNE/CEB n.8/2012, tendo em vista que devido a auséncia de materiais que a
ajudassem a compreender o cenario histérico e cultural em que a escola esté inserida,
ela precisou recorrer a materiais externos, recursos esses que deveriam ser
fornecidos pelo Poder Publico, como determinado pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola.

Na sequéncia, indagamos sobre a elaboragao do curriculo escolar adotado
pela instituigdo: Como se decide o curriculo da escola? E o curriculo que vem da

Secretaria de Educacéo ou tem alguma decisao propria da escola?
Professora 1 - Sim. Secretaria.

Professora 2 - A gente pega o da Secretaria de Educacdo que é baseado no curriculo
do Estado, se ndo me engano. E a gente também adapta para a comunidade
quilombola.

De acordo com as docentes, o curriculo utilizado pela escola é
encaminhado pela Secretaria de Educagao, porém, segundo a Professora 2, “a gente”,
provavelmente a equipe pedagdgica - formada pela diretora, as duas professoras e a
cuidadora que auxilia as docentes - adapta o curriculo da secretaria para a realidade
da comunidade. A fala da Professora 2 levou-me a pensar sobre como “a gente”, a
equipe pedagodgica da escola quilombola, composta por mulheres, busca efetivar o
seu trabalho da melhor maneira possivel para atender as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, as quais determinam que as
instituicbes de educagao quilombola possuam um curriculo flexivel que dialogue com
a base curricular nacional, mas também incorpore as especificidades de cada

comunidade quilombola.
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Mesmo que a fala da Professora 2 ndo especifique as adaptacbes que
busca realizar no curriculo para atender a comunidade tradicional, as respostas
indicam que a escola esta atenta a legislagédo, como também ao Plano Estadual de
Educacdo da Paraiba de 2015 a 2025 que estabelece dentre as estratégias para
implementagcdo da educagao escolar quilombola, a promog¢do de curriculos

educacionais que estimulem o respeito e valorizacdo da identidade quilombola.

A entrevista também buscou informacgdes sobre a oferta de formacéao
continuada para as docentes ao questionar: Vocé ja participou de alguma formagéo
relacionada com a Lein. 11.645/2008? Se participou, essa formacao foi oferecida pela

escola ou pela Secretaria de Educacao?

Professora 1 - Até onde eu me lembro nédo, porque eu so participei de uma formacgao

agora, nenhuma antes.

Professora 2 - Alias, teve s6 uma reunido aqui, que foi promovida pela diretora. Ela
trouxe um rapaz ai, representante de quilombo, para falar um pouquinho, para a gente
poder elaborar o PPP da escola. S6 uma informag&o direcionada para o tratamento

racial.

As docentes afirmam nao terem participado até o momento de nenhum
evento de formacg&do destinado para tratar a tematica da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena. Ainda ao discutir essa questdo, a Professora 2 salienta ter
participado apenas de uma reunidao promovida pela diretora da escola, em que um
representante quilombola abordou sobre tratamento racial para auxiliar na elaboracao

do Projeto Politico Pedagogico da escola.

Dessa maneira, as respostas das professoras indicam um certo
distanciamento entre o que determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira, Resolugdo CNE/CP n. 3/2004, aprovada em 10 de margo de 2004,
que estabelecem a necessidade de que sejam promovidas nas escolas formacgdes
iniciais e continuadas para os professores, a fim de discutir a aplicabilidade da Lei
n.10.639/2003, posteriormente alterada pela Lei n.11.645/2008 e da educacéo das

relagdes étnico-raciais.
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A entrevista seguiu indagando sobre: Quais os desafios que vocé enfrenta
para trabalhar os conteudos da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena em sala

de aula?

Professora 1 - Eu ndo me sinto desafiada a falar desses assuntos. Acho que o desafio
seria na questdo geral, que é comum para outros professores também, ainda mais
aqui sendo multisseriado, que seria a questdo de vocé consequir trabalhar niveis
diferentes. Mas na questao de abordar este tema, que € uma bola, no decorrer da aula

eu ndo sinto uma dificuldade com os alunos, ndo. E de nenhuma parte também.

Professora 2 - Assim, a principio eu tinha muita dificuldade de trabalhar. Comentar
essa questado do tratamento racial. E algumas criangas aqui ndo se reconhecerem
negras. Eu trouxe umas histérias infantis relacionadas a cultura negra, e eu percebi
que algumas criangas ndo se reconheciam. E foi ai que isso me instigou mais a
procurar a historia, para poder passar para eles, para fazer essa ideia de
pertencimento. Ai foi quando eu comecei a perceber que alguns ja se reconheciam.
Inclusive nas atividades de pintura, quando tinha, até mostrei a diretora. Tinha umas
pinturas, eles ndo pintavam na cor escura, so pintavam cores claras. Ai depois que eu
comecei a trabalhar, eu ja comecei a ver uma mudanga. Tem crianga que diz que é
preta, que so6 quer pintar de preto, outra de cores mais marrom, que antigamente era

tudo mais claro. E agora eu ja comecei a ver algumas mudangas com relagao a isso.

A resposta da Professora 2 reconhece que, inicialmente, possuia muita
dificuldade em abordar questdes de cunho racial em sala de aula, principalmente por
constatar que algumas criangas nao se reconheciam como pessoas negras. Vale
salientar, como ja foi apresentado em capitulo anterior, o pensamento de Cavalleiro
(2003) ao destacar que a construgédo da identidade acontece de forma gradual e é
influenciada pela relagdo com os outros individuos. Desse modo, se a crianga tem
contato com situacdes racistas, isso podera causar a internalizacdo de esteredtipos e
representacdes preconceituosas. Considero que a fala da Professora 2 remete ao
racismo estrutural que ainda se faz presente e encontra-se enraizado na sociedade
brasileira, uma vez que ao vivenciar, mesmo que de modo indireto, situagcdes de
preconceito contra sua origem ou cor, as criangas podem desenvolver a negagao de
sua propria identidade étnico-racial. Portanto, compreendo que se faz necessario que
a sociedade brasileira reconheca e promova nas instituicbes de ensino uma Educacgao
Antirracista compreendendo a mesma como um projeto educacional de equidade
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capaz de “[...]destravar o potencial intelectual, embotado pelo racismo, de todos (as)
os (as) brasileiros (as), independentemente de cor/raga, género, renda, entre outras

distincées” (Cavalleiro, 2005, p. 11).

Ademais, a Professora 2 destaca que ao comegar a desenvolver atividades
voltadas para estimular o reconhecimento da identidade negra, notou uma evidente
mudanga no modo como as criangas agiam, representando a importancia da atuagao
docente para a formagao identitaria e conscientizagao racial dos alunos. Segundo
Mota (2021, p.218) “A escola desempenha um papel significativo na produgédo da
memoria coletiva, das identidades sociais e da reproducédo ou transformacao das
relacdes de poder”, a constituindo como um importante espacgo para a desconstrugcao

de preconceitos e promog¢ao do respeito e reconhecimento da identidade negra.

Com o objetivo de sondar a frequéncia com que a tematica afro-brasileira
e indigena é discutida pelas docentes, a entrevista prosseguiu com o questionamento:
Com que frequéncia vocé aborda os conteudos sobre a histéria e culturas afro-

brasileira e indigenas em sala de aula?

Professora 1 - Uma vez na semana, a gente procura trabalhar. Sempre na aula de
Historia que eu acho importante, é o que mais se encaixa, né? E também quando ha
alguma necessidade diante de algum acontecimento em sala de aula, algum
comentario, como eu ja observei, entdo a gente sempre procura também trazer essa

conscientizagdo, que é muito importante.

Professora 2 - Sempre. Até quando eu vou trabalhar a questdo do respeito a

diversidade. Eu creio que sempre esta incluso.

A resposta da Professora 1 destaca discutir a tematica da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena durante as aulas da disciplina de Histéria ou quando
acontece alguma situagao que julgue ser necessario abordar a tematica, revelando
uma pratica ainda restrita, tendo em vista que a Lei n. 11.645/2008 orienta a insergao
das tematicas referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena de forma

transversal, interdisciplinar e continua.

Para tratar sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas pelas docentes,

deu continuidade a entrevista o seguinte questionamento: Vocé desenvolve alguma
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metodologia, alguma estratégia pedagdgica especial para envolver a turma nos
conteudos sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena em sala de aula?

Professora 1 - Ndo, especial ndo. A metodologia que eu uso é a comum, em sala de

aula mesmo.

Professora 2 - Sim, eu trago histérias. Trouxe, elaborei materiais visuais, que mostra
a questdo do meio. Quando eu puxei o bonequinho negro, eles ja foram dizendo
‘parece com o meu tio”, sabe? A questdo do pertencimento. Eu comecei a perceber
que eles realmente estavam se reconhecendo. Como séo criangas, também néo é tao
facil dar certas palavras para eles. Entdo, eu procuro trabalhar na linguagem bem
simples para que eles possam entender. Agora, eu queria, eu tinha vontade de

participar de uma formacgéo voltada para o entorno racial.

A Professora 2 afirma que para despertar a atengao dos alunos faz
contacao de histérias com o apoio de materiais visuais. A partir de sua fala, é
perceptivel o empenho da docente ao desenvolver estratégias e confeccionar
materiais, como o “bonequinho negro”, que possam contribuir para a construcao da

identidade dos alunos através de personagens negros.

Ademais, outro ponto importante comentado pela professora foi seu desejo
em participar de uma formacgao voltada para a tematica étnico-racial, o que evidencia
uma necessidade apontada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, as quais determinam a importancia da formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educagéo para uma abordagem critica e contextualizada da tematica

racial.

Ainda em relagao as estratégias metodoldgicas, foi indagado: Vocé utiliza
materiais complementares para abordar os conteudos sobre a Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Indigena em sala de aula?

Professora 1 - Livros. Muita leitura, inclusive, nds temos aqui um cantinho da leitura,
né? Que todo dia é trabalhado, sempre no inicio da aula, de 10 a 15 minutos. Inclusive,
tem muitos temas ali importantissimos que eu ja observei. Tanto quilombola, africano

e indigena também. Que enriquece muito para a nossa aula.

Professora 2 - Sim, pesquiso. Comprei livros também.
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As respostas das duas docentes indicam que usam livros como um dos
principais materiais complementares para suas aulas, sendo destacado pela
Professora 1 0 uso do cantinho da leitura que conta com livros de diversas tematicas,
incluindo a quilombola, africana e indigena. A fala da docente representa uma
iniciativa importante para a promogdo da Lei n. 11.645/2008, ja que pode ser
interpretada como uma tentativa de ampliar o repertério dos alunos e promover a
valorizagcdo de povos majoritariamente invisibilizados pela sociedade, além de
também atender uma das metas do Plano Estadual de Educacao da Paraiba de 2015
a 2025, que salienta a relevancia de se ter materiais didaticos e paradidaticos
especificos para a educagao escolar quilombola.

Para compreender como a tematica da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena & apresentada nos livros didaticos e paradidaticos da escola, a entrevista
prosseguiu questionando: Os livros didaticos e paradidaticos adotados pela escola

abordam a tematica afro-brasileira e indigena?
Professora 1 - Sim.

Professora 2 - O livro que tem, ndo é totalmente voltado para isso. Uma coisa ou outra,

as vezes, traz, mas néo voltado, direcionado para a questao do negro.

A Professora 2 afirma que o livro adotado pela escola apresenta a tematica
Afro-brasileira e Indigena de maneira pontual, revelando um certo distanciamento ao
que estabelece a Lei n. 11.645/2008 e Resolugdo CNE/CP n. 3/2004, que orientam
uma abordagem transversal e permanente da tematica, inclusive nos materiais
didaticos, ndo se restringindo aos livros didaticos de determinadas disciplinas,
momentos ou capitulos especificos. Para Diaz (2011, p.616) “[...] o livro didatico se
configura como um importante material na pratica pedagdgica, na medida em que
ajuda a ‘clarear’ parte significativa da atividade profissional diaria [...]”, salientado a
crucial necessidade de que a tematica étnico-racial esteja inserida em todos os livros
didaticos e seja contemplada por eles de maneira integral, haja vista que os materiais
didaticos e paradidaticos, bem como pontuado por Diaz (2011), atuam como
importantes instrumentos pedagdgicos capazes de orientar a pratica docente e auxiliar

no processo de ensino-aprendizagem.
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Por fim, o ultimo questionamento da entrevista foi: Em sua concepg¢ao, qual
a importancia e contribui¢des de introduzir o ensino da Historia e Cultura Afro-

brasileira e Indigena nas escolas?

Professora 1 - E importante porque carregam um peso histérico muito grande, né? E
nés somos, nods eu coloco, seres humanos brasileiros, n6s somos o reflexo do nosso
passado. E ainda mais sendo uma comunidade quilombola, eles precisam entender
quem eles séo, a identidade que eles carregam, o peso da historia que eles tém. Para
que eles nunca se esquegam disso e possam levar por geragées e geragoes. Porque,
afinal de contas, o Brasil foi formado por trés grandes povos, africanos, portugueses
e indigenas. Entdo é muito importante a gente falar sobre isso e sobre a historia do
povo africano que foi trazido como escravo. Qual é o sentido de uma comunidade
quilombola ligada a escraviddo e tudo isso. E eu acho que o peso histérico é muito
grande, entdo a gente nunca pode se esquecer disso e ter orgulho, eles devem ter
orgulho de falar sobre isso, de contar a sua historia, de poder testemunhar sobre isso,
que soO enriquece a historia do nosso Brasil, a histéria da Paraiba, porque aqui nos

temos uma comunidade quilombola.

Professora 2 - Essencial, né? Até porque a comunidade quilombola traz muito disso,

de modo geral acho que parte dai.

Ambas professoras reconhecem a importancia do ensino da Histoéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena em sala de aula. A Professora 1 salienta o peso
historico de promover tais discussdes, sobretudo pelo fato da escola pertencer a uma
comunidade tradicional, de remanescentes de quilombo, enfatizando o
enriquecimento que essa tematica traz para a valorizagao da identidade quilombola,
bem como um dos objetivos propostos pela Lei n. 11.645/2008, que busca
proporcionar o reconhecimento dos povos afrodescendentes e indigenas e suas

contribuicdes para a formacao da sociedade brasileira.
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5. CONCLUSAO

O acesso a educacgao para as populagdes negras e indigenas é o resultado
de intensas lutas e reivindicagbes de movimentos sociais ao longo da Histéria do
Brasil. Como consequéncia da organizagdo e reivindicagbes desses movimentos
sociais, muito lentamente ao longo do século XX e, com mais intensidade no século
XXI, foram sendo elaboradas uma série de politicas publicas a fim de garantir a
inclusdo de grupos sociais historicamente excluidos e invisibilizados na sociedade
brasileira. Dentre as acbes desenvolvidas, destacam-se a Lei n. 11.645/2008,
responsavel por estabelecer a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena na Educagao Basica, como também a Resolugdo CNE/CEB n.
8/2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Escolar

Quilombola.

Apos o estudo realizado, compreendo que o0s quilombos se constituem
como grandes simbolos da resisténcia ao processo escravizagdo imposto aos povos
africanos entre os séculos XV e XIX, como também aos povos originarios do
continente americano. Nessa perspectiva, a elaboracdo da Lei n. 10. 639/2003,
posteriormente modificada pela Lei n. 11.645/2008, como também a Resolucdo
CNE/CEB n. 8/2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Escolar Quilombola, representam uma forma de reconhecer e valorizar os saberes
dos povos africanos, indigenas, das comunidades remanescentes de quilombos, a
partir de propostas educacionais que considerem as especificidades de cada
comunidade, como suas tradigdes, culturas, memodrias, habitos alimentares e

identidades.

Tendo em vista a importancia dessas regulamentagdes para o ambito
educacional e social, a referente pesquisa tomou como objetivo investigar a percepg¢ao
de duas professoras sobre como a tematica da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena vem sendo abordada em uma instituicado escolar quilombola, localizada na

zona rural do municipio de Gurinhém, estado da Paraiba.

A conversa com as docentes dessa escola quilombola revelou que ha a
intencdo da escola em se adequar a regulamentagao, porém nota-se o0 empenho por

parte das professoras em buscar e elaborar materiais que abordem a tematica étnico-
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racial, a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, bem como a histéria da
comunidade quilombola Matdo. Apesar da intencdo da instituicdo escolar e do
empenho das docentes, € possivel perceber que a implementagcdo da Lei n.
11.645/2008 €& uma politica publica que ainda precisa ser desenvolvida nas
instituicbes de ensino, em decorréncia do racismo estrutural enraizado na sociedade
brasileira, que afeta ndo apenas o ambito educacional, mas também cenarios como
saude, mercado de trabalho, seguranga publica e o acesso a cultura, provocando a
perpetuacado das desigualdades sociais e discriminagdo sofrida por grupos sociais

historicamente excluidos, como as populagdes negras e indigenas.

Ao longo da conversa com as docentes foi possivel perceber que as
mesmas sempre fazem referencia aos conteudos da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena que estéo indicados nos livros didaticos, porem desconhecem pequenas
sugestbes que constam na Resolugdo CNE/CEB n. 8/2012, como: o cardapio da
merenda escolar pautado nos costumes da comunidade, a criagdo de hortas no
espacgo escolar com a participagao e orientagdo da comunidade ao tratar sobre as
técnicas de plantio e conservacdo dos alimentos produzidos; a incorporacdo de
conhecimentos tradicionais oriundos da comunidade, memorias de lutas como
também as questdes referentes a liberdade religiosa, sem restringir-se ao Dia da
Consciéncia Negra, como normalmente acontece nas demais instituiges, onde nao
ocorre de fato um aprofundamento e reflexao acerca de cada evento. Pequenas agdes
como reconhecer habitos culturais relacionados desde o plantio de alimentos, o modo
de nomear os alimentos, o modo de preparar, o registro das receitas, também guarda
0s saberes e 0s sabores das comunidades tradicionais que podem estar presentes na

escola quilombola.

Portanto, garantir o cumprimento da Lei n. 11.645/2008 e o combate as
praticas discriminatérias disseminadas no contexto social, € uma tarefa que precisa
ser coletiva, e ndo uma incumbéncia atribuida exclusivamente as escolas, uma vez
que se faz necessario o auxilio do poder publico para assegurar a efetivagao integral
da legislacdo que regulamenta o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena nas instituicbes de ensino, garantindo o alinhamento dos -curriculos
escolares aos objetivos propostos pela Lei, a promogao da tematica de modo integral

e transversal nos livros didaticos e a realizagdo de projetos destinados para a
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formacéo continuada dos professores, visando a capacitagao desses profissionais

para uma atuacgao critica e consciente frente a tematica das relagdes étnico-raciais.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ENTREGUE AS DOCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DOCENTES

Participagcao no estudo
Vocé colega docente esta sendo convidada/o para participar da pesquisa intitulada

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA EM UMA ESCOLA
QUILOMBOLA: O QUE DIZEM AS DOCENTES, orientada por mim, Maria Emilia
Sardelich, professora adjunta da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), SIAPE
XXXXXX, lider do Grupo de Pesquisa em Ensino das Artes Visuais (GPEAV) da
UFPB.

Caso vocé aceite participar, vocé pode estar segura/o de que seus dados nao serao
identificados em nenhum momento. Vocé vai participar por meio de uma entrevista,
a se realizar com a Licencianda LUCIVANIA VITORIA DE OLIVEIRA
CAVALCANTE. Elaboramos um roteiro com perguntas que serdo registradas em
audio. Todas as suas respostas gravadas em audio serdo transcritas. Quando
estiverem transcritas serdo enviadas para vocé reler suas respostas e autorizar o uso
da transcricdo somente para esta pesquisa.

Riscos e beneficios
Caso vocé aceite participar, consideramos que o risco pode ser classificado como

minimo, pois o estudo ndo envolve intervencao fisica. As informacdes prestadas e
registradas em audio nao vao lhe identificar, pois manteremos o sigilo, o anonimato.
Consideramos que as perguntas da entrevista ndo vao lhe constranger, mas
reconhecemos que existe a possibilidade de desconforto ao recordar alguma situagao
que possa ter restringindo a sua atuagédo docente. Por outro lado, também podera
evocar situacbes em que vocé ampliou suas capacidades no enfrentamento de
problemas, o que consideramos um beneficio desta pesquisa.

Sigilo, Anonimato e Privacidade
O material e informagbes deste estudo serdo publicados em aulas, congressos,
eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos, sem sua identificagcdo. Me
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responsabilizo pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como a n&o exposigao
de seu nome nem de nenhum outro dado que possa lhe identificar. Sua participagcao
€ voluntaria e vocé, colega docente, tera a liberdade de se recusar a responder
qualquer pergunta que possa Ihe constranger de alguma forma.

Autonomia

Vocé também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a sua
desisténcia |he acarrete qualquer prejuizo. Também podera entrar em contato
conosco, em qualquer etapa da pesquisa, por e-mail, a partir dos contatos que
constam no final deste documento.

Devolutiva dos resultados

A transcri¢ao dos audios sera enviada a partir de agosto de 2025. O relatério final da
pesquisa sera enviado para vocé e para a gestdo da escola no término da pesquisa,
em novembro de 2025.

Ressarcimento e Indenizagao

Lembramos que sua participagédo é voluntaria, o que significa que vocé nao podera
ser paga/o, de nenhuma maneira, por participar desta pesquisa. De igual forma, a
participagdo na pesquisa ndo implica em gastos a vocé. Apos ser esclarecido sobre
as informagdes da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do estudo, agradecemos
que assine o consentimento de participacio na frente e verso do campo previsto para
0 seu home, que é impresso em duas vias, sendo que uma via ficara conosco e a
outra via com vocé.

Consentimento de Participagao

Eu )
concordo em participar, voluntariamente da pesquisa intitulada HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA: O
QUE DIZEM OS DOCENTES conforme informacdes contidas neste TCLE.

Local e data:

Assinatura:

Pesquisadora responsavel: Maria Emilia Sardelich
E-mail para contato: XXXXXXXX@XXXXXXXXXX
Assinatura da pesquisadora responsavel:
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAiBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Perfil: Idade Género

A escola oferece alguma atividade, evento, festa que conte a histéria do quilombo do
Matao? Por exemplo, como o quilombo se formou e como as pessoas foram ocupando
o territorio?

As criangas recebem merenda? Vocé conhece o cardapio da merenda?

Qual o material didatico que a escola utiliza? Algum material didatico especial,
produzido pela prépria comunidade quilombola?

Como se decide o curriculo da escola? E o curriculo que vem da Secretaria de
Educacao ou tem alguma decisao prépria da escola?

Vocé ja participou de alguma formacgao relacionada com a Lei n. 11.645/2008? Se
participou, essa formacéao foi oferecida pela escola ou pela Secretaria de Educacao?
Quais os desafios que vocé enfrenta para trabalhar os conteudos da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena em sala de aula?

Com que frequéncia vocé aborda os conteudos sobre a histéria e culturas afro-
brasileira e indigenas em sala de aula?

Vocé desenvolve alguma metodologia, alguma estratégia pedagodgica especial para
envolver a turma nos conteudos sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena
em sala de aula?

Vocé utiliza materiais complementares para abordar os conteudos sobre a Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena em sala de aula?

Os livros didaticos e paradidaticos adotados pela escola abordam a tematica afro-

brasileira e indigena?
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Em sua concepgdo, qual a importancia e contribuicdes de introduzir o ensino da

Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena nas escolas?



