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RESUMO

O PPC atual do curso de Pedagogia, da Universidade Federal da Paraiba, Campus 1, ndo traz
disciplinas que aprofundem os conceitos de alfabetizacao e letramento. Esta auséncia pode
comprometer a formagdo dos futuros professores, principalmente os que atuardo em salas de
alfabetizacdo. Deste modo, estes estudantes se veem na necessidade de suprir a falta desta
discussdo em projetos de pesquisa e extensdo, como também no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID. Partindo destas consideracdes, este trabalho tem
como objetivo analisar as contribuicdes do PIBID para a formagdo do(a) professor(a)
alfabetizador(a), a partir da visao de licenciando(a)s de Pedagogia. Os objetivos especificos
sdo: identificar como os pibidianos conceituam alfabetizagdo e letramento; compreender as
praticas de alfabetizacdo vivenciadas pelo(a)s pibidiano(a)s na escola; e caracterizar a
percepcao do(a)s licenciando(a)s sobre a contribuicdo do PIBID para a sua formagdo como
futuro professor alfabetizador. O referencial tedrico esta fundamentado em autores como
Mortatti (2008), Soares (2004; 2020), Ferreiro e Teberosky (1999), e Kleiman (2005). A
metodologia utilizada consistiu na abordagem qualitativa, através de uma pesquisa
exploratoria, com a realiza¢do de entrevistas com seis estudantes que participaram do PIBID.
Os resultados evidenciaram que, segundo o(a)s participantes, o Programa traz inimeras
contribui¢cdes para o(a)s licenciando(a)s, dentre elas o aprofundamento dos conhecimentos e
reflexdes acerca dos conceitos de alfabetizacdo e letramento. Possibilitou, ainda, o
enfrentamento de desafios que envolvem as praticas de alfabetizagcdo em sala de aula, dentre
os quais o planejamento, turmas numerosas ¢ a precariedade dos recursos didaticos. Além
disso, favoreceu que o(a)s estudantes pudessem vivenciar o contato com a integragao teoria e
pratica e, igualmente, que se identificassem com a area, fazendo surgir desejo de atuagdo
profissional no ensino de alfabetiza¢do. Portanto, estes resultados, ao destacar a importancia
do PIBID, indicam a necessidade de que ele seja uma politica de formagdo docente
permanente e mais abrangente, ampliando seu alcance para o maior nimero possivel de
estudantes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Formagdo de professores. PIBID. Pratica
pedagogica.



ABSTRACT

The current Pedagogical Project Course (PPC) of the Pedagogy program at the Federal
University of Paraiba, Campus I, does not include disciplines that delve into the concepts of
literacy and literacy practices. This absence may compromise the training of future teachers,
especially those who will work in literacy classrooms. Thus, these students find themselves
needing to supplement this lack of discussion through research and extension projects, as well
as through the Institutional Teaching Initiation Scholarship Program - PIBID. Based on these
considerations, this study aims to analyze the contributions of PIBID to the training of literacy
teachers from the perspective of Pedagogy undergraduate students. The specific objectives
are: to identify how PIBID scholarship holders conceptualize literacy and literacy practices; to
understand the literacy practices experienced by the scholarship holders in schools; and to
characterize the students' perception of PIBID's contribution to their training as future literacy
teachers. The theoretical framework is based on authors such as Mortatti (2008), Soares
(2004; 2020), Ferreiro and Teberosky (1999), and Kleiman (2005). The methodology used
consisted of a qualitative approach, through exploratory research, with interviews conducted
with six students who participated in PIBID. The results showed that, according to the
participants, the Program brings numerous contributions to the undergraduate students, among
them the deepening of knowledge and reflections on the concepts of literacy and literacy
practices. It also enabled them to face challenges involving literacy practices in the classroom,
including planning, large classes, and the scarcity of teaching resources. Furthermore, it
allowed the students to experience the integration of theory and practice and to identify with
the area, sparking a desire to work professionally in literacy teaching. Therefore, these results,
by highlighting the importance of PIBID, indicate the need for it to be a permanent and more
comprehensive teacher training policy, expanding its reach to as many students as possible.

Keywords: Literacy and Literacy Practices. Teacher Training. PIBID. Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho origina-se do interesse em compreender como a formacdo do
professor alfabetizador é contemplada no Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao
a Docéncia (PIBID). Constata-se, que, no curriculo do curso de Pedagogia ofertado pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), em seu campus 1, disciplinas que trabalham
os conceitos de alfabetizagdo e letramento sdo escassas, € que diante disso, os
estudantes encontram a necessidade de aprofundar sobre esse tema através de

experiéncias de pesquisa e extensao, e também através do PIBID.

O referido Programa, entre os seus objetivos, busca contribuir para a melhoria
da qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, bem como
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo, trazendo
oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e
praticas docentes (Capes, 2024, p. 33). Diante disso, a presente pesquisa investigara
como os estudantes que participaram deste Programa analisam suas aprendizagens e

desafios no campo da alfabetizagao e letramento.

Partimos do pressuposto que refletir sobre alfabetizagdo ¢ de suma relevancia,
principalmente no contexto atual em que vivenciamos. Os indices do IDEB sobre os
anos iniciais do Ensino Fundamental (etapa que inclui a alfabetizacdo) apontam que o
Brasil alcangou uma média de 6,0 em ambito nacional (Inep, 2024), superando a meta
prevista. Apesar disso, dados atualizados sobre especificamente a etapa do Ciclo de
alfabetizagdo ndo foram divulgados, o que corrobora para a necessidade de um olhar
mais atento por parte das politicas publicas. Outro elemento a ser considerado ¢ a
existéncia de uma grande desigualdade regional no que se refere as criangas que sao
alfabetizadas na idade adequada. Essa desigualdade clara aponta para a necessidade de
politicas publicas direcionadas, especialmente, para a formagdo do professor

alfabetizador.

Devemos compreender que, na area da Educagdo, a pratica pedagogica vem
como fruto dessa importancia colocada sobre o ato alfabetizador. Neste sentido, diante
da importancia de se estudar sobre como esta sendo realizada a formagao do professor
alfabetizador ¢ que surge o interesse em compreender como as aprendizagens, no

PIBID, sobre a alfabetizacdo e o letramento sdo percebidas por licenciandos em
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Pedagogia. E relevante entender como a formagdo inicial de professores vem
trabalhando em suas discussdes sobre o processo de alfabetizagdo e como os futuros
professores visualizam o processo de alfabetizacdo na pratica vivenciada no Programa

de Iniciagdo a Docéncia.

Outro fator que contribuiu para o interesse pelo tema da formagao do professor
alfabetizador foram experiéncias pessoais vivenciadas ao longo do curso de Pedagogia.
Deste modo, o primeiro contato com o tema da alfabetizagdo e letramento surgiu
durante a disciplina de Organizagdo e Pratica do Ensino Fundamental, na qual, embora
sua ementa nao se volte exclusivamente para a alfabetizagdo, foram proporcionadas
reflexdes sobre os conceitos, bem como a oportunidade de realizar uma pesquisa sobre a

psicogénese da lingua escrita como uma das atividades avaliativas.

Através dos estudos realizados, foi uma chance rica e cheia de aprendizados,
uma vez que oportunizou a proximidade com a realidade de uma sala do Ciclo de
Alfabetizagdo pela primeira vez. No Estagio Supervisionado III — Ensino Fundamental
tive outra oportunidade de planejar e vivenciar atividades em uma sala de aula do ciclo
de Alfabetizagdo. Apesar de ricas, estas situagdes ndo dao conta de promover uma

formagao mais ampla e exigente para a atuacao neste ciclo de aprendizagem.

Posteriormente, ja em um periodo avancado do curso, fui um dos contemplados
para participar como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), em que atuei por 18 meses. Nesse programa, foram vivenciadas
experiéncias que modificaram de grande forma a percepgdo sobre a educagdo, uma vez
que, diferentemente dos estdgios, o contato em sala de aula se deu desde o inicio do
projeto, possibilitando uma maior identificagdo com as criangas ¢ também com as

professoras em sala de aula, bem como com a realizacao das oficinas de forma mensal.

Nesta oportunidade, as reflexdes sobre alfabetizagdo e letramento se acentuaram,
e os aprendizados assim aumentaram. Nao apenas existe uma alfabetizacao restrita a ler
e escrever de forma mecanica, mas o letramento, que deve ser o uso social das praticas
de ler e escrever. Outro conhecimento adquirido foi o da existéncia da alfabetizacao
matematica, cientifica e cartografica, por exemplo. Portanto, a participacdo no PIBID

possibilitou minha identificagdo com o tema, resultando na pesquisa aqui desenvolvida.
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Em relagdo a relevancia que, academicamente, esse trabalho possui, deve-se a
sua intencdo de contribuir para ampliar o debate acerca dos campos da alfabetizagdo e
do letramento, bem como, também, sobre a formagdo inicial de professores.
Compreendemos que sdo temas amplamente debatidos na literatura educacional. No
entanto, a discussdo acerca da formagdo para atuar no Ciclo de Alfabetizagdo, a partir
das experiéncias e influéncias do PIBID, ndo ¢ muito comum. Neste sentido, esta
perspectiva de estudo pode contribuir para o campo, uma vez que ird enfocar as
percepcdes, andlise das experiéncias e os desafios vivenciados pelos participantes do

Programa, no tocante a alfabetizacao e letramento.

Pensando na relevancia social, este estudo esta vinculado ao debate sobre a
qualidade da educagdo oferecida nos primeiros anos do Ensino Fundamental, que
chamamos de Ciclo de Alfabetizagdo, ou seja, do 1° ao 3° ano. Desta forma,
defendemos que uma formacdao adequada dos professores influencia diretamente o
processo de ensino-aprendizagem, garantindo que os alunos tenham acesso a praticas
pedagodgicas mais eficazes, principalmente em relagdo aos processos de alfabetizagdo e
letramento. Sendo assim, esse estudo tem, entre suas finalidades, refor¢ar a importancia
do fortalecimento e ampliagdo de politicas publicas voltadas para a formagao e

valorizacao do professor alfabetizador.

A partir da minha experiéncia com o PIBID, constatei que ele aproxima a teoria
da pratica, proporcionando aos académicos a vivéncia direta da sala de aula,
estimulando a adocdo de metodologias inovadoras e a reflexdo critica sobre suas
praticas pedagogicas. Esse olhar proporcionado como pibidiano traz a consciéncia de
que, como futuro professor alfabetizador, ¢ necessario uma compreensao da educagdo
em uma perspectiva a ter um entendimento mais humano para a aprendizagem das

criangas que estdo sendo alfabetizadas/letradas.

Diante do entendimento de como este trabalho ¢ relevante nos campos social,
pessoal, académico e pedagogico, surgiu o problema da pesquisa: “Quais as
contribuicdes do PIBID para a formagdao do professor alfabetizador?”. Definida a
problemadtica, o objetivo geral da pesquisa ¢ analisar as contribui¢des do PIBID para a
formag¢do do professor alfabetizador, na visdo de licenciandos de Pedagogia. Na
sequéncia, foram definidos os objetivos especificos: Identificar como os pibidianos

conceituam alfabetizacdo e letramento; compreender as praticas de alfabetizacao
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vivenciadas pelos pibidianos na escola; e caracterizar a percepcao dos pibidianos sobre

a contribuicao do PIBID para a sua formagao como futuro professor alfabetizador.

O referencial teérico aqui colocado parte dos estudos de renomados autores do
campo da alfabetizagdo, como Ferreiro (1991; 1999), Freire (1996) e Soares (2003;
2020), que forneceram teorias relevantes sobre os conceitos de alfabetizagdo e de
letramento. Também proporcionaram contribui¢des no que se referem as diferencas,
interdependéncias e a importancia do olhar voltado para a importancia dos educadores

de aliar os processos no processo de aprendizagem das criangas.

A metodologia utilizada consistiu na abordagem qualitativa, através de uma
pesquisa exploratoria, com a realizacdo de entrevistas com seis estudantes que
participaram do PIBID. Estes estudantes, deste modo, obrigatoriamente participaram do
Programa no periodo compreendido entre novembro de 2022 e 2024, bem como
deveriam ter participado em salas do 1° ao 3° ano, periodo compreendido como o Ciclo
de Alfabetizagdo. Os dados encontrados na pesquisa foram analisados a partir de Bardin

(2016), considerando a categorizagao feita apds a transcrigdo das entrevistas realizadas.

Este trabalho esta estruturado em quatro sec¢des: a primeira, que consiste nesta
introdugdo; a segunda trata do referencial tedrico que apresenta os conceitos de
alfabetizagdo e letramento ¢ suas relagdes, além de discutir sobre a formagdo docente e
o PIBID, bem como a analise de produ¢des académicas sobre as tematicas; a terceira
aborda da metodologia utilizada na pesquisa; e a quarta se¢do traz os resultados e
discussao, analisando o que foi alcangado durante a realizagao do trabalho. Além das
consideracdes finais, nas quais sdo pontuados os achados da pesquisa e indica-se alguns

questdes em aberto para pesquisas futuras.
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2 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E FORMACAO INICIAL DO(A)S
PROFESSORE(A)S: ASPECTOS TEORICOS

Neste capitulo sera feita a discussao dos aspectos tedricos que contribuiram para
a realizacdo do trabalho. Inicialmente, discutiremos os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, destacando suas especificidades e semelhancas. Posteriormente, iremos
fazer uma correlacdo entre os dois termos e como eles se relacionam no processo
educacional. Na sequéncia, refletiremos sobre a formagao inicial de professores € como
o PIBID se constituiu como uma relevante politica de melhoria da educagdo basica. Em
seguida, explicaremos como o PIBID teve suas atividades desenvolvidas no curso de
Pedagogia da UFPB. E, por fim, analisaremos praticas envolvendo alfabetizacdo no

ambito do PIBID por meio de artigos e Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs).

2.1 Alfabetizac¢ao e letramento

Esta pesquisa, em seus objetivos especificos, propde que os (as) estudantes que
participaram da entrevista fagam uma analise da compreensdo que possuem sobre
alfabetizacdo e letramento. Deste modo, os posicionamentos trazem consigo as
experiéncias vivenciadas no curso de Pedagogia, no espaco da Universidade e também
os pontos de vista de cada um. Por conta disso, ¢ relevante colocarmos que visdes
alicercaram este trabalho sobre os termos alfabetizagdo e letramento, bem como as

relagdes estabelecidas entre eles.

Ao pensar sobre alfabetizacdo, suas defini¢cdes e os métodos que sdo trabalhados
em nossas praticas pedagogicas, devemos refletir sobre como chegamos até as
definicdes e pontos de vistas que moldam o processo alfabetizador levando em
consideracdo o contexto vivenciado. Desta maneira, o contexto em que estamos
inseridos determina diretamente em quais vertentes a alfabetizacdo ¢ considerada na
area da Educacdo. Assim, inicialmente, refletirmos sobre a historia dos métodos de
alfabetizacdo, embasando, assim, as nossas concepg¢des mais recentes trazidas por novas

estudiosas da area.

Conforme aponta Mortatti (2006), as praticas de alfabetizacdo utilizadas no
Brasil foram determinadas pelo contexto historico no qual aqueles métodos foram

trabalhados. Deste modo, sao colocados quatro momentos da histéria da alfabetizagcdo
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no Brasil. No primeiro momento, Mortatti aponta para a metodiza¢do do ensino da
leitura, com o uso de cartilhas e da caligrafia, por exemplo. Nesse periodo, que se
estende até o inicio da década de 1890, predominavam-se os “métodos de marcha
sintética (da "parte" para o "todo"): da soletragdo (alfabético), partindo do nome das
letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabagdo (emissdo de

sons), partindo das silabas” (Mortatti, 2006, p. 5).

No segundo momento apontado por Mortatti (2006), ocorre a
“institucionalizacdo do método analitico” (Mortatti, 2006, p. 6), cuja implementacao se
da nas primeiras décadas do periodo republicano do pais. Deste modo, Mortatti aponta
que para realizar o ensino da leitura, o inicio deveria ser pelo todo e ndo mais da parte,
se contrapondo, assim, aos métodos sintéticos. Em meados da década de 1920,
comecam as disputas entre os defensores de cada um dos métodos (sintéticos e

analiticos), o que acarretou no terceiro momento da histdria da alfabetizagao.

Esse terceiro momento colocado por Mortatti (2006) foi denominado de
“Alfabetizagdo sob medida” (Mortatti, 2006, p. 8), no periodo compreendido entre as
décadas de 1920 e 1970. Nesse periodo, ganhou forga a conciliagdo entre os métodos e
suas combinagdes, os métodos mistos ou ecléticos. Assim, a alfabetizagao sob medida
“resulta 0 como ensinar subordinado a maturidade da crianca a quem se ensina”
(Mortatti, 2006, p. 10). Portanto, um momento em que a alfabetiza¢dao nao se restringe a
apenas um método em si, mas a combinacdo entre os diferentes processos para a
alfabetizagdo, na qual as praticas pedagogicas encontram-se subordinadas a ordem

psicologica das criangas.

O quarto e ultimo momento citado por Mortatti (2006) aponta para o
construtivismo ¢ a desmetodizagdo, resultado dos questionamentos acerca das teorias e
praticas tradicionais. Esses questionamentos se iniciaram a partir da década de 1980,
quando “introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizagdo,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores” (Mortatti, 2006, p. 10). Assim,
a desmetodizacdo passou a ser o foco central dos estudos realizados, que serdo
discutidos na sequéncia, a partir da BNCC (Brasil, 2018) e as autoras que se dedicaram

aos estudos a partir deste novo momento da historia da alfabetizagao no Brasil.
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Compreendemos, a partir das décadas mais recentes, no caso do Brasil, que
passou a existir a constatacdo do fato da crianca desde o nascimento vivenciar um
cotidiano cercado de contextos de letramento. No entanto, € ao adentrar os anos iniciais
do Ensino Fundamental que ela comeca a conhecer o ambiente alfabetizador escolar.
Enquanto na Educacdo Infantil esse contato com o mundo letrado se d4 de maneira
indireta, ¢ a partir do primeiro ano do EF que as criangas comegam a ter a alfabetizacao
como o ponto chave de sua formagdao. A BNCC direciona para esse caminho, ao apontar
que

Embora, desde que nasce e na Educagdo Infantil, a crianga esteja cercada e
participe de diferentes praticas letradas, é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do

Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizagdo deve ser o foco da agdo pedagogica. (Brasil, 2018, p. 89)

Analisando o que aponta a BNCC (Brasil, 2018), ¢ a partir dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, mais especificamente nos 1° e 2° anos, que as crian¢as devem ser
efetivamente alfabetizadas. Diante deste fato, a alfabetizac¢do esta inserida como eixo
central da ac¢do pedagogica em sala de aula. Assim, a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) se correlaciona com o que aponta os estudos realizados nas ultimas

décadas.

Observamos, assim, que a alfabetizacdo, entre suas diferentes defini¢des ao
longo do tempo e considerando as diferentes percepcdes, ¢ definida como “o processo
de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto ¢, do conjunto de técnicas -
procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da escrita”, conforme
aponta Soares (2020, p. 27). Essa definicdo, aqui citada, aponta diretamente para uma
mecanizacdo do processo do conhecimento da crianca acerca das etapas de ler e
escrever em seu cotidiano. No entanto, esse olhar ao longo do tempo foi sendo
modificado, a partir das contribui¢des colocadas por outros pesquisadores da area, o que

levanta a necessidade de aprofundar tais posicionamentos.

Deste modo, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 23), em suas contribuigdes para a
educagdo, apontam para o fato de a alfabetizacdo ser a capacidade de compreender e
produzir textos escritos, sendo um processo gradual em que o sujeito constréi o

conhecimento sobre o sistema de escrita a partir de suas interagdes com o ambiente.
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Nessa perspectiva, o foco estd na aprendizagem das normas e convengdes do sistema

alfabético, como a associagao entre letras e sons, ¢ a decodificagdo de palavras.

Um dos elementos a serem considerados na pratica pedagogica em relacdo a
alfabetizacdo, ¢ que ela ¢ reflexo da visdo que os professores possuem acerca do que

seja alfabetizar. E importante, assim, refletir que a alfabetizagdo
[...] é o processo pelo qual se adquire o dominio de um codigo e das
habilidades de utiliza-los para ler e escrever, ou seja: o dominio da
tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e a ciéncia
da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita
denomina-se letramento que implica habilidades varias, tais como:

capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos
(Soares, 2004. p. 91)

Isto significa que a alfabetizacdo, em seus conceitos tradicionais, vincula-se ao
dominio de um cddigo. Por outro lado, temos o letramento, que deve ser o meio no qual
as criancas ndo apenas dominam o cddigo, mas trazem, conforme serd discutido

posteriormente, utilizar a leitura e a escrita em suas praticas do cotidiano.

A visdo tradicional de pensar a alfabetizacdo € criticada por Ferreiro (1991, p.

9), ao esclarecer que:

Tradicionalmente, a alfabetizacdo inicial é considerada em funcdo da relacdo
entre o método utilizado e o estado de ‘maturidade’ ou de ‘prontiddo’ da
crianga. Os dois polos do processo de aprendizagem (quem ensina e quem
aprende) tém sido caracterizados sem que se leve em conta o terceiro elemento
da relagdo: a natureza do objeto de conhecimento envolvendo esta
aprendizagem.

Diante disso, fica clara a critica da autora em razdo da auséncia de um
direcionamento acerca dos dois polos existentes — quem ensina € quem aprende —, mas
sem valorizar a natureza do objetivo de conhecimento que permeia esse processo de
aprendizagem, isto ¢, o sistema de escrita. Portanto, ¢ mais uma reflexao que deve ser

considerada no cotidiano escolar.

E pertinente considerarmos as definicdes sobre a alfabetizacio, pois ela é um
processo diretamente influenciado pelas diversas visdes que os professores possuem
acerca de como alfabetizar. Neste sentido, cada um defende a sua perspectiva, a partir
primeiramente da formagao académica e, também considerando as suas experiéncias em

sala de aula. Um fator que influencia nesse processo e que determinam os métodos e
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praticas pedagogicas vistas nas instituigdes de ensino ¢ o tempo vivenciado,
colaborando para os pontos de vista de cada um dos educadores. Deste modo, Frade
(2005, p. 11) reforga esse posicionamento ao apontar que:
Outro ponto importante ¢ que as teorias nao chegam da mesma forma para
todos os professores. A sua divulgacdo, algumas vezes, ocorre num campo de
lutas e conflitos. Temos o desenvolvimento cientifico da area, mas também

um outro campo de producdo de conhecimento: o da experiéncia acumulada
de varios professores sobre como desenvolver a didatica da alfabetizag@o.

Essa questdo deixa clara a importancia de se considerar que as metodologias, os
recursos pedagogicos utilizados e os demais elementos que norteiam a pratica
pedagogica ndo chegam a todos os professores da mesma forma. Neste sentido, a
didatica da alfabetizacdo ¢ diretamente influenciada por essas condi¢des, que devem ser
consideradas no cotidiano da sala de aula e do processo alfabetizador. Diante deste
contexto, € necessdrio o reconhecimento de que a alfabetizagdo ndo ¢ um processo
neutro, nem meramente técnico. Logo, devemos ter o entendimento que ¢ uma pratica
social que est4 cercada de intencionalidade, cultura e relagcdes de poder, que determinam

como a pratica alfabetizadora esta sendo realizada.

Ao pensarmos sobre alfabetizacdo, ¢ natural direcionar o nosso foco para os
métodos e desconsideramos muitas vezes as especificidades de cada crianga. Nesse
contexto, torna-se relevante a compreensao de que a

[...] alfabetizagdo ndo possui receita pronta em relagdo ao método, pois a
forma de aprendizagem de uma crianga pode ser diferente da outra. O método
aplicado em uma turma pode ndo ter o mesmo resultado em outra. E
importante lembrar que a crianca ndo ¢ s6 mais uma pega feita por uma

empresa que possui um molde e produz todas as pegas iguaizinhas. (Martins;
Spechela, 2012, p. 6).

Refletindo sobre o posicionamento dos autores, ao alfabetizar as criancas, ¢ de
grande importancia que os professores assumam um olhar reflexivo e compreensivo
sobre o processo alfabetizador. Deste modo, a metodologia efetivada pelo professor em
uma turma pode render bons frutos em determinado contexto, mas em outro contexto
pode acabar ndo dando os mesmos resultados. Neste sentido, cabe ao professor ajustar

sua pratica a partir da realidade vivenciada em cada sala de aula.

Outro aspecto relevante ¢ o papel da escola na consolidagdo de praticas

pedagogicas que respeitem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Nem todos
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os alunos chegam a escola com as mesmas vivéncias em relagdo a linguagem escrita, o
que exige do educador sensibilidade para planejar intervengdes que respeitem essas
diferengas. Vygotsky (2001) contribui de forma significativa ao afirmar que “o
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do
qual as criangas se apropriam das formas de comportamento e do conhecimento
existentes na cultura” (Vygotsky, 2001, p. 117). Isto posto, essa constatacdo evidencia
que a mediagdo pedagdgica tem papel central na constru¢do do conhecimento, e que o

ensino da leitura e da escrita deve ser intencional, contextualizado e culturalmente

significativo.

Entendendo que a alfabetizagdo representa um dos pilares fundamentais da
pratica pedagdgica, percebemos que se trata de um processo essencial para o
desenvolvimento pleno do individuo e para sua inser¢ao critica na sociedade. Diante
deste fato, no contexto educacional, ela vai além da simples decodificacao de palavras,
envolvendo a compreensdo, a produ¢do de sentidos e a capacidade de interagir com
diferentes linguagens. Portanto, devemos entender a “alfabetizagdo ndo ¢ um jogo de
palavras; ¢ a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstru¢ao critica do mundo humano,
a abertura de novos caminhos [...] A alfabetizacdo, portanto, ¢ toda a pedagogia:

aprender a ler € aprender a dizer a sua palavra” (Freire, 1985, p. 14).

Nessa perspectiva, Freire defende o fato de alfabetizar ser um ato politico, que
possibilita ao sujeito o reconhecimento de si e do mundo, promovendo sua
emancipa¢do. Assim, a pratica pedagdgica voltada a alfabetizacdo deve considerar as
multiplas dimensdes do sujeito, suas vivéncias, suas formas de se relacionar com o

saber e 0s contextos sociais em que esta inserido.

Inserindo-se nessa discussdo, ¢ que devemos considerar as propostas defendidas
por Ferreiro e Teberosky (1999) a partir do momento da proposta que a alfabetizacao
deve ser vista como uma construcdo ativa por parte do educando. Essa construgdo,
porém, s6 podera ser possivel de forma gradual, visto que a partir das experiéncias
envolvendo a leitura e a escrita, as criancas vao dominando tanto o cédigo como a
utilizacdo dele no seu cotidiano. Em vista disso, assim como afirmam as autoras, “a
crianga constroi seu conhecimento sobre a linguagem escrita de maneira progressiva,
elaborando hipoteses e testando-as a partir da interagdo com textos € com o meio

letrado” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 19).
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O fato citado anteriormente ¢ relevante, uma vez que a crianga, portanto, vai
“descobrindo as propriedades dos sistemas simbolos através de um prolongado processo
construtivo” (Ferreiro, 2001, p.43). Essa visdo rompe com a concepgao tradicional, que
tratava o aluno como um receptor passivo, e exige uma pratica pedagogica que valorize
o conhecimento prévio, o erro como parte do processo de aprendizagem e a
intencionalidade das intervengdes docentes. Logo, alfabetizar ¢ também provocar a
curiosidade, instigar a reflexdo e criar situagdes significativas para que o aluno
compreenda a fungdo social da escrita. Diante disso, partiremos para a discussdo do
termo letramento, que aponta para esse caminho das experiéncias do cotidiano para o

processo alfabetizador.

O letramento, como um termo da 4rea da educacdo, foi pensado mais
recentemente, a partir da compreensao de que a alfabetizagdo ndo deve se restringir a
uma técnica. Diante das mudangas trazidas por uma concepgao que fosse além de uma
busca pela compreensdo de um cddigo, ¢ que se encaminha para o novo termo voltado
para esse olhar da utilizagdo da escrita e da leitura nas praticas sociais. Trazendo, assim,

a origem do termo, devemos entender que:

O surgimento do termo literacy (cujo significado € o mesmo de alfabetismo),
nessa época, representou, certamente, uma mudanca histdrica nas praticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma
nova palavra para designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a
necessidade de uma nova palavra (Soares, 2009, p. 29)

Esse contexto colocado por Soares deve ser considerado, uma vez que o termo
letramento, no Brasil, ¢ recente. Conforme aponta a autora, apenas em 1986, ele ¢
utilizado pela primeira vez, por Mary Kato, no livro “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica” (Soares, 2009, p. 33) e também aparece em 1995, no titulo
da obra “Os significados do letramento”, organizada por Angela Kleiman (Oliveira,
2017, p. 8). Desta forma, a discussdo proposta sobre uma nova maneira de pensar o
processo alfabetizador, buscando inserir o letramento na pratica alfabetizadora, se deu

nas ultimas décadas, mostrando a mudanga de posicionamentos ao longo do tempo.

Neste sentido, ¢ fundamental compreender que o processo de alfabetizagdo esté
intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da linguagem e ao letramento. De acordo
com Kleiman (2005, p. 17), “letramento diz respeito as praticas sociais de leitura e

escrita que envolvem ndo apenas o dominio do codigo, mas também a capacidade de
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utilizar a linguagem escrita de forma significativa em diferentes contextos sociais”. Essa
distingdo ¢ essencial para que os educadores compreendam que alfabetizar e letrar sdo
processos complementares € que, juntos, contribuem para a formagdo de sujeitos

criticos, capazes de participar ativamente da vida social, politica e cultural.

Inserindo-se nesse contexto, para Freire (1996), “como experiéncia
especificamente humana, a educacdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo” (Freire,
1996, p. 38). Inspirando-se nas ideias propostas pelo autor, devemos ter o entendimento
que ensinar a ler e a escrever ¢ muito mais do que ensinar a decodificar sinais graficos;
¢ ensinar o aluno a ler o mundo, a interpreta-lo e a agir sobre ele. Portanto, essa
concepgdo amplia a nogao tradicional de alfabetizagdo, destacando seu papel formativo
e politico. Devemos, assim, compreender que o processo alfabetizador exige também
considerar o sujeito em sua totalidade, seus saberes, valores e experiéncias de vida, bem

como o contexto social em que esta inserido.

Conectando-se a essa discussao, Soares (2004) contribui de forma significativa
ao ampliar, em suas discussdes, o conceito de alfabetizacdo, integrando-o ao de
letramento. Neste sentido, a autora afirma que, “a alfabetizacdo ¢ o dominio do sistema
de escrita alfabética, enquanto letramento ¢ a apropriacao das praticas sociais de leitura
e escrita” (Soares, 2004, p. 36). Deste modo, a pratica alfabetizadora ndo deve se
restringir ao ensino do cddigo escrito, mas promover o uso social da linguagem em
situacdes reais de comunicagdo. Este ponto de vista implica em uma pratica que propde
atividades contextualizadas, que facam sentido para o educando, estimulando-o a

participar de forma ativa na cultura letrada.

Um outro elemento do conceito de letramento, conforme proposto por Soares
(2003), ¢ que ele amplia a compreensado da escrita para além da simples decodificacao e
codificagdo de palavras, envolvendo a utilizagdo da leitura e da escrita em diversos
contextos sociais e culturais. Assim, nos coloca a autora que refere-se a capacidade de
usar a leitura e a escrita de maneira funcional, critica e reflexiva, reconhecendo sua

importancia para a participacao ativa e autdbnoma na sociedade.

Em suas praticas no cotidiano em sala de aula, por muito tempo os professores
defenderam que bastava apenas ensinar as criangas a ler e escrever, ou seja, realizar o
processo de alfabetizacdo. No entanto, com o passar do tempo, ficou clara a necessidade

de aprofundar essa visdo, compreendendo que € necessario que as criangas aprendam,
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desde cedo, a fazer o uso social da leitura e escrita. Neste sentido, surge o termo

letramento e a partir disso entendemos que ele

¢ muito mais que simplesmente decifrar cédigos, ele ¢ um estado, uma
condi¢do: o estado ou condi¢do de quem interage com diferentes portadores
de leitura e escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com
as diferentes fun¢des que a leitura e escrita desempenham na nossa vida.
Enfim: letramento ¢ o estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas
e variadas praticas sociais de leitura e escrita. (Soares , 1998, p. 107)

Direcionando nossos olhares para a posi¢ao defendida por Soares, o letramento ¢
constatado a partir do momento em que o educando consegue compreender que, por
exemplo, aquele género textual utilizado pode ter um uso social no seu cotidiano. Ao
trabalhar um determinado género textual, em sala de aula, como um conto, por exemplo,
o professor deve envolver o aluno de modo a encontrar um sentido na leitura realizada,
uma vez que ele se vera estimulado a reconhecer a importancia do que estd sendo

estudado.
2.2 Relacionando alfabetizacio e letramento

Partimos do entendimento de que, ao falarmos sobre alfabetizacao e letramento,
os dois termos estdo interligados, uma vez que na préatica alfabetizadora ndo podemos
separar um do outro. Portanto, devemos ter uma reflexdo cuidadosa sobre as diferencas
e interdependéncias, conforme nos alerta Soares (2020, p. 27). Os professores, assim,
devem ter em sua formagao inicial a oportunidade de refletirem sobre os termos e seus

conceitos e como devem ser trabalhados em sala de aula.

A partir dos estudos citados, observamos que alfabetizar e letrar sdo processos
indissociaveis, mas que, na pratica pedagogica, devem ter suas especificidades levadas
em considerac¢do. O professor alfabetizador, em sua atuagdo, nao pode ter em mente que
deve apenas ensinar as letras (vogais e consoantes) sem uma finalidade clara. Essa
finalidade clara, de ndo apenas ensinar um cédigo de escrita e sim considerar o uso
cotidiano da leitura e escrita, deve, assim, ser inserida desde o primeiro momento pelo

professor ao alfabetizar seus alunos.

Essa finalidade clara da alfabetizag@o nos traz a constatagdo de que ndo podemos
desvincular a alfabetizagdo do letramento, no qual os alunos poderdo utilizar a leitura e
escrita na sua rotina diaria, motivando-os a se interessar pela compreensao da

importancia de, por exemplo, ler uma receita para saber quais os ingredientes e 0 modo
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de preparo daquela receita. Ou, citando outro exemplo, como escrever uma carta para

uma pessoa que estd morando em outro estado e/ou pais, para contar uma novidade.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, um dos desafios vivenciados em sala
de aula € tornar os alunos ndo apenas alfabetizados, mas letrados (Aratjo; Glotz, 2009,
p. 8). Nao se trata, portanto, de apenas ensinar uma técnica, a da escrita e/ou da leitura,
mas sim torna-los conscientes socialmente do uso da leitura e da escrita durante o seu

cotidiano.

Analisando o que aponta Soares (2004), compreendemos que alfabetizacdo e
letramento n3o sdo termos homogéneos, ¢ que as diferencas entre eles devem ser
compreendidas. Desta forma, a autora afirma que

¢ necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido
como o desenvolvimento de comportamentos ¢ habilidades de uso
competente da leitura e da escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em
relacdo aos objetos de conhecimento quanto em relagdo aos processos

cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino
desses diferentes objetos. (Soares, 2004, p.199)

Dessa forma, enquanto a alfabetizacdo considera as relagdes estabelecidas entre
o sistema fonoldgico e os sistemas alfabético e ortografico (Soares, 2003, p. 14), o
letramento amplia essa habilidade para a capacidade de usar a leitura e a escrita de
maneira significativa e contextualizada, seja na vida cotidiana, nas interagdes sociais ou
na participacdo critica e reflexiva nas praticas culturais e politicas (Kleiman, 2005, p.
18). Consideramos, a partir dessas caracteristicas, que ambos 0S processos sao
fundamentais e também interdependentes, uma vez que fica claro o papel essencial para
a formagao dos individuos. Assim, a partir deste olhar, ndo serdo apenas capazes de ler e
escrever, mas também de interpretar e transformar o mundo ao seu redor a partir das

habilidades construidas por meio da correlagdo da alfabetizagao e do letramento.

Ao refletir sobre a pratica pedagdgica, observa-se que os professores, ao atuar
em sala de aula, necessitam ter uma formacao que proporcione a compreensdao dos
conceitos, metodologias e processos a serem considerados para o trabalho docente. Tal
fato fica ainda mais claro quando notamos o papel do professor nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, especificamente no Ciclo de Alfabetizagdo. Esse papel, na

conjuntura atual, deve ser o de focar na correlacao entre a alfabetizagdo e o letramento,
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uma vez que “alfaletrar” (Soares, 2020, p. 12) ¢ o caminho mais adequado para a
compreensdo de como ensinar e garantir a aprendizagem para os alunos que estdo na

etapa do Ciclo de Alfabetizacao.

E nesse sentido, no qual alfabetizar e letrar andam juntos. Apesar das diferencas,
Soares (2006, p. 47) nos aponta que sdo como duas acdes distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (Soares, 2006, p. 47).
Para que isso ocorra, € necessario que os professores considerem a implantagao de
metodologias e recursos que contribuam para que os alunos sejam “alfaletrados”,

conforme proposto por Soares.

Fica claro, assim, que as diferentes posi¢des e os multiplos sentidos encontrados
na educagdo sdo reflexos da época em que estamos vivenciando, ou seja, o contexto
presentes na nossa sociedade. Logo, os métodos implementados sdo constituidos a partir
de uma pratica construida diante da formagdo que vivenciamos. Sobre esse sentido, ¢

relevante considerarmos que quem

[...] se propde a alfabetizar baseado ou ndo no construtivismo, deve ter um
conhecimento basico sobre os principios tedrico-metodologico da
alfabetizagdo, para ndo ter que inventar a roda. Ja ndo se espera que um
método milagroso plenamente eficaz para todos. Tal receita ndo existe.
(Carvalho, 2008, p. 17 apud Martins e Spechela, 2012, p. 7)

Deste modo, Carvalho (2008, p. 17) apud Martins e Spechela (2012, p. 7)
contribui para o entendimento de que para uma pratica pedagodgica que seja
construtivista, ou ndo, ¢ importante a compreensdo sobre quais sdo 0s principios
apontados para essa metodologia implementada em sala de aula. E importante também a
compreensdo de que ndo existe uma formula pronta para se alfabetizar, ou seja, € a
partir do contato com a turma e o dia a dia da sala de aula que essa pratica vai sendo
aperfeicoada e o professor identifica a melhor forma para contribuir para o processo de

aprendizagem dos alunos.

Relacionando-se com essa constatacdo, ¢ determinante que o pedagogo busque
assegurar aos alunos a aprendizagem da leitura e da escrita em sua pratica pedagogica.

Sendo assim, o professor deve:
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[...] garantir que seus alunos se apropriem dos contetudos escolares, sendo o
responsavel neste processo de transmissdo do saber sistematizado (na escola)
para as classes populares, possibilitando que essas forcas emergentes se
insiram num processo mais largo na construcdo de uma nova sociedade
efetivamente democratica, mais humanizada e atendendo os interesses das
camadas populares. (Possamai, 2014, p. 91).

Diante do exposto, fica clara a necessidade do educador se inserir em um espago
de reflexao diante de suas praticas pedagdgicas. A autoavaliacdo de sua pratica deve ser
um objeto constante de foco considerando como os alunos estdo recebendo aqueles
conteudos que sdo passados em sala. Assim, analisar como estdo lendo, escrevendo e
verificar os niveis de aprendizagem de cada um se faz essencial nesse processo de

ensino/aprendizagem.

2.3 A formacio inicial de professores e o PIBID

Neste topico, serda feita a contextualizacdo sobre a formacdo inicial de
professores, correlacionando com o PIBID, bem como destacando sua criagdo como
uma politica de melhoria da educagdo basica. Outro aspecto destacado ¢ sobre os
objetivos estabelecidos para o programa e como eles foram se modificando ao longo do

tempo.

Historicamente, a educacgdo brasileira ¢ marcada por diversos desafios que a
tornam um processo complexo e desafiador em nossa sociedade. Os cursos de
licenciatura em Pedagogia, responsaveis por formar professores para atuar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, passam por desafios ainda maiores. Nesse sentido, a
pratica pedagogica ¢ um dos principais pontos a serem considerados na formagao inicial
de professores. Entendemos, assim, que “nenhuma pratica pedagdgica ¢ neutra. Todas
estdo apoiadas em certo modo de conceber o processo de aprendizagem e o objeto dessa

aprendizagem” (Ferreiro, 2000, p.31 apud Castilho, 2016).

Deste modo, a partir do pensamento de Ferreiro (2000) colocado por Castilho
(2016), compreendemos que a pratica pedagogica necessariamente ¢ um reflexo das
vivéncias trazidas pelos educadores a partir da formacao inicial vivenciada ao longo dos
anos. Essa constatacdo, portanto, deve ser considerada ao analisar como os professores

estdo atuando em sala de aula, uma vez que os métodos, os recursos e a forma de avaliar



29

os alunos, bem como a relacdo professor-aluno, demonstra essa maneira de pensar do

profissional que estd diretamente envolvido no cotidiano escolar.

Colocado esse contexto, entendemos que a formacao inicial de professores ¢ um
processo complexo e essencial para garantir a boa qualidade do ensino na educagdo
basica. Deste modo, refletir sobre a inser¢do dos professores no cotidiano da escola ¢
uma tematica que ganha cada vez mais espago atualmente na sociedade brasileira.
Libaneo (2013) aponta para a necessidade de se compreender um ensino no qual o
professor ministra os contetidos, mas que devem ser combinados “com a assimilagdo
ativa pelos alunos” (Libaneo, 2013, p. 45). E relevante, assim, a compreensdo de que,
assim como os outros setores da sociedade, a educacdo também estd em constante
transformagdo, garantindo assim uma pratica pedagdgica que considere a coeréncia com

o periodo vivenciado.

Neste contexto, a pratica pedagogica ¢ marcada pelos saberes que o professor
traz ao longo da suas experiéncias vivenciadas ao longo da vida. Isto posto, Tardif

(2014, p. 49) contribui para essa reflexao quando afirma que

[...] os saberes experienciais estdo enraizados no seguinte fato mais
amplo: o ensino se desenvolve num contexto de multiplas interagdes
que representam condicionantes diversos para a atuagdo do professor.
(Tardif, 2014, p. 49)

Neste sentido, a importancia das experiéncias fica clara, uma vez que aprimoram
a nossa pratica pedagogica e a formag¢do da identidade docente. Partindo desta
compreensdo, entendemos que a correlagdo entre teoria e pratica deve se fazer presente
no cotidiano académico, uma vez que assegura conhecimentos que vao além do que
vivencia-se na universidade. Deste modo, a partir do contato pratico com a realidade da
escola, a formagdo acaba sendo ampliada e o futuro professor estara mais preparado
para a atuagdo em sala de aula. Assim, a formacdo que considera a teoria e também a
pratica vivenciada ¢ um outro elemento influenciador da nossa identidade enquanto
professores, que ¢ um elemento central na formacdo de professores, uma vez que

influencia diretamente a pratica e o engajamento com a profissao.

Nessa perspectiva, consideramos relevante discutir ao pensar na formagao inicial

de professores o papel que o estagio supervisionado exerce na constitui¢do da pratica
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pedagogica e da identidade docente dos professores. Certos autores, como Pimenta e
Lima (2011) apud Pereira, Nogueira e Cavalcante (2020), vém criticando o carater
superficial que muitas vezes o estagio proporciona aos licenciandos em Pedagogia, uma
vez que o contato em sala de aula ndo atende ao necessario para a contribuicao efetiva
do estagio na formacao dos estudantes, ndo permitindo a estes “perceber a unidade entre
teoria e pratica” (Pereira; Nogueira; Cavalcante, 2020, p. 4). Portanto, ¢ mais um

desafio ser considerado na formacao de professores.

Nesta discussdo, por sua vez, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) se diferencia do Estagio, uma vez que avanga na busca por contribuir
para a formacao dos professores. Devemos considerar, desta forma, que o PIBID, como
uma politica publica de educacdo, deve contribuir para a formacdo de professores.
Portanto, em sua criacdo o referido programa possuia objetivos distintos do que
acabaram sendo colocados em pratica em suas edigdes posteriores, bem como os cursos
que foram atendidos pela politica publica. Dessa forma, se torna de grande importancia
apontar alguns dos motivos que favoreceram a implementacdo do PIBID e

consequentemente, sua manutencdo ao longo do tempo.

Em relagdo as politicas publicas voltadas a educacdo, especificamente, o Brasil
nem sempre priorizou a educagdo e, consequentemente, a formacdo de professores.
Inserindo-se nesse contexto, Martins (2020, p. 26) destaca que a pressdao de orgados
internacionais motivou um olhar mais atento a como estava sendo a formacao docente
no contexto brasileiro. Neste sentido, foi a partir de 2007, com a criagdo do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo, cujo objetivo foi colocado como “melhorar a qualidade
da educacao no pais, priorizando a educagdo basica.” (Martins, 2020, p. 40). Posto isso,
um documento de grande relevancia para a educagdo brasileira e que ditou os rumos a

serem seguidos nos anos seguintes.

Um destes rumos que foram pensados foi o de encontrar meios para a melhoria
da formagdo dos professores para a educacao brasileira. Com isso, consequentemente, o
PIBID foi criado, inicialmente por meio da portaria normativa n° 38, de 12 de dezembro
de 2007 (Brasil, 2007) e regulamentado somente com a publicagdo do Decreto n® 7.219,
de 24 de junho de 2010 (Brasil, 2010). E relevante, assim, entendermos que o PIBID foi
criado inicialmente vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), e posteriormente, foi

direcionado a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
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atendendo cursos de licenciatura que enfrentavam maior evasdo, e neste sentido, foram
estabelecidos os seguintes objetivos:
I - incentivar a formagdo de professores para a educagdo basica,
especialmente para o ensino médio;
IT - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;
IIT - promover a melhoria da qualidade da educagdo bésica;
IV - promover a articulacdo integrada da educacdo superior do sistema
federal com a educagado
basica do sistema publico, em proveito de uma solida formacdo docente
inicial;
V - elevar a qualidade das agdes académicas voltadas a formagao inicial de

professores nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais de educagdo
superior. (Brasil, 2007, p. 39)

Diante dos objetivos colocados ja na sua primeira portaria, em 2007, fica claro o
principal motivo da implementagdo do PIBID, o de incentivar a formagdo de
professores da educacdo basica e principalmente, nesse primeiro momento, para o
ensino médio, uma vez que os cursos atendidos priorizavam a melhoria justamente da
formagao dos professores dos cursos de fisica, quimica, matematica e biologia (Brasil,
2007, p. 39). Os demais cursos, nesta primeira legislacdo, eram tratados de forma
complementar, sendo citada a licenciatura em letras — Lingua Portuguesa — e a
licenciatura em educagdo musical e artistica. O curso de Pedagogia, assim, ndo era
nominalmente citado, constando como “demais licenciaturas” (Brasil, 2007, p. 39) no
documento em pauta. No decorrer dos anos, os documentos foram estabelecendo o

curso de Pedagogia como uma das licenciaturas atendidas pelo Programa.

Ao longo de seu percurso como uma relevante politica publica para a formagao
inicial de professores, o PIBID passou por muitas regulamentagdes e reformulacdes em
razdo de um conjunto de fatores, que passam pela necessidade natural de mudangas até
motivagdes politicas a partir do pensamento predominante naquele momento na esfera
governamental. Entre 2014 e 2022, Vieira e Mello (2023) relatam que o programa
passou por um grande periodo de instabilidade, resultando em criticas de estudantes em
razao do corte do orcamento e até perdas de cotas de bolsas pelas instituigdes de ensino.
Deste modo, um desses momentos foi relatado pelas autoras, destacando que

No Edital n°® 2/2020, houve um retrocesso significativo na estrutura do
Programa, como: a diminui¢do de cotas das bolsas, que eram de 45.000
passando para 30.096 cotas; a reducdo do orgamento do Programa e a

observancia dos subprojetos do PIBID para atender as diretrizes da Politica
Nacional de Alfabetizacdo. (Vieira e Mello, 2023, p. 14)
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A partir de 2023, com mais uma mudanga politica, o programa ganhou
novamente a importancia que tinha anteriormente, primeiramente com o aumento das
bolsas para todos os envolvidos. Em 2024, com a publica¢do da Portaria CAPES n° 90,
de 25 de mar¢o do mesmo ano, o PIBID ganhou uma nova regulamentagdo e ainda no
mesmo ano o novo edital, n® 10/2024, foi publicado trazendo 80.040 novas bolsas para

iniciagdo a docéncia (Capes, 2024).

A regulamentacao mais atual do PIBID, como citado anteriormente, ¢ a Portaria
publicada pela CAPES de n° 90, de 25 de marco de 2024. Essa documentacio

reformulou mais uma vez os objetivos do programa, sendo os seguintes:

I - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo
basica;

I - contribuir para a valorizagdo do magistério;

IIT - elevar a qualidade da formagao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura. (Brasil, 2024, p. 33)

Diante dos objetivos colocados, ¢ possivel compreender que o Programa busca
inserir os licenciandos em ambientes escolares visando aproxima-los da realidade
escolar, desde os primeiros periodos da formacao, favorecendo uma vivéncia formativa
rica em experiéncias metodoldgicas e pedagdgicas que contribuem para o
desenvolvimento da identidade profissional docente. Deste modo, essa aproximagao
com o cotidiano da escola permite que os futuros professores compreendam os desafios
do ensino-aprendizagem, desenvolvam habilidades didaticas e construam praticas
inovadoras e contextualizadas. Isto posto, observa-se o fato de que

O PIBID torna-se uma realidade concreta no campo da politica educacional
de formagdo de educadores, proporcionando aos futuros educadores uma
associagdo indispensavel entre teoria e pratica, para a constru¢do de sua

identidade enquanto profissional da educagdo. (Silva; Gongalves; Paniagua,
2017, p. 10)
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Uma das novas perspectivas trazidas pelo PIBID, a partir de experiéncias
anteriores, estd diretamente vinculado ao processo alfabetizador das criancas que estao
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente no periodo do 1° ao 3° ano,
chamado de Ciclo de Alfabetizagdao. Neste sentido, com o crescente aumento das
politicas nacionais voltadas ao processo alfabetizador ao longo dos anos, o PIBID
deixou de ter um olhar apenas centrado na melhoria da qualidade da etapa dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Deste modo, passou a ter como um
de seus focos o de contribuir na formagdo de professores-alfabetizadores, diante da
relevancia que a alfabetizagdo passou a ter. E, diante disso, contribuindo para que os
professores em formagdo tenham acesso, desde o inicio da formagdo, ao ambiente da

sala de aula e compreendendo como devem atuar em sala de aula.

Retomando a reflexdo acerca dos estagios supervisionados ¢ o PIBID, Jarlidino
(2014) entra nessa discussdo ao destacar um dos motivos para a critica aos estagios
supervisionados e os aspectos que o diferencia do PIBID, quando aponta que, entre
outros motivos, os “professores da escola basica podem recusar-se a receber estagiarios,
sob a alegacdo de que estdo sobrecarregados com os bolsistas e com as atividades do
programa” (Jarlidino, 2014, p. 361). O programa ao qual o autor se refere ¢ justamente o
PIBID, uma vez que tanto este como os estdgios acontecem de forma concomitante, ou

seja, a0 mesmo tempo, em uma mesma escola.

O PIBID, neste sentido, entra como um programa de fundamental importancia
para que o futuro professor da Educacdo Basica conheca as metodologias a serem
implementadas em sua pratica pedagdgica. Neste sentido, concordamos com Freire
(1996, p. 25) quando ele defende que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producao ou a sua constru¢do”. Esse olhar reforca
uma mudanga paradigmatica na concep¢ao de ensino e aprendizagem. Ao afirmar que
ensinar ndo se resume a mera transmissdo de conhecimento, Freire critica modelos
tradicionais que colocam o professor como detentor absoluto do saber e o aluno como
mero receptor passivo. Em contraponto, ele defende uma pratica pedagogica baseada no
didlogo e na construgdo ativa do conhecimento pelo educando, o que deve ser

estimulado pelo educador em seu trabalho em sala de aula.
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Essa concepgdo estd diretamente ligada a ideia de autonomia do sujeito no
processo educativo, reforgcando a importancia de metodologias que estimulem a reflexao
critica e a participagdo ativa do aluno na constru¢do do préprio saber. Assim,
considerando esse olhar colocado, “o aprendizado pressupde uma natureza social
especifica e um processo por meio do qual as criangas penetram na vida intelectual

daqueles que as cercam” (Vygotsky, 2003, p. 115).

Considerando o que nos aponta o autor, a pratica pedagogica deve oportunizar
aos alunos a possibilidade de colaborarem na constru¢do do conhecimento, através da
contribuicao do professor. E, no trabalho com alfabetizagdo, esse papel deve ser ainda
mais refor¢ado, com o professor estando sempre ao lado do aluno, com o auxilio na
aprendizagem das criangas acerca do conhecimento que deve ser construido em
conjunto. Assim, o incentivo feito pelo professor deve ter uma intencionalidade de

contribuir para que seja proporcionado aos alunos a efetiva aprendizagem.

2.4 O PIBID no curso de Pedagogia da UFPB

Neste topico, pretende-se descrever como se deram as agdes/atividades do
PIBID, bem como as pessoas envolvidas, local e as aprendizagens do projeto, a partir da

experiéncia vivenciada como bolsista do Programa.

A experiéncia vivenciada no PIBID foi uma das motivagdes que influenciaram
na escolha da tematica aqui objeto da pesquisa. A edi¢do do Programa aqui colocada foi
um dos projetos contemplados pelo Edital Capes n° 23/2022, que selecionou as
institui¢des de ensino superior que tiveram as bolsas concedidas pelo 6rgao de fomento
a educagdo superior. Neste sentido, a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) foi uma
das contempladas, assim como o curso de Pedagogia teve seu projeto aprovado pela

Capes.

Com a aprovacao do projeto pela Capes, a UFPB, através de um edital proprio,
n° 08/2022, selecionou os estudantes para participarem como bolsistas e, até essa
edicao, como voluntarios do Programa. Apos esse momento de selecdo, em novembro
de 2022, foram iniciadas efetivamente as atividades do PIBID. E necessario aqui

colocar que ha dois espagos onde as agdes sdo desenvolvidas: a institui¢do de ensino
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superior e as escolas publicas que se dispdem a participar e contribuir para a formacao

dos futuros professores, conforme estabelecido pelos objetivos ja citados anteriormente.

As agdes desenvolvidas se deram por 18 meses consecutivos, correspondentes
ao periodo estabelecido pelo edital nacional, entre novembro de 2022 e abril de 2024.
Para melhor compreensdo de como as atividades foram realizadas, bem como os
participantes envolvidos, ¢ relevante separar os espacos, conforme citados
anteriormente: a UFPB e as escolas participantes, todas no municipio de Jodao Pessoa,

PB.

Na Institui¢do de Ensino Superior (IES), no caso a UFPB, foram desenvolvidas
diversas atividades: reunides com o coordenador, uma vez por semana; realizacdo de
leituras de textos, com areas definidas antecipadamente a cada més (por exemplo, em
um més se discutiu sobre Alfabetizagdao, em outro Literatura e assim sucessivamente);
produgdo de fichamentos a partir da leitura dos textos; producdo de mapas conceituais
também a partir da leitura dos textos; realizacdo de discussdes e reflexdes a partir da
leitura, fichamentos e produgdo dos mapas conceituais; visitas a espagos na

universidade, como os laboratdrios dos cursos de Geografia e Ciéncias, por exemplo.

J& nas escolas participantes, ¢ relevante citar que cada um dos
bolsistas/voluntarios foram direcionados para uma das trés escolas no qual o programa
teve suas acdes desenvolvidas. Durante todo o periodo de realizagdo das atividades
desenvolvidas, o participante do projeto ficou em uma das trés escolas que foram
estabelecidas nas primeiras reunides realizadas na universidade. Durante o periodo de
realizacdo das atividades do Programa, foram realizadas as seguintes acdes: observacao
da pratica pedagdgica e dos elementos constituintes da sala de aula e da relagdo entre
professores e alunos, bem como metodologia, relacdo professor-aluno, avaliagao, entre
outras; oficinas pedagogicas, envolvendo areas definidas antecipadamente e vinculadas
as tematicas trabalhadas dentro de cada més; participacdo em reunides e planejamentos,
quando possivel; participagdo em sala de aula, em razdo da autoriza¢do ou solicitagdo
dos professores, e também nas festividades realizadas na escola, como Carnaval, Sao

Jodo e Natal, citando alguns exemplos.

Evidencia-se, a partir das agdes desenvolvidas, que o projeto proporcionou
diversas aprendizagens ao longo dos meses de participacdo dos licenciandos em

Pedagogia. Neste sentido, vamos também destacar as aprendizagens obtidas através,
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primeiramente, das acdes na IES e posteriormente, nas escolas participantes do PIBID,
para melhor compreensdo do que o programa proporcionou na formacao pedagdgica dos

futuros professores.

A partir das agdes desenvolvidas na IES, foi possivel realizar estudos de grande
relevancia para a compreensao teorica a ser considerada no cotidiano da sala de aula, e
da institui¢do de ensino como um todo. Ademais, compreende-se que ¢ necessario que
esses entendimentos se fazem necessarios, uma vez que foram tematicas de grande
relevancia, como a histéria da alfabetizacdo, os métodos utilizados ao longo da historia,
e também a importancia na formagao humana do processo alfabetizador. Portanto, foi

uma das aprendizagens alcangadas pelas reunides e estudos dos textos realizados.

Dessa forma, ¢ importante observar a relevancia das reunides realizadas
semanalmente entre o coordenador do projeto e todos os bolsistas e voluntarios que
participaram do projeto. Através dessas reunides, os estudos dos textos eram
aprofundados, através de reflexdes e experiéncias vivenciadas a cada semana. Essas
experiéncias vivenciadas e trocadas nas reunides proporcionaram um compartilhamento
e troca de pensamentos e também de atividades, recursos e formas de se analisar as

vivéncias na escola e na sala de aula.

No ambiente da instituicdo de ensino, ¢ relevante citar que foi uma experiéncia
enriquecedora, na qual foi possivel conhecer mais a respeito do cotidiano de uma escola
e da sala de aula, principalmente levando em consideracao a carga horaria do projeto.
Diferentemente do estagio, que sdo realizadas poucas visitas e também uma quantidade
pequena de regéncias, a vivéncia do contato semanal com os alunos e com a professora,
bem como a realizagdo de oficinas de forma mensal garantiram uma reflexao acerca da
correlagdo existente entre a teoria e a pratica. Dessa forma, ficou clara a relevancia do
tempo de vigéncia para a realizagdo das atividades desenvolvidas, enfatizando a

importancia dessa duragdo para a formacao da pratica pedagdgica.
2.5 PIBID, formacao docente e praticas de alfabetizacio

Como uma area em constante evolugdo e que demanda reflexdes a partir do
contexto histdrico, e com diversas praticas pedagogicas utilizadas pelos professores, a
alfabetizagdo possui um amplo acervo bibliografico. No entanto, esse panorama se

modifica a partir das pesquisas realizadas para a realizacdo de um trabalho sobre como o
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PIBID influencia na formagdo do professor alfabetizador. Neste sentido, esta secdo traz
uma analise a partir de artigos cientificos e Trabalhos de Conclusao de Curso publicados

nas ultimas décadas, no Brasil.

Deste modo, através dos artigos e TCCs, buscou compreender-se o que ja havia
sido publicado, e consequentemente discutido a respeito do PIBID, correlacionando o
programa com a formacgdo docente e o processo alfabetizador. Este levantamento
bibliografico, que considerou o periodo compreendido entre os anos de 2013 e 2024, foi
realizado nas plataformas Google Scholar e Scielo, a partir das seguintes palavras

chave: a) PIBID; b) PIBID e Alfabetizagdo; e ¢) PIBID e formagao docente.

Colocadas as palavras chave, foram selecionados os artigos ¢ TCCs que,
primeiramente, tivessem em seu titulo as palavras “PIBID”, “alfabetizacdao” ou
“formag¢do inicial de professores”. Em segundo lugar, foram escolhidas produgdes
académicas que refletissem sobre contribui¢cdes ou experiéncias vivenciadas no PIBID
que dialogassem com a tematica da alfabetiza¢do. Desta forma, foram coletados, 10
artigos cientificos que contemplassem os critérios acima, conforme o Quadro 1.
Posteriormente, foram selecionados, considerando os mesmos critérios, 10 Trabalhos de

Conclusao de Curso (TCC), conforme o Quadro 2.

A partir desta explicacdo, seguimos para a discussdo e andlise dos artigos, em
um primeiro momento. Na sequéncia, os TCCs serdo analisados para verificar as

aproximacoes e distanciamentos em relacdo as tematicas tedricas deste trabalho.
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Titulo do artigo Autores Objetivos Resultados

A musica no processo de [ Débora Nogueira [ Relatar as aprendizagens |O uso da  musica

alfabetizagdo pela perspectiva | Vieira adquiridas  pelos  estudos | contribuiu para a formagao

da neurociéncia: contribuicdes | Petrina Rubria | realizados; critica e criativa dos

do PIBID — Pedagogia (2022) | Nogueira Avelar | Compartilhar as atividades | bolsistas do PIBID,
produzidas no PIBID, que |favorecendo a construgdo
tiveram como foco a|de praticas pedagdgicas
alfabetizacdo pela utilizagdo | inovadoras.
da musica, processo que foi | Estimulo  através  da
auxiliado pelas contribui¢cdes | musica as areas cerebrais
das neurociéncias. ligadas &  linguagem,

memoria e atencao,
potencializando o processo
de  alfabetizagdo  dos
alunos.

A alfabetizagdo como atividade
ludico-didatica no contexto do

PIBID —  Pedagogia
UEMG/Divinopolis (2022)

da

Ana Gabriela
Silva Lessa

Laura Silveira
Santiago

Shirley Aparecida
Cruz de Azevedo

Apresentar um relato de
experiéncia do  Programa
Institucional de Bolsas de

Iniciag@o a Docéncia (PIBID)
no desenvolvimento de um
dos subprojetos do curso de

Permitiu que os bolsistas
vivenciassem a pratica
pedagogica,  conciliando
teoria e pratica;

Favoreceu a constru¢ao de
estratégias ludico-didaticas

Rafaela Moraes | Pedagogia da Universidade | contextualizadas;
Paula do Estado de Minas Gerais | Proporcionou avangos
Emmanuelle (UEMG) da Unidade | visiveis no aprendizado da
Christiman Académica de Divinopolis. leitura e escrita,
Moraes  Arantes colaborando para a
Jaberlamounier aquisicdo  do  sistema
alfabético.
PIBID e praticas inovadoras: o | Débora Cristina | Explorar como as praticas [ A aplicacdo de préaticas
papel da Arte no processo de | Rodrigues de | inovadoras, especialmente o | pedagogicas que valorizam
alfabetizacdo em contextos de | Sousa uso da arte, podem contribuir [0 contexto  social e
vulnerabilidade (2024) Franciane de | para 0 processo de | emocional dos alunos,
Azevedo Borges | alfabetizacdo de criancas que | como sugerem Magda
Nogueira vivem em situagdes de [ Soares (2011) e Telma
Pedro  Baptista | vulnerabilidade Weisz (2010), mostrou-se
Tachy eficaz para alavancar o
Thaiza Roza do processo de alfabetizagdo e
Couto promover o letramento
Marcia Maria critico.
Ferreira dos
Santos
Contribui¢des do PIBID a | Rita Buzzi | Compreender as | Fortaleceu a compreensao
formacao inicial de professores | Rausch contribuicoes do PIBID a |critica sobre o papel do
na compreensao de | Matheus Jurgen | formagao inicial de [ professor e os desafios da
licenciandos bolsistas (2013) Frantz professores nos dizeres dos | docéncia.

licenciandos da

FURB.

pibidianos

Estimulacdo da reflexdo
sobre  metodologias ¢
praticas pedagogicas,




39

especialmente em
alfabetizacao ¢ letramento.

Contribuiu para 0
desenvolvimento da
autonomia ¢ identidade

profissional dos bolsistas.

Praticas de alfabetizacdo e | Ana Clara [ Apresentar o relato de | As criangas demonstraram
letramento no PIBID/UFMG | Oliveira Carmo algumas  experiéncias  do | progressos  significativos
(2021) Camila PIBID Pedagogia — Anos |na compreensdo e uso do
Sant’Anna Vieira | Iniciais/yUFMG ocorridas nos | sistema de escrita
Christiana anos de 2018 e 2019 em | alfabética, evidenciando o
Queiroz dos | turmas de 1 o ano € 2 o ano | impacto  positivo  das
Anjos do ensino fundamental de |praticas de alfabetizagdo
Emanuelle duas escolas publicas [ implementadas.
Ferreira Izadora | (municipal estadual) de Belo
Matos de Souza Horizonte.
Julia Cristina
Souza Trindade
Natalia Maria
Avelino
Yasmim  Alves
Rezende
Daniela  Freitas
Brito Montuani
Simone  Regina
Pinto Pereira
PIBID e formacdo docente: | Carmensita Matos | Apresentar a experiéncia do | Valorizou os cursos de

construindo
(2014)

possibilidades

Braga Passos

PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia,
promovido pela
CAPES/DEB) UFC, suas

caracteristicas, contribui¢des

licenciatura e fortaleceu a

identidade = do  futuro
professor, por meio da
producdo de materiais
didaticos, realizacao de

agoOes artisticas e ludicas,

para uma formacao docente | interdisciplinaridade e
de qualidade e para o ensino | eventos formativos
na Escola Basica, assim como | colaborativos.
as dificuldades enfrentadas.
A contribui¢do do PIBID na | Juliana Marques | Abordar a contribui¢do da | Estimulo de reflexdes
formagdo docente: relatos de | de Lima participagdo no Programa | criticas sobre modelos
experiéncias (2020) Pedro  Rodolfo | Institucional de Bolsa de [pedagbdgicos tradicionais,
Fernandes da | Iniciacdo a Docéncia (PIBID) | contribuindo para novas
Silva na formacdo docente de |diretrizes metodoldgicas e
estudantes do curso de | praticas pedagodgicas mais
Licenciatura em Filosofia da [ alinhadas as necessidades
Universidade Federal do | contemporaneas da
Amazonas. educacdo .
As vivéncias do PIBID e a |Julia Antunes da | Analisar e  relatar  as | Fortalecimento da

formacdo da autonomia no
processo de alfabetizacdo:
relato de experiéncia (2024)

Costa

experiéncias vivenciadas no
ambito do PIBID, destacando
as atividades relacionadas ao

autonomia dos alunos por
meio de atividades de
cultura escrita (baseadas
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desenvolvimento das praticas
de cultura escrita em criancas
do 1° ano do Ensino
Fundamental.

na teoria historico-cultural
e nas técnicas de Freinet),
promovendo participacdo
ativa em praticas
significativas de leitura e
escrita

Nem isto, nem aquilo: o PIBID | Laura Dominguez | Apresentar reflexdes sobre a | Viabilizou 0
como experiéncia formativa na | Ribeiro area da alfabetizagdo, | desenvolvimento de
area de alfabetizacdo (2023) Mylene Cristina | partindo de memorias sobre o | sequéncias  didaticas e
Santiago processo de alfabetizagdo da | atividades praticas em
autora, em articulagdo com as | alfabetizacdo, ilustrando a
atividades desenvolvidas no | potencialidade do PIBID
Programa de Iniciacdo a | como experiéncia
Docéncia (PIBID). formativa, mesmo em
contexto de pandemia

O PIBID no curso de |Caroline Fatima | Socializar as experiéncias de | Favoreceu a construgdo de
Pedagogia: alfabetizacdo, | de Oliveira bolsistas do Programa | competéncias em leitura,
literacia e numeracia (2023) Maria  Eduarda | Institucional de Bolsas de |escrita e numeracia por
Debastiani Iniciagdo a Docéncia | meio da articulagdo entre
Rosane  Fatima | (PIBID), apresentando as | teoria e pratica

Vasques atividades realizadas em sala | pedagogica.

de aula, as quais primaram
por desenvolver competéncias
e habilidades de leitura,
escrita e numeracia.

Fortaleceu a relagdo entre

universidade e escola,
contribuindo para a
formagdo docente em

contextos reais de ensino.

Fonte: dados coletados pelo autor a partir da pesquisa dos

plataformas: Google Scholar e Scielo , 2025.

trabalhos nas

Vieira e Avelar (2022), em suas colocagdes, se aproximam do objeto de estudo

aqui trabalhado, uma vez que refletem a respeito das experiéncias vivenciadas por

bolsistas do PIBID matriculados no curso de Pedagogia, na Universidade do Estado de

Minas Gerais (UEMG). Assim, o foco da analise estd no processo de alfabetizacdo,

mais um elemento que o aproxima da nossa pesquisa, uma vez que refletem a partir do

relato das atividades desenvolvidas entre os anos de 2020 e 2022. E relevante apontar,

ainda analisando o trabalho desenvolvido pelas autoras, que existe uma correlagio entre

a neurociéncia e o trabalho com a musica do processo de alfabetizacdo das criangas,

mostrando mais uma vez a aproximagao ja colocada.

O segundo artigo analisado, Lessa et al. (2022) mais se aproxima do nosso

objeto de estudo do que se distancia, uma vez que também traz um relato de experiéncia

a partir do desenvolvimento das atividades do subprojeto Pedagogia, na UEMG, mesma




41

institui¢do do artigo anterior. Esse fato ¢ interessante, uma vez que traz o olhar de outros
estudantes envolvidos no PIBID no mesmo periodo - entre 2020 e 2022. Em
contraponto as atividades do artigo anterior (neurociéncia e a musica), os estudantes
envolvidos neste artigo apontaram as atividades ludico-didaticas “conforme a realidade
cultural dos alunos” (Lessa, et al., 2022, p. 986). Ou seja, as atividades buscaram
considerar o contexto vivenciado pelos alunos, a partir das preferéncias encontradas a

partir do convivio e da observagdo em sala de aula.

No terceiro trabalho, “PIBID e praticas inovadoras: o papel da Arte no processo
de alfabetizagdo em contextos de vulnerabilidade”, os autores discutem estratégias
pedagbgicas, conforme colocado no titulo consideradas criativas. Apesar do
distanciamento no que se refere ao foco na disciplina de Artes, Sousa et al. (2024) se
aproximam do nosso objeto de estudo através da integragdo que faz entre Arte e
alfabetizagdo, buscando contribuir, deste modo, para o desenvolvimento das habilidades

de uma aluna, do 1° ano do Ensino Fundamental, com dificuldades de aprendizagem.

Outro ponto que se aproxima € que o artigo busca oferecer “uma contribui¢ao
significativa para o aprimoramento das praticas educativas propostas pelo PIBID,
servindo como base para futuros licenciandos que atuardo em contextos semelhantes.”
(Sousa et al., 2024, p. 1.211). A partir dessa constatagdo, através do relato da
experiéncia com a aluna com dificuldades no processo de alfabetizacdo, os autores
trazem elementos que contribuem para que os licenciandos que estdo iniciando a

caminhada em ag¢des relacionadas ao PIBID.

Raush e Frantz (2013), no quarto artigo analisado, colocam como
palavras-chave: formacao inicial dos professores; docéncia; e Educagdo Bésica. Posto
i1sso, percebemos que ¢ um trabalho que traz contribuicdes do PIBID na visdao dos
licenciandos que atuaram em diferentes subprojetos: “Educacdo Fisica; Letras;
Matematica; Musica; Pedagogia; Quimica; e Sociologia.” (Rausch; Frantz, 2013, p.
624). Assim, se distancia do objeto aqui estudado em razdo de ndo ter o foco na
alfabetizacdo e/ou no letramento, bem como ter a participacdo de varios subprojetos,

além do da Pedagogia.

Carmo et al (2021) trazem o relato de algumas experiéncias do
PIBID/Pedagogia - Anos Iniciais da UFMG, em turmas do 1° e 2° anos do Ensino

Fundamental. Percebe-se, por essa breve descricdo do quinto trabalho que foi objeto de
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analise, a aproximacado clara em rela¢ao ao objeto de estudo. Essa aproximagao se dd em
razdo dos autores trazerem o fato de que “Os planejamentos envolviam o alfabetizar e
letrar, por meio da instituicdo de trés agdes que fizeram parte da nossa rotina de trabalho
(1) “PIBID em: A hora da historia”, (ii) PIBID em:A hora do jogo e (iii) As sequéncias
didaticas.” (Carmo et al., 2021, p. 2).

As atividades desenvolvidas pelo subprojeto Pedagogia citadas anteriormente
evidenciam o foco do trabalho em trazer elementos praticos que contribuam para a
formagao dos licenciandos em Pedagogia. Deste modo, também direcionam o olhar para
a alfabetizacdo e o letramento, através das historias, dos jogos e de sequéncias didaticas
que contribuam para a aprendizagem dos alunos. Se mostrou um trabalho bem
importante e que se aproxima desse objeto de estudo, uma vez que traz experiéncias
praticas vivenciadas por licenciandos que participaram do subprojeto Pedagogia com

foco na alfabetizagao.

Por sua vez, no sexto trabalho analisado, Passos (2014, p. 808) afirma, sobre o
trabalho desenvolvido, que nele ¢ apresentada a “experiéncia do PIBID UFC, suas
caracteristicas, contribui¢cdes para uma formacdo docente de qualidade e para o ensino
na Escola Basica e as dificuldades enfrentadas”. Isto posto, percebe-se que, embora
discuta o PIBID, ¢ um texto que se distancia do objeto de estudo proposto na pesquisa
aqui realizada. Esse distanciamento se d4 em razdo de ser uma discussdao mais geral,
envolvendo todos os cursos de licenciatura contemplados no Pibid pela institui¢do, o
que resulta em uma visdo global acerca da forma¢do docente - aspecto este que se

aproxima, em certa medida, da discussdo aqui proposta.

Lima e Silva (2020, p. 43) apontam, ao introduzirem o trabalho colocado, que o
mesmo aborda a contribui¢do da participagdo no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formagdo docente de estudantes do curso de
Licenciatura em Filosofia da Universidade Federal do Amazonas. E um trabalho que,
assim como o citado anteriormente, reflete como o Programa influenciou na formagao
docente. Existe, no entanto, um foco na licenciatura em Filosofia, o que demonstra a
analise de um foco especifico, mas ainda nao trazendo uma discussdo similar a

trabalhada nesta pesquisa.
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Quadro 2 - Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs).

Titulo do TCC Autores Objetivos Resultados
As contribuigdes do | Alice Quele Leal Compreender as | Revelaram como as praticas do
Programa Institucional de | Nascimento contribuigdes do | PIBID — Pedagogia,

Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), do curso
de Pedagogia da UFBA, no
processo de alfabetizacdo e
letramento na  Escola
Municipal Vivaldo da Costa
Lima (2021)

Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, PIBID, da
licenciatura em
Pedagogia — UFBA, nas
praticas  alfabetizadoras
realizadas na  Escola
Municipal Vivaldo da
Costa Lima, localizada
no Bairro do Pelourinho
em Salvador.

desenvolvidas na escola pelas
bolsistas, tem cooperado com
uma educagdo para infancia nos
ambitos da alfabetizacdo ¢ do
letramento.

O PIBID UFRJ Pedagogia
no Ensino Fundamental I de
2012 a 2018: contribuigdes

Ariana dos Santos
Neve Ferreira

Analisar  aspectos do
PIBID UFRJ Pedagogia
Ensino Fundamental 1

Mostraram que o PIBID tem
contribuido  significativamente
para a aprendizagem da

para a aprendizagem na referentes a | docéncia dos formandos por
docéncia (2018) aprendizagem da [ ensejar a imersdo em diversas
docéncia expressos na | atividades de aprendizagem a
visdo de seus | docéncia e iniciacao a pesquisa.
protagonistas.
Fazer-se docente no | Rosiele Jossama da | Analisar  praticas  de | Possibilitou  repensar  suas
cotidiano da escola: | Silva Pacifico ensino- aprendizagem de | concepgdes sobre a infincia, a
pensando  praticas de forma emancipatoria, | alfabetizacio e a  pratica
ensino/aprendizagem de valorizando as | pedagdgica, compreendendo o
forma emancipatéria no singularidades das | processo de formacdao docente
PIBID/Educagao Infantil da criancas e dos docentes | como continuo, reflexivo e
UNIRIO (2017) envolvidos. coletivo.

Evidenciar a importancia
da parceria entre
universidade e escola,
destacando como essa
interagdo pode
potencializar a formacao
docente a partir do
cotidiano escolar.

Revelou a importancia de
legitimar o cotidiano escolar
como campo feértil de
investigacdo e aprendizagem,
onde o “inesperado” se torna
oportunidade para a construgao
de saberes significativos

Alfabetizagdo: boas praticas
empreendidas a partir do
PIBID (2022/2024) junto

aos professores
alfabetizadores do 2° ano do
Ensino Fundamental no

municipio de Ariquemes —

Divina Mendonga
de Oliveira

Analisar como as préaticas
pedagdgicas para a
alfabetizagdo foram
desenvolvidas com
criangas em uma escola
do Municipio de
Ariquemes/RO durante a

Foi possivel asseverar que o
processo de alfabetizacdo e
letramento nas séries iniciais
exige praticas pedagogicas que
superem o ensino das técnicas da
leitura e da escrita, incluindo a
insercdo de boas praticas

RO (2024) execucdo  do  Pibid | vinculadas ao protagonismo do
(2022/2024). aluno.

PIBID e | Gabriel Murillo | Analisar os  saberes | Possibilitou as bolsistas

ALFABETIZACAO: Rocha da Cruz especificos para o ensino | compreenderem que a pratica

Saberes Docentes da leitura e da escrita | pedagdgica precisa estar
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construidos
Inicial (2018)

na formacao

construidos no decorrer

da  formagdao inicial
ambito do
PIBID/UFRJ/PEDAGOG

IA — Anos Iniciais.

vinculada a teoria para ser
significativa e eficaz no ensino
da alfabetizagao.
Desenvolvimento de  saberes
docentes auténticos a partir do
contato direto com a sala de
aula, destacando a importancia
da vivéncia para a formagao do
professor alfabetizador.

As contribui¢cdes do PIBID
para a minha formacdo
docente: um relato de
experiéncia (2024)

Adélia Maria de
Oliveira Barros

Analisar as contribui¢des
do Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), para a formagao

docente, a partir dos
momentos  vivenciados
como bolsista de

iniciacdo a docéncia no
curso de Pedagogia do
Departamento de
Educacdo, Campus I da
Universidade Estadual da

A autora aponta que o PIBID
ampliou sua percep¢do sobre a
funcdo social da escola; o
programa estimulou a reflexdo
critica e continua sobre o papel
do professor, os desafios do
ensino e as condi¢des sociais
que influenciam a educagao.

Paraiba (UEPB).
O PIBID no ensino remoto | Lorena  Amassuri | Analisar os desafios | Desenvolvimento de
emergencial:  desafios e | Ferreira enfrentados e as | competéncias tecnologicas
possibilidades na formagao | Felipe da Costa | possibilidades formativas | essenciais para o ensino remoto;
inicial de professores (2022) | Negrao vividas no ciclo | O contexto vivenciado
2020-2022 do PIBID | proporcionou momentos de

Alfabetizagdo, diante da
pandemia da Covid-19.
Contribuir para o debate
sobre a formacgao inicial
de professores e a
adaptagao das praticas
pedagogicas durante a
crise sanitaria

reflex@o sobre a pratica docente,
permitindo que os futuros
professores analisassem suas
acOes pedagogicas e buscassem
melhorias continuas.

As contribui¢des do PIBID
para formacao inicial de
professores: o que dizem as

egressas do curso de
Pedagogia UFPE/CAA?
(2021)

Maria Vitéria Gois
Mayrinck

Compreender as
contribuicdes do PIBID
para a formacao inicial
de professores a partir
das experiéncias
relatadas por egressas do
curso de Pedagogia da
UFPE/CAA.

As egressas relataram que o
PIBID contribuiu
significativamente  para  sua
constituicdo como professoras,
promovendo seguranga e
reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica.

Um relato de experiéncia
sobre aulas que afetaram
com afeto, sobre auldes do
PIBID -  Alfabetizagdo
(2022)

Thalita Luiza
Moraes Ramos

Relatar a experiéncia
vivida durante a
realizacdo dos ‘“‘auldes”
no ambito do subprojeto
PIBID-Alfabetizacdo da
Universidade Federal de

Foi  possivel vivenciar o
planejamento  coletivo  das
atividades. Ainda possibilitou as
pibidianas refletirem sobre o
papel social do professor
alfabetizador, promovendo uma




45

Pernambuco (UFPE),
evidenciando como essas
praticas, permeadas por
afetividade e
engajamento,

contribuiram  para a
formag¢do inicial das
bolsistas e para o
processo de alfabetizacdo
dos alunos.

formacdo  pratica  sensivel,

criativa e humanizada.

PIBID - Alfabetizacao:
relato de experiéncia
formativa no Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia em
tempos de pandemia (2022)

Maria Eduarda
Caroline Pereira e
Silva

Analisar os desafios e
possibilidades formativas
vividos no Ciclo
2020-2022 do PIBID
Alfabetizagdo, com foco
no periodo do ensino
remoto emergencial,
decorrente da pandemia
da Covid-19

A experiéncia no PIBID
contribuiu para o trabalho com
as ferramentas digitais, bem
como a constru¢ao da identidade
profissional da autora como
futura professora, permitindo o
contato com a realidade da
escola publica e os desafios do
ensino em tempos de crise.

Fonte: dados coletados pelo autor a partir da pesquisa dos trabalhos nas plataformas:
Google Scholar e Scielo , 2025.

Diante da complexidade envolvida nos trabalhos produzidos, optou-se por uma
analise de cada trabalho a partir de duas categorias: a primeira, se aproximam do objeto
de estudo e a segunda, se distanciam do foco em alfabetizagao, mas discutem o PIBID e
a relacdo com a formagdo docente. Outro ponto consistiu na verificagdo dos trabalhos
em relacdo aos objetivos de cada um, tanto o objetivo geral como o0s objetivos
especificos. Nas proximas linhas, refletiremos sobre esses trabalhos e suas discussdes
sobre alfabetizac¢ao, formagao docente e o PIBID. Serdo apresentados, inicialmente, os
objetivos (geral e especificos, se houver) de cada trabalho e, na sequéncia, os
argumentos que justificaram a inclusdo de cada um nas duas categorias de andlise

colocadas.

Na primeira categoria, estdo os estudos que discutem a alfabetizagdo, a formagao
inicial de professores e o PIBID, ou seja, se aproximam dos objetos de estudos aqui
colocados. Diante da analise realizada, estdo inseridos nesta aproximacao os trabalhos
de Nascimento (2021), Oliveira (2024), Cruz (2018), Ferreira (2022), Ramos (2022) e
Silva (2022).

O primeiro TCC aqui analisado, “As contribui¢des do Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID), do curso de Pedagogia da UFBA, no processo
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de alfabetizagdo e letramento na Escola Municipal Vivaldo da Costa Lima”, de
Nascimento (2021), teve como objetivo primordial “descrever e analisar as
contribuicdes do PIBID — Pedagogia da UFBA, no processo de alfabetizagdo e
letramento no 1° ciclo do ensino fundamental da Escola Municipal Vivaldo da Costa
Lima” (Nascimento, 2021, p. 6). Diante deste objetivo, também foram colocados os
objetivos especificos, para alcancar o objetivo citado anteriormente:
conhecer o histdrico e as intengdes do PIBID — Pedagogia da UFBA;
descrever e analisar a formagdo de professores da educagdo basica;
apresentar e discutir os métodos, estratégias e agdes que sao utilizadas
pelos professores da escola para alfabetizar e, por fim, necessitou

identificar e avaliar as praticas de alfabetizagdo e letramento do
Programa na escola municipal pesquisada. (Nascimento, 2021, p. 6)

Diante dos objetivos colocados - tanto o geral como os especificos -, foi possivel
perceber que o estudo de Nascimento (2021) busca também refletir sobre a historia do
PIBID, no caso do subprojeto Pedagogia da Universidade Federal da Bahia. Direcionou,
assim, um olhar para as praticas de alfabetizagdo e letramento, assim como a discussao
aqui colocada neste trabalho. Portanto, de grande relevancia para o campo da formagao

inicial de professores e do PIBID.

No segundo trabalho analisado e que se aproxima do objeto de estudo,
“Alfabetizacdo: boas praticas empreendidas a partir do PIBID (2022/2024) junto aos
professores alfabetizadores do 2° ano do Ensino Fundamental no municipio de
Ariquemes — RO”, o objetivo geral foi o de “investigar as boas praticas empreendidas a
partir do PIBID em Ariquemes entre 2022/2024.” Para alcangar esse objetivo, foram
considerados os seguintes objetivos especificos: “Identificar as metodologias utilizadas
pelos bolsistas; avaliar o impacto dessas praticas na aprendizagem dos alunos; e analisar
a percepgao dos professores sobre as contribui¢cdes dos bolsistas.” (Oliveira, 2024, p.

15).

Analisando os objetivos, ¢ possivel compreender que ja houve um
direcionamento para o que a autora coloca como “boas praticas empreendidas a partir
do PIBID”. Deste modo, considerou principalmente a forma como os bolsistas
trabalhavam a alfabetizacdo no cotidiano da escola. Se mostrou um trabalho que
também colocou a alfabetizacdo como um dos elementos centrais da pratica pedagogica

e contou com a participagdo, tanto dos bolsistas participantes do subprojeto, como dos
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professores das turmas na qual estavam participando no Pibid. Esse didlogo com a
percepcao dos professores se mostrou um diferencial, uma vez que considerou como
estes docentes avaliaram a participacao dos estudantes que atuaram nas salas de aulas

cedidas pela escola.

Cruz (2018), no terceiro trabalho incluido nesta categoria “PIBID e
Alfabetizagdo: saberes docentes construidos na formagdo inicial”, traz como objetivo
geral “analisar os saberes especificos para o ensino da leitura e da escrita construidos no
decorrer da formagao inicial no ambito do PIBID/UFRJ/PEDAGOGIA — Anos Iniciais.”
(Cruz, 2018, p. 10). Por esse objetivo, ¢ possivel constatar que o autor busca trazer
elementos relevantes sobre o processo de alfabetizagdo, bem como os conhecimentos
construidos na formagdo inicial dos futuros professores, através do Pibid. Como
objetivo especifico, o autor definiu:“compreender a formagao inicial de professores, sua
relagdo com alfabetizacdo e os saberes desenvolvidos pelas bolsistas durante seu

periodo de imersdo em sala de aula.” (Cruz, 2018, p. 11)

Foi possivel constatar, deste modo, que o trabalho citado se aproxima do objeto
de estudo aqui colocado, em razdo da discussdo de compreender os aprendizados que os
bolsistas tiveram durante a participagdo no Pibid. Esses aprendizados, portanto, estdo
vinculados ao processo de leitura e escrita (alfabetizacdo) dos alunos. Assim, um
trabalho relevante para a area da formagao inicial de professores € a compreensdo de

como o programa contribuiu para estes saberes necessarios para a pratica alfabetizadora.

Ferreiro e Negrao (2022) colocam como objetivo do trabalho ‘“analisar os
desafios e possibilidades formativas vividos no Ciclo 2020-2022 do Pibid
Alfabetizagdo, sobretudo no periodo do ensino remoto emergencial em decorréncia da
pandemia da Covid-19.” (Ferreira; Negrdo, p. 4). Deste modo, o quarto trabalho aqui
colocado traz um olhar para os desafios e as possibilidades formativas marcantes do
PIBID Alfabetiza¢do. Uma particularidade deste trabalho ¢ o de refletir como o ensino
se deu em um contexto de emergéncia provocado pela pandemia do novo coronavirus
(Covid-19), que levou a implementacdo de medidas de ensino remoto, ou seja, um
grande desafio tanto para professores e alunos como os licenciandos que estavam

vivenciando a pratica no Pibid.

Em seu trabalho, Ramos (2022) apresenta como objetivo “fazer um relato de

experiéncia sobre o processo vivenciado como bolsista no PIBID Alfabetizagdo, em
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tempo de pandemia, fazendo um recorte especifico sobre o que chamamos de “auldo”,

uma atividade especial criada dentro do projeto.” (Ramos, 2022, p. 10)

O sexto e ultimo trabalho colocado nesta categoria de andlise foi o de Silva
(2022), intitulado “PIBID — Alfabetizagdo: relato de experiéncia formativa no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia em tempos de pandemia”. Neste estudo,
a autora coloca como objetivo “apresentar as experiéncias por mim vivenciadas, como
bolsista, no PIBID, que ¢ um programa criado com o intuito de incentivar a carreira

docente.”

Por outro lado, na segunda categoria que organizamos os trabalhos analisados
estdo os estudos que se distanciam do foco na alfabetizacdo, mas se aproximam ao
discutirem o PIBID ¢ a formacado docente. Estao nesta divisao os trabalhos de Ferreira
(2018), Pacifico (2017), Barros (2024) e Mayrink (2021). Cada trabalho teve os seus
objetivos analisados para justificar a ndo aproximagdo em relagdo a discussdo aqui

colocada.

Primeiramente, o trabalho de Ferreira (2018) traz como objetivo central “analisar
aspectos do PIBID UFRIJ Pedagogia Ensino Fundamental I referentes a aprendizagem
da docéncia expressos na visdo de seus protagonistas.” Em relacdo aos objetivos
especificos, a autora traz que, para atingir o objetivo da pesquisa, foi preciso

1) Caracterizar o PIBID, destacando os sujeitos que protagonizaram o PIBID
EF 1 ocupando diferentes fungdes; 2) Analisar as produ¢des monograficas e
dissertativas referentes ao PIBID EF 1; 3) Analisar aspectos da docéncia

aprendidos no PIBID EF 1 da UFRJ, sob a perspectiva dos Pibidianos,
Coordenadora e Supervisoras. (Ferreira, 2018, p. 12)

Compreende-se, a partir dos objetivos colocados, que o trabalho de Ferreira
(2018) tem como foco a formacdo docente. A partir desta reflexdo, o estudo realizado
centrou-se em elementos especificos da docéncia, a partir da reflexdo dos pibidianos, da
coordenadora e das supervisoras que participaram no projeto. Deste modo, ndo teve um
olhar para a alfabetizacdo ou o letramento, o que resultou em um distanciamento da

tematica do papel do PIBID na formacgao do professor alfabetizador.

Pacifico (2017), no segundo trabalho aqui analisado, traz questionamentos
colocados na discussdo do trabalho, que ajudam na interpretacdo dos objetivos do

trabalho. Deste modo, a autora aponta questionamentos como “O que criangas €
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professoras tém nos ensinado no percurso vivido durante o PIBID? Que aprendizagens
tenho vivido durante a minha formag¢do, no processo que vivencio no PIBID/ Educacdo

Infantil da UNIRIO?” (Pacifico, 2017, p. 13).

Diante dos questionamentos propostos por Pacifico (2017), ficou claro o foco de
verificar as contribui¢cdes do PIBID, que o aproxima da discussao do nosso trabalho. No
entanto, ao direcionar o foco da pesquisa para a experiéncia na Educagdo Infantil,
percebeu-se um distanciamento muito contundente, uma vez que analisa o olhar e as
experiéncias vivenciadas em outro contexto. Esse contexto, aqui nominalmente citado
como a etapa da Educagdo Infantil, considera outros olhares e praticas pedagdgicas de
se trabalhar, diferentemente da etapa do 1° ao 3° ano, que se envolvem diretamente com

a alfabetizacao.

Barros (2024) - o terceiro trabalho aqui citado - “Relata as experiéncias com o
trabalho da alfabetizacdo matematica (2024, p. 7)”. Como objetivos especificos, busca
[...] analisar as contribui¢des do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (Pibid), para a formagdo docente, a partir da experiéncia
vivenciada como bolsista de Inicia¢do a Docéncia (ID) do curso de Pedagogia
do Departamento de Educag@o, Campus I da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), como também, apresentar as contribui¢des do programa
para minha trajetoria académica durante o processo formativo de iniciagdo
docente, e refletir como politicas publicas de formacao inicial a docéncia

impactam positivamente neste processo de formacao inicial. (Barros, 2024, p.
7)

O autor se aproxima de forma clara da discussdo acerca das contribuicdes do
PIBID para a formagdo docente, mas ndo destina um olhar mais direcionado para a
tematica da alfabetizagcdo. Pelo contrario, o foco do estudo parte para a reflexdo de
como as politicas publicas para a formacao inicial da docéncia impactam de maneira
positiva neste inicio da caminhada académica. Deste modo, ndo se relaciona

diretamente ao nosso objeto de estudo.

Por fim, no ultimo trabalho aqui analisado e categorizado como que se aproxima
da discussao sobre formacao docente e o PIBID, mas se distancia da tematica sobre a
formagao do professor alfabetizador, estd o de Mayrinck (2017). O referido trabalho tem
como objetivo geral “construir didlogos que articulassem teoria e pratica na formagao
inicial e no exercicio profissional docente, por meio de escritas narrativas” (Mayrink, p.

14-15). E, estabelece como objetivos especificos:
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1) Averiguar como se da a articulag@o entre teoria e pratica, necessarias a
formagdo de professores, a partir dos trajetos de formacgdo inicial dos
pibidianos/as egressos de Pedagogia/UFPE/CAA; 2) Identificar se as praticas
desenvolvidas no Pibid colaboram e/ou fornecem experiéncias para elevar a
qualificagdo da formacgdo inicial de professores a partir do olhar dos
pibidianos/as egressos de Pedagogia/UFPE/CAA; 3) Analisar a contribui¢do
do Pibid para o desenvolvimento profissional docente, considerando as
experiéncias dos/as pibidianos/as egressos de Pedagogia/UFPE/CAA que
estdo em atuagdo na docéncia. (Mayrink, 2021, p. 35)

Percebe-se que, assim como os trés trabalhos colocados anteriormente, que
Mayrink (2017) aponta para uma discussdo mais ampla sobre a formacao inicial de
professores. Assim, entre os objetivos, estabelece como se da a articulagdo entre teoria e
pratica bem como se as praticas desenvolvidas no Pibid contribuem para elevar a
qualificacdo da docéncia nesta caminhada inicial. Ou seja, ndo se discute a tematica da

alfabetizagdo, sendo um trabalho que se aproxima em parte da tematica aqui trabalhada.

Diante dos artigos e Trabalhos de Conclusdao de Curso aqui citados, € possivel
constatar que eles se aproximam ao discutir aspectos relacionados a alfabetizagao,
formagdo docente e o PIBID, ao mesmo tempo que se distanciam por nao analisar
efetivamente as contribuigdes do PIBID para a formagdo do professor alfabetizador.
Neste sentido, o diferencial deste trabalho aqui encontra-se, primeiramente, em nao
apenas relatar as experiéncias vivenciadas, mas ouvir o que os licenciandos que
participaram do programa compreenderam a respeito de como o processo alfabetizador
¢ trabalhado no PIBID, bem como analisar os relatos feitos. Portanto, a partir dos

proprios relatos de licenciandos que participaram do programa, compreender como o

PIBID pode contribuir para a formac¢ao enquanto professor alfabetizador.
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3 METODOLOGIA

Nesta se¢do, sdo descritos os procedimentos metodologicos da pesquisa, com a
abordagem e o método de investigacdo; o [dcus institucional e colaboradores da
pesquisa; os instrumentos € procedimentos de coleta de dados e os procedimentos de

analise e discussdo de dados.

Quanto a abordagem, este estudo esta sustentado na perspectiva qualitativa, por
compreender que os fendmenos educacionais sao construidos a partir da experiéncia, da
subjetividade e das interagdes sociais. De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 49), a
pesquisa qualitativa “tem como principal preocupacdo o significado que as pessoas
atribuem as coisas, as suas vidas e as suas experiéncias”. Assim, ao investigar as
contribui¢cdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) na
formacdo inicial de professores para o Ciclo de Alfabetizacdo, na perspectiva dos
licenciandos em Pedagogia, optou-se por uma abordagem que privilegia a compreensao

das vivéncias por parte dos sujeitos envolvidos.

No tocante aos objetivos, este estudo trata de uma pesquisa exploratoria, uma
vez que tem, conforme coloca Gil (2002), “o objetivo de proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses.” (Gil, 2002, p. 41). O autor coloca, como procedimentos desta forma de
pesquisa: “(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c¢) analise de exemplos que
"estimulem a compreensao" (Selltiz ef al., 1967, p. 63)”. Deste modo, dois instrumentos
colocados pelo autor foram utilizados: o levantamento bibliografico e as entrevistas com

pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema aqui colocado.

O levantamento bibliografico consistiu na selecdo de artigos e Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC) que se relacionam, de alguma forma, com os estudos
pesquisados ao longo do trabalho, sobre as tematicas da alfabetizagdao e do letramento,
da formacgdo inicial de professores e também sobre o PIBID. Este levantamento foi
realizado nas plataformas Google Académico (Scholar) e Scielo, buscando contemplar
as tematicas deste estudo, consistindo em uma amostra de 10 artigos cientificos e 10
TCCs, totalizando 20 trabalhos. A escolha por este quantitativo teve como justificativa

o critério da demanda de tempo necessaria para as analises dos trabalhos.
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Em relagcdo aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa de campo, uma vez
que, conforme aponta Severino (2013), neste estudo “o objeto/fonte ¢ abordado em seu
meio ambiente proprio. A coleta dos dados € feita nas condigdes naturais em que os
fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervengdo ¢ manuseio
por parte do pesquisador” (Severino, 2013, p. 107). Deste modo, a pesquisa foi
realizada no espaco que proporcionou as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos
em Pedagogia. Portanto, as entrevistas foram realizadas no Centro de Educacdo, na

Universidade Federal da Paraiba (UFPB), de forma presencial.

A pesquisa foi desenvolvida no contexto da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), tendo como /ocus o curso de Pedagogia, especificamente junto a estudantes de
licenciatura que participaram como bolsistas do PIBID, atuando em turmas do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental (Ciclo de Alfabetizacdo). Os colaboradores da pesquisa
foram ex-bolsistas do programa que desenvolveram atividades nas escolas publicas
parceiras, no ambito do subprojeto de Pedagogia. Deste modo, os participantes foram
selecionados por meio de amostragem intencional, uma vez que foram considerados sua
experiéncia no programa e sua disponibilidade em colaborar com a pesquisa. Assim, o
numero de participantes ficou definido em 6 estudantes do curso de Pedagogia, que
participaram do PIBID na edi¢dao 2022/2024 e obrigatoriamente participaram em turmas

do Ciclo de Alfabetizagao (1° ao 3° ano), conforme colocado anteriormente.

O numero de estudantes entrevistados se motivou em razdo da disponibilidade
dos participantes. Essa disponibilidade se deu em razdo de fatores ligados ao desejo e
interesse de participacdo na pesquisa, bem como também pelo periodo de tempo em
que a pesquisa foi desenvolvida, de forma presencial, entre os dias 7 € 31 de julho de

2025, com duragao entre 30 e 45 minutos.

Para a realizacdo das entrevistas, foi construido um roteiro de entrevista,
considerando na elaboragdo das questdes os objetivos da pesquisa, abordando aspectos
relacionados principalmente a pratica pedagogica no ciclo de alfabetizagdo, o papel do
PIBID na formagao docente, os desafios enfrentados e as aprendizagens adquiridas no

que se refere ao processo alfabetizador.

Posteriormente, apds a realizagdo das entrevistas, foi feita a andlise dos dados
coletados, etapa esta realizada por meio da técnica de andlise de conteudo, inspirada na

proposta de Bardin (2016). Essa proposta permite organizar, categorizar ¢ interpretar as
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informagdes obtidas, buscando compreender os significados implicitos nas falas dos

colaboradores.

Neste contexto, o processo de andlise foi conduzido em trés etapas principais:
pré-analise, exploragdao do material e tratamento dos resultados obtidos e interpretacao
(Bardin, 2016, p. 123-131). Na pré-analise, foi feita a leitura flutuante das respostas
para identificacdo das ideias centrais (Bardin, 2016, p. 125). Em seguida, na fase de
exploragdo, os dados foram codificados e agrupados em categorias tematicas, de acordo
com 0s objetivos da pesquisa e os referenciais tedricos utilizados. Por fim, na fase de
tratamento (Bardin, 2016, p. 131), foram realizadas interpretacdes que articulem os
achados empiricos com a literatura cientifica sobre a formagdo docente, o ciclo de

alfabetizagdo e as contribui¢des do PIBID.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do apresentamos, inicialmente, em 4.1, os participantes da pesquisa.
Posteriormente, em 4.2, apresentamos as categorias de anélise utilizadas na pesquisa, €
na sequéncia apresentamos os dados da pesquisa, divididos em mais trés topicos: em
4.3, iniciamos a andlise dos dados, trazendo as concepcdes dos pibidianos sobre
alfabetizacdo e letramento; em 4.4, as praticas de alfabetizagdo vivenciadas pelos
pibidianos na escola; e, por fim, em 4.5, destacamos as percepcoes dos pibidianos sobre

a contribuicao do PIBID para a formagdo como professores alfabetizadores.

4.1 Conhecendo os participantes da pesquisa

Antes de apresentar os resultados da pesquisa e analisar os dados obtidos, ¢
importante conhecermos os participantes da pesquisa. Em razdo do anonimato
assegurado aos participantes, eles receberam nomes ficticios, conforme o quadro 3

abaixo.

Quadro 3 - Perfil dos participantes da pesquisa.

Nome do participante (Periodo em que participou [Anos em que atuou do Ciclo
do PIBID de Alfabetizacao
Ana novembro de 2022 a abril de [3° ano
2024
Fernanda novembro de 2022 a 2° ano
fevereiro de 2024
Joana novembro de 2022 a abril de [1° ano
2024
José agosto de 2023 a abril de 2° e 3° anos
2024
Maria movembro de 2022 4 abril de [3° ano
2024
Tais movembro de 2022 a abril de 2° ano
2024

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, 2025.

E importante relembrar que os participantes da pesquisa obrigatoriamente
atenderam a alguns critérios: primeiramente, participaram do PIBID pelo edital Capes
n° 23/2022, cujo periodo de vigéncia foi entre novembro de 2022 e abril de 2024;

atuaram diretamente em salas do Ciclo de Alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano e assinaram o
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme estabelecido pelas
Resolugdes que asseguram a ética de pesquisas académicas. Cinco mulheres e um
homem que participaram da pesquisa, com a maioria atuando entre novembro de 2022 e
abril de 2024 no projeto, totalizando 18 meses no programa. Foram duas as excegoes:
Fernanda, que atuou entre novembro de 2022 e fevereiro de 2024, e José, que participou

entre agosto de 2023 e abril de 2024.

4.2 Iniciando a analise dos dados: concepcoes de alfabetizacio e letramento dos

pibidianos.

r

Inicialmente, ¢ relevante apontar que optamos por categorizar as respostas a
partir dos objetivos especificos determinados pela pesquisa. Diante dos objetivos da
pesquisa, as seguintes categorias foram contempladas: a) Concepcdes de alfabetizacdo e
letramento dos pibidianos; b) Praticas de alfabetizacdo vivenciadas pelos pibidianos na
escola; e c¢) Percepcao dos pibidianos sobre a contribuicao do PIBID para a formacgao

como professores alfabetizadores.

Desse modo, os participantes foram indagados acerca do que entendem por
alfabetizagdo e o que entendem por letramento. Sobre essas concepgdes, destacamos as

seguintes respostas:

Ana: Defino alfabetizagdo como um processo de aprendizagem de codigos:
letras, sons, palavras e frases. Enquanto o letramento vai além desses
codigos, proporciona aos estudantes fazer uso dos codigos aprendidos na
alfabetizagdo.

Joana: Entendo que alfabetizagio é o processo de aprender a ler e escrever. E
quando a crianga comega a entender como as letras formam silabas, palavras
e frases. Este ¢ um processo complexo, pois envolve a compreensdo e uso do
sistema alfabético de escrita. Letramento é o uso consciente da leitura e da
escrita em praticas sociais, ou seja, ¢ usar a leitura e a escrita no dia a dia. O
letramento ¢ importante para a leitura e compreensdo do mundo.

José: Alfabetizacdo ¢ um periodo de aprendizagem do estudante em que ele é
inserido no mundo letrado, possibilitando a leitura e a escrita. Letramento € o
uso social dessas habilidades que desenvolvemos na alfabetizagdo, é quando
o0 sujeito pde em pratica dentro da sua realidade estas tais habilidades. (Relato
das entrevistas, 2025)

As respostas coletadas revelaram que os licenciandos trouxeram uma visao clara
e coerente dos conceitos de alfabetizacdo e letramento. Analisando o posicionamento

dos participantes, compreende-se que ¢ um entendimento comum a compreensao de
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alfabetizacdo como a aquisi¢do do sistema alfabético, bem como a pessoa que consegue
ler e escrever. Soares (2020) nos indica esse caminho, quando afirma que o processo de
alfabetizacdo consiste no “dominio do sistema de representacdo que ¢ a escrita
alfabética e das normas ortograficas” (Soares, 2020, p. 27). Essa visdo, portanto, deixa
clara a alfabetizagdo como a pessoa que ¢ capaz de identificar as letras que constituem o

nosso sistema de escrita.

O(a)s licenciando(a)s também foram questionados sobre o que ¢ letramento.
Neste sentido, é pertinente refletirmos, inicialmente, que o conceito de alfabetizagdo foi
evoluindo com o tempo. E, neste contexto, o termo letramento acabou sendo vinculado
ao de alfabetizar. Se relacionando com essa questdo , Kleiman (2005) aponta para o fato
de que “H4 cem anos, para ser alfabetizado era suficiente ter dominio do codigo
alfabético, mas hoje se espera que, além de dominar esse codigo, o aluno consiga se
comunicar, por meio da escrita, numa variada gama de situagdes.” (Kleiman, 2005, p.
21). Portanto, uma pessoa alfabetizada nao apenas conhece o sistema alfabético, mas
que saiba utilizd-lo para a comunica¢do e, consequentemente, o uso em diversas

situagdes vivenciadas em sociedade.

Deste modo, o letramento, para os participantes, ¢ quando as pessoas utilizam a
leitura e a escrita em situagdes do cotidiano, se correlacionando com o que aponta

Kleiman. Um entendimento que esta diretamente conectado com a compreensao de que
Enquanto as habilidades e conhecimentos de leitura se estendem desde a
habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de integrar
informagdo obtida de diferentes textos, as habilidades e conhecimentos de
escrita estendem-se desde a habilidade de simplesmente transcrever sons até

a capacidade de comunicar-se adequadamente com um leitor em potencial.
(Soares, 2008, p. 31)

Diante do que nos aponta Soares (2008), a alfabetizagdo nao deve ser
considerada apenas um processo de decodificar as palavras e transcrever sons, mas a
integracdo de informagdes obtidas de diferentes textos e a capacidade de comunicacao
com um leitor em potencial. Portanto, ¢ uma visdo mais proxima do que entendemos
por letramento, pois além do conhecimento do cédigo de escrita, ha a aprendizagem de
como utilizar as habilidades de leitura e escrita no cotidiano. E a partir dessa
constatagdo, portanto, que os professores alfabetizadores devem nortear a sua pratica

pedagdgica e a aprendizagem dos alunos em processo de alfabetizagao.
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O entendimento de que alfabetizacdo e letramento, apesar de suas diferencas,
estdo conectados, ¢ colocado por Soares (2020) quando aponta que:
Alfabetizag¢do e letramento s@o processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses

processos ¢ a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos
simultaneos e interdependentes. (Soares, 2020, p. 27)

Considerando o que aponta Soares (2020), entendemos que os pibidianos
trouxeram nas suas falas a correlacao entre alfabetizacdo e letramento. Assim, os dois
termos devem estar conectados na pratica realizada em sala de aula, para que ndo exista
apenas a conquista do conhecimento do codigo de escrita, mas o conhecimento de como
utiliza-lo nas praticas do cotidiano. Deste modo, ainda sobre alfabetizacdo e letramento,
entende-se que:

A alfabetizacdo ¢ um processo de apropriacao da lingua escrita, aprendendo
suas convengdes e adquirindo a habilidade de escrever e ler. Porém ¢ uma
atividade finita. J4 o letramento ¢ uma atividade constante, que implica em

inserir o uso da escrita e da leitura nas praticas sociais. (Ribeiro e Santiago,
2023, p. 10)

Ribeiro e Santiago (2023) refor¢cam, deste modo, que o letramento ¢ marcado
por sua constancia, ¢ esse fato ¢ evidenciado uma vez que refere-se ao uso da escrita e
da leitura em praticas sociais. E, a partir deste fato, os professores devem compreender
as diferencas e interdependéncias dos dois processos (alfabetizagdo e letramento) para
uma boa atuagdo no processo alfabetizador. E, a partir dos relatos das licenciandas,
ficou clara a importancia do PIBID para a compreensao dos conceitos de alfabetizagdo e

letramento, bem como suas relagdes na pratica pedagogica.

Diante das respostas, compreendemos que o PIBID possibilitou, entre uma de
suas contribui¢des, que os licenciandos conhecessem os conceitos, diferencas e
interdependéncias dos processos de alfabetizacdo e letramento. As reflexdes
proporcionadas no programa foram de grande importancia para este conhecimento, uma
vez que o curriculo do curso até entdo ndo traziam esses elementos como disciplinas, o
que levava a discussdes pontuais por alguns professores. Essa constatagdo, deste modo,
deixa clara a relevancia do PIBID para as percepcdes dos estudantes acerca destas

tematicas (alfabetizacdo e letramento).



58

Apontamos, neste sentido, que as aprendizagens sobre os conceitos de
alfabetizagdo e letramento por parte dos pibidianos foi uma constru¢do vivenciada no
Programa. Essa constatagdo foi possivel uma vez que, ao iniciar as atividades do PIBID,
muitos licenciandos se encontravam no inicio do curso, evidenciando, deste modo, a

importancia da participagao no citado projeto de iniciacdo a docéncia.

4.3 Praticas de alfabetizacdo vivenciadas pelo(a)s pibidiano(a)s na escola:

aprendizagens e desafios

Na segunda categoria, foi possivel conhecer e analisar as praticas de
alfabetizacdo vivenciadas pelo(a)s pibidiano(a)s na escola. Deste modo, nos relatos, os
participantes trouxeram, a partir do PIBID, os principais aprendizados sobre a pratica de
alfabetizar. Um dos pontos que se destacou e se aproximou nas falas: o fato de ndo
existir um unico método para alfabetizar. Conforme podemos ver nas falas de Joana e
Maria:

Joana: No Pibid, aprendi que ndo existe um método 100% eficaz, logo ndo
existe uma receita pronta para alfabetizar alguém, portanto, cabe ao docente

refletir sobre sua pratica de ensino e escolher aquilo que mais se adequa a
realidade de sua turma.

Maria: [...] Em relacdo aos métodos, ela [a professora] ndo usava um método
definido. Ela buscava sempre uma maneira que, porque cada aluno como ¢
unico, ela buscava ver a deficiéncia de cada um ali, entdo ela buscava um
meio de ajudar da melhor forma possivel.

Analisando as respostas, compreendemos que as entrevistas apontam para uma
constatagdo: a de que ndo existe uma forma tUnica para alfabetizar, em razdo da
necessidade que o professor alfabetizador considere alguns fatores que fazem parte do
cotidiano dos alunos. Esses fatores, portanto, influenciam diretamente na forma de
atuacdo no processo de alfabetizagdo. Deste modo, ¢ relevante considerar que os

métodos
[...] ndo atuam autonomamente, sem limita¢des ou obstaculos; constituidos de
procedimentos de interagdo entre alfabetizador(a) e alfabetizandos,
efetivam-se na inter-relagdo entre participantes diferenciados, em situagdo de

aprendizagem coletiva, em um contexto escolar inserido em determinada
comunidade socioeconomica e cultural. (Soares, 2016, p. 50-51)

A partir disso, quando Joana afirma que “ndo existe uma receita pronta para

alfabetizar alguém”, ela aponta para a necessidade do professor compreender que o

contexto em que os alunos estdo inseridos, bem como a escola, influenciam nesse
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processo. Esse contexto pode ser influenciado por questdes culturais, econdmicas e
sociais, por exemplo. E, neste sentido, o professor alfabetizador deve levar esses
aspectos em consideracdo ao atuar no processo de alfabetizacdo dos alunos que estdao
presentes em sala de aula. Por conseguinte, podemos encontrar em sala de aula diversas
realidades vivenciadas por diferentes alunos, e o preparo para enfrentd-las ¢ de grande

importancia.

Diante deste contexto, o PIBID, entre suas contribui¢des, possibilitou o contato
dos estudantes com a realidade da sala de aula, através das observacdes e também da
realizagdo das oficinas pedagogicas. Portanto, os licenciandos t€ém a oportunidade de
vivenciar momentos de interacdo com os estudantes, através das atividades
desenvolvidas. Deste modo, essa relevancia das oficinas na formagdo dos futuros
professores alfabetizadores, fica claro que, no contexto escolar, “o PIBID proporciona
aos estudantes da Licenciatura em Pedagogia vinculado ao Programa um contato inicial
com a sala de aula visando enriquecer os saberes da docéncia por meio das experiéncias
e vivéncias no dia a dia profissional” (Santiago et al., 2022, p. 985). Isto posto, o
Programa proporcionou que os pibidianos tenham a possibilidade de (re)conhecer, na
pratica, os aspectos sobre a atuacdo docente através do contato com a realidade
vivenciada em sala de aula, entre estes aspectos, a forma que os professores
alfabetizadores trazem os conhecimentos da leitura e escrita para a turma em que atuam,

entendendo assim os instrumentos, meios € métodos utilizados no cotidiano escolar.

Um outro aspecto a ser mencionado ¢ que, diante de uma experiéncia que inseriu
os licenciandos pela primeira vez em sala de aula, e a partir da realizacdo das oficinas,
os participantes foram convidados a relatar os principais desafios enfrentados durante o
processo vivenciado nas oficinas. Ficou claro que o planejamento, os materiais para
realizacdo das oficinas e a quantidade de alunos na sala de aula foram aspectos
desafiadores vivenciados e citados nas entrevistas, conforme os relatos:

Ana: Os principais desafios foram: planejar, materiais para efetivar as
oficinas, tempo para executar e os espagos para realizar as oficinas na escola.

Joana: Uma das maiores dificuldades que enfrentei foi em relagdo aos
primeiros planejamentos, pois eu nunca havia aplicado nenhuma oficina em
turmas de alfabetizacao.

Fernanda: Nas oficinas um dos grandes desafios era conciliar os estudos que
eram bem extensos com o tempo de confec¢do dos materiais que usavamos
para ministrar as oficinas. Outra dificuldade era a quantidade de alunos que
tinham na sala, acredito que eram 32 alunos, essa quantidade elevada tornava
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o momento da oficina que se limitava em lhr um pouco mais complicado,
pois eram muitos alunos para interagirem em tdo pouco tempo, acabava que
ficava bem corrido.

A partir dos relatos, as licenciandas citaram, como desafios enfrentados na
realizacdo das oficinas: o tempo; o planejamento; os materiais para efetivar as oficinas;
as turmas lotadas; como efetivar as praticas de alfabetizacdo. Neste sentido, ao realizar
as atividades, foi possivel perceber o quao desafiador pode ser a atuagao na sala de aula.
Portanto, conhecer estes desafios e compreender como lidar com os mesmos ¢€
fundamental para a formacao docente, pois € no confronto com os desafios e conflitos
do cotidiano escolar que surgem as oportunidades de reflexdo e producdo de novos

saberes experienciais.

O primeiro desafio citado foi sobre o tempo para realizagdo das oficinas, uma
vez que o tempo era entre 50 minutos e 1 hora, pois em seguida a professora regente da
sala daria continuidade as suas aulas. Este tempo determinado previamente
comprometia, em certa medida, a realizagdo de atividades mais elaboradas, ou até

mesmo dificultava a conclusdo efetiva das atividades.

Outro desafio citado foi em relagdo ao planejamento, o qual constitui um
elemento de muita relevancia no trabalho escolar e, principalmente, na realizagdo das
atividades envolvidas no Programa, em especial, para a realizagdo das oficinas. Antes
da atuagao efetiva em sala de aula, o(a) pibidiano(a) deveria desenvolver o Plano de
Oficina. Deste modo, entendemos que, o planejamento

[...] ¢ uma tomada de decisdo sistematizada, racionalmente organizada sobre
a educacdo, o educando, o ensino, o educador, as matérias, as disciplinas, os

contetidos, os métodos e técnicas de ensino, a organizagdo administrativa da
escola e sobre a comunidade escolar. (Larchert, 2010, p. 59)

Diante deste conceito sobre o planejamento, destacamos que o professor
alfabetizador deve ter um repertorio de conhecimentos sobre praticas alfabetizadoras
que possibilitem a elaboracdo das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula,
com os alunos no processo de alfabetizacdo. Portanto, ao iniciar as atividades no PIBID,
as licenciandas tiveram dificuldades, em razdo de lacunas quanto & compreensao mais
aprofundada acerca do tema da alfabetizacdo e letramento. Deste modo, constatamos
que estas dificuldades resultam do proprio curriculo estabelecido para o curso de

Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal da Paraiba, cuja tematica da
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alfabetizacdo ndo ¢ aprofundada como deveria ao longo do curso. O curriculo ndo prevé
uma disciplina especifica sobre alfabetizacdo, resultando em uma defasagem clara na
formacao inicial de professores, motivando os estudantes a procurarem aprofundar estas

tematicas em outros projetos, como € o caso do PIBID.

Um outro elemento sobre o planejamento ¢ que ele deve ser flexivel, e diante
dessa evidéncia, deve ser construido a partir do contexto vivenciado. Apesar de ndo ser
o cenario ideal ou o mais adequado, os professores passam por diferentes momentos em
sala de aula em que o planejamento pode ser modificado: alunos com dificuldade na
compreensdo dos conteudos, resultando na necessidade de uma dedicagdo maior na
explicacdo destas tematicas; realizagdo de eventos na propria instituicdo de ensino,
como palestras; estagiarios que precisam realizar suas regéncias; bem como a aplicacao
de provas avaliativas de larga escala. Deste modo, o planejamento realizado muitas
vezes precisa ser adaptado, diante das demandas que se fazem presentes no dia a dia em

sala de aula, e também na propria instituicdo de ensino.

Um outro ponto a ser considerado ¢ quando Fusari (1990, p. 15) aponta que “o
processo de planejamento, bem como seus desdobramentos em elaborar, vivenciar,
acompanhar e avaliar planos, ¢ o proprio espago da pratica pedagégica do educador”.
Deste modo, planejar exige uma acao reflexiva que permeia todo o processo envolvido
em planejar uma aula. No caso do PIBID, a oficina pedagdgica exige que os pibidianos
sejam capazes de analisar o contexto em que estdo inseridos, para assim trazer as

atividades mais adequadas para a turma em que estdo inseridos.

A partir disto, ¢ relevante considerarmos que o contexto vivenciado por cada um
dos pibidianos durante a participa¢do no projeto, ndo foram os mesmos. Deste modo,
compreender como cada turma estd acompanhando o processo de alfabetizacdo ¢ um
elemento norteador para a elaboracdo do planejamento. Assim, o PIBID possibilitou que
os participantes se sentissem desafiados e motivados a refletirem sobre o que ¢
alfabetizacdo e letramento, bem como compreender as diferentes formas para se
alfabetizar letrando. Diante disso, o planejamento das oficinas possibilitou a ampliagao
das aprendizagens dos pibidianos, trazendo tematicas a partir do elementos do cotidiano

dos alunos.

Na sequéncia, outro elemento relevante que foi destacado sobre o planejamento

¢ a exigéncia que ele deve ser construido a partir de uma constante preparacao por parte
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do professor alfabetizador. Esse constante preparo, para ser bem realizado, considera a
constante reflexdo sobre a pratica, assim como € colocado por Freire (1996):
O pensar certo sabe, por exemplo, que ndo ¢ a partir dele como um dado
dado, que se conforma a pratica docente critica, mas sabe também que sem
ele ndo se funda aquela. A pratica docente critica, implicante do pensar certo,

envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. (Freire, 1996, p. 17)

Diante do que nos aponta Freire (1996), fica claro que a ag¢do e a reflexdo no
processo educativo sdo indissociaveis, compreendendo que um professor critico nao se
reduz apenas a aplicagdo de técnicas ou repeticdo de métodos, mas que exige dele a
capacidade de analisar, problematizar e reelaborar de forma constante a sua pratica. E,
no contexto da alfabetizacdo, essa reflexao se faz ainda mais necessaria, uma vez que as
dificuldades de aprendizagem, bem como as especificidades de cada turma e os desafios

do cotidiano escolar demandam uma postura de pensar constantemente sobre a pratica.

Nesse sentido, o PIBID se configura como um Projeto relevante para a vivéncia
dessa reflexdo sobre a pratica, ao possibilitar que os licenciandos experimentem praticas
de alfabetizacdo ao mesmo tempo em que sdo instigados a refletir sobre elas, seja por
meio das oficinas, dos relatos de experiéncia ou das discussdes coletivas com
supervisores € coordenadores. Portanto, ao vivenciar as praticas de planejar, executar e
avaliar atividades de alfabetizagdo, articulando o “fazer” ao “pensar sobre o fazer”, estas
contribuem de forma significativa para a formagao do futuro professor alfabetizador,
tornando-o mais consciente, critico e preparado para enfrentar os desafios da sala de

aula.

O ultimo desafio citado em relacdo aos desafios nas oficinas realizadas pelos
pibidianos foram as turmas lotadas, isto €, as salas de aula eram formadas com turmas
entre 25 e 30 alunos em processo de alfabetizacdo. Portanto, esse fato aponta para o
papel desafiador que o professor tem em garantir a efetiva aprendizagem dos processos
de leitura e escrita, bem como os usos da linguagem e escrita nas praticas sociais. E,
neste caso, verificamos que se os professores ja convivem com esse desafio de forma
diaria, os pibidianos se veem diante de uma dificuldade ainda maior, em razdo da
necessidade de garantir que os 25, 30 alunos conseguissem aprender, interagir e ter a
atengdo direcionada em oficinas que no maximo chegam a 1 hora de duracio. E urgente,

portanto, que a quantidade de alunos por turma, especialmente quando se trata de
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grupos em processo de alfabetizagdo, seja revista em face da importancia de se garantir

um atendimento mais individualizado, tendo em vista garantir um ensino de qualidade.

Nao podemos desconsiderar que as praticas de alfabetizagdo em si também
constituem um desafio para a atuagdo do professor alfabetizador em sala de aula. Isto
porque, as praticas tradicionais de alfabetizagdo ainda persistem e, muitas vezes, se
sobrepdem a concepcdes que defendem a conciliagdo entre alfabetizacdo e letramento.
Segundo Soares (2004), a alfabetizacdo deve ser desenvolvida a partir de uma
perspectiva correlacionada com o letramento. De acordo com a autora, a alfabetizagao

[...] desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto é, através de atividades de letramento; e este, por sua vez, s6
pode se desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes

fonema-grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizacdo (Soares, 2004, p.
14)

Além disso, em sala de aula, encontramos alunos em diferentes niveis de
alfabetizagdo, exigindo um acompanhamento mais individualizado. Porém, como ja
referido, em turmas com muitos alunos o atendimento desta demanda se impde como
um grande desafio. Entretanto, os professores devem levar isso em conta no
planejamento e na realizagdo das atividades. Joana, uma das entrevistadas, aponta para
esse contexto, quando explica que o PIBID:

Foi uma experiéncia desafiadora, pois a turma era composta por uma
parte de alunos que ja sabiam ler e escrever e outra parte que ainda se
encontrava na hipétese pré-silabica, diante disso precisei pensar em

atividades que atendessem aos diferentes niveis de aprendizagem em que os
estudantes se encontravam.

O processo de alfabetizacdo também ¢ marcado por desafios vivenciados pelos
professores. Deste modo, a partir das praticas vivenciadas em sala de aula, as
entrevistadas apontaram os desafios vivenciados pelas professoras nas salas em que
realizaram as atividades no programa. A pressao por resultados, as turmas cheias e a
necessidade de adaptagdo das atividades para os alunos com deficiéncia foram os
aspectos mais citados pelas entrevistadas, conforme seguem abaixo os relatos:

Ana: Percebi que os professores vivem uma eterna pressio de resultados

que precisam alcancar, o que dificulta prestar atengdo nas necessidades
individuais dos estudantes. Tudo ¢ muito rapido, com prazos e metas.

Joana: Turmas cheias, pois com salas muito cheias, o professor tem
dificuldade de acompanhar individualmente cada crianca, o que essencial
nessa fase da aprendizagem, bem como a falta de recursos pedagogicos
também ¢ algo que dificulta o trabalho do professor tendo em vista que
muitas escolas possuem poucos materiais como: jogos, papel, livros, etc [...]
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Maria: Um desafio era para a professora lidar com alunos que tém
deficiéncia e os que nao tém. Vocé tem que adaptar as atividades ali e é um
processo muito assim, de paciéncia,entdo nessa parte eu achei que era um
desafio muito grande. (Relato das entrevistas, 2025)

Em um contexto de busca incessante por resultados, muitos professores
acabam vivenciando, no dia a dia, uma grande pressio. E relevante observar que acaba
sendo uma busca apenas por nimeros, € ndo pela qualidade do processo de
aprendizagem. Esse embate acaba sendo vivenciado em muitas escolas, resultando mais

em maleficios do que beneficios para os alunos. Deste modo, constatamos que:

Neste embate os mais prejudicados sdo os alunos, pois eles sdo direcionados
a seguir um modelo que ndo estd direcionado ou preocupado em formar,
direcionar ou criar o ser critico diante do sistema educacional, onde os
mesmos estdo diretamente na pressdo entre professor, gestor etc. Neste
processo educativo o educando tem um conhecimento restrito, ja que
induzidos pelo programa do sistema de avaliagdo em que metas, objetivos
devem ser alcangados e assim restringindo a liberdade de ensino. (Barros;
Miranda, 2020, p.4)

A énfase nos resultados se confronta a ideia de processo inerente a aquisi¢ao da
leitura e da escrita, levando assim os alunos a ndo terem suas especificidades
individuais consideradas na pratica pedagdgica. Portanto, a auséncia de um olhar

individualizado acaba acarretando em prejuizos para a efetiva alfabetizagdo dos alunos.

Outro desafio, ja mencionado pelo(a)s licenciando(a)s, foi a quantidade de
alunos presentes em sala de aula, uma vez que muitas das turmas acabam possuindo
uma quantidade de alunos que inviabiliza um olhar individualizado dos alunos,
dificultando uma intervengdo adequada, por parte da professora. A auséncia desse olhar
individualizado dificulta a efetivagdao de um principio fundamental a pratica pedagdgica,
isto €, o respeito a diversidade. A este respeito Pinheiro e Amorim afirmam (2024, p.
11):

[...] a melhor forma de ensinar na diversidade ou equilibrar o trabalho de
forma a respeitar o aluno, parte do respeito pelo processo individual da
aprendizagem e pela valorizagdo da troca de conhecimento entre os alunos.
Cada aluno tem total participagdo na aprendizagem do outro, ao mesmo

tempo que ele aprende e nos ensina a criar formas e estratégias de ensinar a
outros.
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Outro desafio citado nas respostas foi a falta de recursos pedagogicos na escola
para a realizagdo das oficinas e atividades do proprio dia a dia da sala de aula.
Considerando o contexto das escolas publicas, esse aspecto deve ser compreendido,
uma vez que foge das responsabilidades dos professores, que se veem diante da
necessidade de reinventar os trabalhos, principalmente considerando atividades que
contribuam para a aquisi¢do da leitura e da escrita, bem como saber usar essas
habilidades nas praticas sociais. Diante disso, os pibidianos se viram diante da
necessidade de produzir os proprios recursos didaticos, tendo em vista possibilitar aulas
mais significativas. Isto porque

[...] os recursos didatico-pedagdgicos surtem maior efeito nas aulas
apresentadas aos alunos do ensino fundamental (séries iniciais), por serem
ainda criangas se interessarem muito mais por aulas diferentes torna-se mais
facil para uma crianca se envolver mais durante a aula com recurso pelo

“espirito de brincadeira” que ela ainda possui. (Costoldi e Polinarski, 2009, p.
4 apud Santos; Belmino, ano, p. 5).

A partir desta compreensdo dos pibidianos o resultado foram oficinas que
trouxeram essa efetiva utilizagdo de recursos “ludicos”, buscando estimular os alunos a

se interessarem pelas atividades desenvolvidas.

Por fim, considerando os desafios vivenciados pelos professores, em relagdo a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no processo de ensino/aprendizagem, importa
destacar que a inclusdo ndo esta sob responsabilidade apenas do professor, mas da
escola, uma vez que ¢ o espaco que deve contribuir para a formagdo de todos,
independentemente de serem pessoas com deficiéncia ou ndo. Este fato é reforcado por
Segura (2001) apud Barbosa et. al., 2024, quando explica que:

O papel primordial da escola ¢ formar cidaddos comprometidos com o
aprimoramento social, individual, intelectual, cultural e produtivo buscando
superar os problemas, melhorar a convivéncia entre os seres humanos e
destes com o mundo, incutir os valores de igualdade, justiga, liberdade,
responsabilidade e promover habilidades. S6 que este ideal se insere num

contexto de diversidade e de conflito que tem de ser encarado pela educagéo
(Segura, 2001, p. 58 apud Barbosa et al., p. 2).

Observando todo o contexto citado, o processo de alfabetizacdo e letramento
deve contemplar todos os alunos, com deficiéncia ou ndo. Por isso, esse desafio citado
por Maria nos leva a compreensdo de que alfabetizar uma crianga sem deficiéncia ja
exige uma reflexdo acerca da atuacdo do alfabetizador que contribua para a

aprendizagem da lingua escrita por parte deste publico, mas alfabetizar criangas com
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deficiéncia passa por desafios ainda maiores. Estes consistem na falta de preparo do
professor para lidar com a diversidade, e da quantidade de alunos por turma, a qual

impede um olhar individualizado por parte do professor.

Diante desta constatacdo, uma educagdao de qualidade deve estar voltada para a
inclusdo de todos os estudantes presentes em sala de aula, portanto, os alunos com
deficiéncia devem envolver-se com as atividades colocadas em sala de aula. Desta
forma, ¢ mais um elemento a ser considerado na formagdo inicial de professores, e o
PIBID possibilitou aos pibidianos esse olhar reflexivo sobre as praticas desenvolvidas
em sala de aula e seus desafios. E, desta maneira, a observacao de como a inclusao deve
ser incluida nas praticas pedagogicas em sala de aula, e também na propria escola, para

que todos, assim, possam ser alfabetizados.

Os relatos acerca dos desafios citados pelos pibidianos refletem o entendimento
de que, ao vivenciar tais processos, os pibidianos construiram aprendizagens que
contribuiram para a realizacdo das atividades desenvolvidas ao longo do Programa.
Deste modo, constata-se a clara relevancia do PIBID para que os licenciandos
vivenciassem elementos da pratica pedagogica, despertando a compreensdao de como
lidar com essas situagdes. Este fato, assim, demonstra a importancia desses desafios
para os aprendizados em relagdo a como planejar, lidar com turmas lotadas e os

processos de alfabetizacao vivenciados em sala de aula.

Outro ponto que os pibidianos foram questionados foram sobre as experiéncias

marcantes vivenciadas nas oficinas. Destacamos os seguintes relatos:

Tais: A primeira oficina que fiz sobre literatura, onde trabalhei adivinhas
com eles. Fiz uma TV de papelao onde eu rodava o cabo de vassoura e lia as
adivinhas para as criancas para elas responderem, depois distribui um celular
cortado em folha oficio que dentro tinha adivinhas para eles responderem
pintando a resposta.

Maria: O que me marcou muito é vocé ver que uma crianga que tem uma
certa dificuldade e com o seu acompanhamento, juntamente com a professora
regente, aquela crianga, ela se desenvolveu. E chegar a ler. A ler e escrever.
Entdo, pra mim, foi muito gratificante e uma alegria vocé fazer parte ali
daquele progresso.

A partir dos relatos sobre as experiéncias marcantes, ficou clara a importancia
do PIBID para a realiza¢ao de atividades ludicas por parte dos pibidianos, contribuindo

para as praticas de alfabetizagdo e letramento das criancas. Além disso, o Programa
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possibilitou uma experiéncia marcante de vivenciar o progresso de desenvolvimento de
criangas que, apesar das dificuldades, conseguem se desenvolver e compreender como
ler e escrever. Logo, fica clara a relevincia do Programa no desenvolvimento da
formagdo da identidade docente, bem como na metodologia e produc¢ao de recursos

didaticos/ludicos por parte dos pibidianos.

Neste sentido, ¢ relevante apontar sobre como o professor deve atuar neste
processo de construcdo da aprendizagem, uma vez que, conforme afirma Barbosa

(2013):

O papel do professor nos primeiros momentos da aprendizagem ndo se
resume a transmitir conhecimentos; seu papel é o de criar situagdes
significativas que deem condigdes a crianga de se apropriar de um
conhecimento ou de uma pratica. Ja nas atividades de sistematizacdo, o papel
do professor ¢ mais diretivo; ele explica, informa, mostra e corrige. E por isso
que estes momentos ndo devem ser muito longos. (Barbosa, 2013, p. 161)

Deste modo, o professor alfabetizador deve possibilitar que os alunos possam
ter a oportunidade de vivenciar uma pratica pedagogica na qual eles possam construir o
conhecimento a partir das hipodteses e respeitando o tempo de aprendizagem de cada
criangca. Portanto, o relato de Maria evidencia um olhar que contempla essa
compreensdo, que, no processo de alfabetizagdo das criangas, deve ser o foco por parte
dos professores. Em vista disso, o PIBID possibilitou que os pibidianos tivessem o
entendimento de que precisam observar de forma atenta para cada aluno e,
compreendendo que cada crianga tem um tempo para aprender. E, por isso, o professor
deve observar, analisar e compreender esses aspectos fundamentais para contribuir de

forma efetiva para o processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos.
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4.4 Percepcao dos pibidianos sobre a contribuicio do PIBID para a formacao

como professores alfabetizadore/as.

Nessa terceira categoria, analisamos as percepcdes dos pibidianos sobre a
contribuicao do Pibid para a formagdo como professores alfabetizadores. Deste modo, a
partir da experiéncia vivenciada no PIBID, os participantes apontaram como o programa
contribuiu na formacdo de cada um. De modo geral, ficou claro que as contribuicdes
foram diversas, fortalecendo o compromisso com a educagdo, o conhecimento da
realidade vivenciada de perto de uma sala de aula, conforme respostas destacadas a

seguir:

Ana: O Pibid me possibilitou o acesso ao chio da escola fazendo com que eu
presenciasse o contexto escolar sem julgamento. O projeto também fortaleceu
meu compromisso com a educagdo e a esperanca que tenho na mudanca que a
educagdo pode propiciar a cada estudante.

Joana: O PIBID foi uma experiéncia transformadora na minha formagéo. Ele
me permitiu viver de perto a realidade da sala de aula, especialmente nos
anos iniciais, onde acontece o processo fundamental da alfabetizacdo [...]
participei ativamente do processo de alfabetizagao, pois no PIBID, eu ndo fui
apenas espectadora, tive a oportunidade de planejar atividades, aplicar jogos
pedagdgicos, acompanhar leituras e apoiar alunos com dificuldades [...] me
deu motivagao para continuar aprendendo e melhorando.

Maria: Contribuiu tanto na teoria como na pratica, como ecu falei
anteriormente. Eu tive todo o acompanhamento tedrico, com tudo o que era
necessario para saber como ¢ que um professor alfabetizador deve proceder.
Através do PIBID, a gente foi estudar os métodos que existem, como ndo
existe um método unico, entdo o PIBID mostrou isso, que existem varios
métodos. Entdo, a gente é que tem que ver o que a gente pode tirar de cada
método ali, porque como cada aluno ¢ unico, a gente pode ajudar o aluno da
melhor maneira possivel. E, a parte pratica, porque através do PIBID pude
presenciar e atuar também.

Tais: O Pibid foi uma experiéncia muito rica que tive a oportunidade de
vivenciar desde os primeiros semestres ¢ aprendi bastante coisas tanto na
teoria quanto na pratica e veio a contribuir por meio das reunides e dialogos
que tinhamos por meio da vivéncia na pratica.

As respostas revelaram que o PIBID contribuiu de maneiras diferentes, mas de
forma geral, evidenciaram a importancia dos estudos, do planejamento e da realizacio
do que foi planejado, praticas vivenciadas durante a participagdo no programa. Deste
modo,foi destacada a relevancia do programa para a articulagdo entre teoria e pratica,
ponto essencial para que os professores tenham o conhecimento necessario de como
vivenciar na pratica o que foi visto anteriormente na teoria. Esse ponto ¢ reforcado

quando apontamos que



69

A escola campo ¢ para os professores a oportunidade de apropriar-se
de sua histéria de vida, ressignificando-a com os olhos do presente e,
para os estagiarios, uma oportunidade de aproximagdo com a realidade da
profissdo, seus profissionais e os seus processos de formacgdo de professores.
para os estagidrios [pibidianos], ¢ ainda uma oportunidade de um
contato direto com a relacdo teoria/pratica e com os discursos das
professoras, sobre a escola, as criangas, as compensacdes ¢ os desafios
enfrentados (Lima, 2012, p. 80 apud Souza et al., 2020, p. 89)

Considerando o que nos afirma Lima (2012) e correlacionando com o PIBID,
observamos a relevancia do programa em contribuir, através das suas atividades, como a
observagdo e a participacdo nas oficinas, para a formacdo dos professores
alfabetizadores. Deste modo, ¢ um aspecto primordial a ser considerado, principalmente
quando estamos nos referindo aos processos de alfabetizagdo e letramento, uma vez que
através da correlacdo teoria e pratica os licenciandos estao sendo inseridos na pratica
alfabetizadora. E, ao possibilitar a conciliagdo de estudos na universidade e as praticas
na escola, essa experiéncia trouxe elementos de presenciar a pratica pedagogica e de

atua¢do em sala de aula.

Outro ponto que ficou evidenciado foi que o programa possibilitou o
conhecimento dos licenciandos no que se refere aos elementos norteadores da pratica
pedagdgica, como elaboracao de planos, execucdo e avaliacdo. A participante também
afirmou o papel determinante do programa, na constituicdo da identidade docente. A
respeito deste termo, 1za et al. (2014) refletem que:

A presenca de uma identidade propria para a docéncia aponta a
responsabilidade do professor para a sua fungdo social, emergindo dai a
autonomia e o comprometimento com aquilo que faz. Porém, é importante
salientar que o professor adquire estes quesitos por meio da formagao escolar,

formacdo inicial, experiéncias diversas, processos de formacdo continuada,
influéncias sociais, entre outros. (IZA et al., 2014, p. 276)

Evidenciamos, a partir do que nos alertam Iza et al. (2014), que a identidade do
professor € construida a partir da diversidade de experiéncias vivenciadas, o que neste
caso estd conectada com o PIBID, que insere, o até entdo licenciando - que ndo tinha
conhecimentos praticos sobre a atua¢ao em sala de aula -, no cotidiano escolar. Esse
contato, portanto, possibilita que aos poucos, com as praticas vivenciadas com a
professora supervisora e os alunos ali inseridos, o formando tenha acesso a esses
conhecimentos sobre a pratica pedagogica e construa sua propria identidade docente,

em contato direto com a pratica e correlacionando com a teoria vista na universidade.
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Um outro questionamento foi sobre o desejo em atuar, futuramente, como
professores em salas de alfabetizacdo, e se o PIBID influenciou ou ndo nesse desejo.
Deste modo, constatamos que, de modo geral, as participantes desejam atuar nesta etapa
e que o PIBID influenciou significativamente nesse desejo. Destacamos as seguintes
respostas:

Ana: Sim. Vejo na alfabetizag@o a importancia de pertencimento no mundo e
que a alfabetizagdo e o letramento sdo fundamentais para um pensamento

critico e ativo. Sim, o Pibid foi a base para fortalecer meu desejo de continuar
acreditando na educacio.

Joana: Sim [...] Para mim, ensinar alguém a ler e escrever é quase como ter
um super poder. O poder de dar & crianga a oportunidade de enxergar o
mundo de outra forma, uma forma que ¢ so6 dela. Posso afirmar com certeza
que o PIBID contribuiu muito para a formacdo de minha identidade docente,
pois agora tenho certeza que sim, quero ser uma professora alfabetizadora.

Maria: Sim. O PIBID acentuou mais esse desejo de ser professora
alfabetizadora [...] Eu acho muito interessante, assim, voc€ ter uma pessoa
que ndo sabe ler e escrever, e vocé poder ajuda-la a saber, a se alfabetizar.
Entdo, isso me impulsiona a ser uma alfabetizadora. E o PIBID contribuiu
bastante, porque se eu tinha vontade de ser, com o PIBID acentuou mais essa
vontade de ser uma professora alfabetizadora.

Os relatos aqui descritos apontam a contribuicdo do PIBID na constru¢do do
desejo, por parte dos pibidianos, de tornar-se professores alfabetizadores. Os
participantes apontam, principalmente, para a influéncia do programa para contribuir
para que os professores sejam capazes de trabalhar de maneira a contribuir com a
alfabetizagdo das criangas. E, assim, retomamos com Vieira e Mello (2023), quando elas

apontam que:

As agdes dessa politica, que tinha o carater de constru¢do conjunta com os
atores, contribuiram para tornar a escola basica um espago de formagdo que
amplia as experiéncias do licenciando e oportuniza aos professores
experiéncias formativas que os motivam a ter posturas reflexivas e
auténomas frente as salas de aulas. (Vieira; Mello, 2023, p. 15)

Diante do que colocam Vieira e Mello (2023), verificamos que o PIBID ¢ uma
politica formativa que possibilita aos licenciandos uma oportunidade muitas vezes unica
e de determinante relevancia para a formacdo enquanto futuros professores. Deste
modo, ao ampliar as experiéncias muitas vezes restritas exclusivamente aos estagios, ha
uma contribui¢do efetiva no processo reflexivo que ¢ proporcionada pelo Programa.

Portanto, essas reflexdes determinam uma formacao académica mais efetiva em relagao
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as demandas vivenciadas em sala de aula e no proprio cotidiano da escola, em seus

diversos contextos.

A formagdo docente para a alfabetizacdo deve contemplar diferentes
conhecimentos acerca das concepcdes de alfabetizagdo e letramento. Neste sentido, ao
vivenciar as experiéncias teoricas ao longo da sua formagao inicial, estes conhecimentos
devem ser contemplados. Nessa direcdo, Silva (2018) aponta que:

Atuar nas turmas de alfabetizagdo com competéncia vai para além de
dominar contetidos, afinal os professores alfabetizadores sdo alfabetizados.
Dominam o contetido a ser trabalhado com os alunos. Mas ¢ importante
pensar nas especificidades didaticas deste conteudo. Habilidades como
consciéncia fonologica, o processo pelo qual a crianca se apropria da leitura e
da escrita, os géneros textuais e suas func¢des sociais, sdo entre outras

aptiddes fundamentais para a atuagdo docente no processo de alfabetizagdo e
letramento. (Silva, 2018, p. 13)

Diante disso, esses conhecimentos contribuem para uma atuagdo do professor
alfabetizador de forma a possibilitar um conhecimento mais amplo acerca do processo
de aquisicdo da leitura e da escrita. No entanto, diante de um curriculo que nao
oportuniza saberes especificos para trabalhar tais aspectos, os estudantes acabam saindo
do curso de Pedagogia com uma formagao precaria e lacunar. Deste modo, o PIBID, ao
inserir alguns destes conhecimentos, deixa a sua contribuicdo na formagao dos futuros
professores alfabetizadores que refletem acerca destas tematicas. Embora, vale destacar,
os conhecimentos proporcionados pelo Programa nao substituem a necessidade de uma
solida formagdo inicial a ser ofertada pelo Curso de Pedagogia. Ao contrario, devem ser

complementares.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O referido trabalho buscou contribuir para as areas da alfabetizacdo e da
formacao inicial de professores, trazendo o PIBID como uma politica relevante para a
melhoria da qualidade da formagdo dos professores alfabetizadores. Diante da pesquisa
aqui realizada, podemos trazer algumas reflexdes que resultaram a partir das entrevistas
e analises realizadas. Diante do objetivo geral: “analisar as contribui¢des do PIBID para
a formacao do professor alfabetizador, na visdo de licenciandos de Pedagogia”, sendo
definidos como objetivos especificos: Identificar como os pibidianos conceituam
alfabetizacdo e letramento; compreender as praticas de alfabetizagdo vivenciadas pelos
pibidianos na escola; e caracterizar a percepcao dos pibidianos sobre a contribui¢do do

PIBID para a formag@o como futuro professor alfabetizador.

A partir das respostas analisadas, foi possivel compreender que os enunciados
do(a)s pibidiano(a)s demonstram o conhecimento a respeito do que ¢ alfabetizagdo, o
que ¢ letramento, bem como correlagdo entre os dois processos. O segundo objetivo
especifico: Compreender as praticas de alfabetizagcdo vivenciadas pelos pibidianos na
escola, demonstrou ser o mais complexo de ser analisado. Os relatos evidenciaram
desafios que perpassam as praticas vivenciadas pelos professores, nas quais os
pibidianos estavam inseridos. Dentre eles foram listados a limitagdo de tempo para a
realizagdo das oficinas, o ato de planejar atividades de alfabetizacao, a diversidad de
niveis de aprendizagem em relacdo a leitura e escrita, a superlotacdo das turmas, dentre
outros desafios. Este contexto desafiador contribuiu, no entanto, para a constru¢do da
identidade docente dos pibidianos, uma vez que favoreceu a reflexdo, a tomada de

decisdes e a busca por solugdes aos problemas encontrados.

Por sua vez, o terceiro objetivo especifico consistiu em: Caracterizar a
percepgdo dos pibidianos sobre a contribui¢do do PIBID para a formagdo como futuro
professor alfabetizador. Os relatos analisados evidenciaram a efetiva importancia do
Programa para a formacdo inicial dos futuros pedagogos e pedagogas. Os relatos
também sublinharam a compreensdao de que a participacao no PIBID foi determinante

para que tivessem o desejo de atuar como professores alfabetizadores no futuro.

Ficou constatado que o PIBID ¢ um programa de grande relevancia para a
formacgdo dos futuros professores alfabetizadores, uma vez que possibilita um estudos e

vivéncias acerca dos processos de alfabetizagdo e letramento. O(a)s pibidian(a)s
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vivenciam experiéncias que o(a)s levam a refletir sobre os desafios que envolvem a

pratica da alfabetizacao.

Além disso, o PIBID ¢ um programa que possibilita aos licenciandos uma
compreensdo acerca da relagdo teoria e pratica, bem como oportuniza as vivéncias €
reflexdes acerca das praticas de alfabetizac¢ao. Portanto, o PIBID se mostra uma politica
publica fundamental para a formagdo de professores. Justifica-se, assim, a necessidade

da expansdo de seu alcance, para o maior nimero possivel de estudantes.

Pontuamos que o estudo realizado ndo estd fechado, uma vez que futuras
pesquisas podem analisar outros aspectos do PIBID e a alfabetizagdo. Deste modo,
podem ser vistas novas contribuigdes para as areas que esse trabalho teve como foco e

gerando novos questionamentos, analises e, assim, novas descobertas.

Para futuros estudos, a discussdo acerca da questao do PIBID como uma politica
de formacdo de professores alfabetizadores poderia se aprofundar, verificando como os
métodos e as praticas de alfabetizacdo estdo sendo aprimoradas nas discussdes das
edicoes futuras do programa, uma vez que a cada edi¢do os coordenadores do Programa
podem modificar a estrutura do que estd sendo trabalhado sobre alfabetizagdao e
letramento. Além disso, pesquisas futuras podem abordar coordenadores e professores
que atuaram no PIBID para analisar a compreensdo que eles possuem acerca das
atividades realizadas no projeto. Estas sdo algumas possibilidades de estudos que
podem ampliar estudos acerca das areas da alfabetizagdo e letramento, da formagao

inicial de professores e do PIBID.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado (a) graduando (a) em Pedagogia,

A pesquisa intitulada “O papel do PIBID na formacao de professores alfabetizadores”,
tem como objetivo geral “Analisar as contribui¢des do PIBID para a formagdo do
professor alfabetizador, na visdo de licenciandos de Pedagogia”. Esta sendo realizada
por Décio Lucas Pereira Rodrigues, discente do Curso de Pedagogia desta
Universidade, sob a orientagdo da Professora Dra. Elzanir dos Santos. Quanto aos
objetivos especificos, pretendemos: Identificar como os pibidianos conceituam
alfabetizacdo e letramento; Compreender as praticas de alfabetizacdo (oficinas)
vivenciadas pelos pibidianos na escola; e Caracterizar a percepcao dos pibidianos sobre
a contribuicao do PIBID para a sua formagao como futuro professor alfabetizador.

Este estudo segue as diretrizes e principios éticos da Resolugdo n.° 466 de 12 de
dezembro de 2012. Ressalta-se que o anonimato dos sujeitos sera preservado,
garantindo assim a seguranga dos entrevistados contra consequéncias éticas, fisicas ou
financeiras.

Saliento que sua participagdo ¢ voluntaria e, entdo, vocé ndo tem obrigacdo de fornecer
informagdes e/ou cooperar com atividades solicitadas pelo pesquisador. Vocé ndo serd
prejudicado (a) se decidir ndo participar do estudo ou se determinar retirar-se do estudo
a qualquer momento. O pesquisador estara a disposicdo para fornecer qualquer
esclarecimento que voc€ considere necessario em qualquer etapa ou pelos meios de
contato: Telefone: (XX) XXXXX-XXXX | E-mail: deciolucas20111998@gmail.com.

Assinatura do pesquisador responsavel

Considerando que fui comunicado (a) do objetivo e relevancia do estudo proposto, da
minha participagdo, dos procedimentos deste estudo e dos riscos decorrentes, declaro
que concordo em participar ¢ a publicacdo dos dados obtidos durante a investigacdo
serdo utilizados a fins académicos.

Assinatura do (a) participante da pesquisa
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Apéndice B — Roteiro da entrevista.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Como vocé define alfabetizagao? Como vocé define letramento?
2. Fale da experiéncia como bolsista do PIBID, no ciclo de alfabetizagao?
3. Quais foram os principais aprendizados, no PIBID, sobre a pratica de alfabetizar?

4. Vocé deseja ser professora de alfabetizagdo? Por que? O PIBID influenciou nesse
desejo?

5. Durante sua participagdo nas oficinas, quais foram os principais desafios que vocé
enfrentou?
6. E quanto aos professores alfabetizadores, quais desafios eles enfrentam, no trabalho

com alfabetizagdo?

7. Fale sobre o trabalho de acompanhamento do professor supervisor ¢ do coordenador
do Programa?

8. Como a essa experiéncia de planejar e executar atividades com alunos em processo
de alfabetizacao?

9. Cite uma experiéncia marcante nas oficinas vivenciadas durante o PIBID.
10. Como o PIBID contribuiu para sua formagao como futuro professor alfabetizador?

11. Quais aspectos do programa podem ser aprimorados para a formagdo do professor
alfabetizador?



