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Entre os desafios cotidianos e as trilhas das
ricas tradicbes culturais e religiosas, o0s
docentes do Ensino Religioso em Guarabira
erguem pontes que unem o sagrado ao humano.
No compasso da fé, honrando praticas
ancestrais e contemporaneas, semeiam
esperanga e cultivam a resiliéncia, enquanto
abrem caminhos para o diadlogo, o respeito
mutuo e a transformacgao social.



AGRADECIMENTOS

Manifesto minha sincera gratiddo ao Divino que se apresenta de inumeras
formas e em variadas tradigdes, sendo a fonte primordial de vida e da energia que
impulsiona o universo. Sou grato pelo presente da existéncia, pela majestade da
natureza e, em especial, pela pluralidade de caminhos que nos guiam rumo a
experiéncia do sagrado.

Agradeco de forma especial a minha familia, cuja presenga constante, amor
incondicional e apoio incansavel foram fundamentais para a realizagdo deste
mestrado. Em momentos de desafios e conquistas, encontrei no aconchego familiar a
motivagdo necessaria para seguir em frente e superar obstaculos.

A Edson, meu melhor amigo, deixo aqui minha sincera gratiddo e
reconhecimento. Seu amor e amizade sempre foram faréis que iluminaram meus dias,
oferecendo apoio impagavel em cada desafio e alegria compartilhada.

Agradeco imensamente as escolas que gentiimente abriram suas portas e
disponibilizaram seus espagos para a realizagdo desta pesquisa. Sem essa
colaboragao, que incluiu o acolhimento dos profissionais e a confianga depositada por
todos os docentes de Ensino Religioso, seria impossivel avangar na compreensao dos
fenbmenos estudados.

Aos amigos Gisele Gomes, Cleyton de Vasconcelos, Romario, Edna e Gricia,
expresso meu mais sincero agradecimento. Cada um de vocés, com seu apoio,
incentivo e amizade, contribuiu de forma singular para o desenvolvimento desta
trajetoria académica.

Gratiddo ao meu orientador, prof. Dr. Marinilson Barbosa da Silva, por todo
acolhimento, aprendizado e confianga para comigo.

A minha querida amiga e professora Dr2. Maria José Torres Holmes, por todo
acolhimento, cuidado e muito aprendizado. Desde o inicio do meu mestrado foi luz na
minha vida e caminho.

Ao professor Dr. Lusival Barcellos, pela sua grandiosidade de ser humano, por
todos os ensinamentos, vivéncias, partilhas e palavras de incentivo.

Minha eterna gratiddo ao amigo, coorientador e professor Dr. Valdir Efun,
companheiro do Axé e amigo dos caes. Muito obrigado, meu amigo, por sua luz e

apoio inestimavel ao longo desta jornada académica.



RESUMO

O presente estudo tem como tema desafios e perspectivas do Ensino Religioso (ER):
uma analise da pratica docente nas escolas da rede estadual e municipal de
Guarabira-PB. O objeto de estudo concentrou-se na pratica docente no ER,
consciente de que refletir sobre a praxis docente no ER &, ao mesmo tempo, uma
tarefa desafiadora e indispensavel. Considerando que a (re)constru¢ao das praticas
pedagdgicas ocorre em um movimento dialético de planejamento, execucgado e
avaliacdo de situagdes de ensino-aprendizagem, englobando na perspectiva
decolonial, pluralismo religioso e educacgado antirracista. Assim, objetivamos com a
pesquisa analisar os desafios e perspectivas da pratica docente em ER nas escolas
da rede estadual e municipal de Guarabira-PB. Em termos metodoldgicos, nossa
pesquisa € de cunho qualitativo, na qual foi possivel compreender e descrever
fendbmenos a partir das percepgdes dos docentes entrevistados. Utilizamos uma
abordagem fenomenoldgica, em que buscamos perceber as experiéncias vividas e os
significados atribuidos pelos docentes entrevistados. Foi realizada uma pesquisa de
campo e como instrumento de coleta de dados utilizamos a entrevista semiestruturada
junto aos docentes de ER. Para a analise dos dados, realizamos as transcricdes das
entrevistas, ou seja, os dudios foram convertidos em textos para uma garantia maior
das respostas coletadas. Ao analisar os conteudos, separamos por categorias mais
relevantes relacionadas ao objeto da pesquisa. No primeiro capitulo, a pesquisa
fundamenta-se em autores como Aragao (2020), Benvenutti (2024), Junqueira (2015),
dentre outros, que defendem um ER pluralista, decolonial e antirracista,
problematizaremos sobre praticas docente em ER, nas quais apontamos a
necessidade de uma abordagem de ensino pluralista, decolonial, antirracista. No
segundo capitulo, trouxemos o ER no ambiente escolar, atravessamos o ER no Brasil,
no estado da Paraiba e em Guarabira, analisando a rede de ensino municipal e
estadual, baseado na proposta curricular de ambos, Plano de Educacao Estadual e
Municipal, as diretrizes pedagdgicas da rede estadual e municipal. No terceiro
capitulo, intitulado “Na fronteira dos desafios e na esperanca das perspectivas do
ensino religioso em Guarabira — PB” trouxemos o resultado da pesquisa
semiestruturada junto aos docentes de ER e anadlise dos dados obtidos. Os resultados
preliminares da pesquisa revelam que a pratica docente no Ensino Religioso
desempenha um papel fundamental na promocdo da transformacdo social dos
educandos. Isso ocorre especialmente quando essa pratica é orientada por uma
perspectiva de educagao antirracista, que valoriza o pluralismo religioso e se alinha a
abordagens decoloniais. Dessa forma, o Ensino Religioso transcende a mera
transmissao de conhecimentos, atuando como uma ferramenta poderosa para o
questionamento de estruturas sociais excludentes e para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa, equitativa e inclusiva.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Pratica Docente. Escolas. Desafios e
Perspectivas.



ABSTRACT

Challenges and Perspectives of Religious Education: An Analysis of Teaching
Practices in State and Municipal Schools in Guarabira (PB). This study addresses the
challenges and perspectives of Religious Education (RE) by analyzing teaching
practices in state and municipal schools in Guarabira, Paraiba. The research focuses
on the praxis of RE instruction, acknowledging that reflecting on teachers’ practices is
both a challenging and indispensable task. Recognizing that the (re)construction of
pedagogical practices unfolds through a dialectical movement of planning, execution,
and evaluation in teaching-learning scenarios and incorporating perspectives of
decoloniality, religious pluralism, and anti-racist education the research aims to
analyze the challenges and perspectives related to RE teaching in Guarabira's state
and municipal networks. Methodologically, the research adopts a qualitative approach,
which enables a thorough understanding and description of phenomena based on the
perceptions of the interviewed educators. Through a phenomenological perspective,
the study explores the lived experiences and meanings attributed by the participants.
Field research was conducted using semi-structured interviews, the audio recordings
of which were transcribed to ensure the veracity and depth of the collected responses.
The data were then analyzed by categorizing the most relevant issues related to the
research object. The first chapter grounds the study in the works of scholars such as
Aragéao (2020), Benvenutti (2024), and Junqueira (2015), among others, who support
a pluralistic, decolonial, and anti-racist approach to. The second chapter examines RE
within the school setting, traversing its implementation across Brazil, the state of
Paraiba, and Guarabira specifically, through an analysis of the curricular proposals,
state and municipal education plans, and pedagogical guidelines. In the third chapter,
titted “At the Frontier of Challenges and in the Hope of Prospects for Religious
Education in Guarabira — PB,” the results of the semi-structured interviews and the
subsequent data analysis are presented. Preliminary findings indicate that teaching
practices in Religious Education play a pivotal role in fostering social transformation.
This is particularly evident when such practices are aligned with an anti-racist
perspective, value religious pluralism, and adhere to decolonial approaches.
Consequently, Religious Education transcends the mere transmission of knowledge,
positioning itself as a powerful tool to question exclusionary social structures and to
contribute to the construction of a more just, equitable, and inclusive society.

Keywords: Religious Education; Teaching Practice; Schools; Challenges;
Perspectives.
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1 INTRODUGAO

Nos ultimos anos, o Ensino Religioso tem ganhado destaque como objeto de
pesquisas académicas, especialmente no que tange as perspectivas e aos desafios
enfrentados pelos docentes. Essa disciplina, regulamentada pelo artigo 33 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) — Lei n°® 9.475, de 27 de julho de 1997
— € descrita como “parte integrante da formacgao basica do cidad&o”, sendo facultativa
e assegurando o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedando
quaisquer formas de proselitismo. Contudo, a pratica do Ensino Religioso no ambito
da escola publica frequentemente enfrenta tensdes entre sua regulamentagéo legal e
sua aplicagao pratica, muitas vezes marcada por desafios historicos e culturais.

O Ensino Religioso, componente curricular previsto na Constituicado Federal de
1988 e regulado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
desempenha um papel singular no contexto educacional brasileiro. Ao mesmo tempo
em que visa promover o respeito a diversidade cultural e religiosa, enfrenta desafios
que vao desde a superagao de praticas pedagdgicas centradas em perspectivas
coloniais até a necessidade de garantir o pluralismo e combater o racismo religioso.
Tais desafios tornam-se ainda mais complexos em cenarios locais, como no municipio
de Guarabira, na Paraiba, onde o Ensino Religioso nas redes estadual e municipal
reflete as tensdes e potencialidades desse campo educacional.

Minha trajetéria como pesquisador comegou de forma inesperada em 2019,
quando fui contratado pela rede estadual de educacgao para lecionar filosofia na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio John Kennedy. Inicialmente, foram
atribuidas apenas cinco aulas dessa disciplina, e, por necessidade administrativa,
assumi também 16 aulas de Ensino Religioso no Ensino Fundamental, mesmo sem
formacgao especifica em Ciéncias das Religides. Essa experiéncia revelou um cenario
complexo: a pratica docente em Ensino Religioso, muitas vezes, nao reflete os
parametros da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e frequentemente perpetua
praticas de ensino influenciadas por perspectivas religiosas dominantes, como o
catolicismo, predominante em mais de 80% da populagdo de Guarabira, conforme
dados do IBGE.

Essa realidade despertou minha inquietagdo sobre como o Ensino Religioso
tem sido conduzido nas escolas da rede estadual e municipal de Guarabira. Percebi,

ao dialogar com colegas docentes, que muitos nao possuiam formacéao especifica em
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Ciéncias das Religides e, por isso, careciam de clareza sobre o objeto e os objetivos
dessa disciplina. Essa falta de formacao adequada resultava em praticas pedagogicas
que, ao invés de promoverem o pluralismo religioso, reforcavam a hegemonia de
determinadas tradi¢gdes, causando conflitos e desconfortos entre estudantes de
diferentes crencas, ou até mesmo entre aqueles que nao professam nenhuma fé.

A problematica encontrada dialoga com a reflexdo de Forquin (1993, p. 168),
que afirma: “A pratica docente é colocar alguém em presenca de certos elementos da
cultura a fim de que eles se nutram, que ele incorpore a sua substancia, que ele
construa sua identidade intelectual e pessoal em fungao deles.” Essa construgéo, no
entanto, s6 é possivel quando o docente possui sélida formagao e compreensao clara
dos objetivos e fundamentos da disciplina que leciona. Diante disso, emergiu o tema
desta pesquisa: Desafios e Perspectivas do Ensino Religioso: Uma analise da pratica
docente nas escolas da rede estadual e municipal de Guarabira-PB.

Esta dissertacdo busca investigar os desafios e as perspectivas do ensino
religioso em Guarabira, com foco na pratica docente. A analise aborda como as
experiéncias dos professores e suas praticas pedagogicas podem ser compreendidas
a luz de questdes histéricas, culturais e sociais que moldam o ensino religioso na
regidao. Além disso, procura evidenciar como esses educadores tém lidado com
demandas contemporaneas, como o combate ao racismo religioso e a promog¢ao de
uma educacao pluralista.

Os objetivos especificos desta dissertagado sdo: analisar as praticas docentes
que promovam o respeito a diversidade religiosa e a construgdo de valores éticos no
contexto do Ensino Religioso; compreender a proposta curricular do ER da Rede
Estadual e Municipal de Guarabira-PB; investigar a pratica docente dos profissionais
de ER da rede estadual e municipal de Guarabira-PB; refletir sobre os desafios e
perspectivas dos professores de ER da rede estadual e municipal de Guarabira-PB.

No que diz respeito a metodologia, foi adotada uma abordagem qualitativa, com
a realizagao de entrevistas semiestruturadas como principal instrumento de coleta de
dados. A escolha por essa abordagem justifica-se pela necessidade de compreender
em profundidade as percepgodes, praticas e desafios enfrentados pelos professores
de Ensino Religioso em seu contexto de atua¢do. Quanto aos dados coletados, serao

analisados com base na analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2016).
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Esse método permitira categorizar as respostas dos entrevistados em temas-chave,
relacionados aos objetivos da pesquisa.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos principais. No inicio de cada
capitulo, inserimos uma fotografia que retrata um pouco da histéria da cidade, a
primeira fotografia, que antecede o primeiro capitulo, € uma fotografia que abre o
portal da nossa cidade, repleto de cores, religiosidades, simbologias e cultura do
nosso municipio. A fotografia do segundo capitulo € uma obra de arte de um filho da
terra, Clévis Junior, que fez uma homenagem a Guarabira, de modo a reunir uma
pluralidade de elementos que fazem parte da nossa identidade. No terceiro capitulo,
a fotografia também do mesmo artista revela pontos turisticos fortes da nossa cidade
do brejo paraibano.

Assim, o primeiro capitulo analisa a pratica docente no ensino religioso sob a
perspectiva colonial, explorando como o legado do colonialismo ainda influencia o
ensino na atualidade, perpetuando desigualdades e preconceitos. Neste capitulo,
destaca-se a importancia de descolonizar a pratica pedagdgica, promovendo uma
abordagem mais inclusiva e respeitosa as diferentes tradi¢des religiosas.

No segundo capitulo, & realizado um panorama historico do ensino religioso no
Brasil, com destaque para a Paraiba e, em especial, para o municipio de Guarabira.
Essa contextualizagdo busca compreender as especificidades do ensino religioso na
regiao, considerando aspectos legais, histéricos e socioculturais que impactam
diretamente as praticas docentes locais.

O terceiro capitulo apresenta os resultados da aplicagdo de questionarios
direcionados aos professores de ensino religioso das redes estadual e municipal de
Guarabira. A analise dos dados busca revelar percepg¢des, dificuldades e estratégias
adotadas pelos docentes, contribuindo para uma reflexao critica e propositiva sobre
os desafios enfrentados e as possibilidades de aprimoramento na pratica pedagodgica.

Por meio desta investigagédo, espera-se contribuir para o debate acerca do
ensino religioso no Brasil, destacando a importancia de praticas pedagdgicas que
respeitem a diversidade cultural e religiosa e promovam uma educacgao pluralista e
antirracista. Ao final, pretende-se oferecer subsidios tedricos e praticos para o
fortalecimento da pratica docente no ensino religioso, especialmente em contextos

regionais como o de Guarabira.
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1.1 Metodologia

Cotidianamente a pesquisa encontra-se entrelagada em nossas vidas, seja em
casa, no trabalho, na escola; a todo instante estamos questionando, procurando o
melhor pre¢o para realizar uma compra, investigando o melhor trajeto quando
precisamos fazer uma viagem, enfim, toda essa agao ou gestos séo principios de
pesquisa. Porém, é claro que ndo € dessa pesquisa “comum” que desenvolvemos
aqui, estamos falando de pesquisa cientifica, e quando pensamos em pesquisa
cientifica, logo imaginamos em uma investigagao que resultara em conhecimento, em
ciéncia. Para atingir o objetivo da pesquisa cientifica é preciso escolher um caminho
dentre tantas possibilidades, a fim de viabilizar a efetivagéo e legitimagéo da pesquisa.

Para Silva (2015, pg. 48), a pesquisa cientifica:

€ uma atividade humana, cujo propdsito é descobrir respostas para as
indagacodes ou questdes significativas que sao propostas. Para iniciar
uma pesquisa, faz-se necessario um problema, para o qual se busca
uma resposta ou solugao através
da utilizagcao do método cientifico. Muitas vezes nao é facil chegar a
solugdo de problemas. Temos que observar, examinar
minuciosamente, avaliar e analisar criticamente, para depois
sugerirmos uma solugcido. A pesquisa € um procedimento reflexivo
sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou
dados, relagdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento.

O autor nos mostra que para realizarmos pesquisa cientifica, faz-se necessario
um procedimento, ou seja, utilizar métodos adequados para se chegar ao que
denominamos acima de conhecimento ou ciéncia, a todo esse trajeto denominamos
de metodologia, sem a qual nossa pesquisa ndo chegaria a lugar algum e certamente
nos perderiamos ao longo do caminho, portanto, toda pesquisa exige do pesquisador
uma clara metodologia, ou seja, como o préprio nome ja sinaliza, qual o0 modo que
iremos utilizar para dar sustentabilidade a nossa pesquisa, ou seja, respondermos ao
objetivo geral deste trabalho que € analisar os desafios e perspectivas da pratica
docente em ER nas escolas da rede estadual e municipal de Guarabira-PB.

Segundo Kauark, Manhaes & Medeiros (2010, p.14), “a Metodologia Cientifica
€ a disciplina que estuda os caminhos do saber, sendo que “método” quer dizer
caminho, “logia” quer dizer estudo, e “ciéncia” quer dizer saber”. Neste topico vamos

abordar a metodologia da seguinte forma: quanto ao tipo da pesquisa cientifica, o
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meétodo utilizado para o desenvolvimento da pesquisa e os instrumentos e técnicas de

coleta e analise de dados.

1.1.1 tipo de pesquisa cientifica

Os critérios de escolha dos tipos de pesquisa utilizados consideraram: o
problema da pesquisa, objeto de estudos, objetivos, condi¢bes para realizagdo do
trabalho, analise de campo etc. Assim, em primeiro lugar, trabalhamos com a pesquisa
bibliografica, sendo por meio dela que arrolamos os principais conceitos sobre a
histéria do Ensino Religioso e formagao docente, através do ponto de vista de varios
autores que exploraram esta tematica. Esse aporte bibliografico embasou o nosso
olhar analitico sobre o objeto de estudo desta pesquisa. Como subsidios para leituras
e analises, varios instrumentos foram utilizados, como: livros, artigos cientificos, teses,
dissertacdes, revistas etc.

Segundo Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica é realizada,

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer
0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Grande parte desta pesquisa, baseia-se em materiais ou teorias ja pulicados,
como: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, Pareceres, Decretos,
Constituicdo, Resolucdes, Leis etc. Todos esses documentos foram analisados de
forma minuciosa, para posteriormente serem refletidos e aprimorarem o senso critico
que se requer neste trabalho. Ainda sobre a pesquisa bibliografica, Amaral (2007),

vem falar da importancia desta pesquisa para a construcdo do conhecimento:

[..] € uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que
influenciara todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der
0 embasamento tedrico em que se baseara o trabalho. Consistem no
levantamento, selecao, fichamento e arquivamento de informagdes
relacionadas a pesquisa (AMARAL, 2007, p. 1).
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Trata-se, portanto, de um primeiro passo para o desenvolvimento da pesquisa,
fazer esse levantamento de materiais ja publicados sobre a tematica em analise, para
assim compreender melhor o objeto de estudo.

Outro tipo de pesquisa fundamental para o desenvolvimento do nosso trabalho
foi a pesquisa de campo. A pesquisa de campo foi realizada no municipio de
Guarabira-PB, nas escolas municipais e estaduais, com a participacédo dos
professores de Ensino Religioso dessas escolas.

Segundo Gongalves (2001, pg. 67),

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacao diretamente com a populagcdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador
precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informagdes a serem documentadas [...].
Este tipo de pesquisa nos proporcionou um maior contato com os sujeitos
pesquisados, que sao os professores do Ensino Religioso. Com a contribuigéo deles,
foi possivel chegarmos a resultados mais objetivos no tratamento dos dados

coletados.

1.1.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida nas escolas de Ensino Fundamental Il, da rede
municipal e estadual da zona urbana do municipio de Guarabira-PB, totalizando 14
escolas localizadas nos diversos bairros da cidade.

A pesquisa de campo foi realizada entre os meses de agosto e dezembro de
2024. Inicialmente, entramos em contato com cada gestor das escolas e,
posteriormente, agendamos com os docentes de Ensino Religioso para realizar as

entrevistas semiestruturadas.

1.1.3 Populagdo e amostra

Na presente investigagdo, define-se como populagdo o universo composto
pelos docentes do Ensino Religioso das 14 escolas de Ensino Fundamental Il, da rede
municipal e estadual da zona urbana do municipio de Guarabira-PB, que se

dispuseram a assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a sua
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concordancia (TCLE), sendo 07 escolas pertencentes a rede municipal de ensino e
07 escolas pertencentes a rede estadual de ensino. As escolas foram as seguintes:

Escolas Municipais Escolas Estaduais
Escola Municipal Edivardo Toscano Escola Estadual de Ensino Fundamental
Antenor Navarro
Escola Municipal Ascendino Toscano ECIT Mons. Emiliano de Cristo

Escola Municipal Dom Helder Camara Escola Estadual do Ensino Fundamental
Abdon Miranda

Escola Municipal Osmar De Aquino Escola Estadual do Ensino Fundamental
Jodo Francelino da Silva

Escola Municipal Raul De Freitas | Escola Estadual De Ensino Fundamental

Mousinho Deputado Gustavo Amorim
Escola Municipal Sebastido Bezerra | Escola Cidada Integral Estadual de
Bastos Ensino Fundamental e Médio José

Soares de Carvalho
Escola Municipal Maria Lourdes Amorim | Escola Estadual do Ensino Fundamental

Desembargador Pedro Bandeira
Fonte: Elaboragao propria

Cada escola entrevistada possuia apenas (01) professor de Ensino Religioso,
portanto, foram entrevistados (14) professores, sendo 05 homens e 09 mulheres.
Entrevistamos professores negros e brancos. Em relagdo aos respondentes do
questionario semiestruturado da pesquisa, para preservar a identidade de cada
participante, escolhnemos de maneira aleatéria, identifica-los com codinomes dos
bairros de Guarabira, segundo a relagao citada a seguir: docente Nordeste — 01;
docente Santa Terezinha -02; docente centro -03; docente Bairro Novo — 04; docente
Cordeiro -05; docente Primavera 06; docente Sdo José 07; docente Esplanada 08;
docente Alto da Boa Vista 09; docente Areia Branca 10; docente Nossa Senhora

Aparecida 11; docente Cidade jardim 12; docente Clévis Bezerra 13 e docente Jua 14.

1.1.4 Método utilizado para o desenvolvimento da pesquisa

O método assumido para facilitar o caminho de proximidade com o campo,
neste caso com os docentes de Ensino Religioso, foi o0 método qualitativo, esse
meétodo objetiva uma descri¢do detalhada do objeto, descobertas e identificacdo, além
de proporcionar ao pesquisador uma participacédo ativa do processo e ainda preza

pela qualidade das informacgdes e respostas adquiridas.
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Zanella (2006, pg.99), afirma que:

Enquanto o método quantitativo de pesquisa preocupa-se com a
medicdo dos dados, o método qualitativo ndo emprega a teoria
estatistica para medir ou enumerar os fatos estudados. Preocupa-se
em conhecer a realidade segundo a perspectiva dos sujeitos
participantes da pesquisa, sem medir ou utilizar elementos estatisticos
para analise dos dados. O método qualitativo de pesquisa ndo é
empregado quando o pesquisador quer saber quantas pessoas tém
preferéncia por um produto, portanto, ndo € projetado para coletar
resultados quantificaveis.

Neste mesmo sentido, temos ciéncia de que o pesquisador se insere no campo
junto ao seu objeto de pesquisa, tornando-se ndo um elemento neutro no processo,
mas um participe de todo caminho da pesquisa, uma vez que o conhecimento se da

a partir da relagao entre sujeitos, ou seja, professores e pesquisador.

1.1.5 Instrumentos para coleta de dados, utilizados na pesquisa

Os instrumentos para a coleta de dados possuem uma grande importancia ao
longo da pesquisa, pois sao eles que direcionam o rumo pelo qual a pesquisa deve
seguir. Para escolher os instrumentos adequados, faz-se necessario olhar para o
problema da pesquisa e consequentemente seus objetivos.

Conforme Zanella (2006),

A escolha das técnicas para coleta e analise dos dados decorre do
problema de pesquisa e dos objetivos. Vocé sabe que, numa
investigagao cientifica, o pesquisador busca compreender, examinar
uma determinada situacdo que é problematica e depende de
informacgdes. Ora, as informacdes estdo na cabeca das pessoas, em
documentos (externos ou internos) e na observagao do pesquisador.
Para buscar essas informagdes que estdo em diferentes lugares, é
preciso planejar quais sdo essas informagdes, onde elas se
encontram, de que forma obté-las e como trabalha-las, isto &, o que
se vai fazer com os dados, como serao agrupados e analisados. Vocé
também ja viu que as técnicas sdo um meio auxiliar da pesquisa, um
instrumento especifico. Assim, vocé pode dispor de entrevistas,
questionarios, observagdes e analise de documentos para a coleta de
dados. Para analise deles, vocé pode utilizar a estatistica descritiva, a
analise de conteudo, de discursos, dentre outras (p. 109)

Neste sentido, tivemos como instrumento de coleta de dados a entrevista

semiestruturada. As entrevistas semiestruturadas possuem uma combinacdo de
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perguntas fechadas e abertas, onde os entrevistados s&o livres para discorrer sobre
o tema proposto. Esse tipo de entrevista proporciona uma maior interagéo entre o
pesquisador e o pesquisado, o que permite ao pesquisador a adentrar em questoes
mais complexas sobre a tematica explorada e, consequentemente, obter informagdes
mais precisas e efetivas.

A entrevista semiestruturada que foi aplicada contemplou categorias analiticas
da pesquisa, a saber: formacdo docente, conteudos curriculares, metodologias,
recursos metodoldgicos, formagédo continuada, interdisciplinaridade, desafios e
perspectivas, perspectiva curricular e avaliagdo do componente curricular. Bogdan e
Biklen (1994, p.134), preconizam que “em investigacao qualitativa, entrevistas podem
ser utilizadas de duas formas: podem constituir a estratégia dominante para a escolha
dos dados ou podem ser utilizados em conjunto com a observagéo participante,
analise de documentos e outras técnicas”. Desse modo, diante de todas essas
possibilidades, a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos da linguagem
do proprio sujeito, fazendo com que o pesquisador desenvolva uma ideia sobre a

maneira como 0s sujeitos veem ou interpretam determinados aspectos do mundo.

1.1.6 Procedimentos para a coleta de dados da pesquisa

Em primeiro lugar, foi encaminhado a carta de anuéncia para autorizagao da
pesquisa a Secretaria de Educagéo e a Segunda Geréncia Regional de Ensino, ambas
do Municipio de Guarabira -PB. Apds a autorizacdo, foi encaminhado aos professores
de Ensino Religioso para assinar o “termo de consentimento livre e esclarecido a
autorizacao”.

Além disso, esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa do
Centro de Ciéncias da Saude — CEP/CCS/UFPB, em que se observou e se seguiu as
regras da resolugao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de
Saude/MS, que regulamenta pesquisas envolvendo seres humanos.

Com a autorizagcdo da carta de anuéncia para autorizagdo da pesquisa da
Secretaria de Educacédo e da Segunda Geréncia Regional de Ensino, ambos do
Municipio de Guarabira — PB, foram encaminhados os termos de “termo de
consentimento livre e esclarecido a autorizacdo” para os professores de Ensino
Religioso das 14 escolas da rede municipal e estadual. Os docentes que permitiram e

assinaram o termo, foram entrevistados; os que ndo assinaram, respeitosamente, nao
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foram entrevistados, ou seja, foram entrevistados apenas os professores que se
dispuseram a assinara o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a sua

concordancia (TCLE).

1.1.7 Analise dos dados

Compreendemos analise dos dados "um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigéo
do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgao (variaveis inferidas)
destas mensagens” (Bardin, 2009, p. 44).

A técnica de Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011) organiza-se em
trés etapas: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material, com codificacdo ou
categorizagao; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagdo. A
confiabilidade dos resultados depende da coeréncia e sistematizagao entre essas
fases, sendo o rigor na condugao da pesquisa essencial para evitar ambiguidades e
estabelecer uma base solida.

Observemos na figura a seguir a representagao simplificada da sequéncia da

técnica de Analise de Conteudo, conforme proposta por Laurence Bardin.

Pré-analise Exploracado do Material Tratamento dos
resultados

v Leitura flutuante; v Interpretagdo dos
v Escolha dos dados.
documentos; v" Criacao das
v (Re)formulagdes categorias.

de objetivos,

v Hipotese a
reformulacao de
indicadores.

Fonte: Bardin (2011 apud SOUSA, 2019).

Nesta pesquisa, a pré-analise constituiu a etapa inicial da estruturacdo da
Analise de Conteudo. Nela, organizamos o material para torna-lo adequado a
pesquisa. Essa fase envolveu a sistematizacao das ideias iniciais em quatro passos:
a leitura flutuante, a selegcao dos documentos, a reformulagao de objetivos e hipéteses
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e a definicdo de indicadores, que juntos finalizaram a preparagdo do material
(BARDIN, 2004).

Neste sentido, a nossa pré-analise foi realizada logo apds as entrevistas nas
14 escolas. Em seguida, fomos analisar cada questionario, e detectar as respostas
repetidas, os conteudos que se repetiam, e, assim, categorizar por tematicas.

A segunda etapa consistiu na exploragao do material. Nessa etapa, a descricéo
analitica destacou o estudo detalhado, guiado pelas hipéteses e pelos referenciais
tedricos (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011).

Ainda nesta etapa, as categorias foram definidas e classificadas, destacando
os elementos que formaram uma analogia relevante para a pesquisa, ou seja, as
proprias categorias. Assim, a analise categorial envolveu a segmentagdo e o
subsequente agrupamento ou reagrupamento das unidades de registro do texto. Para
isso, a repeticao de palavras ou termos pode ser utilizada como estratégia no processo
de codificacdo, permitindo a criagdo das unidades de registro e, em seguida, das
categorias iniciais de analise (BARDIN, 2010).

A terceira etapa focou no tratamento dos resultados, nas inferéncias e na
interpretacdo. Foi nesse momento que mergulhamos de cabecga para encontrar o
significado mais profundo das mensagens, indo além do que esta na superficie. Aqui,
a intuicao, a reflexdo critica e a analise cuidadosa entraram em cena. O objetivo foi
organizar e compreender os conteudos presentes em todo o material coletado, usando
os instrumentos da pesquisa. Como Bardin (2010, p. 41) explica, essa fase € como
uma "operacéo logica", onde se chega a novas conclusdes conectando ideias a partir

de informacdes ja aceitas como verdadeiras (FOSSA, 2013).



Figura 1 — Cartdo postal da cidade de Guarabira/PB

Fonte: Clévis Junior
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2 PRATICA DOCENTE EM ENSINO RELIGIOSO

Antes de trazer uma reflexdo sobre a pratica docente em Ensino Religioso,
convém explorar a ontologia do ensino, pois € uma abordagem que permite
compreender as bases filoséficas, epistemoldgicas e culturais que sustentam as
praticas educativas relacionadas a esses campos. A ontologia, como estudo do ser e
da esséncia das coisas, oferece um olhar profundo sobre as relagdes, os significados
e as tensdes entre a ciéncia e a religidao no contexto do ensino, especialmente em

sociedades plurais e diversificadas.

2.1 Ontologia do ensino

A palavra “ontologia” tem suas raizes na filosofia e se compde de duas partes:
‘onto”, que deriva do grego “ontos”, significando “ser” ou “existéncia”, e “logia”, que
significa “estudo” ou “ciéncia”. Segundo Heidegger (1996), é a investigacao do ser,
que busca compreender a esséncia das coisas e suas inter-relacbes. Essa
perspectiva € essencial para a educacao, pois permite que educadores e estudantes
reflitam sobre a natureza do conhecimento e a sua aplicagdo na vida cotidiana. A
ontologia ndo se limita a uma analise abstrata, mas se estende a pratica educativa,
influenciando a forma como os conteudos sao estruturados e apresentados.

No contexto da pratica docente, a ontologia do ensino refere-se ao
entendimento filoséfico e tedrico sobre o que é o ensino e o aprendizado, uma vez
que envolve a natureza e a esséncia dos processos educacionais, pois coloca em
xeque perguntas como: o que € ensinar? O que € aprender € COmMo esSses processos
se inter-relacionam.

A ontologia, como um ramo da filosofia que investiga a esséncia do ser e da
realidade, € crucial para a compreensao das estruturas e significados que envolvem
o ensino. No ambito educacional, a ontologia do ensino se refere a analise das
premissas fundamentais que moldam as praticas pedagdgicas e os conteudos
ensinados nas salas de aula aos estudantes. Essa abordagem visa ndo apenas
identificar o que é ensinado, mas também explorar como e por que certas formas de
conhecimento sao priorizadas em contextos educacionais.

Segundo Freire (2018), a compreensao do ensino transcende as visdes

tradicionais fundamentadas na mera instrugcéo e transmissdo mecanica de conteudos,
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constituindo-se em uma integragao entre ser e conhecimento, na qual a dimenséao
ontolégica desempenha papel central na formagao integral do individuo. Nesse
contexto, a ontologia do ensino propde-se a investigar as origens do processo
educativo por meio do questionamento acerca da existéncia, da esséncia e do ser dos
sujeitos envolvidos — tanto educadores quanto educandos. Assim, tal reflexdo amplia
e enriquece a perspectiva pedagogica tradicional, questionando praticas
estabelecidas e promovendo a construgao de saberes que favorecam a emancipagao
e a autenticidade na experiéncia educativa.

Ademais, ao considerar o ensino sob a ética ontolégica, torna-se evidente que
a relagdo pedagdgica transcende o ambito informacional. Ela se constitui como um
encontro de sujeitos que dialogam, se transformam e se reconhecem mutuamente. O
professor, por exemplo, ndo € mero depositario de conhecimentos, mas um mediador
que suscita questionamentos profundos sobre o sentido de ser e de viver. Essa
abordagem exige a incorporagao de elementos de ética, responsabilidade e
autenticidade na pratica educativa, promovendo um ambiente no qual o estudante
possa desenvolver sua prépria identidade e autonomia.

A reflexdo sobre a ontologia do ensino propicia uma reconfiguragao dos
paradigmas educacionais vigentes, destacando a importancia de uma abordagem que
valorize a existéncia e a autenticidade dos sujeitos em sua totalidade. Ao integrar
fundamentos ontoldgicos, éticos e estéticos, a pratica pedagdgica pode se transformar
em um processo de autoconhecimento e emancipacgéao, preparado para enfrentar os
desafios de um mundo em constante mudanga. Assim, a educacdo, enquanto
empreendimento existencial, passa a ser vista como um veiculo de transformacéao
social e pessoal, capaz de proporcionar ndo somente a transmissao de saberes, mas

essencialmente a formacgao integral e critica dos individuos (Heidegger, 2012).

2.2 Pratica docente

Antes de adentrarmos em uma reflexdo sobre a pratica docente em Ensino
Religioso, faz-se necessario refletirmos sobre o conceito de “formagao”, uma vez que
a formagdo e a pratica docente estdo intimamente interligadas. O conceito de
formacgao é extremamente amplo, geralmente quando falamos em formagéo logo nos

vem a memoria, formagado para qué? Ou seja, sempre associamos o conceito de
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formagao ao desempenho de alguma atividade especifica.

Uma visao critica do conceito de formacao revela que "devido a sua origem
histérica e as implicacbes metafisicas que Ihe sédo proéprias, esta tdo viciado e tem
tantas significacbes que nao s6 é impossivel fazer um uso razoavel dele, mas, além
disso, quem o utiliza expde-se a suspeita de ideologia" (Menze, 1980, p. 267). Ou
seja, a formacao pode ser na dimenséo familiar, dimensao sexual, dimensao religiosa.
Aqui, de modo especifico, queremos tratar da formagao educacional, que de forma
indireta também envolve todos esses elementos formativos elencados.

A pratica docente em Ensino Religioso deve se envolver em perspectiva
decolonial, pluralismo religioso e educagédo antirracista, mediagcdées, dentro da
antropologia fundamental. Nesse sentido, a pratica docente no Ensino Religioso exige
um compromisso com a imparcialidade e a inclusdo, promovendo o respeito e a
valorizagéo da diversidade cultural e religiosa no ambiente escolar. Essa abordagem
busca educar os estudantes sobre varias religides de forma neutra, sem defender uma
crenga especifica, o que fortalece o dialogo e a empatia entre estudantes de diferentes
contextos. Metodologias ativas e recursos variados contribuem para tornar o Ensino
Religioso acessivel e relevante, incentivando a consciéncia critica e a convivéncia
harmoniosa, aspectos fundamentais para uma sociedade mais justa e tolerante
(Araujo, 2020).

Nesse contexto, o papel do educador € essencial para aproximar as teorias
pedagdgicas a pratica diaria, de modo que os conteudos de Ensino Religioso sejam
abordados de maneira respeitosa e informativa. A formacado continua do docente
também é crucial para aprimorar suas estratégias, para que ele esteja apto a lidar com
a diversidade presente em sala de aula, reconhecendo e respeitando as diferencgas e
semelhangas culturais e religiosas entre os estudantes. Esse enfoque contribui para
uma pratica docente que incentiva o respeito mutuo e a troca de saberes (Cavalcanti,
2020).

2.2.1 Pratica docente na perspectiva decolonial

Para adentrarmos em uma reflexdo sobre a pratica docente na perspectiva
decolonial, faz-se necessario e importante situar-nos historicamente e voltar para a
génese da colonizagdo e colonialismo' do Brasil e compreender alguns conceitos

importantes, como: colonizagdo, colonizadores, colonizados e decolonialidade. O
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projeto colonizador Eurocéntrico-cristdo teve seu inicio no século Xl, sob a égide da
coroa portuguesa e romana, em que objetivavam nao apenas o dominio territorial,
econdmico, mas sobretudo os valores, a cultura e a religido. E para este projeto se
concretizar, reprimiram as identidades culturais dos povos nativos, tentando converté-
los ao cristianismo, catequizando os indigenas, silenciando suas ancestralidades,
culturas e raizes.

Mas quem sdo os colonizadores? Segundo Ribeiro (2020), a populagao
invasora s&o: o soldado, o missionario, o jesuita, o governante, o explorador, o
aventureiro, o viajante, o politico europeu, pertencentes a um grupo opressor, ja
nomeado "os colonizadores", que visam criar o "outro" nativo, objetificado, alienado,
oprimido e dominado para que eles préprios possam firmar-se como "Outro", sujeito,
dominador, invasor e detentor de tudo e todos. Esse choque traz muitos conflitos no
espacgo colonial, conflitos que chegam ao mais fundo do amago humano: sua fé,
transformando sujeitos — aculturando-os, convertendo-os e até anulando-os.

E quem sao os colonizados? Sao os indigenas, negros, aborigenes (populagao
nativa da Australia), ndo cristdos, mulheres) que sdo impedidos de 'falar', ou seja,
expor seu discurso, subalterno (termo utilizado primariamente por Anténio Gramsci) —
1891-1937. Esses colonizados “foram vitimas de uma verdadeira expropriagao: de
suas terras, de seus valores culturais, de suas praticas religiosas, e de sua autonomia
politica. A colonizagao representou uma invasao fisica, cultural e econémica" (Freire,
2003. p. 134).

A defesa do direito a liberdade de pensamento e crencga envolveu a mobilizacao
de diversos grupos e comunidades ao longo da histéria, especialmente a partir do
século XI. Nesse periodo, a Igreja Catdlica, fortalecida por sua influéncia econémica,
militar, politica e cultural, adotou uma postura violenta, intolerante e repressiva contra
aqueles que representavam uma ameaga, expressavam divergéncias ou
confrontavam sua autoridade (Legoff, 2000).

Neste sentido, percebemos que a colonizacgéao significou (e significa) um grande
movimento de dominagdo, exploragdo e poder. Dessa forma, ocasionando
consequéncias irreparaveis para a nossa populagao, sobretudo, aos indigenas, aos
homens e mulheres pretas do nosso pais, aos adeptos das religides de matrizes
africanas etc. Foi a partir desta consciéncia historica da colonizagdo que, em meados

do século XX, surge o decolonialismo, que nada mais € do que uma resposta critica a
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esse sistema opressor e de poder que ainda, hodiernamente, insiste em permanecer
em nossa sociedade.

A decolonizagao, enquanto um movimento histérico, tem fundamentos a partir
das teorias de Frantz Fanon (nascido na Martinica, 1925-1961) e Edward Said (1935-
2003). Fanon teceu criticas severas a todo o processo da colonizagéo, ao que fizeram
aos indigenas, negros etc. Em sua obra “Os condenados da terra” (1961) diz: “a
colonizagdo ndo se contenta em impor siléncio a presente e futura histéria do
colonizado. [...] Ela destr6i sem remorso sistemas de referéncia do colonizado. O

colonialismo €, em esséncia, um ato de violéncia” (p. 8).

O pensamento decolonial reflete sobre a colonizagdo como um grande
evento prolongado e de muitas rupturas e ndo como uma etapa
historica ja superada. [...] Deste modo quer salientar que a intengao
nao € desfazer o colonial ou reverté-lo, ou seja, superar o0 momento
colonial pelo momento pds-colonial. A intengcdo é provocar um
posicionamento continuo de transgredir e insurgir. O decolonial
implica, portanto, uma luta continua (Colago, 2012, p. 8).

Assim sendo, a colonizacdo é uma realidade que n3o cessou com a
independéncia do Brasil, mas continua muito presente em nossa sociedade, muitas
vezes de forma discreta, velada, sutil, sobretudo, no ambito religioso, onde em geral
a igreja catdlica continua moldando as pessoas com suas estruturas de poder, de
hegemonia, principalmente nas cidades pequenas, como Guarabira, onde mais de
70% da populagao professa a fé catdlica romana, tendo em todos os bairros varios
templos catdlicos. Enquanto houver racismo religioso, violéncias simbdlicas,
predominancia do conhecimento eurocéntrico, sabemos que presencga da religido no
ensino publico refletira movimentos sutis de algumas confissdes religiosas que, por
meio de estratégias veladas, buscam afirmar sua influéncia e disputar espacos de
poder na construgdo da hegemonia social.

O que é preciso, portanto, decolonizar? Ribeiro, em seu artigo "Religido,

Decolonialidade e o Principio Pluralista”, direciona-nos a essa resposta:

Em funcédo do triplice demanda oriunda das tarefas de decolonizar o
poder, o saber e o ser, nas quais o principio pluralista esta assentado,
as analises sociais, incluidos ai os estudos de religido, tém buscado
destacar variados aspectos e desafios tedrico-praticos. Entre tais
desafios, € possivel indicar: (i) a critica a visdo de um pensamento
unico, (ii) a revisdo da perspectiva de “centrocentrismos”, (iii) o
questionamento da visédo de universalismo das ciéncias e da ética, (iv)
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a analise critica da supremacia da racionalidade formal técnico-
cientifica moderna e uma avaliagao criteriosa da forma meramente
conceitual da produgcédo do conhecimento, (v) a revisdo da nogao de
individuo desprovida da interacdo constituinte do humano com a
comunidade, a historia, a natureza e o cosmo, e (vi) 0 exame da
ideologia das identidades rigidas e fixas (Ribeiro, 2020, p. 24).

O autor nos leva a refletir de forma aprofundada e critica sobre essas estruturas
de poder herdadas pelo colonialismo, nos convidando a uma mudanca de
pensamento, pensamento esse voltado para o pluralismo religioso e diversidade, a
partir de trés dimensdes: o poder, o saber e o ser. O docente de Ensino Religioso,
quando bem formado, tem as condi¢gbes necessarias por meio de praticas decoloniais,
para conduzir seus estudantes a uma decolonizacdo do poder, do saber e do ser.

E importante enfatizar, também, que as praticas decoloniais no Ensino
Religioso buscam desconstruir métodos e curriculos centrados em perspectivas
eurocéntricas, abrindo espaco para uma valorizacdo dos saberes locais e das
identidades culturais diversas. A abordagem decolonial desafia os docentes a
questionarem as narrativas dominantes que historicamente excluem ou marginalizam
conhecimentos e experiéncias culturais ndo europeias. Através desse processo, o
Ensino Religioso pode se tornar um ambiente de reconhecimento e inclusédo dos

saberes populares e tradicionais de diferentes comunidades (Melo; Ribeiro, 2019).

A pratica docente com uma perspectiva decolonial exige um
reposicionamento critico, onde o educador atua como um facilitador
que legitima conhecimentos histdricos locais, promovendo uma
integracdo do saber escolar com experiéncias de vida e identidades
culturais previamente marginalizadas pelo sistema educacional (Silva,
2020, p. 243).

Essa perspectiva incentiva praticas pedagodgicas que ndo apenas reconhecem,
mas também celebram as diversas identidades e culturas presentes no ambiente
educacional. Ao valorizar as experiéncias locais e os conhecimentos proprios de cada
grupo, os educadores promovem uma conexao mais auténtica dos estudantes com o
conteudo, criando um espaco de ensino que respeita e da voz as identidades
singulares de cada um. Esse movimento € essencial para uma educagéo que busque
nao so informar, mas transformar a sociedade em um espag¢o mais justo e igualitario
(Silva, 2020).

As praticas decoloniais no Ensino Religioso também promovem um espaco de

dialogo em que o estudante pode se reconhecer e se conectar com seu proprio
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contexto cultural e histérico. Ao resgatar e validar saberes tradicionais, essas praticas
oferecem ao estudante uma oportunidade de refletir sobre seu lugar no mundo e de
valorizar as contribuicbes de suas comunidades de origem. Dessa forma, o Ensino
Religioso torna-se um processo de ressignificacdo que desafia as perspectivas
hegembnicas e enriquece o curriculo escolar, promovendo uma educagdo que
ultrapassa fronteiras culturais e busca construir um ambiente onde todas as culturas
coexistam com igualdade de respeito e importancia. Com isso, os estudantes podem
desenvolver um senso de pertencimento e de identidade que fomenta o respeito
mutuo e a compreensao das diversas realidades ao seu redor (Melo; Ribeiro, 2019;
Silva, 2020).

2.2.2 Pratica docente na perspectiva do pluralismo religioso

Falar de pluralismo religioso faz-nos relembrar o periodo colonial no Brasil,
quando a igreja catolica mantinha uma relagdo com a coroa portuguesa, denominado
padroado régio. A religido catolica mantinha o monopdlio e ndo aceitava outro tipo de
religido, impedindo assim os indigenas e africanos a vivenciarem suas experiéncias
religiosas. Foi justamente a partir dessa imposicao catdlica que os nativos passaram
a incorporar elementos do cristianismo em suas religides, resultando no que
chamamos de sincretismo religioso.

Desde a chegada dos Jesuitas ao Brasil, as religides de matriz africana e povos
indigenas sado subalternizados. Os jesuitas tém o aval de Roma para efetivar o
cristianismo, o governo nao intervém, pois € o primeiro interessado, ou seja, ha um
acordo entre Igreja Catdlica e Monarca de Portugal. Assim é estabelecida uma
educacao humanistica, com caracteristicas individualistas, utilizando-se de métodos
tradicionais e o Ensino Religioso segue essa mesma linha, sendo um Ensino Religioso
engessado, sem questionamentos, voltado apenas para os valores e dogmas da Igreja
Catolica, e as demais espiritualidades eram proibidas e demonizadas pela Igreja
(Junqueira; 2007).

Sobre esta realidade, Cecchetti (2022, p. 32) nos afirma que:

Em razao do processo colonizador, as religides de matriz indigena e
africana sdo as que mais sofrem violagdes de seus direitos em relagao
a sua religiosidade. Em escolas e universidades, curriculos e praticas
pedagdgicas monoculturais tém contribuido para (re)produgdo de
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processos de subalternizacdo das culturas, histérias, literaturas,
expressoes artisticas e religiosidades de origem indigena e africana.

Ainda hoje nao é dificil encontrar o preconceito para com as religides de matriz
indigena e africana, criando-se uma espécie de caricatura dessas religides, ou seja,
por falta total de conhecimento disseminam mentiras de que essas religides afro sao
dos demodnios, do mal etc.

Sancionada em 10 de margco de 2008, a Lei n°. 11.645/08 estabeleceu a
obrigatoriedade do estudo da cultura afro-brasileira e indigena no curriculo oficial da
rede de ensino. A referida legislagdo, sem duvida, representa um marco importante
na luta contra o racismo e a intolerancia religiosa no ambiente escolar, evidenciando
a necessidade de uma educag¢ao mais inclusiva e diversificada.

No contexto do Ensino Religioso, a Lei n°. 11.645/08 traz implicagcbes
significativas ao estabelecer a integragao de conteudos que abordem a diversidade
religiosa, respeitando e valorizando as tradi¢des afro-brasileiras e indigenas. Por tal
exigéncia, destaque-se a importancia de uma abordagem pluralista e laica do Ensino
Religioso, promovendo valores de tolerancia e respeito entre os estudantes.

Neste sentido, o Ensino Religioso pode ser um espago propicio para fomentar
o dialogo entre diferentes tradigdes religiosas e culturais, alinhando-se aos objetivos
da Lei n° 11.645/08. Ao estudar as religides e culturas afro-brasileiras e indigenas, os
estudantes podem desenvolver uma maior empatia e respeito por essas tradi¢oes,
contribuindo para a diminuicdo de preconceitos e esteredtipos. Quando bem
implementado, portanto, o Ensino Religioso é capaz de desempenhar um papel crucial
na promogado de valores como tolerancia, respeito e compreensao mutua,
desdobrando-se como um verdadeiro auxilio para os estudantes quanto ao melhor
entendimento da diversidade religiosa existente no Brasil e no mundo, além do
reconhecimento da importancia do dialogo inter-religioso para a convivéncia pacifica.

A integracédo do Ensino Religioso com os principios da Lei n°® 11.645/08 pode
contribuir para uma educagdo mais inclusiva e abrangente. O Ensino Religioso,
abordado de forma pluralista e laica, pode ajudar a contextualizar e aprofundar o
conhecimento das tradigdes e culturas afro-brasileiras e indigenas, promovendo um
maior entendimento das especificidades culturais e religiosas desses grupos. Ao
relacionar o Ensino Religioso com a Lei n® 11.645/08, cria-se a possibilidade do

enriquecimento do curriculo escolar. Incorporar a histéria e a cultura dos povos afro-
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brasileiros e indigenas no Ensino Religioso permite que os estudantes internalizem a
compreensao da diversidade religiosa por via de um contexto cultural mais amplo.
Essa abordagem promove uma visao mais completa e inclusiva, conectando a riqueza
das tradi¢des religiosas com a historia e a cultura dos grupos marginalizados.

O pluralismo religioso integra um dos principios da decolonialidade, no qual se
critica a ideia de pensamento unico, uma verdade absoluta, uma religido unica e
verdadeira, relativizando as demais expressdes de espiritualidade e limitando o
sentido de liberdade religiosa, contrariando a prépria Declaragédo Universal dos
Direitos Humanos (1948), onde em seu artigo 18 diz que "todo ser humano tem direito
a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; esse direito inclui a liberdade de
mudar de religido ou crencga e a liberdade de manifestar essa religiao ou crenga, pelo
ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia, isolada ou coletivamente, em
publico ou em particular.”

O que, desde ja, afirma-se como prioritario, nesse contexto, € a adequacgao na
formacgao de professores que, para o Ensino Religioso, deve incluir a compreenséo e
a aplicagdo dos principios estabelecidos pela Lei n°® 11.645/08. Educadores bem
preparados para abordar a diversidade cultural e religiosa poder&o criar um ambiente
de aprendizado mais inclusivo e respeitoso. A integracao dos conteudos da Lei n°
11.645/08 nas formacgdes de professores de Ensino Religioso € fundamental para
garantir uma abordagem pedagdgica que respeite e valorize a diversidade religiosa.

Ao se explorar a diversidade religiosa por meio de praticas pedagogicas
reflexivas, o Ensino Religioso contribui para que os estudantes desenvolvam uma
visdo ampliada sobre o0 mundo e sobre as relagcbes humanas. A valorizagdo da
experiéncia e das memorias culturais e religiosas torna-se uma ferramenta
pedagodgica poderosa, permitindo que os estudantes compreendam a importancia do
respeito e da convivéncia pacifica em uma sociedade pluralista (Dantas; Machado;
Cruz, 2020).

Esse modelo educativo também enfatiza a relevancia da diversidade cultural e
religiosa no ambiente escolar, promovendo o respeito as multiplas crengas e
identidades presentes. Ao adotar uma perspectiva critica, as praticas libertadoras no
Ensino Religioso estabelecem conexdes entre o conteudo estudado e questdes
sociais mais amplas, como justica social e inclusdo. Dessa forma, essa abordagem

contribui para a formacgao de cidadaos conscientes, preparados para dialogar com a
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complexidade do mundo contemporaneo e cultivar o respeito pelas diferencas,
aspecto essencial para a construgdo de uma sociedade democratica (Aragéo; Silva,
2023).

Cabe destacar, também, que a pratica do pluralismo religioso no Ensino
Religioso busca unir diferentes saberes, possibilitando um aprendizado colaborativo e
conectado as experiéncias de vida dos estudantes. Esse método incentiva o docente
a criar um ambiente em que o conhecimento é construido e ampliado de forma
coletiva, promovendo ndo apenas o entendimento dos conteudos religiosos, mas
também a valorizagao das interagdes entre estudantes e docentes para uma formagao
mais humana e inclusiva (Farina; Benvenutti, 2024).

Além disso, essa abordagem reforga a importancia da conexao entre teoria e
pratica na formagdo docente, promovendo um ensino que vai além da simples
transmissao de informagdes. Os docentes que adotam metodologias integrativas e
construtivas sao incentivados a refletir sobre sua pratica pedagdgica e a levar em
conta as realidades socioculturais dos estudantes, valorizando suas experiéncias e
conhecimentos prévios e seus territérios sagrados como elementos essenciais no
processo de aprendizado (Cavalcanti, 2020).

Essa pratica do pluralismo religioso também fortalece a empatia e o respeito
mutuo, ao permitir que os estudantes compartiihem suas proprias vivéncias e
compreensdes de mundo, enriquecendo o processo de aprendizagem com uma
diversidade de perspectivas. O incentivo ao didlogo e a troca de ideias promove a
inclusao e o reconhecimento das diversas identidades culturais e religiosas presentes
na sala de aula, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
tolerante. Com isso, o Ensino Religioso se transforma em um espaco de
desenvolvimento pessoal e social, onde os estudantes aprendem a valorizar tanto
suas proéprias crencas quanto as dos outros, cultivando uma visdo mais ampla e

integradora da realidade (Silva; Oliveira, 2022).

2.2.3 Pratica docente na perspectiva de uma educagéo antirracista

A colonizagao deixou marcas irreparaveis em nossa sociedade, umas dessas
marcas € a visdo absurda que ainda se tem dos homens e mulheres negras do nosso
pais, eles séo tidos como sinénimos de negatividade, enquanto as pessoas brancas

sdo tidas como pessoas positivas, as mais belas, as mais inteligentes etc. A escola
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como espaco educativo pode fomentar esse racismo estrutural ou transformar essa
realidade e combater toda e qualquer pratica de discriminacéo. “Ou nés, educadores,
realizamos esse trabalho ou atuamos a favor da disseminacao dos preconceitos. Nao
ha como nos mantermos neutros. E preciso optar, pois lutar contra isso néo é tarefa
exclusiva da populagédo negra" (Cavalleiro, 2000, p. 12).

Para enfrentar o racismo e as discriminagdes raciais na sociedade brasileira
por meio de ag¢des educativas dentro das escolas, foram promulgadas duas leis: a n°.
10.639/2003 e a n°. 11.645/2008. Essas leis modificaram a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDBN), tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura
Africana, Afro-brasileira e Indigena nos curriculos escolares, além de estabelecerem
o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra. Essas legislagdes
nao apenas adicionam novos conteudos aos curriculos, mas promovem uma mudanc¢a
de paradigmas, configurando-se como um processo de descolonizagao, conforme

destacado por Gomes:

[...] a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociagdes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos
de descolonizagao maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do
saber. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias
histéricas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a
superacao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo
torna-se um desafio para a escola, os educadores e as educadoras o
curriculo e a formagao docente. Compreender a naturalizagdo das
diferengcas culturais entre grupos humanos por meio de sua
codificagdo com a ideia de raca; entender a distorcida relocalizacao
temporal das diferengas, de modo que tudo aquilo que é nao europeu
€ percebido como passado e compreender a ressignificacédo e
politizacdo do conceito de raga social no contexto brasileiro séo
operacgdes intelectuais necessarias a um processo de ruptura
epistemoldgica e cultural na educagéao brasileira (Gomes, 2012, p.108,
apud Nascimento, s.d., p. 5)

Em seu estudo, Nascimento (s/d) aponta que as dificuldades enfrentadas por
professores em relacdo as questdes étnico-raciais vao desde o preconceito contra
religides afro-brasileiras, como umbanda, candomblé e Jurema Sagrada, até o
racismo religioso que associa erroneamente a histéria e a cultura africanas com
praticas religiosas, promovendo a demonizacdo e o afastamento da cultura afro-
brasileira. Além disso, praticas cotidianas baseadas em crencas cristas, vistas como

superiores e aceitaveis, como o Pai Nosso, festas natalinas, Semana Santa e Pascoa
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permeiam muitas escolas. Em contrapartida, histérias como "Bruna e a Galinha
d’Angola" sdo questionadas, demonstrando que o Ensino Religioso esta presente
além do curriculo formal.

A perspectiva historica eurocéntrica cria uma falsa nogao entre criangas nao
negras de que tudo relacionado a populagao branca € superior € mais belo, enquanto
criangas negras desenvolvem um sentimento de inferioridade e desejo de ser o "outro"
(exemplificado pela polémica do lapis cor de pele e a auséncia de representacdes de
estudantes negros e indigenas nas imagens das escolas). A capoeira € proibida, e ha
falta de reflexbes sobre praticas discriminatérias e racistas presentes em
xingamentos, distribuicdo desigual de afetos e racismo religioso. As narrativas
destacam a necessidade urgente de ressignificar, desconstruir e implementar praticas
que respeitem a memoria ancestral de indigenas e africanos, focando em sua
resisténcia as violagcdes de direitos, suas lutas pela demarcacao de terras, e suas
contribuicdes em diversas areas de conhecimento.

Reconhecer os valores civilizatérios indigenas e africanos € essencial para
entender suas formas de ser e viver, e como influenciam nosso pensamento e
experiéncias, ajudando a desconstruir preconceitos que os consideram culturalmente
inferiores e o0s relacionam ao passado escravocrata. A invisibilidade dessas
populagbes nas ciéncias, tecnologias, midia e academia sugere uma falta de
capacidade quando se € negro ou indigena. A demonizagao de religides de matriz
africana e indigena por religides cristas reafirma essa negacéo historica.

Convém destacar, ainda, que as praticas antirracista no Ensino Religioso
incentivam uma abordagem que ultrapassa a simples transmissdo de conteudos,
promovendo um ambiente em que os estudantes desenvolvem autonomia e
pensamento critico em relagao aos valores e tradigbes religiosos. Em vez de apenas
absorver informagdes, o discente € estimulado a questionar e interpretar esses
conteudos, contribuindo para uma formacéo integral e socialmente engajada (Dantas
et al., 2020). Nesse contexto, o docente assume o papel de facilitador, guiando os
estudantes na exploragdo de temas como ética, moral e espiritualidade com uma
postura investigativa e participativa, distanciando-se de métodos autoritarios que
limitam o questionamento e a construgao de ideias (Junqueira, 2010).

Por fim, a pratica de uma educacéao antirracista no Ensino Religioso estimula o

desenvolvimento de habilidades reflexivas e de analise critica, promovendo um
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espaco onde os estudantes investigam como os valores religiosos se relacionam com
temas contemporéneos, como direitos humanos, ética ambiental e igualdade de
género. Essa abordagem integradora permite que o Ensino Religioso atue como um
canal para a compreensao das intersecgdes entre espiritualidade e questdes sociais
urgentes, inspirando os estudantes a se tornarem agentes de transformagao em suas
comunidades (Gomes; Pereira, 2021).

Ao integrar diferentes perspectivas e metodologias, o Ensino Religioso torna-
se uma oportunidade de explorar temas que vao além do conteudo tradicional,
incentivando a construgdo de um saber mais colaborativo e significativo para os
estudantes. Esse enfoque construtivo contribui para o desenvolvimento de uma
postura critica e engajada, preparando os estudantes para atuar de forma consciente
e responsavel na sociedade (Farina; Benvenutti, 2024).

Convém explorar, ainda, que a compreensdo das interseccionalidades' na
pratica docente do Ensino Religioso permite identificar e abordar como o racismo, o
patriarcado, e as estruturas de poder influenciam a educacgao e as relagdes sociais
dentro do contexto educacional. Esse enfoque propicia uma analise critica que
questiona e desafia normas sociais e culturais que perpetuam desigualdades. Ao
investigar o impacto desses fatores, os docentes podem adaptar suas praticas para
incentivar uma educacgao que promova justi¢ca social e igualdade, contribuindo para a

construcdo de um ambiente mais inclusivo e transformador.

A pratica docente no Ensino Religioso, ao explorar as
interseccionalidades, permite que educadores abordem questdes
profundas sobre 'racismo, patriarcado, e outras estruturas de opressao
que ainda sao presentes no ambiente educacional e social
promovendo uma educagao que busca a justica social e a igualdade
de poder entre os individuos (Alves, 2012, p. 34).

A abordagem decolonial e antirracista reforca a importancia de uma educacéao
comprometida com a desconstrucdo de praticas colonizadoras e a valorizacdo de
diferentes culturas e identidades. Ao considerar o pensamento de Fanon, que sublinha
a necessidade de desafiar estruturas de opressdo, essa perspectiva oferece um
caminho para que os educadores abordem questdes de poder e identidade em sala

de aula, promovendo uma pratica pedagdgica inclusiva e socialmente consciente, que

L A interseccionalidade é uma lente através da qual é possivel enxergar como diferentes formas de
desigualdade ou desvantagem operam juntas e se reforcam mutuamente" (Crenshaw, 2002, p. 2).
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dialoga com as necessidades de justica e igualdade de poder (Araujo, 2020).

Compreender as interseccionalidades no Ensino Religioso permite que os
docentes se conscientizem de como essas multiplas camadas de opressao, como o
racismo e o patriarcado, operam de maneira interligada para moldar as experiéncias
e expectativas dos estudantes. Esse entendimento é fundamental para que os
educadores se posicionem ativamente contra praticas educativas que reforgcam
desigualdades histéricas e, ao mesmo tempo, desenvolvam estratégias para
transformar o ambiente escolar em um espacgo de acolhimento.

As interseccionalidades nos revelam n&o apenas a necessidade de justica
social, mas também de empoderamento para os estudantes ao reconhecerem e
valorizarem suas identidades. Dessa forma, o Ensino Religioso torna-se um
instrumento que ndo apenas instrui, mas também liberta e transforma, permitindo que
todos os envolvidos se sintam valorizados e respeitados (Alves, 2012; Araujo, 2020).

Ademais, essas praticas ajudam os estudantes a compreenderem o papel da
religido e da cultura na construgéo das identidades individuais e coletivas, valorizando
suas experiéncias pessoais e ampliando seu entendimento sobre a diversidade
religiosa e cultural. Integrar essas vivéncias ao processo de aprendizado transforma
o Ensino Religioso em uma ferramenta poderosa para desenvolver o pensamento
critico e a empatia, qualidades essenciais para a convivéncia em um mundo plural e

em constante transformacao (Dantas et al., 2020).



Figura 2 — Mosaico cultural/religioso de Guarabira
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3 O ENSINO RELIGIOSO NO AMBIENTE ESCOLAR

Ao abordar o Ensino Religioso no ambiente escolar, é fundamental delinear a
distingdo entre os conceitos de “disciplina" e "componente curricular".
Tradicionalmente, o termo disciplina se vinculava a organizagdo de conteudos
especificos, enquanto a nomenclatura atual, definida pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017, ressalta uma perspectiva mais integrada e abrangente,
que privilegia o desenvolvimento de competéncias e valores essenciais aos
estudantes. Neste capitulo, serdo apresentados os fundamentos legais que embasam
o Ensino Religioso — como disposi¢des da Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional (LDB) e da BNCC — demonstrando como a legislagéo
brasileira orienta e legitima a inclusao deste componente no ambiente escolar.

Até pouco tempo atras, era comum ouvirmos as expressodes, tais como:
"matéria de portugués" ou "matéria de matematica" para designar os conteudos
escolares. Com o tempo, houve uma mudanga terminoldgica para "disciplina", termo
que, embora amplamente utilizado, pode transmitir a sensacdo de uma imposigao
rigida sobre os estudantes. Essa nomenclatura pode sugerir que o ensino se limita a
uma estrutura inflexivel, na qual os discentes s&o "confinados" a conteudos
predeterminados, em vez de incentivar uma exploracado mais dindamica e autbnoma do
conhecimento. Tal mudanca levanta a necessidade de repensar a forma como
conceituamos essas areas de estudo, buscando nomenclaturas que reflitam uma
pratica educativa aberta, integradora e capaz de promover o desenvolvimento do
pensamento critico e da criatividade.

Embora Chervel (1990) utilize o termo "disciplina" para se referir a toda a
educacgao basica, € importante destacar que, no sistema educacional brasileiro atual
— especialmente no que diz respeito ao Ensino Religioso, que consta na Constituicao
como parte do Ensino Fundamental — a segmentacgao curricular dos quatro ultimos
anos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio substituiu disciplina por Componente
Curricular, mudanca realizada pela BNCC de 2017, como vimos acima.

Discutir o Ensino Religioso nas escolas publicas & retomar uma trajetoria
marcada por intensas lutas, resisténcias e conquistas que, ao longo dos anos,
possibilitaram a consolidagao deste componente na Educagéo Basica. Essa trajetoria

reflete o esforgo coletivo de diversos atores sociais e instituicbes para garantir que o
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ensino religioso seja abordado de maneira plural, respeitando a diversidade cultural e
a laicidade do ambiente escolar.

A primeira grande conquista do Ensino Religioso foi na Constituicao Federal de
1934, Constituicao essa que teve um olhar especial para com a nossa educagao
publica. Nesse contexto, o Ensino Religioso foi inserido no art. 153: “O ensino religioso
sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da confissdo
religiosa dos estudantes manifestada pelos pais ou responsaveis e constituira matéria
dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais
(Brasil, 1934)".

O Ensino Religioso muito foi debatido nesta constituinte, foi nela que este
Componente Curricular teve sua insergao oficial na escola, ainda que tenha sido um
ensino catequético. Mesmo assim, segundo Muniz (2014, p.73), foi gragcas a essa
Constituicao que o ER passou a “possuir tempo e espacgo proprios no ambiente
escolar, além de uma organizacao escolar”, representando um grande avancgo para
as escolas publicas que ja comegavam a se expandir.

Varias outras Constituicdes seguintes continuaram a dar espago ao ER na
escola publica, ou seja, o Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras possui
uma base legal robusta, consolidada pela Constituicao Federal da Republica Brasileira
de 1988 (CFRB/88) e por legislagbes especificas. De acordo com o art. 210 da
CFRB/88, o Ensino Religioso é facultativo e deve ser ofertado no horario regular das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural
e religiosa. Ademais, o art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB),
reafirma essa diretriz, estipulando que o Ensino Religioso € parte integrante da
formagao basica do cidadao e que os sistemas de ensino devem regulamentar os
procedimentos para a definicdo de conteudo, respeitando a pluralidade e vedando
qualquer forma de proselitismo. Essa legislagédo evidencia a importancia de promover

um ambiente educacional inclusivo e respeitoso:

O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formacéao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo (Brasil, 1996, p. 12).
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O Ensino Religioso, que € de oferta obrigatéria com matricula facultativa nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, passou por intensos debates que
chegaram, inclusive, a resultar em sua excluséo temporaria de uma versao da BNCC.
Contudo, na versao final reformulada, esse Componente Curricular foi reintegrado,
sendo elevada a condi¢ao de area do conhecimento. Assim, o Ensino Religioso reune
diretrizes comuns aos processos educativos que tratam, de maneira critica, das
questdes relacionadas ao sagrado, ao transcendente, as expressoes religiosas e as
filosofias de vida. Conforme destacado no texto base, sua natureza e finalidades
pedagdgicas se distinguem das perspectivas proselitistas, evidenciando que sua
abordagem transcende a mera confessionalidade (Brasil, 2018, on-line).

Sob essa perspectiva e em alinhamento com os dispositivos legais que regulam

o Ensino Religioso, a BNCC definiu os seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos,
culturais e estéticos, a partir das manifestacdes religiosas percebidas
na realidade dos educandos; b) Propiciar conhecimentos sobre o
direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no constante propdsito
de promogao dos direitos humanos; c) Desenvolver competéncias e
habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas
religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgodes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicao
Federal; d) contribuir para que os educandos construam seus sentidos
pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania
(Brasil, 2018, on-line).

Os objetivos do Ensino Religioso, conforme a BNCC, evidenciam uma proposta
integradora que vai além da simples transmissdo de conteudos, mas incluem
dimensbes culturais, éticas e cidadas. Ao promover a aprendizagem de
conhecimentos religiosos e estéticos a partir da realidade dos estudantes, a BNCC
ressalta a importancia de contextualizar o ensino e ampliar a compreensao histérica e
social das manifestacdes religiosas. Além disso, ao enfatizar o direito a liberdade de
consciéncia e crenga, os objetivos reforcam o compromisso com os direitos humanos
e a dignidade individual.

Além disso, a BNCC estabelece as competéncias especificas voltadas ao
Ensino Religioso:

1) Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes
tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de
pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos; 2)
Compreender, valorizar e respeitar as manifestacbes religiosas e
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filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacgos e territorios; 3)
Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressao de valor da vida; 4) Conviver com a diversidade
de crencas, pensamentos, convicgbes, modos de ser e viver; 5)
Analisar as relagdes entre as tradi¢cbes religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia
e do meio ambiente; 6) Debater, problematizar e posicionar-se frente
aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacao e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e
da cultura de paz (Brasil, 2018, on-line).

Ao examinarmos a Base Nacional Comum Curricular e considerarmos a
posicédo do Ensino Religioso, bem como suas competéncias, habilidades, objetivos e
pressupostos, percebemos que um curriculo elaborado conforme essas diretrizes
pode ultrapassar a caracterizagdo de mero campo de disputa entre grupos sociais e
valores.

Ainda sobre a BNCC, esta destaca, na competéncia geral 7, a necessidade de
valorizar e respeitar a diversidade cultural e religiosa, promovendo uma convivéncia
ética e respeitosa entre diferentes grupos. A habilidade EFO9ERO02 da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estabelece a importancia de analisar o fenémeno religioso
em sua diversidade, sem exclusdo de expressdes culturais e espirituais. Essas
habilidades visam assegurar que os estudantes sejam preparados para conviver de
maneira harmdnica em uma sociedade plural, valorizando o dialogo intercultural e a
construcao de uma sociedade inclusiva.

A Lein°. 13.005, de 25 de junho de 2014 (Plano Nacional de Educacao — PNE),
inclui metas que tratam da promogao de uma educagao inclusiva, garantindo que o
Ensino Religioso seja abordado de maneira plural e democratica. A meta 4 do PNE
tem como foco o atendimento educacional especializado (AEE) para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, o que deve
ser considerado também no contexto do Ensino Religioso, de modo a garantir que
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des, tenham acesso a uma
educacdo que respeite suas crencgas e tradi¢gdes. A Estratégia Nacional de Educagéo
Inclusiva (ENEI) e as orienta¢des para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica (OAEEEB) fornecem diretrizes que asseguram a inclusédo de todos
os estudantes, garantindo que o Ensino Religioso seja oferecido de maneira acessivel

e adaptada as necessidades de cada um.
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O desenvolvimento de uma educagao que promova o respeito a diversidade
cultural e religiosa também é reforgado pelos (PCNER): Parametros Curriculares
Nacionais de Ensino Religioso (FONAPER), que estabelecem a necessidade de incluir
no curriculo temas transversais como ética e pluralidade cultural. Os FONAPER
apontam que o Ensino Religioso deve ser um componente que ajude os estudantes a
compreenderem as diversas manifestagdes religiosas e culturais, promovendo o
respeito mutuo e o combate a qualquer forma de discriminagdo. Esses parametros
sdo complementados pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
particularmente o objetivo 4, que visa garantir uma educacgao inclusiva, equitativa e de
qualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

A abordagem inclusiva no Ensino Religioso também deve considerar as
competéncias especificas definidas na BNCC. A competéncia geral 10, que se refere
a responsabilidade e cidadania, orienta que a escola deve promover a constru¢ao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, em que todos os estudantes tenham
oportunidades iguais. Dessa forma, as estratégias pedagdgicas voltadas para o
Ensino Religioso devem estar alinhadas a esses principios, assegurando que a
disciplina contribua para o desenvolvimento pleno dos estudantes, respeitando suas
convicgdes religiosas e culturais. O art. 205 da CFRB/88 destaca que a educagao
deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 preparo para 0 exercicio da
cidadania e a qualificagcéo para o trabalho, metas que o Ensino Religioso também deve
buscar atingir em sua pratica pedagdgica.

Essa legislacdo promoveu uma abordagem centrada na pluralidade cultural e
na diversidade, incentivando a criacdo de um ambiente educacional inclusivo. Entre
0s principais objetivos estabelecidos pela LDBEN, destacam-se o desenvolvimento
integral do estudante, sua preparacgao para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o mercado de trabalho, promovendo, assim, uma educag¢ao que transcende a
simples transmissdo de conhecimento técnico e envolve a formagao de valores
humanos essenciais (Oliveira, 2009).

O art. 33 da LDBEN passou por uma alteragao significativa com a aprovagao
da Lei 9.475/97, que reformulou o papel do Ensino Religioso nas escolas publicas,
transformando-o em uma disciplina que respeita a diversidade cultural e religiosa do
Brasil. Segundo Gruen (2024), a regulamentacdo do Ensino Religioso ocorreu de

maneira a garantir o respeito as diferentes crengas, proibindo qualquer forma de
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proselitismo. Essa mudanga permitiu que o Ensino Religioso se tornasse um espaco
de reflexdo sobre o fendbmeno religioso, o qual compreendemos como uma constru¢ao
social, conforme Durkheim (2001), visto que as crengas, rituais e praticas religiosas
funcionam como elementos coesivos que reforcam lagos comunitarios e a moralidade
coletiva, promovendo a compreensao da diversidade e a coexisténcia pacifica de
diferentes tradi¢cbes e valores espirituais.

O ensino das tradigdes culturais religiosas, a partir dessa nova perspectiva,
passou a ser visto ndo como uma forma de doutrinagdo, mas como um Componente
que busca compreender o fendmeno religioso em sua pluralidade. Oliveira (2018)
observa que essa transformacéo é um reflexo das demandas de uma sociedade cada
vez mais diversa e globalizada, em que a compreenséo e o respeito pela diversidade
cultural e religiosa sdo fundamentais para a convivéncia pacifica. O papel do docente
de Ensino Religioso, nesse contexto, torna-se crucial, pois ele deve estar preparado
para lidar com as diferentes expressoes religiosas e promover o didlogo e o respeito
dentro da sala de aula.

Os desafios enfrentados pelos docentes de Ensino Religioso nas escolas
publicas brasileiras estdo diretamente relacionados a formagao inadequada de muitos
desses profissionais. O lento desenvolvimento dos estudos de religido nas instituicdes
de ensino superior no Brasil contribuiu para a falta de uma base epistemoldgica sdélida
nessa area, o que compromete a qualidade do Ensino Religioso nas escolas (Gruen,
2024). Nesse sentido, € necessario investir na formagédo de docentes qualificados,
capazes de compreender e ensinar sobre a diversidade religiosa de maneira critica e
inclusiva.

Desta maneira, foi criado o Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso
(FONAPER). Fundado em 1996, desempenhou papel importante nesse processo. O
férum reuniu educadores de diferentes confissdes religiosas para discutir e propor
diretrizes para a disciplina, incluindo a formagado de docentes e a elaboragdo de
conteudos programaticos que respeitassem a pluralidade cultural do pais (FONAPER,
1995). Em 1997, o FONAPER publicou uma proposta curricular com foco no estudo
do fendbmeno religioso e na analise critica de seus significados, distanciando-se das
praticas confessionais tradicionais (FONAPER, 2009).

O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) desempenha

um papel fundamental na promog¢ao de um ER plural e democratico. Oliveira (2018)
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destaca que essa organizagdo tem se empenhado em promover a formagao
continuada dos docentes de Ensino Religioso, por meio de congressos, seminarios e
grupos de estudo, buscando capacitar esses profissionais para lidar com a diversidade

religiosa presente nas escolas publicas.

O FONAPER tem desempenhado um papel significativo na construgao
de uma proposta pedagégica para o Ensino Religioso, marcada pelo
respeito a diversidade cultural e religiosa, promovendo praticas
educativas que se afastem do proselitismo e estejam alinhadas com
os principios constitucionais de laicidade do Estado. (Barcellos, 2012,
p. 45).

O FONAPER também tem defendido a importancia de um curriculo que reflita
essa diversidade, garantindo que o Ensino Religioso n&o se limite a uma tradigao
especifica, mas que abarque todas as expressdes religiosas de maneira inclusiva.

Nesse contexto, o Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) se destaca como uma instituicdo essencial, cuja contribuigdo tem sido
decisiva para o avango e aprimoramento dessa area. Por meio de iniciativas que
promovem a formacdo continuada dos professores e a implementacdo de praticas
pedagogicas inovadoras, o FONAPER nao apenas fortaleceu a presenga do ensino
religioso no curriculo, mas também ampliou o debate sobre a importancia de um
dialogo inter-religioso e inclusivo nas escolas. Essa atuag&o reforca a necessidade de
um ensino que prepare os estudantes para compreender e valorizar a pluralidade de
expressoes religiosas em um pais tao plural quanto o Brasil.

A LDBEN, ao garantir a pluralidade e o respeito a diversidade no Ensino
Religioso, estabelece um marco importante para a construgdo de uma educag¢ao mais
inclusiva e democratica no Brasil. Essa legislagdo é um reflexo das transformacgodes
sociais e culturais pelas quais o pais tem passado e representa um avango
significativo no reconhecimento da diversidade religiosa como parte integrante da
formacdo cidada (Gruen, 2024). No entanto, para que essas diretrizes sejam
efetivamente implementadas, € necessario investir na formagdo de docentes
qualificados e na criacao de curriculos que reflitam essa diversidade.

O Ensino Religioso, tal como proposto pela LDBEN, busca promover a
compreensao do fendmeno religioso em sua totalidade, incentivando os estudantes a
refletirem sobre suas préprias crengas e valores, ao mesmo tempo em que aprendem

a respeitar as crengas dos outros. Oliveira (2018) argumenta que essa abordagem
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permite que o Ensino Religioso contribua para a formacdo de cidaddos mais
conscientes e tolerantes, preparados para viver em uma sociedade pluralista e
globalizada. A inclusdo do Ensino Religioso como parte do curriculo escolar reflete o
compromisso do Estado brasileiro com a promogédo da diversidade e do respeito
mutuo.

O Ensino Religioso, nesse contexto, torna-se um instrumento para a promogao
da convivéncia pacifica e do didlogo intercultural. O ensino da religido nas escolas
publicas deve ser visto como uma oportunidade para promover o respeito pela
diversidade e a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva (Gruen, 2024).
Ao abordar o fendbmeno religioso de maneira critica e reflexiva, o Ensino Religioso
contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia cidadd que valoriza a
diversidade e promove a convivéncia pacifica entre diferentes culturas e religides.

O desafio agora é garantir que essa legislagéo seja implementada de maneira
efetiva, com a formacao de docentes qualificados e a criagao de curriculos que reflitam
essa diversidade (Oliveira, 2018). O compromisso com a pluralidade e o respeito as
diferentes tradi¢des religiosas € fundamental para a constru¢gdo de uma sociedade
mais inclusiva e democratica.

O ER nas escolas publicas pode ser estruturado de modo a permitir que os
estudantes aprendam com as tradi¢gées culturais religiosas, sem necessariamente
adota-las. Essa abordagem, ao expor os estudantes a diferentes concepgdes
religiosas e valores morais, pode contribuir para o seu desenvolvimento intelectual e
ético. Ao avaliar as varias interpretacbes dos bens objetivos do bem-estar humano,
como a saude e as relagdes interpessoais, os estudantes podem formar suas préprias
concepgdes sobre o que € valioso para suas vidas (Oliveira, 2009).

Os educadores devem ajudar os estudantes a se tornarem bons julgadores de
valores, fornecendo-lhes exemplos das melhores interpretagdes dos bens objetivos.
Ao fazer isso, as escolas publicas desempenham um papel crucial na formacao de
cidadaos capazes de avaliar criticamente as praticas religiosas e morais, de modo que
possam contribuir para a manutencdo de uma sociedade pluralista e democratica
(Schidgl, 2009).
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3.1 Breve Panorama Historico do Ensino Religioso no Brasil

O panorama histérico do Ensino Religioso no Brasil, desde o periodo colonial
até o presente, passou por transformacdes substanciais, moldadas pelas
circunstancias sociais e politicas de cada época. Inicialmente, esse ensino possuia
carater catequético, com o objetivo de converter os indigenas a fé cristd europeia,
consolidando o dominio religioso da Igreja Catdlica. Durante os primeiros quatro
séculos de colonizagao, a Igreja detinha o controle completo sobre o ensino, e os
docentes eram responsaveis por doutrinar os estudantes nos principios da fé catdlica,
alinhando a educacgao com os valores € interesses da classe dominante. O ensino, na
época, refletia uma perspectiva unilateral, que limitava a diversidade de crencas e
impedia o reconhecimento de outras religibes, como as de matriz africana, cujos

praticantes eram marginalizados (Costa, 2009).

Porque a principal coisa que me moveu a mandar povoar as ditas
terras do Brasil foi para que a gente delas se convertesse a nossa
santa fé catdlica (de modo que os gentios) possam ser doutrinados e
ensinados nas coisas de nossa santa fé (Saviani, 2013, p. 25).

O Ensino Religioso no Brasil apresenta uma trajetéria marcada por mudangas
decorrentes das dinamicas politicas, sociais e culturais ao longo da histéria. Como
argumentado anteriormente, o processo de laicizagdo no pais esta em constante
desenvolvimento e reflete, conforme Charlot (2013), as ideologias politicas
dominantes em cada momento historico. Assim, o Ensino Religioso, tal como outras
praticas escolares, sofreu os impactos dessas transformacoes.

No periodo colonial, a chegada dos jesuitas, liderados por Tomé de Souza e o
padre Manuel da Nébrega, marca o inicio da educacao formal no Brasil. Esses
religiosos estavam encarregados de converter e educar a populagao nativa,
estabelecendo escolas que ensinavam a doutrina catélica. Junqueira et al. (2007)
argumentam que o governo portugués nao interferia, uma vez que havia um acordo
entre a Igreja e o Estado, assegurando a instituicdo religiosa o controle sobre a
educacéao. A relagdo entre a Igreja e o poder monarquico consolidou um sistema de
ensino voltado para os interesses coloniais, com métodos tradicionais e a imposi¢cao
de uma visao religiosa restrita, que ndo permitia questionamentos ou a inclusédo de

outras crengas.
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No periodo colonial, a Educacédo foi inicialmente um instrumento de
evangelizagao, conduzido pelos jesuitas, que tiveram a responsabilidade de educar
colonos e indigenas, enfatizando a catequese e a disciplina moral (Junqueira, 2002;
Saviani, 2010). Apds a expulsao dos jesuitas em 1759 e as reformas pombalinas,
houve um esforco para implementar um modelo de educagao laica inspirado nos
ideais iluministas. Contudo, a exclusdo das camadas populares desse sistema
manteve a Igreja Catdlica como principal agente educativo, perpetuando o ensino
doutrinario (Saviani, 2010).

Com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, em 1808, as demandas
de toleréncia religiosa emergiram, influenciadas pela presengca de estrangeiros
protestantes. Embora a Constituicdo de 1824 tenha promovido certa liberdade de
culto, o catolicismo continuou como religido oficial, reforcando sua hegemonia no
campo educacional (Cunha, 2013). Durante o Império, o ensino de leitura e escrita
frequentemente servia para divulgar o catecismo catélico, conforme destaca Inacio
(2003).

No Império, poucas mudangas ocorreram em relagao ao periodo colonial, uma
vez que a Igreja Catdlica permaneceu como a religido oficial, e o Ensino Religioso
manteve seu carater catequético, voltado exclusivamente para a conversao dos povos
indigenas e negros. O modelo educacional desse periodo foi uma extensdo do
colonial, reforcando a exclusividade da religidao catélica e marginalizando outras
manifestagdes religiosas. A educacédo era restrita a uma pequena parcela da
populagdo, composta principalmente pela elite branca, enquanto os grupos
subalternos, como os escravizados, eram excluidos do sistema escolar formal, sendo
educados apenas para cumprir fun¢gées de mao de obra (Aragao et al., 2021).

A Proclamagdo da Republica, em 1889, trouxe mudangas significativas,
consolidando a separagao entre Igreja e Estado. A laicidade, um principio republicano,
excluiu o Ensino Religioso das escolas publicas (Cunha, 2013). Entretanto, a Igreja
Catdlica e grupos protestantes reagiram ao cenario republicano criando colégios
particulares com o objetivo de influenciar a formagéo das elites (Passos, 2008;
Mendonga, 2008).

Somente na década de 1930, com a Constituinte de 1933 e a colaboracgéao entre
Igreja e Estado durante o governo de Getulio Vargas, o Ensino Religioso retornou ao

curriculo das escolas publicas. O Decreto-Lei de 1946 tornou a oferta obrigatéria e a
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matricula facultativa, estabelecendo que o conteudo fosse compativel com as
confissbes religiosas dos estudantes, postura mantida até a redemocratizagao
(Saviani, 2010; Cunha, 2013).

Durante o periodo republicano, com a Proclamacédo da Republica, mudancgas
significativas comegaram a ocorrer. O Estado se desvinculou da Igreja, o que
possibilitou novas discussdes sobre o papel do Ensino Religioso nas escolas publicas.
O Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso — FONAPER (2024) destaca que
essa separacao foi um marco importante na construgao de uma educacao pluralista,
abrindo espaco para que o Ensino Religioso abrangesse todas as religides e culturas.
Esse periodo também marca o inicio de um movimento para tornar o ensino mais
inclusivo e democratico, reconhecendo a importancia de promover o respeito a
diversidade cultural e religiosa.

Na década de 1960, o contexto politico e social do Brasil sofreu novas
pressdes, com movimentos por liberdades civis e politicas exigindo mudangas no
sistema educacional. A formacao profissionalizante passou a ser uma prioridade, e o
Ensino Religioso comegou a ser visto como uma disciplina secundaria, destinada a
promover valores morais, mas sem a mesma énfase catequética do passado. Oliveira
(2018) ressalta que, com a LDBEN 5.692/71, o Ensino Religioso tornou-se opcional,
permitindo aos estudantes decidirem se desejavam ou néo frequentar essas aulas.
Essa mudanca reflete a busca por um sistema educacional que respeite a pluralidade
e o direito de escolha dos estudantes.

Durante o Regime Militar (1964—-1985), a Lei n°. 5.692/71 institucionalizou o
Ensino Religioso como parte do curriculo regular, almejando reforgar valores civicos
e morais alinhados aos interesses do governo autoritario (Cury, 2010). Nesse periodo,
surgiram iniciativas voltadas a constru¢ao de um Ensino Religioso ecuménico, como
as organizacgoes interconfessionais criadas nas décadas de 1970 (Junqueira, 2010).

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde um Ensino
Religioso que vai além do simples ensino de uma fé especifica. O objetivo da BNCC
€ promover uma reflexao critica sobre as diversas expressoes religiosas, incentivando
os estudantes a reconhecerem e respeitarem as diferentes tradigdes e crengas (Fleuri,
2015). Essa proposta reflete a necessidade de adaptar a educagado ao contexto
contemporaneo, em que a diversidade cultural e religiosa € uma realidade que deve

ser incorporada nas escolas de maneira inclusiva e respeitosa.
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Portanto, o Ensino Religioso no Brasil passou por profundas transformacdes ao
longo dos séculos, moldado pelas mudancgas politicas, sociais e culturais. A partir de
uma educacgao voltada exclusivamente para a catequese, 0 ensino evoluiu para uma
abordagem plural, que busca respeitar a diversidade religiosa e cultural do pais. Essa
evolucao reflete as demandas de uma sociedade que se tornou cada vez mais diversa
e complexa, exigindo que a educagao se adapte para promover valores democraticos
e inclusivos (Aragao et al., 2021). O desafio atual é garantir que o Ensino Religioso
continue a desempenhar um papel importante na formacéo dos cidadaos, sem impor
crengas, mas incentivando o dialogo e o respeito mutuo.

Essa trajetéria reflete a busca por um sistema educacional que respeite e
valorize a diversidade, promovendo o dialogo entre diferentes culturas e religides. A
educacao deve continuar a evoluir, de modo a atender as necessidades de uma
sociedade em constante transformacao, em que o respeito a diversidade é um valor
fundamental (Fleuri, 2015).

Apesar das idas e vindas, a historia do Ensino Religioso revela um componente
curricular frequentemente subordinado as conjunturas politicas e as conveniéncias
ideologicas, em vez de desenvolvida a partir de critérios epistemoldgicos sélidos
(Teraoka, 2010). Contudo, as movimentagcdes ocorridas no Regime Militar abriram
caminhos para um Ensino Religioso mais inclusivo e democratico, alinhado a
pluralidade cultural e religiosa brasileira.

Essas transformagdes continuaram apés a redemocratizagédo, quando debates
sobre a relevancia e a configuragdo desse componente ganharam novos contornos.
A histéria do Ensino Religioso no Brasil esta intimamente ligada as mudancas politicas
e educacionais que marcaram o pais. Com o fim do regime autoritario, a promulgac¢ao
da Constituicao Federal de 1988 trouxe novos horizontes para a Educacao. O texto
constitucional reconheceu a Educacdo como um direito fundamental e um dever
compartilhado entre familia, sociedade e Estado, com a finalidade de promover o
desenvolvimento do individuo para a cidadania e o trabalho (Ghiraldelli Junior, 2006).

Durante a elaboragdo da Constituicdo, houve debates acalorados sobre a
inclusdo do Ensino Religioso na grade curricular. Apesar de movimentos que
defendiam sua exclusao (Cunha, 2013), a mobilizagdo popular prevaleceu, resultando
na inclusdo de quatro emendas que garantiram a obrigatoriedade da oferta da

disciplina no Ensino Fundamental e Médio, com matricula facultativa (Brasil, 1988).
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Esse aspecto faz do Ensino Religioso uma disciplina singular, cuja presenga na grade
escolar é garantida diretamente pela Constituicao, ao contrario das demais disciplinas,
reguladas por legislagées educacionais (Cury, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n°® 9.394, de 1996,
trouxe avancgos na democratizagcdo do Ensino e definiu diretrizes gerais para o Ensino
Religioso, que deveria ser ofertado sem custos adicionais ao poder publico, com
modelos confessional e interconfessional (Cunha, 2013). No entanto, a Lei n°® 9.475,
de 1997, alterou esse panorama, permitindo a profissionalizacdo dos docentes e
estabelecendo que o conteudo da disciplina fosse definido mediante dialogo entre o
poder publico e entidades multirreligiosas, buscando atender a diversidade religiosa
do Brasil (Cury, 2004).

Apesar desses esforgos, o Ensino Religioso ndo foi contemplado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), estabelecidos pela LDBEN para outras
areas do conhecimento (Brasil, 1997b). Isso resultou em uma lacuna que as
constituicdes estaduais procuraram preencher, adotando modelos diversos:
confessional, interconfessional ou baseados na histéria das religides. Assim, a
implementagao da disciplina refletiu a pluralidade regional e a hegemonia de algumas
tradi¢des religiosas no pais (Cunha, 2013).

A trajetoria do Ensino Religioso no Brasil evidencia a complexidade de integrar
a educacgao formal com a diversidade religiosa e cultural, revelando tensdes e avangos
na busca por uma abordagem que respeite a laicidade do Estado e promova o didlogo
entre as diferentes crencas.

O Ensino Religioso no Brasil tem raizes historicas profundas, presentes em
todas as Constituicbes nacionais desde 1934, mas suas formas e implicagbes tém
gerado debates significativos, especialmente nas ultimas décadas. Um marco
importante nesse debate foi a Concordata Brasil-Santa Sé, firmada em 2008 e
aprovada pelo Congresso Nacional em 2010. Esse acordo entre o Brasil e o Vaticano
suscitou polémicas quanto a laicidade do Estado e a isonomia religiosa. Frischmann
(2009) aponta que muitos criticos do texto constitucional e defensores do Estado laico
consideraram que a Concordata violava o principio da separagdo entre Estado e
religibes, uma vez que dava privilégios a Igreja Catdlica, criando um cenario de

desigualdade em relagao a outras tradigdes religiosas.
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A principal controvérsia em torno do Ensino Religioso advém do Artigo 11 da
Concordata, que prevé a oferta de ensino da religido catdlica e de outras religides nas
escolas publicas. Segundo Giumbelli (2011), a redagdo do texto dava margem a
interpretacédo de que o modelo confessional seria adotado, algo atipico no contexto
educacional brasileiro, historicamente pautado por uma abordagem nao confessional
ou interconfessional. Além disso, Frischmann (2009) observa que o texto parecia
conferir a Igreja Catdlica autoridade para representar outros grupos religiosos,
reforcando sua posicédo de primazia.

Mesmo diante de criticas intensas, a Concordata foi aprovada em fevereiro de
2010 (Cunha, 2013). No mesmo ano, a Procuradoria Geral da Republica ajuizou uma
acao direta de inconstitucionalidade questionando a oferta de Ensino Religioso
confessional em escolas publicas. Apds anos de debates, o Supremo Tribunal Federal
decidiu, em setembro de 2017, por seis votos a cinco, que o modelo confessional era
constitucional (Supremo Tribunal Federal, 2017). Essa decisao reforgou o impacto da
Concordata no sistema educacional brasileiro e reacendeu discussbes sobre o
equilibrio entre pluralismo religioso e a laicidade do Estado.

No mesmo periodo, o Brasil avancava na constru¢cao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabeleceu diretrizes e conteudos minimos para todas as
escolas do pais, incluindo o Ensino Religioso. A promulgagdo da BNCC em 2018
consolidou mudangas significativas na estrutura curricular, influenciando diretamente
o seu modelo e o seu conteudo. Essas transformacdes refletem uma tentativa de
harmonizar principios constitucionais e demandas educacionais com a realidade
multicultural e multirreligiosa do Brasil (Brasil, 1988; Brasil, 1996; Brasil, 2014).

O contexto histérico e as tensdes recentes demonstram como o Ensino
Religioso no Brasil continua a ser um campo de disputa entre diferentes visdes sobre

o papel da religido na educagao e no Estado.

3.2 O Ensino Religioso no Estado da Paraiba

O percurso do Ensino de Religiao (ensino confessional) no Estado da
Paraiba até o ano de 1984 seguiu diversas formas de viabilizacdo e
diferentes expressdes de acordo com o contexto histdrico, politico e
educacional de cada época. Apds 1984, ano de criagdo e implantagao
do ER (ensino sem proselitismo) no Estado da Paraiba, este
componente curricular vem se pautando em consonancia com as
resolugdes de cada periodo em vigor seja a de n° 194/84, 119/94 e a
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atual de n°. 194/2004, que segue as orientacdes da CF, LDB e PCNs;
portanto, a partir da sua criagao oficial no estado o ER segue o modelo
descrito na Resolucdo. A historia do ensino de religido na Paraiba
iniciou-se com a criagcdo da diocese da Paraiba em 1892, como parte
integrante do movimento de romanizacdo da Igreja Catodlica
desencadeada a partir da laicizacdo do Estado advinda com a
Proclamacéao da Republica. O movimento autonomista do episcopado
promovido pelo Vaticano, liberto do regalismo vigente no Império, teve
entdo um grande impulso a partir da redefinicdo das relagdes entre a
Igreja e o Estado brasileiro (Alves, 2012, p. 42).

A criacao da Diocese da Paraiba, em 1892, pelo Papa Le&o XIlI, resultante do
desmembramento da Diocese de Olinda, representou um marco significativo para o
Ensino Religioso na regido. O primeiro bispo da nova diocese, D. Adauto Aurélio de
Miranda Henriques, nascido em Areia, assumiu um papel central na promog¢ao da
educacéao religiosa. Durante seu episcopado, que se estendeu até 1935, fundou
instituicbes que se tornaram pilares para a formagao educacional e religiosa no
estado.

Logo ao tomar posse, D. Adauto estabeleceu o Seminario e o Colégio
Diocesano, atual Colégio Pio X, direcionados a educagcédo dos jovens do sexo
masculino. No dia seguinte, fundou o Colégio Nossa Senhora das Neves, com o
objetivo de oferecer instru¢do as jovens paraibanas. Essas iniciativas refletiam o
contexto da época, em que a educagao era segregada por género e fortemente
influenciada pela Igreja Catdlica. O curriculo de ambas as instituigdes incluia nao
apenas as ciéncias, mas também a formacao religiosa catdlica, em um modelo
catequético que moldou geragdes de jovens paraibanos.

Na Paraiba, a evolu¢gdo do Ensino Religioso (ER) acompanhou as
transformacgdes histéricas e politicas que marcaram o Brasil, sendo profundamente
influenciada pela presenca e atuagdo da Igreja Catdlica. A criagdo da Diocese da
Paraiba em 1892, como desdobramento da Diocese de Olinda, marca o inicio formal
do Ensino Religioso no estado. Sob a lideranga de Dom Adauto Aurélio de Miranda
Henriques, primeiro bispo da diocese, instituigdes como o Colégio Diocesano Pio X e
o Colégio Nossa Senhora das Neves foram fundadas, estabelecendo o ensino da
religido catodlica como parte do curriculo (Alves, 2012). Essas iniciativas estavam
alinhadas ao movimento de romanizagao da Igreja Catdlica, que visava reafirmar sua
influéncia na educacgao apos a separagao entre Igreja e Estado na Proclamacéao da

Republica.
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O modelo catequético de ensino predominou no Estado até a década de 1980,
quando a Resolugdo n° 194/84 buscou alterar essa abordagem, introduzindo um
modelo que respeitasse a diversidade religiosa. Alves (2012) ressalta que, a partir da
Resolugéo, o Ensino Religioso deixou de ser confessional, passando a se pautar por
uma perspectiva mais pluralista, focada na compreensao das religibes como
fendmenos culturais e cientificos. No entanto, a implementagdo dessa mudanca foi
lenta e irregular. Silva (2009) aponta que, até o inicio dos anos 1990, o componente
curricular era ministrado de forma fragmentada e sem uma sistematizagao clara, com
os docentes adotando abordagens variadas, muitas vezes sem conhecimento das
novas diretrizes.

Essa reestruturagao curricular buscou afastar o Ensino Religioso da catequese
e aproxima-lo de um modelo educativo que tratasse a religido como um campo de
estudo, valorizando a diversidade religiosa existente no estado e promovendo um
ambiente escolar inclusivo. Assim, a partir da década de 1980, o Ensino Religioso na
Paraiba passou a cumprir um papel pedagogico mais amplo, refletindo a multiplicidade

cultural e religiosa da sociedade (Alves, 2012).

No tocante ao que diz a Resolugao n° 194/84 e sobre o que deveria
ser ministrado nas escolas oficiais de 1° e 2° graus do Estado da
Paraiba, temos: O Conselho Estadual de Educacdo do Estado da
Paraiba, no uso de suas atribuicbes e tendo em vista o que dispde o
Art.176, 3°, inciso v da Emenda Constitucional n°® 1 de 17-10-1969, o
paragrafo unico do Art.7° dalei 5.692/71, o Art.1° 2, da Resolugao CFE
n° 08/71 e os pareceres CFE n° 94/71 e 540/71. RESOLVE: Art.1°- O
Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus do
sistema Estadual de Ensino (Paraiba, 1984). Diante da possibilidade
de assegurar a efetivacdo do ER nas escolas e elucidar sobre outras
providéncias, em 01 de dezembro de 1987, foi criada a Comissao do
Ensino Religioso (CER), através da Portaria n° 1.399 pelo entao
Secretario de Educacgao José Loureiro Lopes. A nomeacao dos onze
membros da comissao foi com a intengdo de estruturar, analisar e de
alguma forma oferecer um auxilio pedagogico ao entdo criado ER
(Vasconcelos, 2023, p. 22)

A trajetéria do Ensino Religioso (ER) na Paraiba reflete tanto a complexidade
da integracao de uma educacao pluralista em uma sociedade diversa, quanto os
desafios enfrentados para consolidar essa area como um componente curricular.
Desde a Resolucdo 194/84, o ER foi delineado de maneira a evitar o proselitismo,

buscando promover uma apreciacdo inclusiva de multiplos credos e culturas
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religiosas. No entanto, o periodo anterior aos anos 1990 foi marcado por uma oferta
irregular e fragmentada, muitas vezes dependendo da interpretagdo individual dos
docentes .

A histéria do Ensino Religioso na Paraiba reflete os principais marcos da
evolugcao da educacgao no Brasil, adaptando-se as particularidades histéricas, culturais
e sociais da regido. Desde os primordios da colonizagdo, a educagao paraibana
esteve intrinsecamente ligada as atividades religiosas. Durante os séculos XVI e XVII,
as ordens religiosas, como os jesuitas, franciscanos, beneditinos e carmelitas,
desempenharam um papel central na catequese e na alfabetizagao, conforme destaca
Mello (2007). Essas missdes funcionavam como mecanismos de aculturagcéo e
controle social, subordinando os valores indigenas as normas dos conquistadores.

De acordo com Freyre (1959), os jesuitas introduziram o modelo pedagdgico
do *Ratio Studiorum*, voltado para as elites, enquanto os franciscanos priorizavam a
valorizag&o do trabalho manual. Na Paraiba, porém, o modelo jesuitico predominou,
com uma educacgao voltada para a elite colonial e pouco acessivel as populacdes
indigenas e mais pobres. Essa exclusao refletia a hierarquia social da época, na qual,
como apontam Piletti (1997) e Ribeiro (1986), a catequese para os indigenas nao
visava uma educagao plena, mas apenas a submissao religiosa.

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759 por determinagdo do Marqués de
Pombal, a educacao brasileira, incluindo a da Paraiba, sofreu uma ruptura significativa
(Bello, 1992). Durante esse periodo, a educagao passou a ser laicizada, e o foco se
voltou para atender aos interesses civis e politicos do império. Como Alves (2012)
ressalta, a educagcdo pombalina rompeu com o modelo jesuitico e priorizou uma
formacéao voltada para os interesses comerciais e politicos, ainda que restrita as elites.

Na Paraiba, a transigéo da educacao religiosa para um modelo mais secular foi
lenta. Com a criagdo do Liceu Paraibano em 1836, fundado no antigo prédio dos
jesuitas, e de instituigdes como a Escola Normal, a educag&o publica comegou a se
estruturar, ainda que mantivesse elementos confessionais em instituicbes como o
Seminario Arquidiocesano e o Colégio Diocesano Pio X (Mello, 1997). Esses espagos
refletiam o predominio da influéncia religiosa na educagao paraibana até meados do
seculo XX.

Apds a Proclamacédo da Republica, mudangas significativas ocorreram,

incluindo a separagéo entre Igreja e Estado. Na década de 1930, a instalacdo de
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escolas confessionais, como as administradas por ordens de freiras, continuou a
moldar a educagéo religiosa no estado. Entretanto, foi apenas na década de 1950 que
a presenca do Estado na educacado tornou-se mais efetiva, com a criagcdo de
instituicdes como a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e o Colégio Estadual do
bairro da Prata em Campina Grande (Mello, 2007).

Os anos 1980 trouxeram crises econbémicas e greves que impactaram
profundamente a educagao publica na Paraiba, refletindo nos baixos indices de
alfabetizagdo e qualidade educacional. Como Mello (1999) observa, metade da
populacao paraibana com mais de 15 anos era analfabeta na década de 1990, o que
incluia um reflexo das limitagdes do Ensino Religioso e da educagéao geral.

Foi apenas em 1994, com a criacdo da Coordenacado Estadual do Ensino
Religioso (CEER) e a publicacédo da Resolugdo n°. 119/94 pelo Conselho Estadual de
Educacéo, que o ER passou a ser sistematicamente estruturado nas escolas da rede
publica paraibana. Esse marco regulatorio estabeleceu diretrizes importantes, como a
obrigatoriedade de respeito a pluralidade religiosa e a formagao de uma Comissao de
Ensino Religioso para garantir a supervisao e capacitagao dos docentes (lves, 2012).

Entre 1994 e 1996, um esforgo significativo foi feito para capacitar docentes,
promovendo a inclusdo do ER em escolas de 5% a 82 séries e organizando cursos de
80 horas em duas localidades estratégicas: Sousa e Sapé. Com o tempo, a CEER
assumiu um papel crucial no acompanhamento do desenvolvimento do ER nas
regionais de ensino, assegurando que os docentes compreendessem e
implementassem as diretrizes inter-religiosas nas aulas (Vasconcelos, 2023).

A primeira capacitagdo de docentes ocorreu em 1996, com 201 docentes
participando de um programa de 80 horas-aula realizado em polos regionais. A frente
dessas formacbes estava a professora Maria Azimar Fernandes e Silva. Essa
formagdo foi essencial para adequar os educadores a legislacdo vigente,
especialmente a Lei n°® 5.692/71, entdo em vigor, e para alinhar o ER as diretrizes
estabelecidas pela comissdo. Essa fase inicial de consolidacdo foi marcada por
desafios, mas também por avangos significativos, que colocaram a Paraiba em
destaque no cenario nacional do Ensino Religioso.

A implementacdo do ER na Paraiba enfrentou desafios politicos e
institucionais, especialmente com a promulgacao da Lei n° 9.475/97, que alterou o

artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), promovendo uma nova
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abordagem pedagdgica. A CEER continuou a promover formagdes para os docentes,
agora focando em uma abordagem mais abrangente que incluisse religides de
matrizes ocidentais, orientais, indigenas e africanas, visando fortalecer o
entendimento e o respeito pela diversidade religiosa (Vasconcelos, 2023).

Outro marco foi a criagao do curso de Ciéncias das Religides na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), que, ao longo dos anos 2000, ampliou as oportunidades
de formacdo académica para docentes de ER, com a oferta de especializagao,
mestrado e, posteriormente, bacharelado na area. Este avango académico contribuiu
para a qualificagdo dos docentes, fortalecendo o ER como area do conhecimento e
promovendo uma visdo pedagdgica nao proselitista (Alves, 2012).

No século XXI, o Plano Nacional de Educagao (PNE) e o Plano Estadual de
Educacéo (PEE) buscaram integrar questdes de diversidade, incluindo a educacéo
indigena e quilombola, ao ensino publico. No contexto da Paraiba, esses planos
reafirmaram a importancia da cultura dos direitos humanos e das relagbes étnico-
raciais na educagao, promovendo uma abordagem mais inclusiva (Paraiba, 2015).

A histéria do Ensino Religioso na Paraiba é marcada por fases de forte
influéncia religiosa, seguidas de processos de laicizagdo e modernizagdo, que
refletem as transformacdes sociais e culturais ocorridas ao longo dos séculos. Essa
trajetéria ressalta a importancia de equilibrar tradigdes locais e a necessidade de um
ensino inclusivo e acessivel para todos.

Em 2008, a Resolucdo n° 147/2008 do Conselho Estadual de Educacao
consolidou a "Educagao Religiosa" como parte integrante do curriculo, enfatizando
seu carater inter-religioso e o respeito a liberdade de crenca. A partir de entéo, a oferta
do ER nas escolas publicas e privadas paraibanas tornou-se obrigatdria, mas com
matricula facultativa, garantindo que os principios de tolerancia e respeito a
pluralidade religiosa fossem respeitados (Vasconcelos, 2023).

Ao longo das décadas seguintes, a Paraiba continuou a adaptar seu curriculo
de ER para se alinhar as novas diretrizes nacionais, particularmente apds a
homologagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este processo culminou
na elaboragdo de uma Proposta Curricular que, embora enfrentasse limitagdes,
reafirmava o compromisso da Paraiba com uma educagao religiosa inclusiva e

comprometida com os direitos dos estudantes e suas familias (Vasconcelos, 2023).
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Dessa forma, a trajetéria do ER na Paraiba ilustra uma luta continua pela
consolidagdo de uma educacéao religiosa que respeite a diversidade, promova a
cidadania e fortalega o entendimento entre diferentes tradigoes e credos.

A consolidagéo do ER na Paraiba ganhou forga em 1994, quando a Secretaria
Estadual de Educacgao (SEE) incluiu a disciplina na matriz curricular e regulamentou
sua aplicagao por meio da Resolugao n°® 119/94. Segundo Silva (2009), essa medida
foi resultado de esforgos conjuntos entre a Arquidiocese da Paraiba e a SEE, que
organizaram a Comissao Estadual de Ensino Religioso (CEER). Essa comisséo foi
responsavel por sistematizar uma proposta para o ER e promover capacitagbes
destinadas aos docentes. Entre 1994 e 1996, foi elaborada uma proposta pedagdgica
baseada em principios norteadores, como o respeito a pluralidade religiosa e o direito
dos estudantes a educagao conforme seus valores e crengas (Principios Norteadores
Para o Ensino Religioso na Paraiba, 1995).

A atuagdo da docente Maria Azimar Fernandes e Silva, a frente da
Coordenacgao Estadual de ER entre 1994 e 2011, também foi crucial para o
desenvolvimento do componente curricular no estado. Silva (2009) destaca seu papel
na articulagdo com o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) e
na consolidagao de praticas pedagogicas que respeitassem a diversidade cultural e
religiosa.

A institucionalizacdo do Ensino Religioso na Paraiba exemplifica como a
interacdo entre Estado e religido pode gerar avangos na construgdo de um modelo
educacional inclusivo, mas também evidencia os desafios de superar praticas
historicamente arraigadas. Ainda que o ER na Paraiba tenha percorrido um caminho
repleto de obstaculos, suas conquistas refletem um esforgco coletivo para harmonizar
tradicao e pluralismo na educagéao publica.

A trajetoria do Ensino Religioso (ER) na Paraiba reflete o esforgo constante de
adaptacédo as mudancas legais e sociais, além de enfrentar desafios relacionados a
pluralidade religiosa e a laicidade do Estado. A atuagao integrada da Comissao de
Ensino Religioso (COER) e da Coordenacao Estadual de Ensino Religioso (CEER) foi
essencial para consolidar a disciplina, mesmo em meio a conflitos politicos e
educacionais.

Como aponta Silva (2009), entre 1997 e 2001, a CEER desempenhou um papel

fundamental ao oferecer suporte frequente as regionais de ensino, auxiliando
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especialmente docentes que iniciavam na area sem formacado especifica. Nesse
periodo, a aprovagao da Lei n° 9.475/97, que alterou o artigo 33 da LDB, e a
implementagao dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER)
exigiram reformulagdes pedagdgicas e curriculares. As visitas técnicas e capacitagdes
organizadas contribuiram para um novo entendimento do ER, considerando-o uma
area de conhecimento e promovendo o respeito a diversidade cultural e religiosa da
Paraiba.

A formacéao oferecida pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) foi crucial para o desenvolvimento da disciplina. Conforme Silva (2009),
0s cursos abordaram tematicas como as religides de origens indigena, africana,
oriental e ocidental, além de oferecer uma abordagem pedagdgica dialogada e
inovadora. Essa capacitacdo ampliou a visdo dos docentes, permitindo que o ensino
fosse alinhado a realidade multicultural da sociedade paraibana.

Outro avancgo significativo foi a aprovacdo da Resolugao n° 147/2008 pelo
Conselho Estadual de Educagao da Paraiba, que firmou o ER como componente
obrigatério no ensino fundamental, com matricula opcional para os estudantes. Como
observa Holmes (2016), a inclusao de representantes de diferentes tradigdes
religiosas no Conselho Estadual de Ensino Religioso foi um marco para assegurar a
abordagem inter-religiosa da disciplina, promovendo a aceitagdo da diversidade e
impedindo praticas proselitistas.

No ambito académico, a Paraiba destacou-se com a criacido de cursos de
graduacgao e pods-graduacédo em Ciéncias das Religides na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). A implementacéo da licenciatura em Ciéncias das Religides, iniciada
em 2008, respondeu a demanda por formacéo especializada para os docentes de ER.
Além disso, os programas de especializagdo e mestrado fortaleceram a pesquisa na
area, promovendo um dialogo mais aprofundado entre religido e educacéao (Silva,
2009; Barcellos & Holmes, 2021).

Com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, o
ER na Paraiba precisou se alinhar as novas exigéncias nacionais. A Proposta
Curricular da Paraiba (PCPB), desenvolvida de forma colaborativa, inseriu 0 ER como
uma area de conhecimento focada no fendmeno religioso e na formagao cidada.
Embora tenha enfrentado dificuldades iniciais, como a exclusdo do ER do programa

federal ProBNCC, a comissao estadual realizou esforgos significativos para produzir
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um documento que respeitasse a diversidade cultural e religiosa do estado (Brasil,
2018; Barcellos & Holmes, 2021).

Hoje, o Ensino Religioso na Paraiba é visto como uma disciplina que fomenta
o didlogo inter-religioso e intercultural, respeitando as diferentes tradigbes presentes
na regiao. Conforme argumenta Carniato (2003), o ER tem a capacidade de
enriquecer o processo educativo, contribuindo para a constru¢ado de uma sociedade
mais inclusiva e respeitosa. A histéria do ER no estado demonstra um compromisso
continuo com a valorizagao das diferencas e a formacgao cidada, mesmo diante dos

desafios que ainda precisam ser superados.

3.3 Reconhecimento do I6cus de pesquisa e elementos histéricos

O nosso local de pesquisa é o municipio de Guarabira, localizado no estado da
Paraiba. O nome Guarabira, conforme relatos histéricos tem origem TUPI,
significando “Morada das Gargas”.

Os primeiros habitantes desta localidade, segundo Melo (1999), foi o ex-
governador holandés com sua comitiva, datada em 1641, apds a sua chegada,
Guarabira que até entdo ndo era cidade, foi “localizada” por VILA DE
INDEPENDENCIA, onde Basilio Quaresma Torredo sancionou a Lei Provincial n° 17,
de 27 de abril de 1837. Os pioneiros desta vila eram fazendeiros, latifundiarios e
minifundiarios que posteriormente tornaram-se importantes nucleos de colonizagéo da
Paraiba.

Passaram-se 246 anos e, em 26 de novembro de 1887, sob a lei provincial de

n°® 841, a vila foi elevada a categoria de cidade, sendo nomeada por GUARABIRA:

O juiz de direito, Francisco de Paula Oliveira Borges,
presidente da provincia da Parahyba: fago saber a todos os
seus habitantes que a Assembleia Provincial resolveu e eu
sancionei a lei seguinte: Art.1° - Fica elevada a categoria de
cidade a Villa de Independéncia com a denominagao de cidade
de Guarabira (Melo, 1999, p. 28).

Tornando-se uma das cidades mais importantes do estado da Paraiba,

sobretudo, pela forga que possui o seu comércio. Guarabira é também conhecida e
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chamada de “rainha do brejo” e “brejo paraibano” pelo fato de ser a cidade principal
da regiao formada por mais de 20 municipios.

A cidade de Guarabira apresenta um patriménio histérico que reflete sua
trajetoria politica e cultural, como observado por Coelho (2024), ao destacar a
relevancia dos prédios preservados no centro urbano. Essa preservagao nao se da de
forma aleatdria, mas reflete interesses que remontam as elites econémicas e politicas,
responsaveis por determinar quais memodrias serdo mantidas. O tombamento de
prédios histéricos, como o do casarido da familia Pimentel, exemplifica essa dinadmica
em que o passado é selecionado e moldado conforme as necessidades de construgao
de uma identidade local especifica. A memoria, portanto, assume um papel central na
configuragao do espaco urbano.

O processo de urbanizacdo envolve a transformacgao fisica do espaco e a
reelaboragdo simbdlica da memoria coletiva. Nesse sentido, a escolha de quais
prédios serao preservados ou demolidos esta diretamente vinculada a elaboragao de
narrativas histéricas que buscam justificar e legitimar as rela¢gdes de poder (Weber,
2024). A demoli¢ao do cortico Cabeca de Porco, no Rio de Janeiro, mencionada por
Araujo (2013), exemplifica como as memodrias indesejadas, vinculadas a luta contra a
escravidao, foram sistematicamente apagadas para dar lugar a uma nova narrativa
que favorecia a modernizacéo e o progresso. O espago urbano, assim, € um reflexo
das disputas de poder entre memdria e esquecimento.

O patrimbnio cultural, ao ser transformado em bem material e protegido por
leis, como as que regem o IPHAN, adquire um novo valor simbdlico, servindo como
fonte de pesquisa histérica e como elemento de identidade (Araujo, 2013). Esse
processo pode ser visto em Guarabira, em que a conservagao de prédios historicos,
como o Museu Ronaldo Cunha Lima, reflete a tentativa de preservar a meméria local,
mesmo que a administracdo publica negligencie sua manutencdo adequada. A
memoéria da cidade, portanto, ndo é homogénea; ela é fruto de escolhas politicas que
determinam o que deve ser lembrado e o que deve ser esquecido.

Em Guarabira, a preservacao de prédios historicos € um reflexo direto do poder
econdmico e politico das familias que dominaram a cidade ao longo dos séculos. O
caso do antigo armazém da familia Cunha Régo, que passou por décadas de
abandono antes de ser restaurado, exemplifica como o patriménio material pode ser

esquecido e depois recuperado conforme os interesses politicos e culturais mudam.
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Esse ciclo de esquecimento e resgate é fundamental para entender a forma como o
espaco urbano é moldado ao longo do tempo (Barbosa, 2017).

A memoria urbana é constantemente atualizada através de intervengdes que
buscam modificar ou preservar aspectos do espaco fisico da cidade. Em Guarabira,
essas intervengdes podem ser vistas nas reformas urbanas realizadas ao longo do
século XX, como o calgamento de ruas e a ampliacdo de avenidas. Essas mudancgas
refletem o desejo de criar uma imagem da cidade, alinhada com o ideal de progresso.
O exemplo da demoligdo de casardes antigos para a constru¢ao de avenidas largas,
como a Floriano Peixoto, mostra como a memaria da cidade foi moldada para atender
a novos interesses (Melo, 1999).

O espaco urbano também é um palco para as tensdes entre a meméaria oficial
e as memodrias marginalizadas. Em Guarabira, essa tensdo pode ser observada na
escolha de preservar prédios que refletem a memdria das elites, enquanto outros,
ligados a memoadrias menos desejadas, sao deixados para o esquecimento. A memoria,
portanto, ndo € um campo neutro; ela € moldada pelas forgcas sociais e politicas que
dominam a cidade. O estudo das memoarias esquecidas, como a histoéria dos prédios
demolidos, € essencial para entender as dinamicas de poder que configuram o espago
urbano (Coelho, 2024).

A modernidade traz consigo uma redefinicdo da memoaria coletiva, em que o
progresso e a inovagao sao privilegiados em detrimento do passado. Essa dinamica
pode ser vista em Guarabira, em que as reformas urbanas realizadas nas décadas de
1940 e 1950 apagaram tragos do passado colonial para dar lugar a uma nova
identidade, ligada a modernizagdo (Weber, 2024). A construcdo de avenidas e a
demolicdo de prédios antigos refletem esse desejo de romper com o passado e
construir uma nova memoria, alinhada com o ideal de progresso.

O tombamento de prédios historicos € uma forma de perpetuar a memoria de
um grupo especifico, legitimando-o como representante de uma identidade coletiva
(Melo, 1999). Em Guarabira, esse processo € evidente na preservacao de prédios
ligados as familias tradicionais da cidade, como o casarao da familia Pimentel. Essa
memoria oficial, no entanto, convive com memoarias silenciadas, associadas a grupos
marginalizados que n&o tém seus tragos preservados no espago urbano. Esse jogo
entre o lembrar e 0 esquecer é parte essencial da configuragdo do espaco citadino.

A preservagao do patriménio cultural envolve também a criagcdo de uma
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narrativa oficial, que seleciona quais memorias serdo lembradas e quais serdo
esquecidas (Araujo, 2013). Em Guarabira, a criagdo de espagos como o Museu
Ronaldo Cunha Lima reflete essa tentativa de criar uma meméaria oficial da cidade,
alinhada com os interesses das elites politicas e econdmicas. No entanto, o descaso
com a manutencao desse patrimbnio mostra que a memoaria oficial também pode ser
negligenciada quando nao atende mais aos interesses dominantes.

O espaco urbano é um reflexo das tensdes entre memoria e poder, em que o
patriménio historico é utilizado como ferramenta para legitimar narrativas de
identidade (Coelho, 2024). Em Guarabira, a preservacao de prédios historicos ligados
as elites locais € uma forma de perpetuar a memodria de um grupo dominante,
enquanto outros tragos do passado sao apagados ou negligenciados. A memodria,
portanto, € uma construgao social, moldada pelas forcas que dominam o espaco

urbano.

3.3.1. Elementos socioeducacionais de Guarabira

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Guarabira,
localizada no estado da Paraiba, apresentou uma populagao de 57.484 habitantes em
2024, com uma densidade demografica de 353,99 habitantes por quildmetro
quadrado. Em 2024, a populacao estimada subiu para 59.836 pessoas, evidenciando
um crescimento populacional. No contexto estadual, o municipio ocupa a nona
posicdao em termos de populagao e a quinta em densidade demografica. Ja no cenario
nacional, esta na posicao 572 em populagao e 231 em densidade, levando em conta
os 5.570 municipios do Brasil, conforme os dados do IBGE (IBGE, 2024).

Em termos educacionais, a taxa de escolarizagdo de criangas entre 6 e 14
anos, registrada em 2010, foi de 95,7%. Esse percentual reflete o compromisso local
com a educacgao basica, embora tenha colocado Guarabira na posi¢cao 199 entre 223
municipios do estado e 4.743 no ranking nacional. No que se refere a qualidade da
educacdo, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de 2021 foi de
4,8 para os anos iniciais e 4,4 para os anos finais do ensino fundamental, posicionando
a cidade em 121° e 109° lugar no estado, respectivamente. Em termos nacionais,
essas posicoes foram 4.015 e 3.595 (IBGE, 2024).

A religiosidade € um aspecto central da vida em Guarabira, com forte influéncia
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da fé catdlica sobre a cultura local. O Memorial Frei Damido € um importante ponto de
peregrinagdo que atrai turistas e devotos, reforgando o papel da religiosidade na
economia e no turismo da cidade. Essa devogao se reflete nas celebragdes religiosas
anuais, que sao eventos de grande participagado popular e promovem a integragéo
entre os moradores, além de fortalecerem a identidade cultural local (IBGE, 2024).

A economia de Guarabira também merece destaque. O PIB per capita em 2021
foi de R$ 30.143,08, colocando o municipio em quarto lugar no estado da Paraiba e
em 2.117° lugar no pais. No que diz respeito as finangas municipais, em 2023, a
cidade realizou receitas brutas de R$ 219.266.252,62 e teve despesas brutas de R$
210.908.606,20. Esses valores posicionam Guarabira como o nono e décimo
municipio mais relevante financeiramente no estado, além de ocupar as posicoes 783
e 793 no ranking nacional. Entretanto, as transferéncias correntes representaram
76,2% das receitas correntes brutas, indicando uma dependéncia significativa de
recursos externos (IBGE, 2024).

No ambito da saude, a taxa de mortalidade infantil foi de 14,4 6bitos por mil
nascidos vivos em 2024, situando o municipio no 103° lugar no estado e no 2.011° no
pais. As internagdes por diarreia, um indicador sensivel de condigbes de saude
publica, totalizaram 41,8 internagdes por 100 mil habitantes no mesmo ano,
posicionando Guarabira na 24? colocacédo estadual e na 1.1532 posicdo nacional
(IBGE, 2024).

Quanto a infraestrutura urbana, Guarabira ainda enfrenta desafios. Em 2010,
68,8% dos domicilios possuiam esgotamento sanitario adequado, enquanto 71,9%
das vias urbanas estavam arborizadas. Apenas 11,2% dos domicilios urbanos
dispunham de urbanizagcdo adequada, abrangendo pavimentagdo e sistemas de
drenagem. Esses dados revelam que, embora haja progresso em algumas areas, o
municipio ainda precisa avangar significativamente em infraestrutura para garantir
uma melhor qualidade de vida para seus habitantes (IBGE, 2024).

Especificamente, Brasil (2024) destaca a importancia do Iindice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) como um indicador-chave para medir a
qualidade do ensino nas escolas publicas brasileiras, combinando dados de
desempenho dos estudantes em avaliagdes de proficiéncia com taxas de aprovacao.
Em Guarabira, o IDEB de 2023 apresenta um panorama diverso entre as escolas,

refletindo as particularidades de cada instituicdo no que tange ao aprendizado e a
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gestao do fluxo escolar. Com base nesses dados, observa-se que algumas escolas
municipais tém alcancado resultados melhores, enquanto outras ainda enfrentam
desafios significativos em termos de qualidade educacional, especialmente no que se
refere ao aprendizado em disciplinas como portugués e matematica.

A Escola Municipal Edivardo Toscano, localizada na regido do Rosario-Séo
José, apresentou um desempenho notavel, alcangcando um IDEB de 5,5 nos anos
iniciais. Este resultado foi impulsionado por um forte aprendizado, que registrou 5,53,
aliado a um fluxo escolar positivo de 0,99, indicando que a maioria dos estudantes
conclui os ciclos sem reprovagdo. Em comparagao, a Escola Municipal Ascendino
Toscano, situada no Nordeste |, obteve um IDEB de 4,7, com uma taxa de
aprendizado de 5,36 e um fluxo de 0,88. O menor indice de fluxo desta escola sugere
a necessidade de intervencdes mais focadas na promog¢ado da permanéncia dos
estudantes e na diminuicdo das taxas de reprovag¢ao ou abandono escolar.

Por sua vez, a Escola Municipal Dom Helder Camara, localizada no Bairro
Novo-Jua, atingiu um IDEB de 5,3 para os anos iniciais. Esse desempenho reflete uma
boa articulacdo entre o aprendizado, especialmente nas disciplinas de portugués e
matematica, e uma taxa de fluxo eficiente, que garante a progresséo continua dos
estudantes. Comparativamente, a Escola Municipal Osmar de Aquino, também
situada no Bairro Novo, obteve um IDEB de 4,6 nos anos finais, sem dados disponiveis
para 0s anos iniciais, indicando que, apesar dos desafios, a escola ainda apresenta
um potencial de crescimento na qualidade do ensino oferecido.

Ja a Escola Municipal Raul de Freitas Mousinho, no bairro Primavera,
apresentou um IDEB de 4,4 nos anos finais. Embora este indice n&o seja tao elevado
quanto o de outras escolas da regiéo, a instituicdo tem registrado um aumento gradual
no desempenho dos estudantes. Similarmente, a Escola Municipal Sebastido Bezerra
Bastos, no bairro Pirpiri, alcangou um IDEB de 4,7 nos anos iniciais, com um fluxo de
0,96, refletindo uma gestao eficiente no que tange a progressao dos estudantes entre
os ciclos escolares, embora os indices de aprendizado possam ainda ser melhorados
para se equiparar as melhores escolas do municipio.

Ja a Escola Municipal Maria Lourdes de Souza Amorim, localizada no bairro
Mutirdo, registrou um IDEB de 4,4 tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais. Este
resultado indica a necessidade de intervengdes pedagdgicas e administrativas para

elevar os niveis de aprendizado e garantir uma melhor progressao dos estudantes.
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Comparando as escolas mencionadas, € possivel observar uma variagao consideravel
nos indices do IDEB, refletindo tanto as condigdes socioecondmicas dos bairros em
gue as escolas estdo inseridas quanto as politicas educacionais locais.

Esses dados demonstram que Guarabira, apesar do crescimento populacional
e econbmico, ainda enfrenta desafios substanciais em areas como saude publica,
infraestrutura e qualidade da educagdo, enquanto a religiosidade e a cultura
continuam a desempenhar um papel essencial na vida e na economia local (IBGE,
2024).

3.3.2 Movimento da fé no municipio

A Villa de Independéncia, que posteriormente foi denominada de Guarabira,
nasceu em volto da imagem de Nossa Senhora da Luz (Hoje Padroeira da cidade, da
Catedral e da Diocese). A analise dos eventos religiosos e culturais de Guarabira -
PB, especialmente a Festa de Nossa Senhora da Luz, revela uma profunda conexéo
entre o sagrado e o profano no espaco urbano. A transformacgao da paisagem durante
esses eventos demonstra o impacto que as manifestagdes religiosas tém sobre o
cotidiano da cidade. A partir das celebragdes religiosas, como as procissdes e
novenas, € possivel observar como o espago publico é ressignificado pelos fiéis,
tornando-se um local de expressdo do sagrado e de reafirmacdo da identidade
comunitaria (Araujo, 2013).

[...] o sagrado e o profano constituem duas modalidades de ser no
mundo, duas situagdes existenciais assumidas pelo homem ao longo
de sua histéria. Esses modos de ser no mundo nao interessam
unicamente a histéria das religides ou a sociologia, nao constituem
apenas o objeto de estudos histdricos, socioldgicos, etnolégicos. Em
ultima instancia, os modos de ser sagrado e profano depende das
diferentes posicoes que o homem conquistou no cosmos e,
consequentemente, interessam nao s6 aos filésofos, mas também a

todo investigador desejoso de conhecer as dimensdes possiveis da
existéncia humana (Eliade, 2018, p. 20).

Além do carater religioso, a Festa de Nossa Senhora da Luz também revela
uma dimensao econdémica importante para Guarabira. O turismo religioso é uma das
principais fontes de desenvolvimento econbmico da cidade, atraindo milhares de
pessoas todos os anos (Coelho, 2024). A participagao macica de fiéis e turistas gera

um aquecimento temporario no comeércio local, promovendo o desenvolvimento
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socioecondmico da regido durante o periodo festivo. Essa relagao entre religiosidade
e economia é fundamental para compreender o papel que os eventos religiosos
desempenham no crescimento urbano.

Outro aspecto relevante da festa € o papel central da Catedral de Nossa
Senhora da Luz como espago sagrado. A catedral, enquanto ponto focal das
celebracdes, se destaca como local de culto e como um marco historico e cultural de
Guarabira. O uso de elementos visuais, como os panos vermelhos durante as
festividades, reforca essa conexdo entre o espago sagrado e os rituais religiosos
(Weber, 2024).

Os eventos sagrados, como as procissbes e novenarios, também
desempenham um papel crucial na manutencgéo das tradigdes religiosas da cidade.
De acordo com Melo (1999), essas celebragées envolvem a comunidade em uma
experiéncia coletiva de devogao e fé, que atravessa geragdes. A participagao ativa
dos moradores, especialmente das mulheres, que sdo maioria nos eventos, reforga a
continuidade dessas praticas religiosas e culturais. O processo de socializagao por
meio da religido, portanto, constitui um elemento vital na preservacao da identidade
cultural de Guarabira.

A relagao entre o sagrado e o profano, amplamente visivel durante a Festa de
Nossa Senhora da Luz, também se manifesta na organizagéo espacial da cidade para
acolher os eventos. A delimitacao de areas destinadas as festividades profanas, como
palcos e parques de diversdo, evidencia a convivéncia harmoniosa entre elementos
seculares e religiosos. Esse equilibrio reflete as transformagdes sociais e culturais
vivenciadas pela cidade, que se adapta continuamente as novas demandas de seus
habitantes e visitantes (Araujo, 2013).

Por outro lado, as transformagdes econbmicas e turisticas também
contribuiram para uma maior visibilidade de Guarabira como destino religioso. Coelho
(2024) ressalta que o Memorial Frei Damido, por exemplo, atrai milhares de visitantes
anualmente, consolidando a cidade como um ponto de peregrinacdo e turismo
religioso. Essa combinacao de religiosidade e turismo potencializa o desenvolvimento
da cidade, criando oportunidades econdémicas para os seus habitantes e promovendo
o patrimdnio cultural local.

As manifestagcdes do sagrado, como a procissdo de Nossa Senhora da Luz,

transformam objetos e espagos comuns em lugares de significado transcendente
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(Eliade, 2023). Esse processo de ressignificacdo é fundamental para a compreensao
da geografia sagrada de Guarabira, em que o sagrado e o profano coexistem de
maneira singular, moldando a paisagem e a identidade da cidade ao longo do tempo.

Guarabira (2024) salienta a relevancia das festas religiosas, especialmente no
contexto nordestino, em que eventos como a Festa de Nossa Senhora da Luz e a
Romaria de Frei Damido alteram significativamente a dindmica urbana e cultural de
cidades como Guarabira. A paisagem urbana se transforma, e o espaco publico passa
a ser dominado por simbolos e manifestagbes religiosas, reafirmando o carater
sacralizado dessas festividades. A hierarquia simbdlica de tais eventos é notada, por
exemplo, na transformacao da cidade em uma hierdpolis durante esses periodos, em
que o sagrado assume o protagonismo, como afirma Eliade (2018). A procisséao de
Nossa Senhora da Luz, que acontece todo ano em 2 de fevereiro, reflete essa conexao
entre o sagrado e o espago urbano, atraindo milhares de fiéis para as ruas decoradas
em homenagem a padroeira.

A relagao entre o sagrado e o espago profano se materializa em eventos como
a romaria de Frei Damiao, que transforma Guarabira em um polo de devogao, com a
participagao de milhares de pessoas vindas de varias regides. Segundo Araujo (2013),
a construcdo do Memorial Frei Damiao reforgou essa relagao, em termos de devogéao
religiosa e como um catalisador econdmico para a cidade. A cidade, que acolhe
eventos de grande magnitude, como a romaria, vé sua estrutura urbana adaptada
temporariamente para suportar o grande fluxo de fiéis. As celebragbes, portanto,
moldam a dindmica da cidade, criando uma simbiose entre o sagrado e o profano, em
que a devogao se torna parte do tecido econdmico e cultural de Guarabira.

A Festa da Luz, considerada uma das maiores celebracdes religiosas da
Paraiba, reune uma média de 60 mil pessoas por ano, o que demonstra a importancia
do evento tanto para a religiosidade local quanto para a economia da cidade. Para
Guarabira (2024), a dimensao desse evento impacta profundamente a economia local,
com destaque para o setor de servigos, como hotelaria e comércio, que se beneficiam
diretamente da presenga massiva de turistas e fiéis. Esses eventos sao exemplos
claros de como o sagrado e o profano se entrelagam em festividades religiosas, sendo
que a devogao a padroeira e a Frei Damiao vai além do campo espiritual, atingindo
também a vida cotidiana e o desenvolvimento econémico de Guarabira.

Além das celebragdes religiosas, o Memorial Frei Damido, inaugurado em
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2004, reforca essa conexao entre o sagrado e o profano. Para Cosgrove (1998), o
memorial se configura como um marco na paisagem da cidade, sendo visivel a varios
quildmetros de distancia e representando a devogao popular. Com mais de 30
romarias realizadas até 2017, o espago sagrado se converteu em um ponto de
convergéncia de fiéis, que participam ativamente das celebra¢des e consagram o local
como um centro de devogao no Nordeste brasileiro. O memorial abriga as celebragdes
religiosas e impulsiona o turismo religioso, fortalecendo o comércio local e criando
uma rede de apoio econdbmico que esta intrinsecamente ligada a manifestacdo do
sagrado.

As celebracgdes religiosas em Guarabira, sejam elas a Festa de Nossa Senhora
da Luz ou a Romaria de Frei Damidao, mostram como o sagrado e o profano se
entrelagcam em um espacgo geografico e simbdlico. A procissao da padroeira, assim
como a romaria, exemplifica a apropriagcdo do espacgo publico pelos fiéis, que
transformam as ruas da cidade em locais de devog¢do. Segundo Oliveira (2009), a
procissao € uma materializagdo do estado liminar entre o religioso e o profano, em
que a fé transcende o cotidiano e se manifesta em um movimento coletivo em direcéo
ao sagrado. Essa transformagao temporaria da paisagem urbana reforga o papel
central que a religiosidade desempenha na vida dos habitantes de Guarabira e nas
tradicdes culturais da cidade.

Durante esses eventos, a economia local também é profundamente impactada,
com o comércio de artigos religiosos, alimentos e souvenirs sendo fortalecidos.
Segundo Araujo (2013), o espago sagrado atrai devotos e uma série de atividades
econdmicas que se desenvolvem ao seu redor, como a venda de objetos religiosos e
a oferta de servigos turisticos. Essa interse¢do entre o sagrado e o profano, que
caracteriza as festas de padroeiro e as romarias, revela como a devogao popular
molda a vida econbmica e social de Guarabira, criando um ciclo continuo de

renovagao cultural e religiosa na cidade.

3.4 A rede municipal de ensino de Guarabira - PB

Conforme os dados histéricos encontrados nos acervos da biblioteca publica

de Guarabira, a primeira escola de Guarabira foi a Escola Estadual de Ensino
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Fundamental Antenor Navarro, criada através do Decreto n° 369, em 9 de margo de
1933. Sendo a primeira escola, uma escola estadual e ndo municipal.

A escola foi construida na gestao do prefeito José Tertuliano Ferreira de Melo
(1932-1935). O seu primeiro diretor foi José Soares de Carvalho, que administrou a
escola durante 3 anos. Em seguida outros nomes dirigiram a escola: Mario Romero,
Lourival Cavalcante, Fenelon Camara, Geracina Lins de Souza Filha (Didi), Ana
Natalia Ferreira de Melo (Anita Melo), Estelita Cunha Farias, Jandyra da Silva Araujo
(mé&e da deputada estadual Léa Toscano), Odete Dantas de Barros, Célia Galvao de
Brito, Tertulina Batista de Moraes Silva (Kena), Gerlane Maria Figueiredo Montenegro
Aurenice Rufino de Aquino etc. (Paraiba Criativa, 2015).

Em 1935 foi fundado o educandario “Nossa Senhora da Luz”, o terreno e prédio
pertenciam a Arquidiocese da Paraiba, administrado pelo Cénego Emiliano de Cristo.
Neste mesmo ano, chegaram a Guarabira as irmas (freiras) da Congregacao das
Irmas dos Pobres de Santa Catarina de Sena, para administrar o primeiro colégio da
cidade, o educandario “Nossa Senhora da Luz”.

No educandario s6 podiam estudar meninas. Foi fundado inicialmente o curso
comercial, que equivalia a 12 série do Ensino Fundamental. Segundo Coelho (1955),
somente as mogas de classe média poderiam estudar no educandario, além do mais
a educacgao era voltada para os valores cristdos, pois o objetivo final era que essas
mocgas entrassem na Congregacgao das Irmas dos Pobres de Santa Catarina de Sena.

O curso comercial ndo despertou tanto interesse pelas familias guarabirenses
que solicitou junto ao Cénego Emiliano a mudanga para o curso Normal, para que as
estudantes que nao tivessem interesse em entrar na congregacao religiosa fossem
docentes. O pedido foi aceito e no ano de 1938 houve a mudanca para o curso Normal.
O curso foi autorizado pelo entdo Governador do estado Argemiro de Figueiredo, pelo
decreto n°® 14.13 de 29 de maio de 1938.

A Secretaria de Educacado do Municipio ndo dispde de informagdes precisas
sobre dados da primeira escola municipal de Guarabira, portanto ndo temos dados
histéricos das escolas em ordem cronoldgica. Segundo o site oficial da Prefeitura
Municipal de Guarabira, a Rede Municipal de Ensino ou a Secretaria de Educagao do
municipio foi criada em 19/04/1993, integra o Sistema Municipal de Ensino de
Guarabira, tendo como objetivo organizar, executar, manter, orientar, coordenar,

controlar as atividades do poder publico ligadas a educagdo municipal,
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consubstanciadas no Plano Municipal de Educacao, velando pela observancia da
Legislacao educacional, das deliberagbes da Conferéncia Municipal de Educagéao e
das decisbes dos Conselhos Municipais ligadas a Educagao.

No ano de 2015, sob a Lei de n° 1.258, a Prefeitura Municipal de Guarabira
aprova o Plano Municipal de Educacédo — PNE, atendendo as exigéncias da propria
Constituicao Federal de 1988, assim como também a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional — LDB de n°® 9.394/1996. Esse documento, elaborado por meio da
participagao direta da comunidade escolar, tem o objetivo de atender aos anseios da
sociedade, levando em consideracdo a historia cultural, religiosa e econémica do
municipio, a fim de garantir uma educacgao igualitaria e justa.

O PNE do municipio demonstra um avanc¢o educacional, no que diz respeito a
educacao democratica, uma vez que € elaborado a partir de uma construgao coletiva
e plural. Em seu Art. 1°, é atestado a criagcao e duracao deste importante documento

educacional para o municipio:

Art. 1° Fica aprovado o Plano Municipal de Educagao - PME do
Municipio de Guarabira-PB, com vigéncia por 10 (dez) anos, a contar
da publicagdo desta Lei, na forma do Anexo, com vistas ao
cumprimento do disposto no inciso 1 do artigo 11 da Lei Federal n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 8° da Lei Federal n°
13.005, de 25 de junho de 2014 (Guarabira, 2021, p. 1).

Com dez anos de duragao (2015-2025), o PME da Secretaria de Educacgao de
Guarabira descentraliza a gestao educacional, produz uma mobilizagdo em prol de
politicas publicas efetivas, expressando uma educagdo de fato democratica e
valorizando a cidadania e, assim, produzira estudantes protagonistas da sua propria
historia.

A Secretaria de Educagao do municipio elaborou o organograma da rede
municipal de ensino junto aos gestores da pasta de educagédo e também com cada

representante dos segmentos diversos.



Figura 3 - Organograma da rede municipal de ensino
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Fonte: Secretaria de Educag&o do Municipio de Guarabira — PB - 2024

O organograma da rede municipal de ensino foi uma criagdo muito importante,

pois descentralizou a gestdo ligada apenas a Secretaria de Educagéo. Este possui,

em sua estrutura, trés departamentos interligados entre si:
I.  Orgéo Colegiado que compde:
1. O Conselho Municipal da Educacéo;

2. Conselho Municipal Alimentagao Escolar;

3. Conselho Municipal de Controle e Acompanhamento do fundo de

Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica de

Valorizagao dos Profissionais da Educacao.
[I.  Administragao Direta:
1. Gabinete da Secretaria Municipal de Educacao;
2. Coordenacao Administrativa;
2.1. Coordenacgao do Censo e Conselhos Escolares;
2.2. Coordenacao de Gestao Escolar;

2.3. Coordenacao de Diario Online.
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3. Coordenagao Pedagdgica
3.1. Coordenagéo de Educagao Infantil;
3.2. Coordenagéao de Ensino Fundamental - Anos Iniciais;
3.3. Coordenacgéao de Ensino Fundamental - Anos Finais;
3.4. Coordenacao da Educacgao de Jovens e Adultos — EJA;
3.5. Coordenacgéao de Educagao Inclusiva.
[lIl.  Administragdo Direta:
1. Centro de Oficinas Pedagdgicas — COPE;
2. Geréncia de Agbes Técnicas Educacionais — GEATE;

3. Coordenacao de Alimentagdo Escolar — UPAE.

O organograma da rede Municipal de Educagao possui uma excelente diviséo
de setores em todos os departamentos, mas destacamos o primeiro departamento,
que trata da garantia da valorizagao dos profissionais da educagéo. Essa valorizagao
que o organograma traz esta em consonancia com o Plano Nacional da Educacgéao,
que trata da valorizagcdo dos profissionais da educacao, ou seja, que os docentes
tenham condigbes de trabalhar de forma digna, que tenham condigdes de trabalho
que de fato favorecam a aprendizagem dos educandos, que tenham salarios dignos.

Ademais, vale ressaltar que o Presidente da Republica, no ano de 2024,
decretou e sancionou a Lei n°. 14.817, 16 de janeiro de 2024, na qual estabelece
diretrizes para a valorizagdo dos profissionais da educagao escolar basica publica,
seus dois primeiros paragrafos ja deixam claro sobre a valorizagado dos profissionais

da educacao:

Art. 1° A implementagao do principio de valorizagao dos profissionais
da educacéo escolar, inscrito no inciso V do art. 206 da Constituigdo
Federal, no que se refere aos profissionais das redes publicas de
educacgao basica, obedecera as diretrizes fixadas na presente Lei.
Art. 2° Profissionais da educagao escolar basica publica sdo aqueles
que, detentores da formacao requerida em lei, exercem a funcao de
docéncia ou as fungdes de suporte pedagdgico a docéncia, isto é,
direcdo e administragao escolar, planejamento, inspe¢ao, supervisao
e orientagcdo educacionais, ou ainda as fungdes de suporte técnico e
administrativo que requeiram formacao técnica ou superior em area
pedagodgica ou afim (Brasil, 2024, p. 1)

Em seus documentos oficiais (Plano Municipal de Educacédo — PNE e a

Proposta Curricular de Ensino para a Educacdo Basica), a rede municipal de
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educacao de Guarabira demonstra que tem uma preocupacao e cuidado para com a
formacao docente, assim como também o cuidado para que todos os direitos e
deveres sejam cumpridos conforme estabelecem as leis vigentes do pais.

A rede municipal de ensino de Guarabira € composta por 29 escolas e 13
Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEI). Essas escolas e centros estao
distribuidos na zona rural e urbana de todo o municipio. As modalidades de ensino
que a rede oferece sao: Creche (0 a 3 anos), Pré-escola (4 e 5 anos), Ensino
Fundamental | (6 a 10 anos), Ensino Fundamental Il (11 a 14 anos), EJA — Ensino
Fundamental anos iniciais, EJA — Ensino Fundamental anos finais.

No quadro a seguir, apresenta-se a relacdo das escolas que ofertam a

modalidade Fundamental Il e nas quais foi aplicada a pesquisa.

Tabela | - Relagao das escolas

Unidade Escolar Modalidade de Ensino

EMEF Dom Helder Camara Ensino Fundamental Il

EMEF Edivardo Toscano Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental Il

EMEF Maria Lourdes de Souza Amorim | Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental Il

EMEF Osmar de Aquino Ensino Fundamental Il

EMEF Raul de Freitas Mousinho Ensino Fundamental Il

EMEIEF Ascendino Toscano de Brito Pré-escolar, Ensino Fundamental | e
Ensino Fundamental Il

EMEIEF Sebastidao Bezerra Bastos Pré-escolar, Ensino Fundamental | e
Ensino Fundamental Il

Fonte: Dados Primarios (Guarabira, 2024)

Observamos que na rede educacional de Guarabira ha um numero de creches
e escolas do Ensino Fundamental | e |l, espalhadas na zona urbana e rural, que
atendem bem a demanda. Porém, é perceptivel um maior nimero de escolas de
Ensino Fundamental | e Il. Esse crescimento deve-se ao processo de municipalizacao
das escolas, ou seja, trata-se do processo de mudanga dos estudantes da rede

estadual para a rede municipal; o estado ficara apenas com o Ensino Médio.
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Essa municipalizacéo foi efetivada no ano de 2024, através do decreto de n°
44.776 de 15 de fevereiro de 2024. Esse decreto firma “a celebracao de convénios ou
protocolos entre o Estado e Municipios para transferir a gestdo e execug¢ao dos
servigos publicos de educacgao infantil e ensino fundamental, mediante a transferéncia
de estudantes, recursos humanos e materiais e de recursos originarios do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB”.

Este processo de municipalizagdo ja é uma realidade na rede municipal de
educacdo de Guarabira. Desde o ano passado (2023), tivemos 2 escolas que
pertenciam a rede estadual de ensino que foram entregues ao municipio. Este fato
justifica o crescente numero de estudantes do Ensino Fundamental | e Il matriculados
no ano de 2024 na rede municipal. Temos um numero de 6.275 estudantes
matriculados no corrente ano (2024). Esse numero equivale a um crescimento de 28%
em relacdo ao ano anterior. O citado decreto ainda ressalta que essa municipalizagao
deve ser feita de maneira adequada e bem planejada, sobretudo para que nem os
estudantes nem os profissionais da educacao sofram danos com essas mudangas.

Quanto a administragéo ou gestao das escolas e creches da rede municipal de
educacgao, a secretaria de educagao ja segue a regulamentagcdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagao (Fundeb), conforme a Lei n°® 14.113, de 25 de dezembro
de 2020, em que diz em seu Art. 14:

Provimento do cargo ou fungcdo de gestor escolar de acordo com
critérios técnico de mérito e desempenho ou a partir de escolha
realizada com a participagdo da comunidade escolar dentre
candidatos aprovados previamente em avaliacdo de mérito e
desempenho (Brasil, 2020, on-line).).

Amparado ainda no Decreto n°® 232/2022, que dispde de todas as regras para
que os docentes possam participar de forma democratica da selegdo dos gestores
escolares, tendo como uma das etapas da selegao a participacgao direta dos docentes,
dos estudantes e dos pais dos estudantes. Neste sentido, o processo seletivo dos
gestores da rede municipal de educacgao de Guarabira se da de forma democratica e
dentro do que pede a Lei. O processo seletivo dos gestores escolares tem validade

de 2 anos, ou seja, a cada dois anos a secretaria langa um novo edital para selegéo
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de gestores, no qual todos os docentes efetivos podem participar democraticamente
da selegao. Contudo, nao podem ultrapassar dois anos a frente da gestao da escola.

3.4.1 O Ensino Religioso na rede municipal de educacdo de Guarabira

O Ensino Religioso enquanto componente curricular da Educacéo Basica na
rede municipal de Guarabira, encontra-se em efetivo exercicio amparado com os
documentos que asseguram o ER, sao eles: A constituicdo Federal de 1988 (Artigo
2010), a LDB n° 9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei n° 9.475/1997), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), FONAPER (1995), a Proposta Curricular do
Estado da Paraiba (PCPB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNER 2018) e a
proposta curricular do proprio municipio de Guarabira.

Todos esses documentos citados corroboram com um Ensino Religioso isento
de qualquer proselitismo religioso, sem o objetivo de promover discurso religioso, mas
um dialogo religioso, promovendo o respeito por todas as tradi¢gdes religiosas e
culturas diversas, e assim formar cidaddos com consciéncia critica e autbnoma.

Para Rodrigues (2024, p. 44), o objetivo do Ensino Religioso é

a religido como fendmeno, a experiéncia religiosa que concede
parametros, impressdes e sentidos que orientardo a dimensao da vida
social e da subjetividade das pessoas. Importa conhecer e
compreender os discursos religiosos, a fim de que se possa tanto
reconhecer sua positividade, quanto quando preciso, fazer a critica
dela. Por essa razao, a natureza do Ensino Religioso tanto na BNCC
quanto nas DCNs da CRE é possibilitar a construgcdo de um
conhecimento sobre a diversidade religiosa brasileira capaz de
promover a compreensdo das similaridades, continuidades e
descontinuidades das tradi¢des religiosas presentes na vida social
brasileira. A partir desse conhecimento, o ER deve fomentar (a)
valores como o respeito e o reconhecimento das alteridades religiosas
e (b) atitudes de repudio e combate as intolerancias e violéncias de
cunho religioso.

E fundamental compreender o conceito de Rodrigues, pois expde de forma
clara que o Ensino Religioso nao se trata de ensino de uma religido, néo se trata de
aprovar ou reprovar a religiao de alguém, mas trata-se essencialmente em construir
conhecimentos sobre a pluralidade e diversidade religiosa cultural do nosso pais. E

importante ressaltar que, conforme Holmes (2016, p. 27) “Cada tradi¢cao religiosa
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apresenta o seu fenbmeno, a partir da visao histérica de uma cultura, a forma como
age no mundo, o sentido da vida, fundamentado numa concepgao transcendental”,
por isso a necessidade e importancia do dialogo e respeito por cada tradigao religiosa.

Enquanto rede de ensino, o Ensino Religioso em Guarabira comegou a existir
no ano de 2012, segundo dados da secretaria de educacdo do municipio. E
importante ressaltar que existe na rede uma coordenacido para cada componente
curricular. Assim, conforme a proposta curricular, a divisdo das coordenacgdes ficaram
da seguinte forma: Coordenagdo Lingua Portuguesa: docente Evanice Guedes
Aquino; Coordenacéao de Artes: docente Maria Augusta de Faria Belém; Coordenagao
de Geografia: docente Elianete Lira Cruz; Coordenacéo de Educacao Fisica: docente
Ricardo Bacelar Lourenco; Coordenacao de Ciéncias: docente Josinaldo Salustiano
de Brito; Coordenacao de Matematica: docente Edna Cristina Ferreira; Coordenacao
de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola: docente Fabiana Quirino Xavier e Fontes e,
por fim, Coordenacao de Histéria e Ensino Religioso: docente Genes Duarte Ribeiro.

As coordenagbes de cada componente curricular exercem um papel
extremamente importante na rede educacional, pois sao eles que sao responsaveis
pelas formagdes de cada componente, avaliagdo e melhorias. O docente Genes
Duarte é licenciado em Historia, mas coordena, além de Histéria, o componente de
Ensino Religioso. Ele criou e apresentou a rede uma proposta curricular para o Ensino
Religioso. Essa proposta foi elaborada a partir das Matrizes, Habilidades e Conteudos
da BNCC.

A seguir, apresentamos a capa da Proposta Curricular do Ensino Religioso
(PCER) para este ano de 2024.
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Figura 4 — Capa da Proposta Curricular
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Fonte: Site da Secretaria de Educagédo de Guarabira

A proposta curricular do Ensino Religioso esta coerente com as matrizes que a
BNCC orienta. Porém, isso néao significa que as habilidades e competéncias estejam
de fato sendo efetivadas, uma vez que dependem diretamente da formagcdao do
docente e de como os conteudos estdo sendo trabalhados. Nossa pesquisa tem
justamente esse objetivo de analisar os desafios e perspectivas da pratica docente do
componente Ensino Religioso.

Uma das questdes que nos chamou atencédo no PCER foi a apresentacao que
traz uma espécie de carta direcionada aos docentes de Ensino Religioso de toda a

rede, vejamos a carta na integra:

Caros Docentes, Ensino Religioso ndo é catequese, nem proposta de
proselitismo entre os estudantes, nosso entendimento a partir da
Legislagdo Educacional é que o conhecimento religioso é um
patriménio da humanidade e refletir sobre esse fendmeno é pensar
criticamente sobre a nossa condicio existéncia e na busca incansavel
do entendimento das questdes ligadas a prépria vida, a
transcendéncia e a orientagdo ética que da sentido as realizagdes
pessoais e sociais através do didlogo e do respeito. Dessa forma, por
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ser a dimensao religiosa uma propriedade humana, ela deve ser
abordada com seriedade no espaco escolar, de modo que criangas,
adolescentes e jovens possam estabelecer posi¢cdes auténticas e
referenciadas eticamente diante das expressdes e manifestagdes
religiosas. Trata-se aqui de um trabalho orientado para apresentar
didaticamente a riqueza da diversidade do fendmeno religioso, pela
via do sagrado, para uma escola laica e pluralista, atendendo o que
preconiza na nossa Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases
e as sugestdes didaticas da Base Nacional Comum Curricular. Como
area de conhecimento e Componente Curricular a proposta é refletir
sobre as habilidades apresentadas na BNCC em cada ano escolar:
para os 6° anos apresentar a diversidade dos textos e mitos sagrados
como elementos estruturantes das tradi¢des religiosas, nos 7° anos as
misticas, valores e liderangas religiosas, com os 8° anos serao trazidas
para sala de aula as crencas, doutrinas e tradi¢cbes religiosas e os 9°
anos o0s conceitos de Imanéncia e transcendéncia, vida e morte,
principios e valores éticos. Sendo assim, renovamos este manual
didatico com o intuito de dinamizar ainda mais a reflexdo e as
informacdes sobre temas pertinentes ao objeto de estudo do Ensino
Religioso, ou seja, as manifestacbes do sagrado no cotidiano
(Guarabira, 2024, p. 4)

Esta carta direcionada aos docentes no inicio da proposta curricular para o
Ensino Religioso resume de forma bem elaborada a “alma” do Ensino Religioso na
escola. Ela é iniciada rememorando um periodo longo desse componente que foi o
periodo catequético, periodo em que existia apenas uma visdo unilateral da religido.
Nesse caso, a religido catdlica, ja que havia uma maior predominancia do ensino
catequético no estado, superado em maior territorio das escolas brasileiras, mas ainda
precisa ser combatido, cedendo lugar para o ensino pluralista, laico e néo
confessional.

Outro ponto importante que a carta traz € um convite aos docentes a lidar com
o Ensino Religioso de forma séria nos espacgos escolares. Bem sabemos que ainda é
uma realidade nas escolas um maior numero de docentes de Ensino Religioso que
nao possuem formacao em Ciéncias das Religides para ministrar esse componente
curricular. E preciso que os docentes tenham consciéncia de que se trata de uma area
de conhecimento, como qualquer outra area, por isso devem buscar realizar um
trabalho orientado para apresentar didaticamente a riqueza da diversidade do

fendbmeno religioso, pela via do sagrado, para uma escola laica e pluralista.
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filosofias de vida

filosofias de vida

filosofias de vida

filosofias de vida

BIMESTRE 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
1° BIMESTRE |Unidade Tematica: | Unidade Tematica: | Unidade Tematica: | Unidade Tematica:
Crencas religiosas e | Crengas religiosas e | Crengas religiosas e | Crengas religiosas e

filosofias de vida

filosofias de vida

filosofias de vida

filosofias de vida

Habilidades: Habilidades: Habilidades: Habilidades:
(EFOBERO1) (EFOBERO02) (EFO7ERO01) (EFOSERO01)
(EFO6ERO02) (EFO7ERO1) (EFOSERO']) (EFO9ERO1)
(EFO9ERO02)
2° BIMESTRE Unidade Tematica: | Unidade Tematica: | Unidade Tematica: | Unidade Tematica:
Crencas religiosas e | Crengas religiosas e | Crengas religiosas e | Crengas religiosas e
filosofias de vida filosofias de vida filosofias de vida filosofias de vida
Habilidades: Habilidades: Habilidades: Habilidades:
(EFO6ER03) (EFOBERO03) (EFO7ERO03) (EFO8ERO03)
(EFOBERO04) (EFO7ERO03) (EFO8ERO03) (EFO9ERO03)
(EFO7ERO04) (EFO9ERO04)
3°BIMESTRE |Unidade Tematica: | Unidade Tematica: | Unidade Tematica: | Unidade Tematica:
Crengas religiosas e | Crengas religiosas e | Crengas religiosas e | Crengas religiosas e
filosofias de vida filosofias de vida filosofias de vida filosofias de vida
Habilidades: Habilidades: Habilidades: Habilidades:
(EFOBERO04) (EFOBERO05) (EFO7ERO05) (EFOBERO04)
(EFOBERO05) (EFO7ERO05) (EFOSERO04) (EFO9ERO05)
(EFO7ERO06) (EFO8ERO05) (EFO9ERO06)
4° BIMESTRE Unidade Tematica: | Unidade Tematica: | Unidade Tematica: | Unidade Tematica:
Crencgas religiosas e | Crengas religiosas e | Crengas religiosas e | Crengas religiosas e

Habilidades:
(EFOBERO06)
(EFOBERO7)

Habilidades:
(EFOBERO06)
(EFO7EROQ7)
(EFO7ERO08)

Habilidades:
(EFO7ERO07)
(EFO8ER07)

Habilidades:
(EFO8ERO07)
(EFO9ERO07)

Fonte: Dados Primarios (Guarabira, 2024)

Alinhado a BNCC, a rede educacional de Guarabira tem uma proposta

curricular dentro dos parametros legais para o Ensino Religioso. Embora precisemos

compreender que a BNCC ndo € um curriculo, ela serve como um norte para que a

escola possa construir seus curriculos, levando em consideragao a realidade de cada

unidade escolar. Neste sentido, € preciso entender que o curriculo do Ensino Religioso

precisa considerar os aspectos culturais e religiosos da comunidade.




Figura 5 — Pontos turisticos/religiosos de Guarabira/PB

Fonte: Clovis Junior
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4 NA FRONTEIRA DOS DESAFIOS E NA ESPERANCA DAS PERSPECTIVAS DO
ENSINO RELIGIOSO EM GUARABIRA - PB

4.1 Escolas Municipais e Estaduais de Ensino Fundamental Il nas quais a
pesquisa foi aplicada

Tabela Il - Escolas nas quais a pesquisa foi aplicada

Escolas Municipais

Escolas Estaduais

Escola Municipal Edivardo Toscano
(Rosario-Séao Jose)

Escola Estadual de Ensino

Fundamental Antenor Navarro

Escola Municipal Ascendino Toscano
(Nordeste 1)

ECIT Mons. Emiliano de Cristo

Escola Municipal Dom Helder Camara | Escola Estadual do Ensino

(Bairro Novo- Jua) Fundamental Abdon Miranda

Escola Municipal Osmar De Aquino | Escola Estadual do Ensino

(Bairro Novo) Fundamental Jodo Francelino da Silva

Escola Municipal Raul De Freitas | Escola Estadual De Ensino

Mousinho (Primavera) Fundamental Deputado Gustavo
Amorim

Escola Municipal Sebastido Bezerra
Bastos (Pirpiri)

Escola Cidada Integral Estadual de
Ensino Fundamental e Médio José
Soares de Carvalho

Escola Municipal Maria Lourdes

Amorim (Mutirdo)

Escola Estadual do Ensino
Fundamental Desembargador Pedro
Bandeira

Fonte: Elaboragéo propria.

Figura 6 - Escola Municipal Edivardo Toscano

Fonte: Elaboracéo prépria.
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O Centro Educacional Edivardo Toscano, localizado na Rua Desembargador
Pedro Bandeira, no bairro do Rosario, em Guarabira, Paraiba, € uma instituicdo de
ensino de carater municipal. Atendendo a uma comunidade urbana, a escola oferece
Ensino Fundamental nos anos iniciais e finais, além da modalidade de Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA), atendendo assim a diferentes perfis de estudantes. Com um
Ideb de 5,5 nos anos iniciais € 4,1 nos anos finais, a escola reflete tanto avancgos
quanto desafios no compromisso de promover uma educacgéo de qualidade.

Com 341 discentes matriculados e uma equipe de 22 educadores, o Centro
Educacional Edivardo Toscano se destaca como um espago de formagao essencial
para a comunidade local. Atuando com ensino regular e EJA, a escola cumpre o papel
de ampliar o acesso a educacgao basica e contribuir para a formacgéo integral de seus
estudantes. O contexto urbano e a gestdo municipal conferem a instituicdo um carater
inclusivo, reforcando seu compromisso em oferecer uma educacao que respeite as

diversidades e promova oportunidades de aprendizado para todos.

Figura 7 - Centro Educacional Ascendino Toscano de Brito

Fonte: Elaboragao prépria.

O Centro Educacional Ascendino Toscano de Brito, localizado no bairro
Nordeste |, em Guarabira, Paraiba, € uma escola municipal que atende estudantes do
Ensino Infantil e Ensino Fundamental, oferecendo ensino regular de qualidade. Com
195 discentes matriculados e 14 docentes, a escola busca proporcionar uma formacao

académica solida, embora o Ideb nos anos finais seja de 3,2, refletindo os desafios
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enfrentados pela instituicao para alcancar resultados mais expressivos. Nos anos
iniciais, o Ideb é de 4,7, o que demonstra um desempenho mais favoravel nessa fase
da educacgao basica.

A infraestrutura da escola é adequada para atender aos estudantes, com uma
série de recursos que garantem acessibilidade e conforto. A escola possui
dependéncias adaptadas, incluindo sanitarios acessiveis e uma cozinha que oferece
alimentagao escolar de qualidade. Além disso, a instituicdo conta com um laboratério
de informatica, uma sala de leitura e uma quadra de esportes, proporcionando um
ambiente diversificado para o desenvolvimento académico, fisico e cultural. A
presenga de uma sala de atendimento especial também demonstra o compromisso
da escola com a inclusao e o apoio a estudantes com necessidades especificas.

Com uma estrutura bem-organizada, que inclui ainda a sala da diretoria e a sala
de professores, o Centro Educacional Ascendino Toscano de Brito se dedica a atender
as necessidades de seus educandos e a oferecer um ambiente educativo que
favoregca o aprendizado e o desenvolvimento pessoal. A escola segue trabalhando
para melhorar os indices educacionais e proporcionar uma educagao acessivel e de

qualidade para todos.

Figura 8 - Centro Educacional Dom Helder Camara

Fonte: Elaboragao propria.

O Centro Educacional Dom Helder Camara, localizado no bairro Novo, em

Guarabira, Paraiba, € uma escola municipal que oferece Ensino Fundamental na
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modalidade regular. Com 238 discentes matriculados e 18 docentes, a instituicao
atende a demanda educacional de uma comunidade urbana, com foco no
desenvolvimento académico e social dos estudantes. O Ideb nos anos finais é de 3,7,
refletindo desafios no alcance de altos indices de aprendizado, mas também indicando
areas de crescimento e oportunidades de melhoria no ensino.

A infraestrutura da escola é adequada, contando com diversas instalagdes que
garantem o bem-estar e a acessibilidade de seus estudantes. A escola oferece
alimentagcdo escolar, agua filtrada e dependéncias com acessibilidade, como
sanitarios adaptados. A presenga de uma biblioteca, sala de leitura e cozinha contribui
para o ambiente de aprendizado, proporcionando recursos importantes para o
desenvolvimento cognitivo e cultural dos estudantes. Além disso, a escola dispde de
salas especificas para a diretoria e para os professores, facilitando a gestéo
pedagodgica e administrativa.

O Centro Educacional Dom Helder Camara segue comprometido em promover
uma educacgao inclusiva e de qualidade, superando desafios e trabalhando para
garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma formacgao integral. Com uma
estrutura bem planejada e uma equipe pedagdgica dedicada, a escola continua a
desempenhar um papel importante na formagao de cidadaos criticos e conscientes na

comunidade de Guarabira.

Figura 9 - Escola Municipal de Ensino Fundamental Osmar de Aquino

Fonte: Elaboragéo prépria.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Osmar de Aquino — EMEFOA,

localizada em Guarabira, na Rua Luiz José de Oliveira n°215 — Bairro Jardim Santo
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Antbénio. Foi fundada em 01/12/1983, mas seu primeiro ano de funcionamento foi em
margo de 1984, situado na Rua Napoleado Laureano n° 576- Bairro Novo, Guarabira —
PB.

A EMEFOA hoje conta com uma estrutura de 12 salas de aula, secretaria,
biblioteca, auditério, sala de professores, arquivo, almoxarifado, cantina. Com
funcionamento nos turnos manha, tarde e noite. Recebeu este nome em homenagem
ao ilustre guarabirense, Osmar de Aquino, advogado, orador e politico. Foi projetada
para ser modelo como instituigdo municipal, devido estar localizada na parte central
da cidade.

A presente escola funciona nos turnos matutino e vespertino, oferecendo o
Ensino Fundamental Anos Finais, ou seja, do 6° ao 9° ano, e conta com um total de
609 estudantes. O funcionamento da Escola Municipal de Ensino Fundamental Osmar
de Aquino foi autorizado em 1998 pela resolucao n°. 62/98-CEE-PB de 07/05/1998.

Figura 10 - Escola Municipal Raul de Freitas Mousinho

$in

Fonte: Elaboracéo prépria.

O Centro Educacional Raul de Freitas Mousinho, localizado no bairro
Primavera, em Guarabira, Paraiba, € uma instituicdo de ensino municipal que atende
estudantes do Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais.
Além do Ensino Regular, a escola também oferece a modalidade de Educacgao de

Jovens e Adultos (EJA), promovendo inclusdo e acesso a educagao para diferentes
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faixas etarias. Com 364 discentes matriculados e uma equipe de 24 docentes, a escola
se destaca pela sua infraestrutura e compromisso com a formagéo integral dos
estudantes.

A escola conta com uma estrutura completa para atender as necessidades de
seus educandos, incluindo alimentagao escolar, laboratério de informatica, biblioteca,
sala de leitura, quadra esportiva coberta, além de um ambiente de aprendizado
acessivel, com internet. Com uma taxa de 8% de maes com Ensino Superior e 27%
dos pais participando ativamente das discussbes sobre a escola, o Centro
Educacional Raul de Freitas Mousinho busca envolver a comunidade escolar e
oferecer condigdes ideais para o aprendizado. A instituicdo continua a trabalhar para
melhorar a qualidade do ensino, superando desafios e oferecendo uma educacéao de

qualidade para todos.

Figura 11 - Escola Municipal Sebastido Bezerra Bastos

Fonte: Elaboracgéo prépria.

A GR Escola Sebastiao Bezerra Bastos, localizada na zona rural de Guarabira,
Paraiba, atende estudantes do Ensino Infantil e Ensino Fundamental, oferecendo um
ensino regular de qualidade. Com um total de 261 discentes matriculados e 15
docentes, a escola tem como principal objetivo proporcionar uma educagao acessivel

e inclusiva, com um Ideb de 4,7 nos anos iniciais e 4,2 nos anos finais. Embora a
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escola enfrente desafios proprios do contexto rural, tem se destacado na construgao
de um ambiente educacional que prioriza o aprendizado e o bem-estar dos
educandos.

A escola conta com uma infraestrutura adequada, incluindo instalagdes com
acessibilidade, como sanitarios adaptados e dependéncias para garantir o conforto de
todos os estudantes. Além disso, oferece alimentagao escolar, agua filtrada e tratada,
e uma cozinha que garante a qualidade e a higiene dos alimentos. O ambiente de
aprendizagem é complementado por uma sala de leitura e uma quadra de esportes,
permitindo que os discentes ndo apenas desenvolvam suas habilidades académicas,
mas também suas competéncias sociais e fisicas. A presenga de uma sala da diretoria
e uma sala de professores também contribui para a organizagdo administrativa e
pedagdgica da escola.

Com 13 funcionarios em sua equipe, a GR Escola Sebastido Bezerra Bastos
se empenha para garantir que a educagao oferecida seja de qualidade, superando as
limitagcdes geograficas e sociais da regido. A escola tem um papel fundamental na
formacdo dos jovens da comunidade rural, com um compromisso continuo de

melhoria e adaptacao as necessidades dos estudantes e de suas familias.

Figura 12 - Escola Municipal Maria Lourdes de Souza Amorim

Fonte: Elaboragéo propria.
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A Escola Municipal do Ensino Fundamental do Ensino Fundamental Maria
Lourdes de Souza Amorim esta situada na Rua Ernani Pedrosa de Miranda, 26, bairro
Mutirdo, zona urbana da cidade de Guarabira. Construida no ano de 1999 na
administragao da Prefeita Léa Toscano, decreto datado em margo de 1999. Recebeu
esse home em homenagem a senhora Maria de Lourdes de Souza Amorim, por ser
uma grande incentivadora da educagado, pois acreditava que a educacdo seria
importante para o bom desenvolvimento da comunidade e adjacéncia.

A escola oferece as seguintes modalidades: Ensino Fundamental Anos Finais
— EFAF — 6° ao 9° Anos; Atendimento Educacional Especializado (AEE). A escola
possui a seguinte estrutura fisica: 06 salas de aula regular; 1 sala de Atendimento
Educacional Especializado; 01 sala de direcao e secretaria; 01 sala de professores,
01 cantina e patio para lanche dos estudantes e atividades recreativas; 03 banheiros
(masculino, feminino e de funcionarios e professores); 01 ginasio de esportes para as
aulas de educagao fisica e eventos em geral.

A escola recebe recursos provenientes do FNDE: PDDE ESTRUTURA, PDDE
BASICO, PDDE QUALIDADE — EDUCACAO CONECTADA. Educagéo Conectada,
Cantinho da leitura, Brasil na Escola). Todas as prestagdes de contas estdo na escola

e sao visiveis a quem interessar.

Figura 13 - Escola Estadual de Ensino Fundamental Antenor Navarro

[brejo.com)
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Fonte: Elaboragao prépria.

A Escola Estadual do Ensino Fundamental Antenor Navarro esta situada a Rua
Prefeito Manoel Lordao, 161, no centro da Cidade de Guarabira-PB. Sua fundacao foi

no més de margo de 1933, pelo Decreto n° 369, inaugurada na década de 30, na
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administracado do Governador Graciliano da Costa Brito, Interventor Federal no Estado
da Paraiba, ocupando o lugar do entao falecido Anthenor de Franga Navarro.

Ha 91 anos que a escola tem se dedicado ao ensino de qualidade, preparando
criangas, adolescentes e adultos para um futuro melhor na sociedade. Fundada e
inaugurada através do decreto n® 369 de 09 de margo de 1933, patrono: Anthenor de
Franca Navarro.

O patrono Anthenor de Frangca Navarro nasceu na cidade da Parahyba do
Norte, hoje Jodo Pessoa, em 31 de agosto de 1899, filho de Francisco Xavier Navarro
(Chico Navarro) e de Maria das Dores Espinola de Franga Navarro (Dona Yaya).
Estudou nos seguintes colégios: Nossa Senhora das Neves e Pio X em Jo&o Pessoa,
Colégio Ameérico e Pedro Il no Rio de Janeiro, formou-se em engenharia em 1921, na
Escola Politécnica.

Foi relator do Jornal A UNIAO em Jodo Pessoa, critico de artes musicais e
jornalista. Quando estava assumindo o cargo de interventor da Paraiba, apés 17
meses de governo, teve sua vida ceifada, ainda jovem e solteiro, por um tragico
acidente aéreo no famoso avido Savoia Marchetti, ocorrido na Bahia em 26 de abril
de 1932. Em companhia de José Américo de Alencar, viajavam para o Rio de Janeiro,
capital brasileira na época, a fim de angariar recursos para a seca que assolava nosso
estado. Anthenor Navarro tornou a educagéo do estado gratuita.

Sao 91 anos de muitas histérias, hoje a escola oferece as seguintes
modalidades: Ensino Fundamental Anos Finais — EFAF — 6° ao 9° Anos; Ensino Médio;
EJA Educacgao de Jovens e Adultos; Educagao Especial (AEE); Servigo de Referéncia
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Seri - FUNAD Guarabira-PB.

A Escola Estadual do Ensino Fundamental Antenor Navarro possui os
seguintes 6rgdaos mantenedores: Estado da Paraiba; Secretaria da Educacao;
Ministério da Educagdo e Cultura. E pelos seguintes recursos financeiros:
PDDE/FEDERAL; PDDE/ESTADUAL; Programa Nacional de Alimentagédo Escolar
(PNAE), Programa de Auxilio @ Alimentagdo Escolar (PAAE); PRO-GAS; Programa

Educacao e Familia.

Figura 14 - ECIT Mons. Emiliano de Cristo
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Fonte: Iaborgo ppria

A ECIT - Monsenhor Emiliano de Cristo foi fundada no ano de 1983, esta
localizada na cidade de Guarabira, no bairro do Nordeste Il, atende em sua maioria
estudantes residentes do bairro, de outros bairros também periféricos e da zona rural.
A escola funciona de forma integral e foi escolhida para desenvolver o novo modelo
de ensino, isto €, a Escola Monsenhor Emiliano de Cristo foi contemplada com o
ensino técnico integral e mudou sua nomenclatura para ECIT - ESCOLA CIDADA
INTEGRAL e TECNICA. Logo, funciona em horario Integral com a conclus&o de duas
turmas do Técnicos em Administracéo, sendo a 22 e 3? séries. Atualmente a escola foi
contemplada com mais dois cursos técnicos, o curso em Sistema de Energia
Renovavel e o de Eletrotécnica, perfazendo, assim, duas turmas de 12 séries dos
cursos novos supracitados. A escola também ocupa na sua UTB a educacgéo prisional
com o ensino da EJA com os Ciclos IV, V e VI.

Desde 2013 a escola corresponde as expectativas do ensino inovador, pois
conseguiu adequar-se de forma eficiente as metodologias de ensino aprendizado
propostas pela SEE (Secretaria Estadual de Educagao) ao longo destes anos. Os
cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio continuam com grande aceitagdo do
publico, devido a possibilidade de estagios e empregos aqueles que apresentam em
seu curriculo um curso profissionalizante, tdo requisitado nos dias atuais.

Em 2018, com a contemplacdo do ensino Integral, houve em parte da
comunidade estudantil, uma certa rejeicdo por ndo atender suas necessidades

pessoais, uma vez que alguns professores lecionavam em outras escolas, eram
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efetivos e ja veteranos. Dessa forma, essa rejeicdo dos docentes influenciou no
comportamento dos estudantes veteranos que estudavam em um turno e ajudavam
0s pais no contraturno, dai surtiu efeito negativo para a escola, que tinha uma
quantidade de estudantes a contento e, com isso, reduziu. Atualmente, mesmo com a
inser¢cao de novos cursos, inclusive de tecnologia de ponta, ainda temos um numero
resumido de estudantes, pois faz mais de cinco anos que o prédio da escola passou
por uma reforma de grande porte, isto €, com uma infraestrutura moderna que
realmente atraisse o publico jovem. Dessa forma, ndo formamos uma quantidade
satisfatéria de turmas, mas estamos realizando um trabalho interdisciplinar ofertando
diversas metodologias inovadoras dentro dos conteudos aplicados de acordo com a
grade curricular nas areas do conhecimento, atendendo aos novos programas
educacionais, como o SIAVE, favorecendo ao estudante um avanco em todas as
areas do conhecimento e suas tecnologias.

Esta unidade de ensino é atendida pelos programas federais e estaduais de
repasse de recursos para merenda escolar, apoio pedagodgico e infraestrutura. Dentre
estes, podemos citar os de cunho federal: PNAE destinado a merenda diaria; PDDE
BASICO, destinado & compra de materiais de modo geral para a escola, como o PDDE
educacgao conectada, interativo. Acessibilidade, recurso este destinado a servigos de
acessibilidade da escola, como: rampas antiderrapantes e corrimaos; PDDE Escola
Conectada, recurso que contempla a insercdo de internet na escola para toda
comunidade estudantil; PDDE TEC, recurso destinado a compras de materiais de
laboratorios dos cursos técnicos. Esse recurso tanto foi criado pelo sistema federal
como também pelo estadual. Quanto aos recursos estaduais, a Escola recebe: o
PDDE PB destinado a compra de material de limpeza e outros materiais de
manutengao; o PAAE, um recurso de apoio aos géneros alimenticios tanto para o
lanche, bem como, a compra do almogo dos estudantes do ensino integral, e o

PROGAS, recurso destinado para compra do géas de cozinha.
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Figura 15 - EEEF Abdon Miranda
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Fonte: Elaboragao prépria.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Abdon Miranda fica situada na
fazenda Sao José de Miranda, Zona Rural do Municipio de Guarabira-PB. A escola foi
criada em 1969, com o decreto n°. 4.753 de 04 de fevereiro de 1969, ou seja, a escola
fez 56 anos. A Escola foi fundada pelo senhor dono das terras desta localidade, o Dr.
Abdon Miranda, que criou a escola para que seus filhos, netos e também seus
funcionarios pudessem estudar em um local préximo a suas residéncias, ja que fica a
9 km da cidade de Guarabira.

A instituicdo esta envolvida numa proposta metodoldgica, que visa uma boa
qualidade de ensino com a finalidade do desempenho ensino aprendizagem, tornando
os educandos cidadaos conscientes do seu papel na sociedade. Em um ano no qual
foi vivida a maior crise sanitaria e humanitaria, chegamos a 2023 dando continuidade
ao ensino presencial e remoto, em que continuamos com a busca ativa e com o
atendimento individual de leitura, nos horarios opostos de aulas com os discentes.
Com relagao as condicdes do prédio, a sua estrutura fisica atualmente, a escola
dispbe de 04 salas de aulas, 2 banheiros, sendo 1 masculino e 1 feminino, cantina,
secretaria, muro, espaco de lazer, materiais didaticos.

A escola possui os seguintes 6rgdos mantenedores: Estado da Paraiba;

Secretaria da Educacéao; Ministério da Educacéo e Cultura. E pelos seguintes recursos
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financeiros: PDDE/FEDERAL; PDDE/ESTADUAL; Programa Nacional de
Alimentagédo Escolar (PNAE), Programa de Auxilio a Alimentagdo Escolar (PAAE);
PRO-GAS; Programa Educac&o e Familia. A escola oferta o Ensino Fundamental I,

ou seja, do 6° ao 9° ano, entre os turnos manha e tarde.

Figura 16 - EEEF Joao Francelino da Silva

Fonte: Elaboragéo proépria.

A Escola Estadual do Ensino Fundamental Jodo Francelino da Silva esta
localizada na Rua Virgilio dos Prazeres, n° 210 - Bairro Mutirao, afastado do centro da
cidade cerca de 4 Km. Foi fundada em 25 de fevereiro de 1988 e teve como primeira
gestora Rosalva Toscano, no governo de Wilson Leite Braga, no ano de 1988.

Foi homenageado como patrono desta escola o vereador (in memoriam) Joao
Francelino da Silva. A instituigao foi reconhecida pelo MEC (Ministério da Educagao)
em 13 de novembro de 1986, pelo decreto Lei n® 11.731. Inicialmente a escola conta
com 04 (quatro) salas de aula, distribuidas nos turnos manha, tarde e noite. O perfil
dos discentes que frequenta a escola é de filhos de trabalhadores assalariados que
residem nas proximidades.

A instituicdo funciona atualmente em trés turnos: manh3, tarde e noite com
turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais no periodo da tarde com

80 estudantes, no periodo da manha com 46 estudantes do 1°ano e 2° ano do Ensino
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Médio e a noite com um quantitativo de 125 estudantes matriculados na Educacéao de
jovens e Adultos — EJA, do Ensino Fundamental Anos Finais e do Ensino Médio e
distribuidos nos ciclos.

A escola recebe recursos provenientes do FNDE: PDDE, PNAE, PAAE, PDDE
Paraiba, PDDE QUALIDADE — EDUCACAO CONECTADA, EDUCACAO E FAMILIA.
Esses programas financeiros atualmente vém ajudando a escola a superar os desafios

que enfrenta no dia a dia.

Figura 17 - EEEF Deputado Gustavo Amorim

AR
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Fonte: Elaboragéd‘prépria.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Deputado Gustavo Amorim foi
fundada no dia 04 de julho de 1989 através do decreto estadual de n® 13.170/89, esta
localizada na Rua Oseas Amaral, n® 133, bairro Cordeiro — Guarabira/PB. Foi fundada
no dia 04 de julho de 1989 e teve como primeira gestora a Professora Raimunda
Ribeiro da Silva. A Escola passou por diversas transformagdes para atingir o estado
atual e por uma grande reforma no ano de 2002. Inicialmente se chamou Escola
Estadual do Cordeiro, posteriormente recebeu o nome do politico Gustavo Amorim da
Costa, pessoa de importante contribui¢cao para a cidade de Guarabira, bem como para
o bairro do Cordeiro, no qual a escola esta localizada.

Foi homenageado como patrono desta escola o ilustre empresario Gustavo
Amorim da Costa, Prefeito do municipio de Guarabira em 1968, responsavel pela

implantacdo da Faculdade de Filosofia de Guarabira, atualmente o Centro de
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Humanidade da UFPB, também foi eleito Deputado Estadual em 1975, porém veio a
falecer por motivos de doencga ndo podendo assumir o mandato.

Hoje a escola conta com 04 (quatro) salas de aula com boa ventilagédo e espacgo
fisico adequado e 01 (uma) sala multifuncional. Atualmente a escola funciona nos trés
turnos: manha e tarde com o Ensino Fundamental Regular — Anos Finais, e a noite
com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) — Ensino Fundamental Anos Finais.

A estrutura da escola esta organizada de acordo com as normas da Secretaria
Estadual da Educacao, através das Diretrizes Operacionais para Funcionamento das
Escolas da Rede Estadual 2024. A escola possui quatro salas de aula, dois banheiros,
uma biblioteca, uma sala de informatica, uma sala de Atendimento Educacional
Especializado, uma cantina, um patio, uma sala de robdtica, uma diretoria, uma

secretaria e um almoxarifado.

Figura 18 - ECI José Soares de Carvalho

Fonte: Elaboragao prépria.

A Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio José
Soares de Carvalho, situada na Rua Henrique Pacifico, 45 — Primavera, Guarabira —
PB CEP: 58.200-000 e Fone: (83) 3271-3782.

A Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio José
Soares de Carvalho foi criada em 1962 pelo portugués Edgard Julio Pessoa da Silva,
funcionou por algum tempo no prédio da Escola Técnica de Comércio, apenas com o

curso ginasial. No mesmo ano, foi construido um prédio pelo, entdo, Governador do
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Estado da Paraiba, Pedro Moreira Gondim, onde hoje funciona a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Tarcisio de Miranda Burity.

Expandindo-se o colégio pelo grande numero de estudantes em 12 de
dezembro de 1971, foi entdo inaugurado o novo prédio do Colégio Estadual Prof. José
Soares de Carvalho, tendo como primeiro gestor o professor Edgard Julio. A Escola
foi contemplada pelo Programa de Educacgao Integral do Estado da Paraiba no ano
de 2017. Essa mudanca aumentou a expectativa da Comunidade Escolar na garantia
de uma educacédo ainda melhor ao que a instituicdo oferecia.

Ao final do primeiro ano de implantagdo do modelo na escola, foi percebida
uma mudanga qualitativa nos resultados académicos dos discentes — na época,
pertencentes ao Ensino Médio —, comprovando-se pelo aumento de indices de
aprovagao no Enem. No ano seguinte, em 2018, os resultados alcangados levaram a
ECI José Soares de Carvalho a ser reconhecida pela SEECT como a escola que mais
aprovou no Enem em todo o Estado da Paraiba, contabilizando mais de 50 estudantes

aprovados em universidades publicas.

Figura 19 - EEEF Desembargador Pedro Bandeira

Fonte: Elaboragao propria.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Desembargador Pedro Bandeira
esta localizada na Rua Coronel José Mauricio da Costa, no Conjunto Assis
Chateaubriand. Foi fundada em novembro de 1986 no Municipio de Guarabira durante

a gestdo do entdo Governador do Estado, Dr. Wilson Leite Braga, e inaugurada no
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Governo de Dr. Milton Bezerra Cabral. E uma Unidade de Ensino mantida pelo
Governo do Estado, sob orientagdo da Secretaria de Educacdo da Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba, e supervisdo da 22 Geréncia Regional de Ensino, através de
recursos adquiridos pelo FUNDEB, Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento, do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Programa Soma/Primeiros Saberes da
Infancia.

A Escola esta localizada no Conjunto Assis Chateaubriand, caracterizado por
uma populacgao de classe média baixa. Nos arredores da escola, encontramos casas
residenciais e comerciais, Igreja, Posto de Saude, Sesc, AABB, IV Batalhao de Policia
Militar, Estadio Silvio Porto e outras escolas. A construcdo da Escola é de alvenaria,
composta por 06 salas de aula amplas e arejadas, com iluminagéo e ventilagéo
satisfatorias; uma diretoria; uma secretaria, uma sala interdisciplinar, trés banheiros,
sendo um deles para deficientes fisicos, que segue a higiene por turno; uma cozinha;
e um patio para recreacgao e lazer.

A escola € composta por 531 estudantes, 1 diretor, 1 secretario escolar, 13
docentes e 8 colaboradores de apoio escolar. A escola oferece o Ensino Fundamental

Anos Finais, ou seja, turmas do 6° aos 9° anos, entre os turnos manha e tarde.

4.2 Analise dos dados da pesquisa

A analise dos dados da pesquisa, conduzida com docentes de Ensino Religioso
(ER) das redes estadual e municipal de Guarabira, PB, sintetiza os resultados de
entrevistas semiestruturadas, organizados em tabelas e graficos. Esses dados
revelam o perfil demografico, a formacéo académica e as praticas pedagodgicas dos
docentes, destacando desafios como a auséncia de formacao especifica e o
proselitismo catdlico. Sob uma perspectiva decolonial, a analise busca compreender
como essas praticas refletem herangas coloniais, limitando a pluralidade religiosa e a
formacao cidada. Os graficos a seguir ilustram essas dindmicas, orientando reflexdes

sobre a necessidade de politicas educacionais inclusivas.
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PARTE | - DADOS DEMOGRAFICOS

Grafico 1: Tempo que leciona Ensino Religioso

Ha quantos anos leciona no Ensino
Religioso?

cunll

MENOS DE 1 ANO 1-5 ANOS 6-10 ANOS 11-20 ANOS MAIS DE 20 ANOS

® Tempo de docéncia Porcentagem

Fonte: Elaboragao prépria.

Quanto ao tempo de docéncia tanto na rede estadual como municipal, a
pesquisa mostra que a maioria possui longa experiéncia, com 5 professores (36%)
atuando entre 11 e 20 anos e 4 (29%) com mais de 20 anos, totalizando 9 docentes
com mais de uma década de pratica. Outros 2 (14%) tém entre 6 e 10 anos, 2 (14%)
entre 1 e 5 anos, e apenas 1 (7%) leciona ha menos de 1 ano. Embora essa
predominancia de professores experientes sugira estabilidade e conhecimento
acumulado, pode haver um lado negativo, sobretudo se o Ensino Religioso for
conduzido de forma proselitista e confessional. Docentes com praticas enraizadas em
abordagens confessionais podem reforgar visdes parciais, dificultando a promocéao de

um ensino plural e laico, como preconiza a legislagdo educacional brasileira.
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Grafico 2: Faixa etaria

Faixa etaria dos docentes

28,6% 28,6%

ATE 25 ANOS 26-35 ANOS 36-45 ANOS 46-55 ANOS ACIMA DE 56 ANOS

M Faixa etaria ™ Porcentagem

Fonte: Elaboragao prépria.

A distribuicdo etaria dos 14 professores de Ensino Religioso das escolas
municipais e estaduais de Guarabira, revela um grupo predominantemente composto
por docentes mais velhos, com 7 professores (50%) na faixa entre 46 e acima de 55
anos, sendo 4 (29%) entre 46 e 55 anos e 3 (21%) acima de 55 anos. Outros 4 (29%)
estdo entre 36 e 45 anos, enquanto apenas 2 (14%) tém entre 25 e 35 anos e 1 (7%)
possui até 25 anos. Essa concentracdo de professores em faixas etarias mais
avancadas pode estar relacionada a longa experiéncia observada anteriormente,

sugerindo estabilidade na carreira entre os docentes de ER.
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Grafico 3: Classificacédo da cor

Classificagdao da cor, segundo as
categorias usadas pelo IBGE

PRETA PARDA BRANCA INDIGENA AMARELA

® Cor dos docentes Porcentagem

Fonte: Elaboragao prépria.

Sobre a cor dos docentes das escolas municipais e estaduais de Guarabira,
mostra que a baixa representatividade de apenas 1 professor autodeclarado preto
pode estar associada a fatores como preconceito racial e resisténcia em se identificar
como preto, fendmenos bem documentados no Brasil. O racismo estrutural pode
desencorajar a autodeclaragdo preta devido ao estigma social, levando muitos a
optarem pela categoria parda, percebida como menos estigmatizada. Além disso, a
predominancia de pardos e brancos (72% combinados) pode refletir barreiras de
acesso a carreira docente para populagdes pretas, especialmente no Ensino
Religioso, onde a formagdo e a permanéncia no magistério exigem recursos e
oportunidades nem sempre disponiveis.

No contexto do Ensino Religioso, essa baixa diversidade racial pode limitar a
abordagem de temas como religides de matriz africana, que exigem sensibilidade
cultural. A presencga de 1 professor indigena e 2 amarelos sugere alguma pluralidade,
mas reforga a necessidade de politicas de inclusdao para ampliar a representatividade
preta e combater o preconceito, promovendo um ensino mais plural e alinhado as

diretrizes laicas.
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Grafico 4: Questao de género

Distribuicao de Docentes por Género

MASCULINO FEMININO

M Docentes ™ Porcentagem

Fonte: Elaboragao prépria.

Observa-se que os dados acima indicam que ha um namero mais expressivo
de mulheres que de homens lecionando o componente curricular em analise.
Historicamente, € notdrio que o ensino religioso nas escolas de educagao basica é
regido por pessoas do género feminino, sendo algo cultural e que se pode atrelar esse
fato ao ensino de praticas religiosas por freiras em escolas com tal finalidade. Com

isso, essa pratica perdura, ainda, até os dias de hoje nos sistemas de ensino.
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Grafico 5: Etapa da Educacao Basica atendida

Etapa da Educacao Basica que leciona o
Ensino Religioso

ENSINO ENSINO ENSINO MEDIO
FUNDAMENTAL | FUNDAMENTAL I
M Etapa da Educagdo Basica Porcentagem

Fonte: Elaboragao prépria.

O grafico nos mostra que 100% dos docentes pesquisados lecionam
exclusivamente no Ensino Fundamental Il. Esse dado ratifica o fato de o Ensino
Religioso no municipio de Guarabira ser ofertado apenas no Ensino Fundamental II,
tanto na rede municipal quanto na rede estadual. O ER ofertado apenas nesse nivel
de ensino traz um sinal de alerta para a formacédo das criancas que, quanto mais
tardia, maior a dificuldade de assimilacdo dos conteudos decoloniais e resisténcia a

pluralidade religiosa.
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Grafico 6 - Orientacéo religiosa

Orientagao religiosa
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Fonte: Elaboragao prépria.

No que tange a orientagao religiosa, observa-se auséncia de professores de
religido de Matriz africana e Espiritualidade indigena, concentrando-se assim no
catolicismo romano, com 08 (oito) profissionais, trés (03) evangélicos e (01) um
espirita. Fica evidente, portanto, que é predominante o numero de professores

adeptos a religiao catdlica, e isso, de algum modo, reflete na pratica de ER.
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PARTE Il - FORMACAO

Grafico 7 - Graduagao

Formac¢ao: Graduagao

LICENCIATURA EM  LICENCIATURA EM  LICENCIATURA EM  LICENCIATURA EM OUTRAS
CIENCIAS DAS HISTORIA PEDAGOGIA MATEMATICA
RELIGIOES ® Graduagdo Porcentagem

Fonte: Elaboracéo prépria.

O gréafico acima nos mostra que apenas 1 professor (7%) é graduado em
Ciéncias da Religiao, a formagao mais adequada para o Ensino Religioso, que exige
conhecimento aprofundado sobre diversidade religiosa e abordagens laicas.
Continuando, 4 professores (29%) sdo formados em Historia, 4 (29%) em Pedagogia,
2 (14%) em Matematica e 3 (21%) possuem outras licenciaturas. Essa distribuicéo
evidencia que 93% dos docentes ndo possuem formacao especifica em Ciéncias da
Religido, o que pode comprometer a qualidade do ensino, especialmente em um
contexto onde o Ensino Religioso deve ser plural e ndo confessional, conforme
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais. A predominancia de formacdes em
areas como Histéria e Pedagogia sugere que os professores podem trazer
contribuicdes valiosas, mas carecem de preparo especifico para abordar a
complexidade das tradigbes religiosas, o que pode reforgar praticas proselitistas,

como mencionado anteriormente.
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Grafico 8 - Especializagao

Especializagcao "Lato sensu'

CIENCIAS DAS ENSINO RELIGIOSO EDUCAGAO OUTRAS AREAS
RELIGIOES

M Lato sensu Porcentagem

Fonte: Elaboragao prépria.

A pesquisa com os 14 professores de Ensino Religioso das redes estadual e
municipal de Guarabira revela que, no ambito da especializagdo lato sensu, apenas 1
professor (7%) possui pos-graduacao em Ciéncias da Religido e 2 (14%) em Ensino
Religioso, totalizando 3 docentes (21%) com formacdo avancada diretamente
relacionada a disciplina. Em contrapartida, 7 professores (50%) tém pos-graduacéo
lato sensu na area de Educagéo, e 4 (29%) em outras areas, indicando que a maioria
(79%) possui especializagdes que, embora relevantes para o magistério, ndo séo
especificas para o Ensino Religioso. Esses cursos “lato sensu”, voltados para a pratica
profissional, sugerem um esforgo de qualificacdo, mas a escassez de especializagbes
em Ciéncias da Religiao ou Ensino Religioso refor¢a a lacuna identificada na formagao

inicial, onde apenas 1 professor é graduado em Ciéncias da Religido.
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Grafico 9 - Mestrado

Mestrado

CIENCIAS DAS ENSINO RELIGIOSO EDUCAGAO OUTRAS AREAS
RELIGIOES

® Mestrado Porcentagem

Fonte: Elaboragao prépria.

O grafico acima revela que apenas 2 docentes (14%) possuem mestrado,
ambos em areas distintas de Educagao ou Ciéncias da Religido, enquanto os outros
12 (86%) ndo possuem formacédo em nivel de mestrado. A completa auséncia de
mestrados em Educagédo ou Ciéncias da Religidao reforga a lacuna de formagao
especifica identificada na graduacao (apenas 1 professor formado em Ciéncias da
Religiao) e na especializagéo lato sensu (apenas 3 com pés-graduagéo em Ciéncias

da Religido ou Ensino Religioso).
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Grafico 10 - Doutorado

Doutorado
CIENCIAS DAS ENSINO RELIGIOSO EDUCACAO OUTRAS AREAS
RELIGIOES
® Doutorado Porcentagem

Fonte: Elaboragao prépria.

Como foi observado no quadro da formagao, nenhum formado em Licenciatura
de Ensino das Religides, apenas 02 com especializagdo em Ensino Religioso, 02
(dois) Mestres. No entanto, em outras areas de formacgao, nenhum professor doutor.
Dessa forma, indicando uma grande defasagem na formagdo académica dos

profissionais que ministram aulas do componente curricular de ER.
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PARTE Il - PRATICA DOCENTE, PEDAGOGICO-DIDATICO, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Grafico 11 - Interesse pelo componente curricular

O que levou a lecionar o Componente
Curricular Ensino Religioso?

COMPLEMENTAGAO DE PARA NAO TER QUE IR POR SER CATEQUISTA E ME POR SER DA MINHA AREA,
CARGA HORARIA PARA OUTRA ESCOLA IDENTIFICAR COM O SOU GRADUADA EM
ENSINO RELIGIOSO CIENCIAS DA RELIGIAO

M Docentes Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).

O presente grafico representa a primeira pergunta da parte Ill da pesquisa
semiestruturada intitulada “Pratica docente, pedagodgico-didatico, desafios e
perspectivas”. Foi questionado aos docentes de ambas as redes de educacgao,
municipal e estadual, sobre o que os levou a lecionar o componente curricular Ensino
Religioso.

Entéo professor, amo o que fago sabe, desde muito cedo sempre quis
ser professora, mais nunca me imaginei dando aula de “religido”,
nestes 28 anos de profissdo, s6 mudei de escola uma unica vez, ééé,
entdo me apeguei muito aqui e por isso peguei ‘religido” ja que ndo
tem mais as séries iniciais do fundamental aqui, mas confesso que ndo
gosto muito, mas como ndo quero ir para outra escola prefiro ficar
(DOCENTE NORDESTE)

Conforme nos mostra o grafico e também uma das falas da docente, a primeira
razao apresentada pelos docentes foi a complementagao de carga horaria, um grande
numero de professores apresentou esta motivagdo. Sabemos que a necessidade de
complementacdo de carga horaria € um fenbmeno comum entre os professores,

especialmente em contextos em que a oferta de aulas é limitada, e sobretudo pelo
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fato de o Ensino Religioso ter apenas uma hora/aula em cada série, dificultando assim
o docente conseguir completar sua carga horaria.

A pratica de docentes de outras areas de conhecimento assumirem a
responsabilidade de lecionar Ensino Religioso para complementar sua carga horaria
gera sérias preocupacdes acerca da qualidade do ensino proporcionada nas
instituicbes publicas. Embora essa estratégia possa ser vista como uma solugao
pratica para questdes relacionadas a carga horaria, ela ignora a importancia de uma
formacdo especializada € um conhecimento aprofundado dos temas plurais que
envolvem o Ensino Religioso.

Oliveira (2018, p. 42) afirma que "a atuacdo de docentes sem a formagéao
especifica necessaria em uma area tao delicada como o Ensino Religioso pode levar
a abordagens rasas e, em alguns casos, prejudiciais, comprometendo a formagao
integral dos estudantes”. Essa perspectiva indica que, ao desconsiderar a formagéao
adequada dos professores, as escolas podem oferecer uma educacgao religiosa que
nao honra a diversidade e a complexidade das diferentes tradigdes religiosas.

Ademais, a auséncia de habilitacdo especifica para o Ensino Religioso pode
resultar em um ensino que carece de profundidade académica. Santos (2020, p. 88)
ressalta que "a competéncia pedagodgica vai além da simples habilidade de ensinar;
deve englobar uma compreensao profunda do conteudo a ser abordado,
especialmente em areas que envolvem valores e crencgas". Quando professores de
Lingua Portuguesa, Historia, Geografia ou outras areas ocupam essa posi¢do sem a
devida formacgéo, isso ndo apenas diminui o valor do Ensino Religioso como
componente curricular, mas também desvia este componente curricular de seu
proposito essencial.

Outra resposta que nos chama atencdo é o docente afirmar que aceitou
lecionar o Ensino Religioso pelo fato de ser catequista e ter essa facilidade com o
ensino, mas qual a consequéncia dessa pratica pedagodgica? Sabemos que tal pratica
docente é focada apenas na sua religido catdlica, o que ja contraria um dos
fundamentos dos ER, que é a pluralidade e a diversidade religiosa. Tal pratica pode
vir a resultar em uma educagao que nao respeita a variedade de crengas presentes
dentro do ambiente escolar.

Neste sentido, Almeida (2019, p. 55) enfatiza que "a visdo restrita de um

catequista que se recusa a abordar outras tradi¢des religiosas limita a formagcao dos
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estudantes, que deveriam ter acesso a uma perspectiva mais ampla e inclusiva sobre
as diferentes expressdes de fé". Essa postura certamente compromete a formacgao
plural e integral dos estudantes, além de ocasionar um ambiente de excluséo e
intolerancia religiosa.

Vale enfatizar que, segundo Costa (2021, p. 70), "o ensino religioso deve ser
um espaco de aprendizado e reflexao critica, onde os estudantes possam explorar a
diversidade de crencgas e valores, e ndo um campo de imposi¢ao de uma unica visao".
Neste sentido, quando o docente catequista insiste em trazer suas crencas apenas
para a sala de aula, desvaloriza o respeito mutuo e a importancia da convivéncia
pacifica entre diferentes religides.

Por fim, percebe-se que a rede estadual em Guarabira ndo possui henhum
docente de Ensino Religioso graduado em Ciéncias das Religides, enquanto na rede

municipal temos um docente dentro da formagao exigida para a docéncia em ER.

Grafico 12 - Selegao dos conteudos

Quais critérios sao utilizados no processo de
selecao dos conteudos para o Ensino
Religioso?

DIVERSIDADE RELIGIOSA CURRICULO E DIRETRIZES INTEGRAGAO PRIORIZAR A RELIGIAO DA
EDUCAIONAIS INTERDISCIPLINAR MAIORIA DOS
ESTUDANTES QUE E O
CRISTIANISMO

M Docentes Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).

A selecao dos conteudos requer uma reflexdo cuidadosa por parte dos
docentes, pois eles decidirdao o caminho que tomara o Ensino Religioso da escola. Os
docentes das redes de ensino destacaram em suas falas quatro critérios principais:
diversidade religiosa, curriculo e diretrizes educacionais, integragao interdisciplinar e

a priorizagao da religido catdlica.
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Eu tento equilibrar sabe. Uso o curriculo da rede como ponto de partida
e trago temas que tenham a ver com diversidade religiosa,
convivéncia, respeito. As vezes toco também em tradicées religiosas
que fazem parte do nosso cotidiano, uma tradicdo mais forte aqui em
nossa cidade, é a festa da padroeira da cidade, Nossa Senhora da
Luz, para eles se sentirem proximos do assunto (DOCENTE
CENTRO,).

A diversidade religiosa € um dos critérios que tem um grande destaque, a
inclusdo de multiplas tradi¢gdes religiosas no curriculo € essencial para promover um
ambiente de respeito e compreensao entre os estudantes. Conforme destaca Araujo
(2020, p. 115), "a educacéo religiosa deve ser um espaco de dialogo e aprendizado,
onde as diferentes crengas possam ser exploradas e respeitadas". Essa abordagem
nao apenas enriquece a formacado dos estudantes, mas também contribui para a
construgcéo de uma sociedade mais respeitosa.

Outro critério importante que apareceu foi curriculo e diretrizes educacionais.
De fato, o docente precisa estar alinhado com as diretrizes educacionais vigentes. A
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) enfatiza a importancia do
envolvimento e da participagado dos educadores na contextualizagdo dos conteudos
dos componentes curriculares. Esse processo envolve a tomada de decisdes sobre a
organizagao dos componentes, a criagao de situagdes e procedimentos que motivem
e engajem os estudantes em suas aprendizagens, e a construgdo e aplicagao de
meétodos de avaliacdo formativa, tanto de processos quanto de resultados. Além disso,
€ essencial que os educadores selecionem, produzam, apliquem e avaliem recursos
didaticos e tecnoldgicos para apoiar o ensino e a aprendizagem.

O Referencial Curricular para a Proposta Pedagdgica da escola, elaborado pelo
Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), afirma que o
conhecimento religioso deve ser abordado de maneira ampla e inclusiva. A proposta
enfatiza a importancia de considerar as diversas tradicdes religiosas e suas
contribui¢des para a formacgéao cultural e moral dos discentes, promovendo um espago
de dialogo e respeito entre diferentes crengas. A educagao religiosa, segundo esse
referencial, deve fomentar a compreensao critica das praticas e valores que permeiam

as diversas manifestacgdes religiosas na sociedade.
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Grafico 13 - Recursos

Quais recursos vocé utiliza para lecionar o
Ensino Religioso?

LIVRO DIDATICO BIBLIA SAGRADA INTERNET MATERIAL QUE A REDE DE
ENSINO ELABORA

® Recursos Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).

(risos), professor a gente rir pra ndo chorar, sem livro € muito ruim dar
aula viu, mais eu sempre procuro material da internet, imprimo e trago
para eles, as vezes também cito alguns versiculos da biblia e medito
com eles...S6 é uma aula né professor, passa muito rapido
(DOCENTE NORDESTE)

Quando questionado aos docentes de ambas as redes sobre quais recursos
eles utilizavam para lecionar no Ensino Religioso, percebemos claramente um uso
majoritario da Biblia Sagrada, sobretudo pela rede estadual de ensino. Embora a
Biblia Sagrada n&do seja um recurso proibido nas aulas de Ensino Religioso, sua
utilizacdo como um unico recurso pode levantar questdes conflituosas dentro da sala
de aula. Além do mais, contraria a proposta curricular do ER que busca promover a
pluralidade de crengas. Segundo Araujo (2019, p. 134), "a utilizagdo da Biblia como
recurso central no ER pode inadvertidamente promover uma visdo limitada das
manifestacdes de fé, desconsiderando a rica pluralidade de crengas existentes".

Outro recurso bem recorrente em ambas as redes de ensino € o uso da internet
nas aulas de ER. A internet pode e deve ser um recurso pedagogico recorrente na
docéncia do ER, sobretudo no contexto da cultura digital dos dias modernos, os
adolescentes e jovens tém a oportunidade de conhecer diversas tradi¢coes e culturas
religiosas por meio da internet, além de ampliar seus conhecimentos sobre a

pluralidade religiosa e a diversidade de espiritualidades existentes no mundo. Neste
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sentido, Silva (2021, p. 56) nos diz que "a internet permite que estudantes e
educadores acessem uma infinidade de fontes de informacao sobre diversas tradigdes
religiosas, facilitando assim a construgdo de um conhecimento mais abrangente e
inclusivo".

O material didatico elaborado pela rede € uma alternativa importante, desde
que esse material esteja alinhado com os parametros curriculares da educacéo e que
enfatize um curriculo plural. Do mesmo modo, também o uso dos livros didaticos tem
sua importancia, pois estdo de acordo com as nossas leis educacionais. Por fim, faz-
se necessario que os educadores estejam sempre preparados para lidar com a
diversidade cultural e religiosa dos estudantes e, assim, utilizar recursos diversos que

reflitam a diversidade da sociedade contemporéanea.

Grafico 14 — Formacéao continuada

Na rede estadual/municipal existe formagao
para os professores de Ensino Religioso?

-' .

NUNCA TIVEMOS FORMAGAO ~ SOMOS LIVRES PARA LECIONAR OS MINHA FORMAGAO CATEQUETICA
CONTEUDOS QUE DESEJAMOS DA IGREJA SUBSTITUI ESSA
FORMAGCAO

M Docentes Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).

Almeida (2020, p. 112) diz que "a formagéo continuada é essencial para que
os professores de ensino religioso possam refletir sobre suas praticas, integrar novas
metodologias e compreender a pluralidade no contexto religioso". De fato, a formagéao
continuada € fundamental, pois oportuniza os professores a reciclar e atualizar seus

conhecimentos e, sobretudo, suas praticas pedagdgicas.
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Desde que assumi o Ensino Religioso nunca tivemos formag¢ao aqui,
mas eu gosto do que fago e minha experiéncia religiosa substitui essa
formacéao professor, tenho a palavra de Deus (a Biblia né), procuro
utilizar porque sei que s6 tem o que € bom (DOCENTE NORDESTE).

Ao ouvir do professor “minha formacéo catequética da igreja substitui essa
formacao continuada”, confesso que fiquei surpreso, ndo imaginava que ainda hoje
tivéssemos docentes em Ensino Religioso perpetuando o estilo catequético no ER,
pratica essa que se perpetuou centenas de anos e trouxe consigo sérias
consequéncias para 0 nosso povo, sobretudo, os povos indigenas. Este € o grande
perigo — colocar professores para lecionar ER, sem a devida formagao em Ciéncias
das Religides, pois contraria tudo aquilo que propde este componente curricular.

Absolutamente ndo é possivel mais permanecer com o proselitismo nas
escolas, ferindo tradicbes nao hegemdnicas no pais, e proporcionando o desrespeito

entre as pessoas. Como diz Munduruku (2007, p. 26),

Se o Estado ¢é laico e os indigenas estdo sob o cuidado dele,
entdo ndo tem sentido manter instituicbes que fazem
proselitismo religioso. Isso causa interferéncia direta na cultura
destes povos sendo, portanto, um crime que pode virar
etnocidio cultural e perda imediata da identidade étnica.

Grafico 15 - Integracdo do componente curricular

Existe uma integracao do Ensino Religioso
com as outras disciplinas?

SIM, COM HISTORIA E NAO, EM GERAL 0OS SIM, QUANDO SIM, COM A HISTORIA DA
GEOGRAGIA PROFESSORES NAO PREPARAMOS EVENTOS DA ARTE SACRA CATOLICA
QUEREM SE ENVOLVER SEMANA SANTA
COM RELIGIAO

M Docentes Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).
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A integracdo do Ensino Religioso com outros componentes curriculares diz
respeito a interdisciplinaridade, que € uma abordagem pedagogica que busca integrar
diferentes areas do conhecimento para enriquecer o processo educativo e promover
uma compreensdo mais ampla das questdes religiosas. Essa pratica reconhece que
o Ensino Religioso n&do deve ser isolado, mas sim conectado a outros componentes,
como Histdria, Filosofia, Sociologia, entre outros.

Conforme nos mostra o grafico, existe pouca interdisciplinaridade com o ER.
Os docentes da rede estadual, em geral, parecem que ainda ndo conseguiram
compreender o fundamento e objetivo do ER, confundindo-o com o “ensino de
religido”. Esquecem que, ao integrar diferentes areas do conhecimento, os estudantes
sdo incentivados a pensar criticamente e a fazer conexdes entre temas variados.
Segundo Silva (2020, p. 45), "a interdisciplinaridade no Ensino Religioso promove uma
analise critica das multiplas tradi¢gdes religiosas, permitindo que os estudantes
desenvolvam uma visao mais fundamentada e respeitosa sobre a diversidade
religiosa".

Olha, entdo... existe muito pouco. S6 mesmo quando a escola
organiza algum projeto maior, tipo de valores humanos, a culminancia
de alguma projeto tipo uma feira de ciéncia. Mas no geral, cada um
trabalha no seu canto, e o ER acaba ficando meio esquecido, sabe?
(DOCENTE SANTA TEREZINHA).

Quando o docente se fecha em uma unica via de conhecimento, tende a
permanecer em uma visao fragmentada de conhecimento, limitando os estudantes de
perceber a conexdo do ER com os demais componentes, por exemplo, a propria
Histéria. Esse componente de algum modo serve como base para o ER, sobretudo,
para nos olharmos o passado e o presente, e perceber o quanto o ER cresceu e
encontrou espagos na educacgao basica, fruto de grandes lutas histéricas. Portanto, é
preciso romper as barreiras com todas as demais areas de conhecimento e superar

essa visao fragmentada do ER.
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Grafico 16 - Dificuldades e/ou desafios

Quais as dificuldades e/ou desafios
encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

FALTA DE FORMACAO LIDAR COM 0S DESISTERESSE DOS FALTA DE RECURSOS
PARA OS PROFESSORES DE ~ ESTUDANTES NAO ESTUDANTES COM A DIDATICOS
ENSINO RELIGIOSO CRISTAOS RELIGIAO

m Desafios Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).

Professor, acho que a desvalorizagéo, com certeza. Tanto da parte da
gestdo quanto dos alunos. Muitos acham que é s6 pra “preencher
horario”, e ndo veem o valor da reflexdo, e as vezes tento esconder
que essa disciplina ndo reprova, porque quando os alunos sabe,
grande parte deles ndo querem da importancia. A gente precisa lutar
pra mostrar que essa disciplina € importante sim (DOCENTE BAIRRO
NOVO).

O gréfico acima elenca algumas dificuldades ou desafios enfrentados pelos
docentes do Ensino Religioso: a falta de formacéo, refletida no grafico anterior, a falta
de recursos didaticos em ambas as redes de ensino, a dificuldade em “lidar com
estudantes nédo cristdos”, quero me deter e refletir neste preocupante fala de alguns
docentes das duas redes de ensino.

A dificuldade que um professor de Ensino Religioso pode ter em lidar com
estudantes nao cristdos levanta questdes significativas para o campo das Ciéncias
das Religides. Essa situagéo pode ser analisada sob diversas perspectivas, incluindo
a necessidade de um ambiente educacional inclusivo e a importancia da compreenséao
intercultural.

Um dos principais problemas que emerge nesse contexto € a falta de preparo
do educador para lidar com a diversidade religiosa. Segundo o sociélogo da religiao
Peter Berger (1999), a pluralidade de crengas e praticas religiosas € uma

caracteristica marcante da sociedade contemporanea. Para Berger, a aceitagcdo dessa
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diversidade é essencial para a convivéncia pacifica em uma sociedade multicultural.
Assim, um professor que nao consegue se relacionar adequadamente com estudantes
de diferentes tradi¢des religiosas pode contribuir para a exclusdo e a marginalizacgéo,
0 que € contrario aos principios da educacgao inclusiva e do proprio Ensino Religioso.

Além disso, a abordagem do professor pode refletir uma visdo essencialista da
religido, que trata as tradigdes religiosas como entidades homogéneas e imutaveis.
Essa perspectiva é criticada por diversos estudiosos, como José Carlos Ruiz (2006),
que argumenta que as religides sdo praticas sociais dinamicas que devem ser
compreendidas em seu contexto historico e cultural. Portanto, a incapacidade de um
educador em lidar com estudantes nao cristdos pode demonstrar uma falta de
compreensao sobre a natureza multifacetada das religides e suas interagdes sociais.

A educagdo no Ensino Religioso deve promover o didlogo inter-religioso e a
empatia entre os estudantes, conforme sugere a obra de David Tracy (1981), que
enfatiza a importancia da teologia dialégica. Tracy defende que o dialogo entre
diferentes tradi¢gdes religiosas enriquece a compreensao mutua e a construgéo de
uma sociedade mais harmoniosa. Portanto, um professor que se recusa a interagir ou
a reconhecer a validade das experiéncias religiosas de seus estudantes pode nao
apenas limitar o aprendizado, mas também fomentar a intolerancia.

Em suma, a dificuldade de um docente de Ensino Religioso em lidar com
estudantes nao cristaos reflete problemas mais amplos nas Ciéncias das Religides,
como a necessidade de uma formagao mais adequada para lidar com a diversidade,
a importancia do dialogo inter-religioso e o reconhecimento da complexidade das
praticas religiosas. Como tal, € fundamental que educadores sejam capacitados para
promover um ambiente de respeito e inclusao, contribuindo assim para uma educacao

religiosa mais equitativa e enriquecedora para todos os estudantes.
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Grafico 17 - A importancia do ER

Como professor (a) de Ensino Religioso, qual
sua perspectiva, a respeito da importancia
do ER no curriculo escolar e na formagao da
cidadania?

DIVERSIDADE CULTURAL E DIALOGO INTERRELIGIOSO IDENTIDADE E ACHO DESNECESSARIO
RELIGIOSA PERTENCIMENTO
W Perspectiva do ER Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).

Acho essencial. A escola precisa de espagos que discutam respeito,
convivéncia, pluralidade. E ER tem esse papel. A disciplina ajuda a
construir um ambiente mais acolhedor e consciente (DOCENTE
NOSSA SENHORA APARECIDA).

Ao questionar nossos docentes de ambas as redes de ensino sobre a
perspectiva a respeito da importancia do Ensino Religioso na formacéo da cidadania
dos estudantes, ou seja, o que o Ensino Religioso ocasionara na vida futura dos
estudantes, que estudantes teremos? As respostas obtidas em sua maioria nos fazem
lembrar justamente os aspectos centrais dos Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Religioso (PCNER), por isso quero me deter ou refletir sobre esses pontos
dos PCNER.

Os Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER)
oferecem um arcabougo fundamental para a implementagédo do ensino religioso nas
escolas brasileiras, promovendo uma educacao que respeita e valoriza a diversidade
religiosa. Essas diretrizes sdo essenciais para a formagao de estudantes conscientes
e engajados como futuros cidaddos. A seguir, exploramos seis perspectivas
relevantes que os PCNER propdem para o ensino religioso:

Diversidade Religiosa: A énfase na diversidade religiosa € uma das principais
contribuicbes dos PCNER. O ensino religioso deve proporcionar um espago onde
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estudantes conhegcam diferentes tradigbes religiosas, desenvolvendo uma
compreensao ampla e respeitosa sobre as varias crengas e praticas presentes na
sociedade. Essa perspectiva € vital para que os estudantes aprendam a conviver em
um mundo plural, reconhecendo e valorizando a diversidade como um patrimdénio
social.

Formacao da Identidade: Os PCNER destacam a importancia do ensino
religioso na formagao da identidade dos estudantes. Ao explorarem suas proprias
tradi¢des religiosas e as de outros, os estudantes sdo encorajados a refletir sobre suas
crengas e valores, contribuindo para o fortalecimento de sua identidade. Essa
autoidentificagao € essencial para que se tornem cidadaos seguros e respeitosos em
relagao as diferengas.

Educacao para a Cidadania: O ensino religioso, conforme orientado pelos
PCNER, deve também atuar na formacado da cidadania. Os estudantes sao
convidados a refletir sobre questdes éticas e morais, compreendendo seu papel na
sociedade. Essa educacio cidada é necessaria para que desenvolvam uma postura
critica, atuem de maneira ética e se engajem em agdes que promovam o bem-estar
coletivo.

Dialogo Inter-religioso: Os PCNER promovem o dialogo inter-religioso como
uma pratica pedagdgica essencial. Esse didlogo ndo apenas enriquece a experiéncia
de aprendizagem, mas também fomenta a empatia e a compreensao entre estudantes
de diferentes tradi¢des. A habilidade de dialogar respeitosamente é crucial para a
construcao de uma sociedade mais harmoniosa e para a prevencao de conflitos
religiosos.

Abordagem Pedagégica: A metodologia sugerida pelos PCNER prioriza uma
abordagem pedagdgica que valorize a experiéncia dos estudantes. O ensino religioso
deve ser dinamico e interativo, envolvendo os estudantes em praticas que estimulem
a reflexao, a pesquisa e a vivéncia das diferentes manifestagoes religiosas. Essa
abordagem contribui para uma aprendizagem significativa e para o desenvolvimento
do pensamento critico.

Desenvolvimento de Competéncias: Por fim, os PCNER buscam
desenvolver competéncias nos estudantes que vao além do conhecimento sobre

religides. Isso inclui habilidades de didlogo, argumentacéo respeitosa e empatia. Ao
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cultivar essas competéncias, os estudantes se preparam para atuar como cidadaos
conscientes e respeitosos em uma sociedade diversa e complexa.

As perspectivas apresentadas pelos Paradmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso sdo fundamentais para a formagdo de estudantes como futuros
cidadaos. Ao promoverem o respeito a diversidade, a formacdo da identidade, a
educacdo para a cidadania, o dialogo inter-religioso, uma abordagem pedagdgica
inclusiva e o desenvolvimento de competéncias, os PCNER contribuem para uma
educacao mais equitativa e enriquecedora. Dessa maneira, o Ensino Religioso nas
escolas néao deve ser visto apenas como um componente curricular, mas como um

espaco vital para a constru¢gdo de uma sociedade mais justa e harmoniosa.

Grafico 18 - Avaliagao do ER

Como vocé avalia o Ensino Religioso
atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

FALTA DE FORMAC/SO FALTA DE INTERESSE DOS ESPACO PROPICIO AO DESAFIADOR
PARA OS DOCENTES ESTUDANTES DIALOGO
® Avaliagdo do ER Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).

Conforme nos mostra o grafico, percebe-se que falta formacdo para os
docentes de ambas as redes de ensino, tendo em vista que, conforme ja apresentado
no grafico sobre a formacgao deles, ndo possuem formacgao em Ciéncias das Religides.

Outra questao ¢é a falta de interesse dos estudantes para com o ER. Certamente
essa falta de interesse esta ligado ao fato de os docentes estarem lecionando um
componente curricular que ndo possuem habilidade especifica, conduzindo muitas

vezes, e ja atestamos aqui para um ensino proselitista, e consequentemente,
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majoritariamente cristdo. Pereira (2019) destaca que muitos estudantes veem o ER
como um componente secundario, resultando em uma participacéao apatica nas aulas.
O autor afirma que "a falta de conexao entre o conteudo abordado e a realidade dos
estudantes contribui para a desmotivagao e o desinteresse" (p. 78). Essa situagao
exige dos docentes uma reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas e a necessidade
de tornar as aulas mais relevantes e atrativas.

Os docentes de ambas as redes de ensino tém consciéncia de que o ER
proporciona um ambiente ou espago propicio ao dialogo e crescimento mutuo dos
estudantes, no que diz respeito ao dialogo, respeito, pluralidade, liberdade de culto

etc.

Grafico 19 - Avaliacado da experiéncia docente

Como vocé avalia sua experiéncia como
professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formac¢ao académica para
a disciplina?

DESAFIADOR POR CONTA POR SER A FALTA DE FORMAGAO FUNDAMENTAL, POIS
DOS PRECONCEITOS RELIGIOSA,ACREDITO QUE  LIMITA MEU TRABALHO DESENVOLVO O DIALOGO
CONSIGO LECIONAR BEM DOCENTE CRITICO DOS ESTUDANTES

ESTE COMPONENTE

M Experiénciacom o ER Porcentagem

Fonte: Dados primarios (Guarabira, 2024).

E muito fragilizado. Falta material, planejamento, e até
reconhecimento da gestdo. Parece que ER ta ali s6 pra preencher
horario. E isso afeta tudo, inclusive o interesse dos alunos (DOCENTE
NOSSA SENHORA APARECIDA).

E inquestionavel que a cidade de Guarabira é maioritariamente crista catélica,
sede de uma diocese, com varias paréquias e comunidades catdlicas, além da forte
influéncia da devogao popular de Frei Damido. Toda essa realidade dificulta os
docentes de ER realizar um trabalho eficaz e plural conforme orientam as legislagdes

e BNCC para o Ensino Religioso.
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As falas dos docentes naturalmente confirmam essa forte religiosidade de
Guarabira. Vejamos o que alguns professores chegam a falar: “por ser religiosa,
acredito que consigo lecionar bem o componente curricular Ensino Religioso”.
Vejamos que incoeréncia: associar o ER a uma unica religido, justamente a religiao
que durante séculos foi a grande culpada pelos maiores conflitos de intolerancia
religiosa, sobretudo, as religides de matrizes africanas, ainda hoje demonizadas pela
maioria dos cristaos.

De fato, a falta de formacao ocasiona um dano sério aos estudantes, pois ao
contrario do que propde o ER. Sendo aplicado de forma equivocada, serve de “adubo”
para aumentar ainda mais os conflitos religiosos, causando mais intolerancia, mais
falta de respeito, menos dialogo e consequentemente formando uma sociedade futura
adoecida.

Ademais, o dialogo no ER deve ser sempre presente no ambiente escolar,
respeitando as diferencas, os que tém fé e os que nao tém fé, respeitando a
Constituicao Federal de 1988, que determina que o Brasil € um Estado laico, ou seja,

nao possui uma religido oficial, unica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagcdo, cujo tema — “Desafios e Perspectivas do Ensino
Religioso: Uma Analise da Pratica Docente nas Escolas da Rede Estadual e Municipal
de Guarabira-PB” — buscou diagnosticar os entraves e as possibilidades ligadas a
pratica pedagdgica em Ensino Religioso, bem como indicar caminhos para a
construcdo de uma educagdo mais plural e inclusiva. Em consonancia com os
objetivos tragados, o trabalho prop6s analisar os desafios enfrentados pelos docentes
da area, investigar as condigbes em que o Ensino Religioso é oferecido nas escolas
municipais e estaduais no municipio de Guarabira-PB e, por fim, apontar perspectivas
que possam contribuir para a transformacéao da pratica docente, especialmente no que
tange a qualificacédo e a superagéo de abordagens proselitistas.

No segundo capitulo, intitulado “Pratica Docente em Ensino Religioso”, iniciou-
se a reflexdo a partir dos fundamentos ontoldgicos do ensino — um ramo da filosofia
que investiga a esséncia do ser e a realidade —, para que se compreendessem as
premissas que moldam as praticas pedagogicas. Essa abordagem possibilitou
identificar que o que se ensina em sala de aula no componente curricular de Ensino
Religioso nao € apenas uma transmissao de conteudos, mas também a materializagao
de valores e concepgdes de mundo que orientam as relagdes sociais e culturais dos
atores envolvidos. A investigacdo aprofundou trés perspectivas essenciais para a
atuagao docente: a perspectiva decolonial, que convida a uma revisao critica dos
paradigmas hegeménicos e a valorizagao de saberes historicamente marginalizados;
a perspectiva do pluralismo religioso, que enfatiza a importancia do reconhecimento e
do respeito a diversidade de crengas e praticas; e, finalmente, a abordagem de uma
educacgao antirracista, que propde o enfrentamento das desigualdades por meio de
praticas pedagogicas que fomentem a equidade e a justica social. Observou-se, a
partir desta analise, que a consolidagcado de tais perspectivas no cotidiano escolar
esbarra na auséncia de uma formagao académica especifica e aprofundada, elemento
fundamental para transformar as premissas tedricas em praticas efetivas.

O terceiro capitulo — “Ensino Religioso no Ambiente Escolar” — aprofundou a
discussdao acerca da organizagdo curricular e dos pressupostos legais que
fundamentam este Componente Curricular. Inicialmente, o estudo estabeleceu a

distingdo conceitual entre “disciplina” e “componente curricular’, destacando que,
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enquanto a primeira pode ser entendida como um campo de saber com suas
particularidades epistemoldgicas, o segundo se refere a forma como o conteudo é
articulado e programado no curriculo. A analise dos documentos legais — a comegar
pelo artigo 154 da Constituicdo de 1934, que definiu o carater facultativo e
confessional do ensino religioso, e seguindo com o artigo 33 da Lei n° 9.394/1996
(LDB) — expOs a complexidade e os desafios de se implementar um Componente
Curricular que, por sua propria natureza, carrega um dualismo entre o respeito a
diversidade e a manutencao de determinadas tradi¢des religiosas. Complementando
essa discussao, os objetivos e as competéncias estabelecidos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) foram postos em dialogo com o papel do Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso (FONAPER), que se revela como instrumento
indispensavel na formacao continuada dos professores.

Ademais, o capitulo proporcionou uma sintese historica dos trés grandes
periodos do Ensino Religioso no Brasil — colonial, imperial e republicano —, destacando
a coexisténcia de dimensdes catequéticas, teoldgicas e cientificas. Por fim, a analise
dos avancos e desafios enfrentados, especialmente na Paraiba e na rede municipal
de Guarabira, ressaltou que, embora tenham ocorrido progressos importantes,
persistem lacunas significativas na efetivagcdo de um ensino que contemple a
pluralidade de saberes.

No quarto capitulo — “Na Fronteira dos Desafios e na Esperanca das
Perspectivas do Ensino Religioso em Guarabira-PB” — foram apresentados os
resultados da pesquisa realizada junto aos docentes das redes estadual e municipal.
Os dados revelaram que a formacgao especifica em ciéncias das religides, elemento
crucial para a consolidagao de uma pratica docente critica e plural, ainda representa
uma realidade distante, com 99% dos professores nunca tendo participado de acdes
formativas voltadas para este campo.

Além da deficiéncia na qualificacao, verificou-se a persisténcia de praticas
proselitistas, com énfase predominante na religido cristd, e um desconhecimento
generalizado dos documentos oficiais e dos fundamentos tedricos que deveriam
orientar o Ensino Religioso. Ressalta-se, contudo, que — apesar do cenario
preocupante em ambas as redes — a rede municipal apresentou indicadores

ligeiramente superiores em termos de formagao e de engajamento com as diretrizes
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oficiais, demonstrando uma possivel rota de melhoria que, se ampliada, podera
contribuir para a superagao dos desafios identificados.

A partir da sintese dos trés capitulos, fica evidente que os entraves enfrentados
pelos docentes de Ensino Religioso em Guarabira-PB estéo intimamente relacionados
a insuficiéncia de uma formagao continuada que abranja as dimensdes teoricas e
praticas deste componente, bem como a prevaléncia de uma pedagogia ainda
ancorada em pressupostos excludentes e proselitistas. Essa realidade, que mina o
potencial transformador do ensino, exige a implementagao de politicas institucionais
que promovam uma revisao curricular orientada para a diversidade e a incluséo, de
modo que o Ensino Religioso possa, de fato, atuar como um campo de construgao de
valores éticos e de respeito a pluralidade cultural.

Em concluséo, os desafios evidenciados ao longo deste estudo apontaram para
a necessidade urgente de repensar e reestruturar a formagao dos profissionais que
atuam no Ensino Religioso, privilegiando uma abordagem que dialogue com as
perspectivas decoloniais, pluralistas e antirracistas. A transformacédo dos entraves
identificados ndo é apenas uma demanda para a melhoria da qualidade do ensino,
mas se configura como um imperativo ético e social, capaz de contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e respeitosa das diferengas. Assim,
recomenda-se que futuras pesquisas aprofundem o exame dos fatores que limitam a
formacgao docente e explorem estratégias inovadoras que permitam a integragao dos
diversos saberes, fortalecendo o papel do Ensino Religioso como espaco de dialogo
intercultural e de promocéao dos direitos humanos.

Portanto, este trabalho aponta que o aprimoramento do Ensino Religioso
dependera, em ultima analise, de um compromisso coletivo que envolva gestores,
professores e a comunidade escolar, na busca de uma pratica pedagogica capaz de
transformar desafios em oportunidades e de fazer do ensino um instrumento efetivo

de transformacéo social.
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APENDICE A - Instrumento de Coleta de Dados — Roteiro de Entrevista
Semiestruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DAS RELIGIOES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

Pesquisador responsavel: Rozil da Silva Gomes

Orientador: Prof. Dr. Marinilson Barbosa da Silva
Coorientador: Prof. Dr. Valdir Efun Lourenco e Lima de Santa Rita

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE DESAFIOS E PERSPECTIVAS
DO ENSINO RELIGIOSO: UMA ANALISE DA PRATICA DOCENTE NAS ESCOLAS DA
REDE ESTADUAL E MUNICIPAL DE GUARABIRA-PB

Presada(o/e) professora(ole), este questionario é parte de uma pesquisa de
mestrado (dissertacdo)) em Ciéncias das Religides que sera apresentada a Universidade
Federal da Paraiba. Tem como Tema: Desafios e perspectivas do Ensino Religioso: uma
analise da pratica docente nas escolas da rede estadual e municipal de Guarabira-PB.
Objetivo: Analisar os desafios e perspectivas da pratica docente em Ensino Religioso nas
escolas da Rede Estadual e Municipal de Guarabira-PB.

Por gentileza, assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Desde ja agradeco sua colaboracao.

PARTE | - DADOS DEMOGRAFICOS

Sexo
OMasculino OFeminino OOutros:

1. Como vocé classificaria sua cor, segundo as categorias usadas pelo IBGE?

OBranca OParda Oindigena OPreta OOriental
2. Qual é a sua faixa etaria?

OAté 25 anos [136-45 anos OMais de 55 anos

[026-35 anos [046-55 anos

3. Ha quantos anos vocé leciona no Ensino Religioso?
OMenos de 1 ano [06-10 anos
01-5 anos OMais de 10 anos

4. Em que etapa do ensino basico vocé ministra a disciplina de Ensino Religioso?
O Ensino Fundamental | (anos iniciais) O Ensino Médio

O Ensino Fundamental Il (Anos finais)



PARTE Il - FORMAGAO

5. Graduagao
OLicenciatura em Ciéncias das Religides

[OOutras

6. Possui especializagao?
OSim ONéo
6.1 Em que area?
[OCiéncias das religides ou Ensino religioso
OEducacéao
OOutras

7. Possui Mestrado
OSim ONao
7.1 Em que area?
OCiéncias das religides ou Ensino religioso
OEducacao
OOutras

8. Possui Doutorado
OSim ONao
8.1 Em que area?
OCiéncias das religides ou Ensino religioso
OEducacéo
OOutras

9. Qual é a sua orientacao religiosa, se houver?
OUmbanda
OCandomblé

durema ONé&o tenho identificacéo

OQuimbanda religiosa
OHinduismo
OCatolico
Olslamismo
OJudaismo
OEvangélico
OEspiritismo
OOutras

OPrefiro ndo opinar
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PARTE Ill- PRATICA DOCENTE, PEDAGOGICO-DIDATICO, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

10.0 Que te levou a lecionar a disciplina Ensino Religioso?

11.Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

12. Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

13.Na rede estadual ou municipal de ensino existe
profissionalizagao/formacgao para os professores do Ensino Religioso?

14.Existe uma integracéo do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

15.Quais as dificuldades ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

16.Vocé acha necessario a inclusdo do Ensino Religioso no contexto da
Escola Publica?

17.Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito
da importancia da religido no curriculo escolar e na formagido da
cidadania?

18.Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual?

19.Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino

Religioso, considerando sua formagédo académica para a disciplina?

Guarabira -PB, / /

140



141

APENDICE B - Resumos das Transcri¢cdes das Entrevistas Semiestruturadas
com Docentes
DOCENTE 01: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Nordeste: DN

Realizada em 02 de setembro de 2024

Identificagdo: M.C.V

60 anos de idade, 35 anos de Magistério, pedagodgico, 11 anos que leciona Ensino
Religioso, catdlica.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DN: Entdo professor, amo o que fago sabe, desde muito cedo sempre quis ser
professora, mais nunca me imaginei dando aula de “religido”, nestes 28 anos de
profissdo, sé mudei de escola uma unica vez, ééé, entdo me apeguei muito aqui e por
isso peguei “religidao” ja que ndo tem mais as séries iniciais do fundamental aqui, mas
confesso que ndo gosto muito, mas como nao quero ir para outra escola prefiro ficar.
P: Que critérios vocé usa no processo de sele¢cdao dos conteudos do Ensino
Religioso?

DN: Eu sempre gostei da minha religido sabe professor, e acho ela importante na
minha vida, sempre disse que nasci catélica e vou morrer assim, entdo eu procuro nas
aulas de “religiao” ensinar aos meus meninos, sobre os valores da religido que eu
acredito.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DN: (risos), professor a gente rir pra ndo chorar, sem livro € muito ruim dar aula viu,
mais eu sempre procuro material da internet, imprimo e trago para eles, as vezes
também cito alguns versiculos da biblia e medito com eles...S6 é uma aula né
professor, passa muito rapido.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DN: Desde que assumi o Ensino Religioso nunca tivemos formagao aqui, mas eu
gosto do que fago e minha experiéncia religiosa substitui essa formagao professor,
tenho a palavra de Deus (a Biblia né), procuro utilizar porque sei que s6 tem o que é
bom.

P: Existe uma integracao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?
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DN: Olhe, professor, os professores aqui nunca se envolve com minha disciplina de
religido viu, agora na semana santa, a gente geralmente se junta para preparar
algumas atividades sobre a vida e morte de Jesus Cristo, mais também com a vida
corrida da gente professor (risos), ndo sobre tempo pra nada...

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DN: Como lhe disse né professor, sem livro didatico € muito ruim, acho que nés
deveria ter formagéao igual os professores de portugués e matematica tem,mas....a
gente deve trabalhar com o que tem né professor?

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DN: Assim, eu sei que tem muitas religido né professor, entdo essa disciplina tem que
respeitar todas, assim, os alunos precisa debater né professor sobre outras religides,
por isso que € importante nés ter formagao para aprender também sobre as outras,
pra poder debater com eles...

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DN: assim, eu acho que os alunos ndo gosta muito sabe professor, eles sabem que
‘religidao” né&o reprova, entdo ndo tem tanto interesse....Mas eu cobro deles
sabe...Deveria ser melhor a “religiao” nas escolas, mas sem formacado e sem
professor dessa disciplina é dificil....

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DN: (risos), ja me acostumei, mas como sou pedagoga, eu queria estar na minha area
sabe professor, mas eu procuro fazer um trabalho bom...assim, s6 que devemos

pesquisar mais né? Sobre as outras religides....
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DOCENTE 02: Resumo da transcricao da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Santa Terezinha - DST

Realizada em 04 de setembro de 2024

ldentificagdo: M.T.S

52 anos de idade, graduada em pedagogia, 18 anos que leciona Ensino Religioso,

catolica.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DST: Ah, professor, vou ser sincera... foi mais por conta da carga horaria mesmo. Eu
ja trabalhava na escola e surgiu essa vaga no horario e turno em que eu trabalhava,
para poder lecionar na disciplina Ensino Religioso. Ai pra nao ter que sair da escola
ou ir para outro lugar, aceitei. No comego achei que ia ser complicado, mas aos
poucos fui pegando o jeito e hoje consigo me virar bem na disciplina.

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DST: Eu tento seguir o que ta nos documentos oficiais, mas trago muito da realidade
dos alunos, sabe? Trabalho com temas como diversidade religiosa, respeito as
crengas, essas coisas. Também dou uma olhadinha nas datas comemorativas e nos
assuntos que tao rolando na comunidade. Tento sempre puxar pra algo que eles se
identifiquem.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DST: Entao, eu uso muita coisa da internet! Videos, textos, musicas... tudo que possa
chamar a atengao dos alunos. Como a gente nao tem livro especifico da rede para
poder trabalhar com eles, acabo construindo meus préprios materiais. As vezes
também trago trechos da Biblia pra reflexdo, mas sem impor religido, viu?!

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DST: Bom... Infelizmente ndo. Nunca tive uma formacéao especifica para ER. O que
sei fui aprendendo na pratica mesmo, lendo por conta prépria ou conversando com

outros colegas. A maioria de nds vai no improviso mesmo.
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P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

DST: Olha, entdo... existe muito pouco. S6 mesmo quando a escola organiza algum
projeto maior, tipo de valores humanos, a culminancia de alguma projeto tipo uma feira
de ciéncia. Mas no geral, cada um trabalha no seu canto, e o ER acaba ficando meio
esquecido, sabe?

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DST: Entdo... primeiro, a falta de material pra nos servir como apoio sabe? Depois, o
olhar que muita gente tem de que essa disciplina é s6 para "encher linguigca". Tem
aluno que nem leva a sério, porque acha que nao reprova, que € sO pra cumprir
horario. A gente tem que mostrar que tem valor sim, mas é dificil sabe?.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DST: Eu acho essencial, professor, principalmente nesse tempo em que a gente esta
vivendo sabe. Acho que quando o Ensino Religioso, quando bem trabalhado, ajuda
muito os nossos alunos a serem mais respeitosos, mais abertos as diferengas. Nao é
para falar s6 de religiao, mas pra ajudar a formar cidadaos.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DST: “Risos” Acredito que ainda falta muita coisa, viu. Falta formagao pra gente, falta
material, falta principalmente reconhecimento. A gente faz o que pode, mas dava pra
ser muito melhor caso a gente tivesse mais apoio entende? Mas, vamos levando como
podemos, (risos).

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formac¢ao académica para a disciplina?

DST: Eu sou formada em pedagogia, com especializagdo em educacéo, entdo tenho
base pra trabalhar com valores e formagao humana. Mas sinto falta de conhecer mais
sobre outras religides, sobre como lidar com a diversidade religiosa mesmo. Se tivesse
formacao especifica, eu me sentiria mais segura para poder ensino a disciplina de

religiao.
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DOCENTE 03: Resumo da transcricao da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Centro: DC

Realizada em 06 de setembro de 2024

|dentificagdo: P.A.S

48 anos de idade, graduada em histéria, 21 anos que leciona Ensino Religioso,

catdlica.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DC: Bom... para ser sincera foi mais por uma questao de oportunidade e permanéncia,
sabe? Eu ja dava aula em outra area, mas pra nao precisar sair da escola que eu
gosto tanto, aceitei assumir ER. Nunca tive formacgao especifica nessa area, mas fui
me adaptando. Como sou catdlica, sempre tive uma base religiosa, 0 que me ajudou
a nao me sentir tdo perdida no comeco.

P: Que critérios vocé usa no processo de selecao dos conteudos do Ensino
Religioso?

DC: Eu tento equilibrar sabe. Uso o curriculo da rede como ponto de partida e trago
temas que tenham a ver com diversidade religiosa, convivéncia, respeito. As vezes
toco também em tradigdes religiosas que fazem parte do nosso cotidiano, uma
tradicdo mais forte aqui em nossa cidade, € a festa da padroeira da cidade, Nossa
Senhora da Luz, para eles se sentirem préximos do assunto.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DC: Bom, a gente ndo tem livro, né? Entdo eu uso muito a internet: videos, textos,
reportagens... tudo que possa gerar uma boa discussdo com os alunos. Ja usei
musica também, porque eles adoram. E as vezes a gente Ié um trecho da Biblia ou
tento trazer de outra tradicéo pra refletir juntos.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DC: Até hoje, nunca fui chamada para participar de nenhuma formagéao que fosse
totalmente especifica para ER sabe? E isso faz falta. O que eu sei, fui aprendendo na
pratica mesmo, sozinha, pesquisando, conversando com quem ja dava aula ha mais

tempo.
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P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

DC: Entao, Professor, pra ser sincera na pratica mesmo, quase nao tem, sabe. A
gente até tenta se articular com projetos maiores, como feira de ciéncia, projetos da
escola, mas n&o é algo voltado totalmente para Ensino Religioso, sabe. Mas no dia a
dia, o ER acaba ficando isolado. E isso ndo é bom, porque acredito que ele poderia
contribuir muito mais com outras areas.

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DC: Bom, para mim, umas das maiores dificuldades é a falta de reconhecimento da
disciplina. Muitos alunos ndo veem valor, porque sabem que essa disciplina nao
reprova sabe. Além disso, ndo temos material de apoio, nem formacao especifica,
entdo cada um faz como pode.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DC: Assim que comecei a ensino “religiao” confesso que entrei com o pensamento
que nao tinha tanta importancia. Mas agora acho que € uma das disciplinas mais
importantes. Ensina a conviver com o outro, a respeitar as diferencas, a ouvir mais.
Isso ndo tem em nenhuma outra matéria. S6 que precisa ser bem feita, com base no
respeito.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DC: Ta muito fraco, muito desestruturado sabe. Falta bastante coisa: formacéo,
material, planejamento. Quem ta dando aula ta porque acredita, ou porque néo quer
sair da escola em que trabalha, porque apoio mesmo nao tem.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DC: Eu sou formada em Histdria, entdo acredito que eu tenho uma base boa para
trabalhar com aspectos culturais e religiosos. Mas nao € suficiente. Precisava de
formacao mais voltada para pluralidade, pra lidar com as religides de forma mais

didatica e justa, pois acabamos ficando mais numa religido propriamente dita sabe.
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DOCENTE 04: Resumo da transcricao da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Bairro Novo: DBN

Realizada em 09 de setembro de 2024

ldentificacdo: M.C.E

41 anos de idade, graduada em matematica, 12 anos que leciona Ensino Religioso,

espirita.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DBN: Eu sempre participei das atividades da igreja, fui catequista por muitos anos.
Entdo, quando surgiu a oportunidade de assumir 0 ER, achei que seria uma boa forma
de trabalhar valores com os alunos. Apesar da minha formagao ser em matematica,
sempre gostei de conversar sobre temas que envolvem respeito, fé e diversidade.

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DBN: Entdo, eu gosto de trazer temas atuais que tratam de ética, convivéncia e
espiritualidade de forma aberta. Uso o curriculo como referéncia, claro, mas sempre
adaptando pra realidade da turma. As vezes a gente fala de tradicbes religiosas,
outras vezes sobre atitudes do dia a dia que refletem esses valores. E como sou
catdlica as vezes também trago alguns versiculos da biblia para debatermos com a
turma.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DBN: A internet € minha maior aliada. Uso muitos videos, textos curtos, noticias, a
biblia e também algumas dinédmicas. Quando da, trago musicas que falam de fé e
convivéncia. E a gente conversa bastante, acho que o maior recurso € o dialogo
mesmo.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DBN: Infelizmente nao recebemos. Bom... eu nunca participei de nenhuma formagao
especifica para nos professores de Ensino Religioso. A gente vai aprendendo no
improviso, pesquisando, trocando ideias com os colegas. E isso € um desafio, porque

o ER exige cuidado com as palavras, com as crengas.
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P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

DBN: Pouca. Quando tem algum projeto grande, a gente consegue se integrar, mas
esses projetos sdo mais para aquelas disciplinas mais “importante” sabe. Mas no
cotidiano, cada um ta na sua. Acho que se tivesse mais trocas, o ER poderia contribuir
com muitos temas das outras disciplinas.

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DBN: Professor, acho que a desvalorizagdo, com certeza. Tanto da parte da gestéo
quanto dos alunos. Muitos acham que é s6 pra “preencher horario”, e ndo veem o
valor da reflexdo, e as vezes tento esconder que essa disciplina nao reprova, porque
quando os alunos sabe, grande parte deles ndo querem da importancia. A gente
precisa lutar pra mostrar que essa disciplina é importante sim.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DBN: O ER é essencial pra ajudar os alunos a se tornarem mais empaticos,
respeitosos. Num mundo cheio de preconceito e intolerancia, a gente precisa formar
pessoas que saibam conviver com as diferentes religides que temos. E isso 0 ER pode
oferecer.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DBN: Acredito que ainda esta muito fragil, mas que vem melhorando ao longo dos
tempos. Falta apoio, formagéo, material... A gente faz o que pode com o que tem,
mas dava pra ser muito melhor. E as vezes os alunos ndo ajudam muito sabe, néo
vejo tanto interesse por parte deles.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DBN: Eu me esfor¢o, mas sei que minha formagao nédo € da area do Ensino Religioso.
Mas fago porque acredito. A formagao em matematica me ajuda na organizacgao, no
planejamento, mas o ER exige outro olhar. Seria bom ter um curso especifico. Ou se
tivéssemos alguma formacéo voltada para a disciplinas mesmo sabe, ja ajudaria

muito.
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DOCENTE 05: Resumo da transcricao da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Cordeiro: DC

Realizada em 10 de setembro de 2024

Identificacdo: R.F.S

34 anos de idade, graduado em pedagogia, 08 anos que leciona Ensino Religioso,

evangélico.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DC: Eéé... entdo, professor, desde mais novo eu sempre fui envolvido com a igreja,
sabe? Cresci nesse ambiente. Sempre gostei de ler a Biblia, participar dos cultos, das
atividades com os jovens... entdo, quando surgiu a vaga pra Ensino Religioso, eu
pensei: “rapaz, isso € pra mim mesmo!”, risos. Nao é sobre ensinar s6 o que eu creio,
claro, mas é uma forma de falar de Deus com respeito, de ensinar valores,
convivéncia, de ajudar os alunos a entenderem que existe algo maior que une as
pessoas, mesmo sendo diferentes. Me senti chamado mesmo, sabe?

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DC: Olha, eu tento sempre trazer coisas que estejam ligadas a realidade dos alunos
sabe. Falo muito sobre respeito as religides, diversidade, convivéncia... Mas também
gosto de trabalhar temas como fé, propdsito, perddo. Tudo isso tem ligagcdo com a
vida deles, independente da crenca. Tento equilibrar bem.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DC: Bom,sei que existe as diretrizes na BNCC né? Mas eu prefiro utlizar materiais da
internet, e também utilizo materiais que eles gostam e que sei que fazem parte da
religido deles, aqui quase 100% das turmas sao catdlica.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DC: Pra ser sincero? Nunca vi, ndo. Eu, por exemplo, nunca fui chamado pra nenhuma
formacao especifica de ER. Tudo que aprendi foi na base da vivéncia mesmo, tanto
na escola quanto na igreja. As vezes fagco minhas pesquisas, vejo palestras online...

mas falta algo mais oficial, mais direcionado, sabe?
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P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

DC: Infelizmente é pouco. S6 quando tem algum projeto maior, tipo Semana da
Pascoa, o sdo Joéo, natal, ou algo que envolva a escola toda. No dia a dia, cada
professor ta na correria da sua disciplina. A gente tenta, mas nem sempre consegue
fazer esse trabalho junto.

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DC: A maior dificuldade, eu diria, é fazer os alunos entenderem que essa disciplina é
importante. Tem muito aluno que acha que ER n&o serve pra nada, que é sé
‘enchec¢ao de linguiga”. E quando a gente n&o tem livro, nem formagao, nem apoio...
a gente tem que se virar no 30, risos. Mas a gente segue, né? Porque acredita.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DC: Eu vejo como essencial. O ER pode ser o espago onde o aluno aprende a
respeitar, a ouvir, a conviver com quem pensa diferente. E isso, pra mim, tem tudo a
ver com o Evangelho também. A gente ta formando pessoas, e nao sé estudantes.
P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DC: Ta muito fraco, viu? Falta formacao, material, apoio. A impressédo que da é que
colocam ER s6 pra preencher a grade mesmo sabe? Mas se tivesse mais atengao da
gestao, dava pra fazer um trabalho muito bom.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DC: Minha formagdo € em pedagogia, o que ajuda com a parte de valores, de
didatica... Mas falta base tedrica sobre as religibes em geral, né? A gente vai
estudando por conta propria, aprendendo no dia a dia, mas seria bom ter um curso
especifico para isso. Mesmo assim, faco com muita fé e dedicacdo. E como uma

missao.
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DOCENTE 06: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Primavera: DP

Realizada em 13 de setembro de 2024

Identificacdo: M.L.S

59 anos de idade, graduada em matematica, 26 anos que leciona Ensino Religioso,

evangélica.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DP: Ah, professor... foi mais por questao de horario mesmo, viu? (risos). Surgiu a
oportunidade de pegar umas turmas de ER e aceitei. No comego pensei: “vixe, sera
que dou conta?” Mas ai fui me organizando, estudando... E como eu sou evangélica,
ja tinha uma visdo mais aberta sobre religiao, espiritualidade e convivéncia, né? Ai fui
me encontrando na disciplina.

P: Que critérios vocé usa no processo de sele¢cao dos conteudos do Ensino
Religioso?

DP: Eu sempre busco trabalhar com temas que fagcam sentido para vida dos alunos.
Sabe aquelas coisas do dia a dia mesmo? Tipo respeito, tolerancia, solidariedade, as
vezes também trago textos religiosos, acho importante para a formagédo da gente.
Tento trazer textos e reflexdes que ajudem eles a pensar, ndo so sobre religido, mas
sobre como ser melhor no mundo.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DP: Olha, a gente ndo tem um material fixo, né? Entdo eu me viro com o que da. Uso
muito a internet: videos, musicas, textos, até uns trechinhos de livros evangélicos,
trechos da biblia, que falam sobre valores universais, sabe? E as vezes a gente faz
roda de conversa.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DP: Que nada! Nunca tive uma formacgao prépria para a area do Ensino Religioso. E
olha que t6 na rede ha alguns anos. Se tem, nunca chegou até mim. A gente vai
aprendendo com os colegas, com a vivéncia, com o que a gente busca por fora. Mas
seria bom, viu? Faz falta.

P: Existe uma integragcdo do Ensino Religioso com as outras disciplinas?
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DP: Bem pouquinho. Quando tem algum projeto maior, tipo de cidadania ou aquelas
feiras literarias, sabe? ai a gente se junta. Mas no dia a dia mesmo, cada um ta na
sua. E o ER acaba meio que sozinho.

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DP: A maior dificuldade, pra mim, € o desinteresse de alguns alunos, viu?! Muitos
acham que nao vale nada, que nao reprova, que € so “aula de descanso”, sabe? E
sem livro, sem apoio, fica dificil fazer algo mais planejado. A gente vai na garra
mesmo.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DP: Eu acho que é uma das disciplinas mais importantes. Porque ela mexe com o ser,
com o carater. Ensinar o aluno a respeitar o outro, a conviver com quem é diferente...
isso € fundamental. Eeee principalmente nos dias de hoje, com tanto preconceito no
mundo.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DP: Professor... acho meio fraco, viu? Nao tem estrutura, ndo tem formagao, nao tem
material... parece que a disciplina ta ali s6 por estar. Mas eu continuo fazendo o que
posso, porque acredito no valor que ela tem.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DP: Minha formacgao € em matematica, entdo no comeco foi um desafio grande. Mas
a minha religido sempre me ensinou a olhar pro outro com carinho, com empatia, e
isso eu levo pra sala. Com o tempo, fui me sentindo mais segura. Ainda assim, sinto
falta de uma formacao mais especifica para aprofundar nos conteudos de forma mais

critica e diversa.
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DOCENTE 07: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada
Pesquisador: P
Codinome: Docente Sao José: DSJ
Realizada em 16 de setembro de 2024
Identificacdo: G.A.S
44 anos de idade, graduado em historia, 19 anos que leciona Ensino Religioso,

catodlico.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DSJ: Rapaz, pra ser sincero, foi por questdo de carga horaria mesmo, viu? (risos) Eu
ja trabalhava com Historia, e surgiu essa vaga de ER na escola. A coordenagao
perguntou se eu topava assumir e eu disse: “vamo |4, né?” Mas apesar de nao ter
formacgao especifica, eu sempre tive uma vivéncia religiosa muito forte. Sou catdlico,
praticante, gosto de participar das missas, das atividades da paréquia. Entao acabei
me identificando, mesmo que no comego eu tivesse receio de como abordar o
conteudo com pluralidade.

P: Que critérios vocé usa no processo de selecao dos conteudos do Ensino
Religioso?

DSJ: Eu tento seguir o que ta no curriculo, mas tento sempre trazer pro contexto da
turma. Trato de valores, cidadania, convivéncia, religiao na sociedade. As vezes uso
um exemplo da minha fé, mas sempre com respeito as outras. O que mais importa &
ajudar os alunos a pensarem, a respeitarem as diferengas.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DSJ: Olha, a gente ndo tem livro, né? Ent&o o jeito € buscar na internet: videos, textos,
jalevei historias biblicas também, até reportagens. Ja levei musicas, trechos de filmes,
coisas que provoquem discussdo. E gosto muito de roda de conversa. Eles participam
mais assim.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DSJ: Nao, infelizmente. Nunca participei de formacéao especifica pra ER. E acho que
falta muito isso, viu? Porque cada um da aula como pode, sem um apoio pedagdgico.
A gente faz do nosso jeito, mas seria bom ter algo mais estruturado.

P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?
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DSJ: Quase nada. S6 quando tem um projeto grande, tipo uma feira literaria ou algo
assim. No dia a dia, cada professor faz seu planejamento separado. E ER fica meio
isolado.

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DSJ: Pra mim é a falta de reconhecimento, sabe? Muitos alunos acham que ER é
“aula vaga”, que nao vale nada. A gente tem que trabalhar dobrado pra mostrar que
tem conteudo sim, que € uma disciplina importante. E sem material, sem formacéo,
tudo pesa mais.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DSJ: Bom...Eu vejo como essencial. E onde o aluno aprende a conviver com o
diferente, a respeitar o outro, a refletir sobre seus valores. A escola precisa disso, e
muito. ER é esse espacgo, desde que seja bem conduzido.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DSJ: Eu acho fraco, professor. Falta estrutura, falta apoio, falta valorizagcdo. A
disciplina sobrevive porque tem professor que acredita, que faz por conta prépria, ou
por n&o querer ir para outra escola fechar a carga horaria. Mas falta politica publica
pra fortalecer.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DSJ: Minha formacgéo € em Historia, o que ajuda bastante, né? A gente aprende sobre
culturas, religides antigas, filosofia. Mas n&o acho é suficiente. Faltam ferramentas pra
lidar com a diversidade religiosa atual, com os conflitos que aparecem as vezes na

sala. Com uma formacao mais especifica, daria pra fazer um trabalho ainda melhor.
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DOCENTE 08: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Esplanada: DE

Realizada em 18 de setembro de 2024

Identificacdo: B.M.S

57 anos de idade, graduado em pedagogia, 25 anos que leciona Ensino Religioso,

evangélico.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DE: Rapaz... entdo, desde que comecei no magistério, sempre tive muito aprego pelas
questdes espirituais. Eu sou evangélico, congrego ha muitos anos, e sempre tive esse
desejo de contribuir com os alunos nesse sentido, mas de forma aberta, respeitosa,
sabe? Quando surgiu a chance de pegar ER, eu ja me identifiquei na hora. Eu disse
logo: “E isso ai que eu quero trabalhar!” (risos). Ndo pra ficar pregando, claro, mas pra
ajudar os meninos a entenderem a importancia da fé, do respeito, da convivéncia.

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DE: Eu sigo o que as diretrizes propéem, né? Mas sempre adaptando pra realidade
da escola. Tento trazer assuntos que toquem a vida dos alunos: respeito as crencgas,
empatia, solidariedade, ética... As vezes puxo algo da minha vivéncia evangélica, mas
sempre com equilibrio, pra mostrar que existem varias formas de se viver a
espiritualidade.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DE: Entdo... vou pra internet mesmo: videos, historias, musicas. Ja usei até trechos
da Biblia e também de outros textos religiosos pra comparar, provocar reflexdo. E
gosto de roda de conversa, porque os alunos falam, compartilham experiéncias... ai a
aula fica mais viva.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DE: Que nada! Nunca tive uma formacao especifica, ndo. Tudo que eu sei sobre ER
foi no dia a dia mesmo, buscando, estudando por conta prépria. As vezes a gente
conversa entre colegas e vai trocando ideias. Mas seria 6timo ter uma formagao de

verdade, sabe? A gente sente falta.



156

P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

DE: Pouca, bem pouca. Sé em projetos maiores, quando tem tema transversal. No
cotidiano, cada um ta correndo com seu contetido e ER acaba ficando de lado. E uma
pena, porque dava pra integrar muito com Histdria, Sociologia, até Ciéncias.

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DE: Olha, sao varios. Primeiro, a falta de material, né? Depois, a desvalorizagao da
disciplina. Tem aluno que chega achando que ER ¢é “aula de descansar”, que néo vale
nada. A gente tem que se desdobrar pra fazer a aula acontecer e mostrar que tem
valor sim.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DN: Acho essencial, de verdade. Porque o ER é o0 espago onde a gente ensina o aluno
a respeitar o outro, a ouvir sem julgar, a conviver com diferengas. Isso é formacao de
carater. A escola precisa muito disso.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DE: Ta bem fraquinho pra ser sincero. Falta apoio da gestéo, falta formagao pros
professores, falta material.... Eeeee a gente faz o que pode, mas sozinho é dificil
manter uma disciplina com qualidade.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DE: Como sou pedagogo, ja tenho essa base de valores humanos, de trabalhar com
o desenvolvimento do estudante. Mas pra lidar com a diversidade religiosa mesmo,
com todos os pontos mais sensiveis, sinto que faltou uma formacao mais especifica,
confesso que as vezes sinto um pouco de dificuldade. Eu busco estudar, me atualizar,

mas ainda falta uma rede de apoio pra gente que ta na sala.
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DOCENTE 09: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Alto da Boa Vista: DABV

Realizada em 20 de setembro de 2024

Identificacdo: D.M.C

34 anos de idade, graduado em Letras, 03 anos que leciona Ensino Religioso, nao

tenho religido.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?
DABV: Entao, professor... foi por causa da carga horaria mesmo, sabe? (risos) Eu
sou formado em Pedagogia, e surgiu essa vaga de ER que encaixava direitinho na
minha carga horaria que estava faltando. No comecgo eu fiquei meio inseguro, porque
eu nao sigo religido, nem tenho uma vivéncia espiritual muito ativa. Mas aceitei o
desafio e fui tentando construir um trabalho respeitoso, mais voltado pra valores e
convivéncia, sem puxar pra nenhuma crenga especifica.

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DABV: Eu busco trabalhar com temas que dialogam com o cotidiano dos alunos.
Tento manter sempre o respeito, diversidade, convivéncia, empatia... Sempre tento
trazer debates que envolvam essas questdes. Sigo as diretrizes, claro, mas também
escuto os alunos. Tem semana que o tema nasce de uma conversa em sala mesmo.
P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DABV: Como néo temos material da rede, eu uso muito a internet: videos, textos,
musicas, até memes com conteudo, se for o caso (risos). Gosto de montar dindmicas
e rodas de conversa. A ideia é fazer com que a aula nao fique parada, sabe?

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DABV: Nao. Nunca participei de nenhuma. E no meu caso, que ndo tenho uma
vivéncia religiosa, isso faz bastante falta. A gente vai aprendendo sozinho,
pesquisando, trocando ideia com colegas. Mas seria muito importante ter formagéao
de verdade pra ER.

P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?
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DABV: Muito pouca, infelizmente. S6 quando a escola organiza algum projeto mais
amplo. No dia a dia mesmo, ER acaba isolado. Mas dava pra integrar sim,
principalmente com Histéria, Geografia e até Lingua Portuguesa.

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DABV: A principal é o desinteresse dos alunos. Muitos acham que ER n&o serve pra
nada. E também tem a auséncia de material e de formacéao, né? A gente acaba criando
tudo do zero, e isso exige muito esforgo. Mas sigo tentando, porque sei que tem valor.
P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DABV: Eu acho que é uma disciplina fundamental. Mesmo eu nao tendo religido, vejo
o quanto ER pode ajudar a formar pessoas mais empaticas, mais humanas. A gente
trabalha o respeito, a convivéncia com as diferengas, e isso é essencial hoje em dia.
P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DABV: Ta meio enfraquecido, sabe? Sem estrutura, sem formacgdo, sem
planejamento. E como se tivesse na grade s6 pra néo ficar um buraco ali. Mas podia
ser um espaco riquissimo, se fosse levado a sério..

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formacgao académica para a disciplina?

DABV: Minha formagdo em Pedagogia ajuda bastante com a parte de valores e
desenvolvimento humano. Mas, por ndo ter uma base especifica em Ciéncias da
Religido, eu sei que ainda deixo a desejar em alguns temas. Por isso estudo muito,

busco referéncias, e tento fazer um trabalho o mais respeitoso e plural possivel.
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DOCENTE 10: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada
Pesquisador: P
Codinome: Docente Areia Branca: DAB
Realizada em 23 de setembro de 2024
Identificacdo: M.G.F

37 anos de idade, graduada em historia, 07 anos que leciona Ensino Religioso,

catdlica.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DAB: Ah, ent3o..... foi pra completar a carga horaria mesmo, professor. (risos) Tinha
uma turma vaga no horario de ER e encaixava direitinho na minha grade. Aceitei meio
no susto, porque minha formagao é em Histéria, né? Mas como sou catdlica e ja
participava da igreja, das missas, de grupos de jovens, fui me envolvendo com a
disciplina e hoje até gosto de trabalhar com ela.

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DAB: Eu tento sempre pensar na realidade dos alunos. Trago temas que falem de
convivéncia, respeito, valores. As vezes uso exemplos de como a religido aparece na
sociedade, nas culturas. Tento puxar mais pro lado da reflexdo do que da fé em si,
mas as vezes puxo para o lado da fé também, sabe? Acho importante a fé.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DAB: Eu uso muito video, texto da internet, musicas e conversas. Como nao temos
material didatico especifico, a gente monta tudo. Fago dindmicas também, gosto de
ver os alunos se expressando.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DAB: Até hoje, nunca participei de nenhuma. A gente se vira como pode. Eu, por
exemplo, estudo por conta, converso com colegas, vejo materiais online. Mas uma
formagcdo mesmo, com foco no ER, nunca recebi.

P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

DAB: Bem pouco. Sé em projetos maiores da escola, quando da tempo e tem

organizagao. Mas no dia a dia, ER segue muito sozinho.
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P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DAB: A maior dificuldade é a desvalorizagdo. Tem aluno que ja chega dizendo que

ER “nao vale nada” “que nao reprova” “que nao € obrigado a assistir essa aula”, que
€ sO pra passar o tempo. E sem livro, sem apoio da gestao, tudo depende s6 da gente.
Cansa, sabe? (risos)

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DAB: Eu acredito que tem um papel muito importante. E uma chance de trabalhar
temas que ajudam na convivéncia, no respeito ao outro, na formacado de carater
mesmo. ER tem esse potencial, s6 precisa ser mais reconhecido.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DAB: Ta bem abandonado, pra ser sincera. A gente faz o que pode, mas sem material,
sem formagao, sem valorizagao, a disciplina vai ficando mais fragil.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formacao académica para a disciplina?

DAB: Como sou formada em Histéria, consigo trabalhar bem a questao cultural, as
origens das religides, o papel delas na sociedade. Isso me ajuda. Mas pra lidar com a
pluralidade religiosa de forma mais didatica, eu sinto falta de uma formacdo mais

especifica. A gente aprende muito na marra.
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DOCENTE 11: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Nossa Senhora Aparecida: DNSA

Realizada em 24 de setembro de 2024

Identificacdo: L.S.G

25 anos de idade, graduada em Ciéncia das Religides, 08 meses que leciona Ensino

Religioso, catdlica.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?
DNSA: Eu me formei ha pouco tempo em Ciéncias das Religides e sempre tive muito
interesse pela area, principalmente pelo didlogo inter-religioso. Quando apareceu
essa vaga de ER, foi quase como uma confirmagao, sabe? (risos) E uma area que
estudei com dedicacao, e poder colocar isso em pratica na escola tem sido desafiador,
mas muito gratificante. Como sou catolica, trago minha vivéncia, mas sempre com
abertura, respeitando as outras tradigdes.

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DNSA: Eu sigo bastante o que aprendemos na graduagao. Tento trazer temas que
facam os alunos refletirem sobre a realidade deles e o respeito as diferencgas. Falo
sobre diversidade religiosa, dialogo, intolerancia, e também valores universais, como
solidariedade e empatia.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DNSA: Como sou nova na area, ainda estou testando muita coisa. Uso videos,
pequenos textos, debates e até memes, as vezes, que ajudam a iniciar as discussoes.
Gosto de trabalhar com perguntas que provoquem os alunos a pensarem.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DNSA: Nao. E eu achei que teria pelo menos algo introdutorio, sabe? Mas até agora,
nada. Tudo o que aplico vem da minha formag¢ao académica. Isso acaba sendo uma
dificuldade, principalmente pra quem nao tem formagao na area.

P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?
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DNSA: Ainda nao tive oportunidade de fazer um trabalho integrado, mas tenho
vontade. Acho que da pra trabalhar ER junto com Historia, Artes e até Portugués. Falta
mais incentivo da escola para isso acontecer.

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DNSA: O maior desafio é conquistar o respeito dos alunos pela disciplina. Eles acham
que é uma aula “sem importancia”. Também tem o desafio de mostrar que Ensino
Religioso ndo é catequese. Ainda tem muita confusdo sobre isso.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DNSA: Acho essencial. A escola precisa de espagos que discutam respeito,
convivéncia, pluralidade. E ER tem esse papel. A disciplina ajuda a construir um
ambiente mais acolhedor e consciente.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DNSA: E muito fragilizado. Falta material, planejamento, e até reconhecimento da
gestao. Parece que ER ta ali s6 pra preencher horario. E isso afeta tudo, inclusive o
interesse dos alunos.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formacgao académica para a disciplina?

DNSA: Me sinto preparada por conta da graduagao, mas a pratica € sempre diferente
da teoria, né? Ainda t6 me ajustando, aprendendo com os alunos e com os desafios

do dia a dia. Mas tenho certeza de que escolhi o caminho certo.
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DOCENTE 12: Resumo da transcri¢ao da entrevista semi-estruturada
Pesquisador: P
Codinome: Docente Cidade Jardim: DCJ
Realizada em 26 de setembro de 2024
Identificacdo: M.F.S

55 anos de idade, graduado em histdéria, 26 anos que leciona Ensino Religioso,

catolico.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DCJ: Ah, foi algo muito natural pra mim. Sou catequista ha muitos anos na minha
paréquia, e sempre tive esse envolvimento com a formacgao religiosa. Quando surgiu
a oportunidade de trabalhar com Ensino Religioso na escola, vi como uma extensao
da minha miss&o. E claro que a gente n&o faz catequese na sala, mas a experiéncia
com a igreja me ajuda a conduzir a disciplina com sensibilidade e ética.

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DCJ: Eu tento sempre equilibrar o conteudo formal com a realidade dos alunos. Gosto
de trabalhar os valores humanos, o respeito as diferengas, e também mostrar como a
religido influencia a cultura, a sociedade. Uso minha experiéncia para contextualizar,
sem impor.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DCJ: A maioria das coisas eu mesmo preparo. Uso videos, fabulas, textos biblicos e
outros materiais que encontro e adapto. Também gosto de fazer rodas de conversa.
E um espaco onde os alunos se abrem muito.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DCJ: Nao. Pelo menos nesses meus anos de trabalho, nunca vi uma formacéao focada
em ER. A gente aprende com a pratica e com o que vem de fora. Isso deixa a disciplina
muito a mercé da boa vontade do professor.

P: Existe uma integragcdo do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

DCJ: Muito pouca. A gente tenta, mas falta tempo, planejamento e incentivo. Seria

6timo se houvesse projetos interdisciplinares com mais frequéncia.
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P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DCJ: A principal é a desvalorizagao da disciplina. Muita gente acha que ER nao serve
pra nada. Além disso, a falta de material e apoio dificulta demais. A gente faz como
pode.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DCJ: Vejo como fundamental. O ER ensina o aluno a conviver, a respeitar, a ouvir o
outro. Em tempos de intolerancia, isso € mais necessario do que nunca. E a escola
precisa garantir esse espaco.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DCJ: Muito enfraquecido. Nao tem estrutura, nem formagao, nem planejamento. S6
continua existindo porque tem professor que acredita na proposta e segura no peito.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DCJ: A formagdo em Histéria me ajuda a contextualizar, a tratar religidgo como
fendmeno social, cultural. Mas, claro, senti falta de uma base mais especifica. A
experiéncia na catequese ajudou bastante, mas o ideal era ter uma formagao

estruturada na area.
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DOCENTE 13: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada

Pesquisador: P

Codinome: Docente Clovis Bezerra: DCB
Realizada em 27 de setembro de 2024
Identificacdo: M.G.B

36 anos de idade, graduada em Letras, 04 anos que leciona Ensino Religioso, catdlica.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DCB: Eu ja tinha muito interesse por temas ligados a espiritualidade e a convivéncia
com o outro, sabe? Quando surgiu a vaga, mesmo nao tendo formacgao especifica,
senti que era algo com o qual eu me identificava. Como sou catdlica praticante, ja
vinha com uma vivéncia de comunidade, e isso me ajudou a encarar o desafio com
respeito e responsabilidade.

P: Que critérios vocé usa no processo de sele¢cdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DCB: Procuro trabalhar sempre temas que toquem o cotidiano dos alunos. Coisas
como respeito, solidariedade, diversidade, algo do tipo, sabe? Sempre com cuidado
para nao impor minha fé. Tento mostrar varias formas de pensar, para abrir espaco
para todos.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DCB: Eu gosto de trabalhar com videos, textos curtos, histérias, musicas. Também
uso bastante dindmica e roda de conversa. E confesso que as vezes trago alguns
texto ou histdrias biblicas. Eeeee vejo que eles participam mais quando se sentem
ouvidos.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DCB: Professor, pra ser sincera ndo. Nunca fui convidada para nenhuma formacéao
especifica na area, sabe? Tudo que aprendi foi buscando por conta prépria, estudando
em casa, conversando com colegas mais experientes. Sinto falta de um suporte maior,
mas vamos levando do jeito que podemos, né? (risos)

P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?
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DCB: Muito pouca. S6 quando tem algum projeto coletivo mesmo. Mas no geral, ER
fica separado, o que é uma pena. Daria pra fazer muita coisa legal com outras
disciplinas, como Historia, com Portugués, com Artes...

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino
Religioso?

DCB: A falta de material € a primeira. Depois, a falta de formacdo e o pouco
reconhecimento da disciplina. Muitos alunos acham que ER nao vale nada, e isso
atrapalha o engajamento.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DCB: Eu acho essencial. ER ajuda os alunos a entenderem que o mundo é feito de
diferencgas, e que isso ndo € problema. Ensina respeito, didlogo, escuta. Coisas que
muitas vezes nao tém espaco em outras disciplinas.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DCB: Ta bem enfraquecido. A gente precisa de formacgao, material, valorizacdo. ER
ainda é visto como "disciplina de enfeite", o que é muito injusto.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DCB: Como minha formacéo é em Letras, eu uso bastante isso pra trabalhar leitura,
interpretacéo, producéo de texto dentro da disciplina. Mas reconhecgo que falta uma
base mais sélida sobre as religides. Tenho me esforgado pra aprender por conta, mas

sei que seria diferente se a formacgao fosse mais estruturada.
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DOCENTE 14: Resumo da transcricdo da entrevista semi-estruturada
Pesquisador: P
Codinome: Docente Jua: DJ
Realizada em 30 de setembro de 2024
Identificacdo: L.S.G

55 anos de idade, graduada em Geografia, 14 anos que leciona Ensino Religioso, n&o

tenho religido.

P: O que te levou a lecionar o Componente Curricular Ensino Religioso?

DJ: Ah, foi mais por questao de horario mesmo, sabe? (risos) Ja tava na escola, ai
surgiu a oportunidade de pegar a turma de ER. Eu nunca fui muito ligada a religido,
entdo encarei como um desafio. Mas vi também que dava para trabalhar valores,
convivéncia. fui adaptando o jeito de ensinar.

P: Que critérios vocé usa no processo de selegdo dos conteudos do Ensino
Religioso?

DJ: Eu olho muito pro que ta acontecendo no mundo e no préprio ambiente da escola.
Trago temas como empatia, respeito, diversidade. Tento sempre fugir da doutrinagao,
porque nao faz sentido impor religido para ninguém.

P: Quais recursos vocé utiliza para lecionar o Ensino Religioso?

DJ: Eu gosto de trazer questdes que surgem nas redes sociais, isso prende a atengao
deles. Fago rodas de conversa, dindmicas simples, a ideia € provocar reflexao. Uso
muito a internet: videos, reportagens, imagens.

P: Na rede estadual/municipal existe formagao para os professores de Ensino
Religioso?

DJ: N&o. Eu nunca participei de nenhuma. A gente vai na base do improviso mesmo
(risos). Seria otimo ter algo mais estruturado, isso traria mais seguranga,
principalmente pra quem nao tem formacéao especifica.

P: Existe uma integragao do Ensino Religioso com as outras disciplinas?

DJ: Professor, pouquissima, viu. A gente até tenta as vezes, mas falta tempo,
planejamento, e até incentivo da escola. ER acaba ficando isolado, seria muito
importante essa integragdo com as outras disciplinas, né?!

P: Quais as dificuldades e/ou desafios encontrados na docéncia em Ensino

Religioso?
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DJ: Primeiro, a falta de material. Depois, o desinteresse de parte dos alunos com a
disciplina, tem quem ache que é aula pra “descansar” (risos). A gente precisa se
reinventar toda aula pra conseguir engajar.

P: Como professor (a) de Ensino Religioso, qual sua perspectiva, a respeito da
importancia do ER no curriculo escolar e na formagao da cidadania?

DJ: Eu acredito muito. Mesmo nao sendo religiosa, vejo que o ER ajuda a formar
cidadaos mais conscientes, abertos ao dialogo e a diferenga. Isso é o que mais me
motiva.

P: Como vocé avalia o Ensino Religioso atualmente oferecido na rede
estadual/Municipal?

DJ: Ta bem fragilizado. Falta estrutura, planejamento, apoio pedagdgico. E isso pesa
muito. A gente que ta na ponta sente isso todos os dias.

P: Como vocé avalia sua experiéncia como professor (a) de Ensino Religioso,
considerando sua formagao académica para a disciplina?

DJ: Entdo... por ser formada em Geografia, eu consigo abordar muitos temas com um
olhar mais cultural e territorial, sabe? Da pra trabalhar como as religides estédo
espalhadas pelo mundo, como influenciam os costumes, as festas, até mesmo a
politica. Mas ao mesmo tempo, eu sinto falta de uma base mais especifica pra tratar
de alguns conteudos com mais profundidade. Tem hora que eu penso: “seria tdo bom
se eu tivesse estudado isso mais a fundo...” (risos). Ai corro atras, estudo por conta,
tento sempre me atualizar, pra ndo deixar os alunos sem uma abordagem responsavel

e respeitosa.



169

ANEXO A - ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA
EM PESQUISA (CEP)

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE gzm«im
FEDERAL DA PARAIBA - asl
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO ENSINO RELIGIOSO: UMA ANALISE DA
PRATICA DOCENTE NAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL E MUNICIPAL DE
GUARABIRA-PB

Pesquisador: Rozil da Silva Gomes

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 82199324.0.0000.5188

Instituicdo Proponente: CENTRO DE EDUCACAO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.027.768

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um protocolo de pesquisa egresso do PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM CIENCIAS DAS
RELIGIOES, do CENTRO DE EDUCAGAO, da UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, do aluno ROZIL
DA SILVA GOMES, sob orientacdo do Prof. Dr. Prof. Dr. Marinilson Barbosa da Silva e coorientador: Prof.
Dr. Valdir De Lima Silva.

Este trabalho propde analisar os desafios e perspectivas da pratica docente em Ensino Religioso nas
escolas da Rede Estadual e Municipal de Guarabira-PB. Os tépicos que integram este trabalho sdo: um
recorte histérico do Ensino Religioso no Brasil, deste o periodo colonial até a atualidade; formagéo e pratica
docente dos professores para o Ensino Religioso; compreensao e reflexdo sobre a proposta curricular do
Ensino Religioso da Rede Estadual e do municipio de Guarabira. A metodologia utilizada foi a pesquisa
qualitativa, sendo utilizado como instrumentos de coletas de dados: a entrevista semi-estruturada e a analise
documental. Os dados obtidos serdo analisados a partir das falas dos professores de Ensino Religioso, ou
seja, o primeiro procedimento sera analisar a entrevista realizada junto aos docentes de Ensino Religioso, e
verificar se atendem aos objetivos propostos inicialmente pela pesquisa. O segundo passo sera contrapor a
luz dos documentos oficiais da LDBEN Lei n°® 9.394/1996 e a
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE s !morim
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

Continuacao do Parecer: 7.027.768
sua modificagdo Lei n°® 9.754/1997, Base Nacional Comum Curricular ; BNCC, Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso ; PCNER, FONAPER (Férum Nacional permanente do Ensino Religioso),

para compreender se
de fato ha uma consonancia com esses documentos.

Objetivo da Pesquisa:
Na avaliagdo dos objetivos apresentados os mesmos estdo coerentes com o propésito do estudo:

Objetivo Primario:

Analisar os desafios e perspectivas da pratica docente em Ensino Religioso nas escolas da Rede Estadual e
Municipal de Guarabira-PB.

Objetivos Secundarios:

- Investigar a pratica docente dos profissionais de Ensino Religioso da Rede Estadual e Municipal de
Guarabira-PB;

- Compreender a proposta curricular do Ensino Religioso da Rede Estadual e Municipal;
- Refletir as dimensdes do Ensino Religioso proposto a luz dos documentos oficiais;-

- Detectar se o Ensino Religioso na sua dimenséo pratica ocorre em conformidade aos documentos oficiais.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Na avaliagdo dos riscos e beneficios apresentados estdo coerentes com a Resolugdo 466/2012 CNS, item V
"Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e gradagdes variadas. Quanto maiores e mais
evidentes os riscos, maiores devem ser os cuidados para minimiza-los e a protegdo oferecida pelo Sistema
CEP/CONEP aos participantes.

Riscos:
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Os riscos sd@o considerados minimos e previsiveis, podemos prever algum tipo de desconforto por parte dos
docentes que irdo responder o questionario de pesquisa, ja que de algum modo eles irdo expor suas
motivagdes, dificuldades e perspectivas para com o Ensino Religioso. Esses possiveis riscos serdo
minimizados, tendo em vista que o pesquisador fara com que os pesquisados se sintam a vontade e inicie
as entrevistas com um dialogo informal e posteriormente partir para os objetivos da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios da nossa pesquisa serdo inUmeros: Maior compreensao sobre o Ensino Religioso na escola
segundo os documentos e as diretrizes oficiais que regulamentam esta area de conhecimento; dialogo sobre
os desafios e perspectivas sobre o Ensino Religioso e partilhas de experiéncias positivas para que os
desafios sejam minimizados; incentivar os docentes de Ensino Religioso a procurarem uma qualificagéao
maior, sobretudo, cursar ciéncias das religides; levar os docentes a perceber a importancia de se perceber a
pluralidade das religides e suas riquezas histéricas e culturais na sociedade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O presente projeto apresenta coeréncia cientifica, mostrando relevancia para a academia, haja vista a
ampliagdo do conhecimento, onde se busca, principalmente, analisar os desafios e perspectivas da pratica
docente em Ensino Religioso nas escolas da Rede Estadual e Municipal de Guarabira-PB.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os Termos de Apresentacao Obrigatéria, foram anexados tempestivamente.

Recomendagoées:

RECOMENDAMOS QUE, CASO OCORRA QUALQUER ALTERAGAO NO PROJETO (MUDANGA NO
TITULO, NA AMOSTRA OU QUALQUER OUTRA), O PESQUISADOR RESPONSAVEL DEVERA
SUBMETER EMENDA INFORMANDO TAL(IS) ALTERAGAO(OES), ANEXANDO OS DOCUMENTOS
NECESSARIOS.

RECOMENDAMOS TAMBEM QUE AO TERMINO DA PESQUISA O PESQUISADOR RESPONSAVEL
ENCAMINHE AO COMITE DE ETICA PESQUISA DO CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE DA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, RELATORIO FINAL E DOCUMENTO DEVOLUTIVO
COMPROVANDO QUE OS DADOS FORAM DIVULGADOS JUNTO A(S) INSTITUIGAO(OES) ONDE OS
MESMOS FORAM COLETADOS, AMBOS EM PDF, VIA PLATAFORMA BRASIL, ATRAVES DE
NOTIFICAGAO, PARA OBTENGAO DA CERTIDAO DEFINITIVA.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

TENDO EM VISTA A NAO OBSERVANCIA DE NENHUM IMPEDIMENTO ETICO, SOMOS DE PARECER
FAVORAVEL A EXECUGAO DO PRESENTE PROJETO, DA FORMA COMO SE APRESENTA, SALVO
MELHOR JUiZzO.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salide da Universidade Federal da
Paraiba ; CEP/CCS aprovou a execugédo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizacado para posterior publicagao fica condicionada a submissao do Relatério Final na Plataforma Brasil,
via Notificagdo, para fins de apreciagcédo e aprovagao por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO _2279509.pdf 11:03:30
Outros 10_TERMO_DE_COMPROMISSO_E_R| 09/08/2024 |Rozil da Silva Gomes| Aceito
ESPONSABILIDADE_DOS_PESQUISA 11:02:29
DORES.pdf

Outros 9_TERMO_DE_COMPROMISSO_FINA | 09/08/2024 |Rozil da Silva Gomes| Aceito
NCEIRO_PESQUISADOR.pdf 11:02:16

Outros 8_ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_SEMIE| 09/08/2024 |Rozil da Silva Gomes| Aceito
STRUTURADA pdf 11:02:01

TCLE / Termos de |7_TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIV| 09/08/2024 |Rozil da Silva Gomes| Aceito

Assentimento / RE_E_ESCLARECIDO .pdf 11:01:45

Justificativa de

Auséncia

Orgamento 6_PREVISAO_ORCAMENTARIA.pdf 09/08/2024 |Rozil da Silva Gomes| Aceito

11:01:28

Cronograma 5_CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADES.p | 09/08/2024 |Rozil da Silva Gomes| Aceito
df 11:01:15

Projeto Detalhado / |4_PROJETO_DETALHADO.pdf 09/08/2024 |Rozil da Silva Gomes| Aceito

Brochura 11:01:00
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