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RESUMO

Esta dissertacédo parte da premissa pela qual o projeto politico-pedagogico (PPP) é instrumento
para se potencializar a implementacédo da Lei Federal n® 10.639/2003, que inclui no curriculo
oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Esta
foi uma conquista na luta por uma educacgédo em direitos humanos avessa a qualquer forma de
preconceito étnico-racial, como no caso do racismo estrutural caracteristico das relacfes sociais
e educacionais brasileiras. E necessario pensar as relagdes e praticas cotidianas na escola para
examinar se e como a lei alcanga as diretrizes e o chao da escola. Nesse cenério, este estudo tem
por objetivo geral analisar, sob a perspectiva dos Direitos Humanos, como as diretrizes do
projeto politico-pedagdgico de uma escola publica municipal em Pernambuco trabalham, de um
lado, as préticas de docentes que & trabalham, e, de outro, se consideram o ensino da Historia
e da Cultura Afro-Brasileira. Como objetivos especificos, a pesquisa busca refletir criticamente
sobre a Educacdo em Direitos Humanos sob o olhar de uma educagdo antirracista, com suas
implicacdes para o processo enaltecedor da histéria e cultura africanas; compreender os
caminhos para a elaboracdo da referida lei como materializacdo de uma educacao em direitos
humanos antirracista; analisar o projeto politico-pedagdgico de uma escola municipal em
Pernambuco; examinar as praticas de docentes da mesma escola em torno do que prevé aquela
lei; e relacionar a analise do projeto politico-pedagdgico com o exame das praticas docentes em
uma escola publica em Pernambuco, a luz da Educacdo em Direitos Humanos antirracista.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo documental e
um estudo de caso de natureza exploratéria e descritiva, a qual utiliza técnicas de coleta e
analise envolvendo a triangulacéo de fonte: analise documental do projeto politico-pedagdgico,
analise de contetdo das transcri¢cBes dos entrevistados e dos participantes do grupo focal. A
analise dos dados nédo sé reafirmou a hipdtese da pesquisa de que a Lei n° 10639/2003 vem
sendo trabalhada de forma secundaria no PPP da Escola Esperanca, corroborando praticas
pedagdgicas acriticas, padronizadas e repetitivas, como também ndo da vozes a uma
comunidade que possui seu pertencimento racial; os professores, por mais que reconhegam a
presenca da lei no projeto politico-pedagdgico, ndo encontram subsidios suficientes para o
tratamento da tematica.

Palavras-chave: Lei n° 10.639/2003. Escola Publica. Projeto Politico-pedagdgico. Préaticas

Docentes. Estudo de Caso. Educagdo Antirracista em Direitos Humanos.



RESUMEN

Esta disertacion parte de la premisa de que el proyecto politico-pedagogico (PPP) es un
instrumento para potenciar la implementacion de la Ley Federal n® 10.639/2003, que incluye en
el curriculo oficial de las redes de ensefianza la obligatoriedad de la asignatura Historia y
Afrobrasilefio. La cultura, una conquista en la lucha por una educacion en derechos humanos,
contraria a toda forma de prejuicio étnico-racial, como es el caso del racismo estructural
caracteristico de las relaciones sociales y educativas brasilefias. Es necesario reflexionar sobre
las relaciones y practicas cotidianas en la escuela, para examinar si y como la ley llega a las
orientaciones y terrenos de la escuela. En ese escenario, este estudio tiene el objetivo general
de analizar, desde la perspectiva de los Derechos Humanos, como se trabajan las directrices del
proyecto politico-pedagdgico de una escuela publica de Pernambuco, por un lado, las practicas
de los docentes que acttan alli, por el otro, considerar la ensefianza de la Historia y la Cultura
Afrobrasilefias. Como objetivos especificos, la investigacién busca reflexionar criticamente
sobre la Educacion en Derechos Humanos desde la perspectiva de una educacion antirracista,
en sus implicaciones para el proceso de exaltacion de la historia y la cultura africanas;
comprender las formas de elaborar la referida Ley como materializacion de una educacion
antirracista en derechos humanos; analizar el proyecto politico-pedagdgico de una escuela
municipal de Pernambuco; examinar las practicas de los docentes de la misma escuela en torno
a lo dispuesto en dicha ley; y relacionar el analisis del proyecto politico-pedag6gico con el
examen de las practicas docentes en una escuela publica de Pernambuco, a la luz de la
Educacién antirracista en Derechos Humanos. Metodoldgicamente, se trata de una
investigacion con abordaje cualitativo del tipo documental y estudio de caso de naturaleza
exploratoria y descriptiva, utilizando técnicas de recoleccion y analisis que involucran la
triangulacion de fuentes: andlisis documental del proyecto politico-pedag6gico, analisis de
contenido de las transcripciones de los entrevistados y participantes del grupo de enfoque. El
analisis de los datos no sélo reafirmd la hipétesis de investigacion de que la Ley n° 10.639/2003
ha sido trabajada de forma secundaria en el PPP de la Escuela Esperanca, corroborando
practicas pedagogicas acriticas, estandarizadas y repetitivas, sino que tampoco da voz a una
comunidad que tiene su propia pertenencia racial y, aunque los docentes reconocen la presencia
de la ley en el proyecto politico-pedagdgico, no encuentran suficientes subsidios para tratar el
tema.

Palabras-clave: Ley n° 10639/2003. Escuela Publica. Proyecto Politico-Pedagdgico. Practicas

Docentes. Estudio de Caso. Educacién Antirracista en Derechos Humanos.
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INTRODUCAO

Em diversos espacos brasileiros somos recepcionados por noticias veiculadas nas midias
sociais que evidenciam ataques racistas. A propria estruturacdo da sociedade brasileira e do
mundo ainda se equilibra na violacdo de direitos de pessoas negras. S&o afrodescendentes®
morando nas ruas, ocupando 0 maior nimero em presidios, desempregados, analfabetos ou no
subemprego, situacGes essas fruto de uma sociedade excludente, historicamente construida sob
0 suporte do racismo estrutural.

Em pleno século XXI, torna-se cada vez mais evidente que a populacédo negra continua
a sofrer com as consequéncias acarretadas pela escraviddo de séculos. Nesse sentido,
convivemos com diversos acontecimentos que evidenciam as marcas de um pais cuja histéria
se sustenta no preconceito ao negro. Nesse contexto, episddios como o 25 de maio de 2020
(assassinato do seguranca George Floyd, em Minnesota, nos Estados Unidos), além do
assassinato de Jodo Pedro, adolescente de 14 anos, durante uma operacdo policial em S&o
Gongalo, no Rio de Janeiro, em 18 de maio de 2020, somam-se a outras inumeras manifestacoes
do racismo estrutural. Tais acontecimentos, somados a morte do menino Miguel Otavio Santana
da Silva, de cinco anos, ap6s cair do nono andar de um prédio de luxo no Recife, em 2 de junho
de 2020, demonstram que a comunidade negra ainda precisa continuar sua luta por igualdade
racial e social.

Os episddios mencionados acontecem porque a sociedade esta marcada por um mercado
capitalista, o qual se baseia na meritocracia educacional. Este tem como discurso a igualdade
de oportunidade para todos — nesse sentido, torna o Estado isento de responsabilidade, deixando
sua populacdo sem politicas publicas efetivas e eficientes. Santos (2006) afirma que estamos
vivendo uma época de p6s-modernidade, na qual se apresenta uma globalizagéo sistémica ou
também hegemonica que exalta o capitalismo desenfreado em detrimento das particularidades
locais. Ou seja, de acordo com o autor, 0 modelo de sociedade capitalista fundamenta-se numa
imagem de democracia racial hegemonica, sem levar em consideracdo as diferencas.

Desta forma, este trabalho relaciona-se a uma perspectiva epistemoldgica decolonial,
que, a partir dela, busca quebrar paradigmas impostos pelo racismo estrutural, uma perspectiva

imprescindivel para a discussdo que envolve os estudos étnico-raciais. E nesse cenario que

1 Afrodescendente é aquele que descende de africano. A palavra afrodescendente é formada por dois
adjetivos: afro, que faz referéncia ao africano, mais descendente, aquele que descende ou provém por geracao;
portanto, afrodescendente significa “descendente de africano”, diz respeito a sua humanidade. Ja o afro-
brasileiro representa o sujeito miscigenado.


https://jc.ne10.uol.com.br/mundo/2020/05/5610916-george-floyd--o--bom-gigante--que-a-policia-dos-eua-matou.html

13

insurge nossa realidade local enquanto forma de resisténcia a epistemologia hegemonica
imposta pela escraviddo comercial. Ao fortalecer a luta, trazemos nossa experiéncia como
professora dos anos iniciais e finais: apos quinze anos ministrando aulas na rede publica de
ensino de Pernambuco, e ha sete anos na escola alvo do estudo, percebemos que estudantes
afrodescendentes sdo vitimas de ataques pejorativos e discriminacdo por parte de outros alunos.
Infelizmente, a cor da pele ainda enaltece ou desumaniza em uma sociedade marcada pela
desigualdade de racas, fortalecendo, consequentemente, a criacdo e manutencdo dessas
desigualdades, inclusive na escola.

Por isso, a tematica estd intimamente ligada a propria histéria de vida desta
pesquisadora. Pois, se 0 acesso a educacdo representa um direito de todos os cidaddos, é
contraditdrio o espaco escolar ndo estar preparado para receber criangas negras, essencialmente
em um pais de maioria negra (CAVALLEIRO, 1998, p. 50)

Nesse contexto, torna-se importante a apresentacdo de minha historia de vida: tive uma
infancia marcada por uma relagdo familiar cercada de muito amor, atencdo e afeto. Eramos
quatro: meu pai, minha mde, meu irmdo e eu. Meus pais estudaram apenas o Ensino
Fundamental Incompleto. Moravamos de aluguel durante anos até que meu pai conseguiu
comprar um terreno para construirmos uma pequena casa. Papai sempre trabalhou como
estivador portuério e sofreu durante muito tempo com o alcoolismo, enquanto minha mae
trabalhava como merendeira numa escola publica municipal. Tinhamos muitas privagdes de
conforto e alimentos, mas mantinhamos os lagos unidos pelo amor.

A minha experiéncia do antigo priméario quando crianca foi traumatizante. Convivia com
o racismo estrutural por intermédio de violéncias verbais feitas por colegas de turma, quase que
diariamente. As expressdes racistas se dividiam em narrativas depreciativas como “testa de
amolar facao”, “cabega de cuscuz” e rejeicdo para trabalhos em grupos. O insulto se explicava
por causa do meu fenotipo africano de nariz largo e testa comprida, enquanto o segundo
acontecia porque eu gostava de frequentar a escola com uma touca no cabelo, para deixa-lo liso
igual ao das atrizes de novelas. Dificilmente o caso era levado ao conhecimento da professora
ou a direcdo, pois, além de me sentir extremamente constrangida, quando isso levado ao
conhecimento da docente era tratado como brincadeira de crianga. Nesse contexto, eu me
tornara uma crianga de baixa estima, tendo medo de me posicionar e sem perspectiva de
qualquer futuro para uma estudante negra.

Na contramdo dos que me menosprezavam, estudei. Optei por seguir a carreira do
magistério para tentar potencializar a vida. Descobri 0 quanto a educagdo é importante para as

pessoas; por isso, optei em trabalhar com as classes populares das quais eu vim. Realizei estagio
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em algumas escolas da periferia do Recife e, hoje, continuo como professora. Em exercicio na
sala de aula, conviver com as dificuldades dos alunos me faz revisitar as violéncias racistas
vividas como aluna. A falta de estrutura fisica educacional, além da formacéo deficitaria dos
professores, ainda ocasiona a auséncia de preparo para atender a essas demandas.

Nesse sentido, partindo de nossa experiéncia pessoal como professora negra e periférica
em redes municipais de ensino em Pernambuco, observamos a existéncia de um olhar raso
referente aos temas africanos nos projetos politicos-pedagdgicos. Existe uma lacuna quanto a
metodologias ativas e acdes voltadas a esse conteddo. O cumprimento da Lei n° 10.639/2003

ocorre de maneira superficial e, na maioria das vezes, limita-se apenas a datas comemorativas:

Superar o problema da discriminacéo racial na educagdo ndo é colocar capoeira,
cabelo com trancinha ou feijoada no curriculo; pode até passar por isso, mas deve
antes passar pelo compromisso dos educadores de tentar qualificar os seus alunos
negros para as mesmas posi¢oes ocupadas pelos alunos oriundos dos outros segmentos
étnicos (COSTA, 2010, p. 46).

Em se tratando da importancia do ensino da histéria e cultura africana no projeto

politico-pedagdgico, corroboramos o pensamento de Gonzalez (2020, p. 31) quando afirma:

Apesar da seriedade dos teoricos brasileiros, percebe-se que muitos deles ndo
conseguem escapar as astlcias da razdo ocidental. Aqui e ali podemos constatar em
seus discursos os efeitos do neocolonialismo cultural; desde a transposi¢cdo mecénica
de interpretacBes de realidades diferentes as mais sofisticadas articulagbes
‘conceituais’ que se perdem no abstracionismo.

Esse fendmeno desencadeia ndo s6 uma auséncia de discussdo sobre a cultura negra,
como também favorece a omissdo do conhecimento das lutas étnicas que formaram a nacéo.

Ora, o periodo colonial se fortaleceu pelo trafico de pessoas escravizadas, considerado
a atividade mais lucrativa do comércio exterior no mundo a época. Para o colonizador, a
comunidade negra caracterizava-se como apenas mais uma mercadoria lucrativa, inferior aos
humanos brancos e cristdos e, portanto, indigna de qualquer direito associado a humanidade
segundo a concepcao eurocéntrica apoiada em discursos que vieram a lastrear 0 racismo no
Brasil (DOMINGUES, 2007).

Por outro lado, torna-se importante ressaltar que o processo diaspdrico — representado
pelos fluxos forcados dos modos de vida africanos culturas, préaticas religiosas, linguas e formas
de organizacdo politica — influenciavam as sociedades nas quais eram conduzidos. Nesse
contexto, a diaspora ndo representou apenas um processo de destruicdo, mas, sobretudo, de
reconstrucdo de novas sociedades.

Sabemos que a “libertagdo das pessoas escravizadas” nada mais foi do que uma

manobra politica que tinha por objetivo principal transformar mé&o-de-obra ndo remunerada em
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mé&o-de-obra pouco remunerada para abastecer o mercado capitalista consumidor em
nascimento nos fins do século XIX. Negras e negros, que ndo se inseriam nesse mercado
consumidor, continuavam a ser associados a preguica, a indisciplina e a indoléncia segundo o
crivo, por exemplo, do pensamento liberal protestante da maioria das populacdes de europeus
pobres e migrantes que povoaram o Sul do pais: “servico de branco” foi associado a um “bom
trabalho” ou bem-feito, enquanto “servigo de preto” a um mal feito. Com o racismo pos-
abolicdo, sustentava-se a inferiorizacdo naturalizada da populacdo negra, mantida nas piores
posicBes socioecondémicas (SCHWARCZ, 1957).

Camuflante das violagdes aos direitos humanos, tratando-as como diferencas naturais, a
obra de Gilberto Freyre (2019), que inicia um mascaramento do tratamento a populacéo negra
brasileira, dispde que o Brasil € um pais sem racismo ou qualquer outro tipo de preconceito. O
discurso de Freyre refor¢a uma visdo biologica da natureza humana, defendido via argumento
da existéncia de uma Unica raca, a humana, fundamentado na ideia de que todas as pessoas
teriam iguais oportunidades socioculturais e econdémicas desde a origem; a pobreza se resolveria
pelo esforco individual; o sistema social seria justo para quem a ele recorresse; e que a escola —
sobretudo na Republica — deveria ser neutra e preparar para o trabalho conforme as
competéncias e habilidades individuais. Com isso, mascaravam-se o0s diversos fatos racistas
vividos pelos brasileiros em varios setores da sociedade. Sob o slogan da democracia racial,
evidenciado como um mito, o Brasil ndo encara de forma séria o problema do racismo, tratando
o0 tema como superado e, desta forma, contribui ainda mais para a sua perpetuacao e forca.

Ora, a luta de negras e negros por visibilidade, reconhecimento, respeito e direitos
tampouco é incipiente. Além das lutas coletivas (como a da resisténcia em quilombos, sendo o
de Palmares o0 maior e mais conhecido) durante a escravidao, a histéria do movimento negro,
no Brasil, aponta para o renascimento de grupos associados a cultura (como o Teatro
Experimental do Negro, fundado por Abdias do Nascimento) e a politica (como a Associacao
dos Negros Brasileiros) a partir dos anos 1950.

Enfatizamos esse percurso para lembrar que toda a constru¢do das lutas negras
contribuiu para o surgimento da Lei n° 10.639/2003,2 que alterou a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN) no inicio deste
século. A Lein® 10.639/2003 registrou a ascensdo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira

como obrigatoria para o curriculo oficial da rede de ensino, assumindo explicitamente, pela

2 E importante pontuar que a Lei n° 10.639/2003 foi alterada pela Lei n° 11.645/2008, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Entretanto, neste trabalho
consideraremos apenas a Lei n° 10.639 /2003.
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primeira vez na histéria da educacdo escolar brasileira, o problema do racismo, entre outros,
como conteudo a ser estudado em busca de uma educacdo antirracista: além de discutir a
existéncia do racismo estrutural e institucional, esse exercicio pedagogico deve apontar
caminhos para sua superagdo. E nesse panorama que rediscutimos o fendmeno do racismo
estrutural, tendo como contraponto uma educagdo antirracista fundamentada a luz de uma
educacdo em direitos humanos.

Nesse contexto, procurando corrigir o negacionismo aos direitos humanos ocorridos em
todo o mundo — em especial durante a Segunda Guerra Mundial, com as ideias de superioridade
de racas levadas ao extremo pelo nazismo —, paises caminharam a procura de estratégias que
pudessem compensar direitos da pessoa humana transgredidos. As discussdes tiveram como
resultado a assinatura, em 1948, da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos por 193
Estados-nacdo membros da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). A esperanca com relacao
a uma nova era constituia-se, portanto.

Por seu turno, a educagdo em direitos humanos surge como um COMPromisso
internacional, inicialmente discutida e planejada na Il Conferéncia Internacional de Direitos
Humanos em Viena. A Declaracdo de Viena (1993) é considerada indispensavel para
estabelecer e promover relagbes estaveis e harmoniosas entre as comunidades e estimular a
compreensdo mutua, a toleréncia e a paz.

No Brasil, a educagéo em direitos humanos encontra-se legislada no Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) (2006), o qual estd em sintonia com a Lei n°
10.639/2003 quando afirma que a educacdo em direitos humanos é orientada para harmonizar-
se com outros instrumentos documentais tendo como horizonte uma educacdo brasileira
antirracista.

Esse documento sobre a Educacao em Direitos Humanos (EDH), no Brasil, é ainda mais
relevante quando ajuda a sublinhar que ela ndo se distancia da escola, pois nela temos um local
de encontro entre culturas diversas, tornando-se um espago importante para o relacionamento
entre identidades e sua eventual (re)construcdo diante de injusticas e desigualdades — tais como
aquelas sustentadas pelo racismo. Desta forma, ao nosso ver, a Lei n° 10.639/2003 ndo pode
estar distanciada desse ambiente escolar; ao contrério, devera fazer parte de suas acfes na busca
por uma educacao antirracista.

Intrinseco a educacdo em direitos humanos encontra-se 0 Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP). O documento surgiu como politica publica de resisténcia ao periodo da ditadura politico-
educacional estabelecida pelo golpe militar de 1964, abrindo as portas da escola para

acolhimento dos diversos povos que antes eram privados de frequenta-la. Atraves do PPP, a
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educacdo antirracista encontra um importante dispositivo visando orientar um ensino dialético
a luz de uma sociedade pluriétnica e multirracial, o qual, partindo dos conflitos decorrentes das
desigualdades, proponha um debate critico com vistas a promoc¢do do respeito as diferentes
formas de sermos humanos.

A existéncia de praticas discriminatorias aliadas a exclusdo social e cultural impede
muitos brasileiros de terem uma vivéncia plena com sua cidadania, sendo a escola também
atravessada por praticas injustas como essas: se, de um lado, as escolas tém na Lei n°
10.639/2003 uma “ponte” que estabelece as acOes locais para a orientacdo de uma construcao
de seus PPP a partir de uma visao antirracista da educacao, por outro, entretanto, o preconceito
e 0 racismo ao que vem da Africa ainda se fazem presentes nos ambientes educacionais mesmo
apos as lutas e conquistas do movimento negro.

A discriminacdo se expressa nas comparacdes pejorativas relacionadas a religido, modo
de vestir-se, cor da pele, tipo de cabelo e, em outras ocasides, chega a se materializar em
agressdes verbais, psicologicas ou até mesmo fisicas. A auséncia de discussdo da Lei n°
10.639/2003 no projeto politico-pedagogico, por parte de todos os seguimentos escolares,
desfavorece o desenvolvimento da gestdo democratica, pluriétnica e multirracial que valorize o
protagonismo de cada individuo em seu contexto social.

Nesse horizonte, ap6s realizarmos o estado da arte das producdes cientificas em lingua
portuguesa sobre a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 no PPP como exteriorizagdo da EDH,
verificamos que existe uma lacuna de discussdo entrelacada sobre a teméatica. Com efeito, em
pesquisa feita na base de dados da Scielo em lingua portuguesa, em janeiro de 2022, utilizando-
se o conjunto entre os descritores (a) “Lei n° 10.639/2003” ¢ (b) “projeto politico-pedagogico”,
nédo obtivemos qualquer trabalho como resultado.

Ao refinar a pesquisa apenas para o descritor (a), Lei n° 10.639/2003, obtivemos trés
resultados:

e Formacdo de professores de inglés para abordagem de questfes étnico-raciais:
praticas planejadas e praticas manifestas (SANTOS, 2021): trata-se de um artigo
cujo objetivo é investigar a teorizacdo e as metodologias sobre as questdes étnico-
raciais num curso de extensdo de Inglés. A pesquisa teve a participacdo de oito
professores atuantes no Ensino Superior. Como resultado, verificou-se a
importancia da fala como mecanismo de consolacdo do sofrimento, assim como
insumo fundamental para o redimensionamento das identidades sociais raciais

dos/as docentes;
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e A histéria africana nas escolas brasileiras: entre o prescrito e o vivido, da
legislacdo educacional aos olhares dos especialistas (OLIVA, 2009): diz respeito
ao didlogo acerca da histéria africana por antropdlogos, historiadores e outros
especialistas do assunto. O resultado do trabalho demonstrou que, apesar das
indicacdes encontradas nas legislagdes educacionais brasileiras, ainda ha uma
lacuna no tratamento de temas africanos dentro das salas de aula;

e A Histéria da Africa nos bancos escolares: representaces e imprecisdes na
literatura didatica (OLIVA, 2009: o trabalho buscou estudar como a histéria da
Africa esta inserida em um livro didético sobre a historia do brasil. Como resultado,
comprovou-se que hd um descaso da parte academia, um despreparo dos professores
e uma desatencao pelas editoras pelo tema.

Ja no caso do uso do descritor (b), projeto politico-pedagdgico, a busca apresentou 66
trabalhos académicos, dentre os quais um faz a relagéo entre Educagéo em Direitos Humanos e
PPP. Este tltimo se refere a um artigo escrito por Chagas, Pedroza e Branco (2012), com o titulo
Direitos humanos e democracia na educacao infantil: atuacdo do psicélogo escolar em uma
associacao pré-educacdo. O texto realiza uma analise sobre como o psicélogo influencia no
cotidiano escolar, direcionando as decisdes no projeto politico-pedagogico em conformidade
com a educacdo em/para direitos humanos.

Durante busca na plataforma Google Académico, empregando 0s mesmos descritores e
critérios, obtivemos 1.920 resultados. Ainda nessa consulta, refinamos os critérios para 0s
trabalhos langados de 2020 a 2022, tendo encontrado 321 resultados. Filtramos para os 100
trabalhos mais recentes, escolhendo 40 trabalhos que atenderam ao critério de inclusdo:
articulacdo entre os descritores (a) e (b) indicados. Dessa analise, resultaram trés monografias:

e Cultura como aspecto essencial na decifracdo escrita dentro de comunidades
quilombolas da UFPB (SILVA, 2020): este trabalho teve por objetivo analisar as
relacfes étnico-raciais no processo de letramento. A inquietacdo de como inserir
uma leitura da diversidade étnica no 1° ano do Ensino Fundamental norteou toda a
pesquisa qualitativa exploratdria. No resultado da pesquisa esta explicito que o tema
da diversidade étnica precisa estar incluido no PPP como tema especifico;

e A cultura afro-brasileira nos cursos de Pedagogia: um estudo sobre as DCN e o0s
efeitos da Lei n° 10.639/2003 nas universidades publicas paulistas (MANSAO,
2022): trata-se de um trabalho de concluséo de curso de Biociéncias apresentado a
Universidade Estadual Paulista (UNESP), cujo objetivo era compreender como as

legislacBes apresentadas ddo suporte as instituicbes de ensino para o trabalho de
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uma educagdo étnico-racial e se a mesma esta sendo efetivada. Ao apresentar uma
abordagem qualitativa através da pesquisa bibliogréfica e documental, o trabalho
buscou investigar como foram implementadas a Lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac@es Etnico-Raciais nos cursos de
Pedagogia nas seguintes universidades publicas estaduais paulistas: Universidade
de S&o Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP). O resultado do
trabalho identificou algumas invisibilidades e auséncias cruciais nesses documentos
no que diz respeito a temaética étnico-racial;

Educacéo do/no campo: um estudo sobre a Escola Municipal de Educa¢do Basica
Dr. Antenor Correia Serpa, localizada na comunidade quilombola Cruz — Delmiro
Gouveia-AL (BRANDAO, 2020): trabalho apresentado & Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), que se utilizou de uma abordagem qualitativa. As informacoes
foram coletadas através da revisdo bibliografica. Como resultado, a pesquisa
demonstrou que a escola contribui para o desenvolvimento de uma educagéo

antirracista.

Ainda na mesma direcdo, sete dissertacdes foram identificadas com foco semelhante a

esta pesquisa, algo sintetizado pelo Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Disserta¢des que tratam da relagdo entre educacgdo antirracista e PPP escolar

Titulo Autoria | Ano Objeto Comentario
Educacdo antirracista e Andlise documental dos projetos | O trabalho seguiu uma abordagem
projeto politico- politico-pedagdgicos das escolas | qualitativa através dos projetos
pedagégico escolar: um publicas de Ensino Fundamental | politico-pedagdgicos e concluiu que,
olhar para as escolas Araujo 2021 | da SCIA/Estrutural, vinculadas & | apesar de a educagdo antirracista ndo
publicas de  Ensino Coordenacédo Regional de Ensino | estar inserida de forma ampla e
Fundamental da Cidade (CRE) da Regido Administrativa | aprofundada, ela ndo chega a ser
Estrutural/DF do Guara. invisivel no espago escolar.
Literatura  infantil e -
~ Anélise de documentos da escola
formacdo de professores: L. L .
. e materiais pedagégicos que | O resultado da pesquisa apontou para a
caminhos para a . - . x
. x . Silva 2021 | auxiliam os professores no | necessidade de cursos de formacéo
implantacdo - da_ Lei n® desenvolvimento de uma | continuada para professores
10.639/2003 no  Instituto oVImento. para.p '
. educacéo antirracista.
Federal Goiano.
. A Anélise do projeto politico- . .
Pertencimentos  étnico- L p _J P Como resultado da pesquisa, concluiu-
. A pedagbgico objetivando como a S
raciais na infancia: o que . . . . se que a instituicdo zela pelo debate
- - Pires 2020 | unidade educativa tem assumido ; . x
dizem as criangas negras . ~ | coletivo, favorecendo a implementagéo
. em seu coletivo uma Educacdo ~ (e
sobre si . L de uma educagdo democratica.
das Relag6es Etnico-Raciais.
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Formagdo de professores
dos anos iniciais do
Ensino Fundamental em

Andlise  dos  limites  de
pertencimento dos professores a

O resultado da pesquisa apontou para
constatacdo de que a auséncia de
formag&o para os professores contribui
com 0 racismo e que este se encontra

professores de Historia

17 IES publicas localizadas em
Minas Gerais.

Iguatu-CE: desafios da Félix 2021 - ) L
c?)nstru % do uma pedagogia através de um | presente na instituicido. O debate
9 . estudo empirico. proporcionou aos docentes novos
pertencimento afro através . x L
. caminhos para a elaboragdo de préticas
da Pretagogia L .
pedagdgicas.
Como resultado da pesquisa, verificou-
x ~ x se que mesmo o documento sofrendo
Educagdo e Relages Estudo da formagdo do docente q ~ ~ .
. . N . . alteragBes para adequagdo do curriculo
Etnico-Raciais: formacéao em Filosofia no contexto das | . o .
. - . ) as Diretrizes Curriculares para a
docente em curso de Lima 2020 | relagBes étnico-raciais através da N o .
- - S (1 - e Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
Filosofia da Universidade analise do projeto politico- . .
- baseada na histéria e cultura africana,
Federal de Mato Grosso pedagdgico do curso. . .
ele segue eurocéntrico, ignorando a
contribuicdo africana para a Filosofia.
Analisar sob erspectivas .
x - ' P p " Os resultados da pesquisa, apontaram
Implementacéo da Lei n docentes, os processos didatico- . x
L . . | para a necessidade da formacédo
10.639/2003 nos cursos pedagdgicos para implementacéo . .
. . A docente, assim como, também, a
técnicos integrados do Santos 2020 | daLein®10.639/2003 nos cursos | . I .
. o - . disponibilizacdo de materiais
Instituto Federal de Santa técnicos integrados do Instituto adequados  sob  a erspectiva
Catarina— IFSC Federal de Santa Catarina .q . persp
P antirracista.
(IFSC), campus Floriandpolis.
. . . A pesquisa observou como resultado
Analisar os projetos politico- -
- . que a carga horéria dos componentes
O estudo da histdria e da . pedagdgicos dos cursos de . -
L Paulista . . L especificos sobre histéria e cultura
cultura afro-brasileira e 202 Licenciatura em Historia, - L X .
indigena na formacao de de 020 resenciais e ativos em 2020, das afro-brasileira e indigena ¢, em media,
9 ¢ Carvalho P ' 3,66% da carga horaria total dos cursos,

0 que indica um espaco reduzido para o
debate sobre o tema.

Fonte: Elaborac&o da prépria autora, 2021.

Por fim, a busca na plataforma, considerando-se 0s mesmos critérios anteriores,

apresentou uma tese com o tema Estudos sobre a formacéo de professores de Quimica numa

disciplina experimental com abordagem cultural diaspérica. A pesquisa apresentada a

Universidade de Goiéas teve por objetivo principal o estudo sobre a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 e o cumprimento da Resolugdo CNE/CP 01/2004 e do Parecer CNE/CP 03/2004

no ensino de Quimica através de uma abordagem qualitativa por meio de pesquisa participante.

Os resultados apontam para a rigidez do curriculo da IES, o empobrecimento do carater

conteudista e a necessidade do dialogo com a cultura negada por esse modelo (SILVA, 2020).

Desse exercicio pudemos concluir que todos os trabalhos reconhecem o racismo

estrutural como fonte de oposicéo ao ensino da Histdria e Cultura Africanas nas escolas, bem

como que a maioria deles apontam para a educacao antirracista como preocupacao na formagéo

docente. Além disso, os estudos mostram uma tendéncia entre 0s pesquisadores quanto a
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analisar a préatica de professores e a aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003 no PPP. Entretanto,
ainda sdo timidos os debates sobre essa lei e 0 projeto politico-pedagdgico em interface a uma
educacdo antirracista em direitos humanos.

Desta forma, perguntas inquietantes surgem como processo de problematizacdo de uma
educacao em direitos humanos na perspectiva antirracista. De que modo um projeto politico-
pedagogico estimula a educagdo antirracista em direitos humanos nas escolas? As préticas
docentes tém incorporado a tematica da Lei n° 10.639/2003 em uma cultura de respeito?

Sendo assim, torna-se importante analisar a visdo que Arroyo (2011) propde para superar
as desigualdades no campo educacional, discutindo o papel do Estado e suas politicas, que
transformam os diferentes em desiguais. De acordo com o autor, a presenca afirmativa dos
coletivos feitos desiguais, através de suas lutas por justica, igualdade e diversidade, ressignifica

o0 Estado, a esfera publica, as politicas e pde em xeque sua administracao:

Tentamos superar essa Vvisdo ao reconhecer a educagdo, o conhecimento, a heranga
cultural como direitos de todo cidadao e consequentemente dever do Estado e de suas
instituicGes e politicas. Na medida em que no movimento pré-direitos se avanga no
reconhecimento de todo cidaddo sujeito de direitos, as formas de pensar o Estado
mudam: passa a ser visto como agente da garantia de direitos, ndo mais benfeitor, nem
pai-dos-pobres, nem solucdo. As politicas passam a ser pensadas como politicas de
direitos, escola universidade, instituigdes publicas de direitos, ndo de privilégios
(ARROYO, 2011, p. 92).

Segundo Arroyo (2011), o ambiente educacional deve ser um local de transformacéo
que acompanha uma sociedade também em transformacédo. Precisa ser um local de resgate de
direitos violados, os quais, silenciados por anos, nao foram vistos nem ao menos ouvidos. Trata-
se de um direito a educacdo em harmonia com a educac¢do em direitos humanos para uma
sociedade antirracista.

Os PPPs sdo documentos que, em sua esséncia, devem reunir toda a comunidade escolar
a fim de discutir metas e a¢bes para a construcdo de uma educacdo de qualidade. Nesse
movimento sdo consideradas as necessidades locais da comunidade, o didlogo sobre temas
como a intoleréncia de qualquer género, a construcdo da paz social e a solucdo pacifica dos
conflitos. Todavia, na pratica os PPPs tém se tornado documentos retoricos, criados apenas para
cumprimento burocratico de demandas por 6rgdos superiores e externos as escolas visando o
cumprimento legal. Essa viséo, somada a outros fatores sociais, tais como a falta de formagéo
docente, fortalece o racismo estrutural expresso no aumento de intolerancia — religiosa, de
género, étnico-racial, entre outras.

Nesse sentido, é por acreditarmos na educagdo como espaco para fomentar a cultura de

direitos humanos, a qual se baseia numa sociedade igualitaria, que nos motivamos ao trabalho



22

com a tematica. Por isso, assim como Freire (2000, p. 67), afirmamos: «Se a educagdo sozinha
néo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”

Torna-se relevante, entdo, o tema proposto dentro do espaco escolar, como agulha da
bussola a apontar o norte dos caminhos pedagogicos que a comunidade escolar devera perseguir
durante suas praticas cotidianas: a Lei n° 10.639/2003, atrelada ao PPP, como ponto de entrada
para repensarmos se cultura escolar possui 0 espago merecido para as discussdes sobre as
identidades étnico-raciais. Importante ressaltar, ainda, que as acGes voltadas para a tematica
africana no PPP e adotadas pela comunidade escolar em seu dia a dia serdo analisadas nesta
pesquisa.

Diante do que foi discutido, supomos, como hipotese, que a Lei n° 10.639/2003 vem
sendo trabalhada de forma secundaria no PPP da Escola Esperanca, corroborando praticas
pedagdgicas acriticas, padronizadas e repetitivas — o que confere ao conteido da lei um espaco
insuficiente, precério e distante do espirito originador da politica publica, reproduzindo-se o
racismo estrutural e resistindo a justica curricular. No que diz respeito a visao direcionada para
uma educacdo antirracista, essa ainda ocorre de forma pontual, timida, resumida em datas
comemorativas, especificamente como no dia 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra),
sendo considerada apenas uma acao a ser cumprida para uma eventual fiscalizacdo de érgao
externo a escola para cumprimento de norma. Além disso, acreditamos que o § 2° do artigo 26°
da referida lei, ao tratar da especificidade do ensino nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras, paradoxalmente diminui a discussdo sobre a
interdisciplinaridade do tema frente as orientacdes de uma educacdo em/para os direitos
humanos.

Considerados tais problemas e a hip6tese antes enunciados, temos, como objetivo
geral, analisar, sob a perspectiva dos Direitos Humanos, como as diretrizes do PPP de uma
escola publica em Pernambuco, relativas ao ensino da Histdria e da Cultura Afro-brasileira, se
relacionam com a pratica de docentes que la trabalham e discentes que la estudam.

Para alcancar tal objetivo, pretendemos, de modo especifico: a) refletir criticamente a
respeito da Educagdo em Direitos Humanos sob o olhar de uma educacéo antirracista, com suas
implicacbes para 0 processo enaltecedor da historia e cultura africanas; b) compreender os
caminhos para a elaboracéo da Lei n°® 10.639/2003 como materializagdo de uma educagéo em
direitos humanos antirracista; c) analisar o PPP de uma escola municipal em Pernambuco,
referente ao ano de 2019, em termos da eventual presenca dos elementos da Lei n° 10.639/2003;

e d) examinar as praticas de docentes da mesma escola em torno do que prevé a lei.
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A organizagdo deste estudo consiste nesta Introdugdo e em cinco capitulos. O primeiro
deles é dedicado ao delineamento metodoldgico da pesquisa, que se estrutura a partir de dois
momentos distintos: no primeiro, a analise documental da Lei n° 10.639/2003 e do PPP; no
segundo, a aplicacéo de entrevistas semiestruturadas que posteriormente norteardo a construgdo
de grupo focal. O segundo capitulo consiste no estudo da escravizagdo em Africa e,
posteriormente, sua disseminacdo na América do Sul; ademais, uma anélise critica sobre as
justificativas tecidas quanto a superioridade racial e, por fim, uma andlise histdrica sobre as
conquistas do movimento negro brasileiro (MNB). O didlogo fundamentar-se-a nos referenciais
tedricos desta pesquisa, em particular nos conceitos de racga e racismo, de modo a caminharmos
pela luta histérica e pelas conquistas do movimento negro. Trataremos também, aqui, da
importancia de se educar em direitos humanos para a democracia sob a perspectiva de uma
educacdo antirracista.

No terceiro capitulo, realizamos uma andlise acerca dos caminhos das lutas pela
eliminagdo do racismo a nivel mundial e local, e, consequentemente, nos desdobramentos de
documentos legais que garantiram a chegada da elaboracdo da Lei n° 10.639/2003. Dentre 0s
marcos regulatorios, abordamos como marcos internacionais: a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, a Convencéo relativa & Luta contra as Discriminacfes na Esfera do Ensino,
a Conferéncia Mundial das Nac¢des Unidas (2001), a Convencéo sobre a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo Racial (1968) e a Conferéncia Mundial sobre o Racismo e a
Discriminacdo Racial (1997). Em uma andlise interna, o estudo foi desenvolvido considerando-
se a Lei Afonso Arinos (1951), a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n° 9.459/1997 e a Lei n°
9.394/1996. Por fim, trazemos uma reflexdo sobre a persisténcia da homogeneidade expressa
na cultura escolar europeizada, bem como a importancia da formacao dos professores para a
disseminacdo de uma educacéo antirracista.

O quarto capitulo, por sua vez, consiste na busca por compreender o processo de
descolonizacdo do curriculo. Nesse processo, a discussdo ira procurar entender se o curriculo
existente oculta ou evidencia uma educacdo antirracista que direciona o PPP escolar, a
importancia de se ensinar a Lei n° 10.639/2003 no Brasil de hoje. No quinto capitulo, sera
realizada a andlise dos dados gerados, utilizando-se da analise de contetdo de Bardin (2011)
para buscar a relacéo entre a pratica docente e sua relacdo com a educagéo antirracista numa

escola publica de Pernambuco. O trabalho € encerrado com as consideragdes finais.
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1. METODOLOGIA

Neste capitulo serdo apresentados o método de pesquisa, as estratégias de geracdo,
tratamento e analise dos dados: entrevistas, grupos focais com respectivos questionarios,
observacdes, além de referéncia ao tratamento e a analise como uma descri¢do sumaria das
pessoas participantes da pesquisa.

No que se refere a metodologia subjacente a investigacao, esta pesquisa esté associada
ao curso de Mestrado em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) — sobretudo a linha 2, de Politicas Pablicas em Educacdo em Direitos
Humanos. A concentracdo na referida area de pesquisa justifica-se porque compreende um
estudo voltado para a defesa de uma politica publica necessaria ao surgimento de uma educacgao
antirracista. Fundamenta-se numa pedagogia deliberativa a qual propde uma desconstrucao da
ideologia de um PPP teorico, engessado, burocratico e apenas administrativo.

No que diz respeito a natureza da pesquisa, ela se identifica como qualitativa, pois exige
um estudo amplo dos significados atribuidos pelos sujeitos participantes (docentes da escola)
ao objeto de pesquisa, bem como das relacGes entre ele e suas praticas profissionais,
considerando-se 0 contexto racista e a contraposta meta de uma educagdo antirracista, a ser
alcancada pelas pessoas que trabalham com a educacéo escolar, inclusive na unidade de ensino
estudada.

Caracteriza-se como estudo de caso, pois pretende investigar verticalmente como o
fendmeno ocorre numa escola, sem poder generalizar resultados. Esta pesquisa fundamenta-se
em uma pedagogia emancipadora, antirracista, que propde uma desconstrucao da ideologia de
um PPP tedrico e ndo pratico. Possui carater interdisciplinar, por acreditar que a Educacdo em
Direitos Humanos compreende um processo sistematico e multidimensional que orienta a
formacao do sujeito de direitos. Para isso, no plano da revisdo de literatura, buscara informacGes
nos campos da Histdria, Sociologia, Pedagogia e Direitos Humanos.

Quanto a Historia, se utilizou dessa ciéncia a partir da reconstrugéo e reflexao sobre os
acontecimentos historicos através dos quais foram construidos os ideais de direitos humanos.
Para isso, utilizar-se-a, dentre outros autores, da obra de Hunt (2009) e Herrera (2008). Em
Bobbio (1992), a pesquisa procura estudar sobre as geracdes do Direito, localizando no discurso
elementos que evidenciem a construgdo de uma educagéo pluriétnica.

No campo da Sociologia, buscou-se a compreenséo das relag0es entre os seres humanos

frente as politicas de colonizagéo e escravizagdo de negros, bem como as formas de resisténcia
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através do movimento negro. Ademais, analisou a perpetuacdo do racismo nas instituicdes
escolares, tendo a compreenséo de que ele simboliza uma sociedade marcada pelo preconceito
e discriminacéo a povos e culturas de origem africana.

No campo da Pedagogia, demandou pelas orientacdes expressas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), instrumento que norteia a atuacdo de professores sob a
perspectiva da construcdo de uma educacao critica e emancipadora, com destaque para 0 ensino
multiétnico, como destaco nesse trecho dos PCNs — Pluralidade Cultural:

A necessidade imperiosa da formacdo de professores no tema Pluralidade Cultural.
Provocar essa demanda especifica na formacao docente é exercicio de cidadania. E
investimento importante e precisa ser um compromisso politico pedagégico de
qualquer planejamento educacional /escolar para formacdo e/ou desenvolvimento
profissional dos professores (BRASIL, 1998, p. 123).

Por sua vez, na area dos Direitos Humanos, procurou-se compreender 0s processos de
elaboracdo, promulgacdo e eficicia das legislacdes referentes a Educacdo em Direitos
Humanos. Além disso, nesse espaco foi analisada a evolugdo da educagdo em direitos humanos
como politica de Estado no Brasil, identificando elementos democraticos e/ou autoritarios nesse
processo. Para este estudo, utilizamos os seguintes referenciais tedricos: Nascimento (2003),
Bastides e Fernandes (1959), Gonzalez (2020) e Klein (2020). Por fim, trouxemos uma reflexao
do direito a formacao docente e ao estabelecimento de um espago multicultural, bem como a
importancia do combate ao racismo educacional. Nesta Gltima analise trouxemos as discussdes
de Candau (2008), Gomes (2017), Klein (2020) e McCowan (2015).

A pesquisa € qualitativa, pois esta as voltas com os significados e o contexto que 0s
sujeitos participantes atribuem ao objeto e aos problemas levantados pela investigacdo. Essa
abordagem melhor se adequa ao objeto de estudo, porquanto estarmos ligadas ao processo,
inclusive porque somos docentes da escola que se presta a ser I6cus da pesquisa empirica. Com
efeito, segundo Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa, em razdo de suas multitransformacdes
e mudancas de paradigmas, estuda determinado fenémeno dentro do seu ambiente, com o intuito
de encontrar os sentidos e suas respectivas acepcoes / defini¢des que os seres humanos atribuem
aos mesmaos.

A pesquisa se dividiu em trés etapas, a saber: revisao de literatura (a partir de autoras e
autores ja indicados, entre outros), analise documental, entrevistas e grupo focal. Devido a sua
carateristica exploratoria no estudo de um problema ou tema amplo, possui como peculiaridade
principal o fornecimento de uma visdo geral atual sobre um tema. Trata-se de um mapeamento

possibilitando o conhecimento de estudos que estdo sendo ou ja foram realizados no Brasil (em
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alguns casos, no mundo) com tematicas, ou linhas de pesquisa iguais ou parecidas ao tema
proposto.

Investigamos a Educacdo em Direitos Humanos sob um olhar reflexivo em meio ao
colonialismo e o neoliberalismo, utilizando as obras de Santos (1997), Freire (1964) e Saviani
(1997). Nos temas relacionados a pedagogia decolonialista, voltada para construcdo do sujeito
critico de sua realidade, 0 momento atual das a¢des educacionais e violéncia nas escolas — por
exemplo, o projeto Escola sem Partido, que busca a proibicdo do pluralismo de ideias em sala
de aula. Realizamos uma analise de autores relacionados a aproximacdes com 0 pensamento
antirracista, antifascista e democrata, tais como: Munanga (2004), Candau (2008), Gomes
(2017) e Andrade (2004).

A segunda etapa da pesquisa concentrou-se na analise documental do PPP da unidade
de ensino. Em se tratando do tema “projeto politico-pedagdgico”, como instrumento utilizado
para o direcionamento de professores para a¢0es voltadas a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 a
pesquisa faz um estudo das obras de Veiga (2003), Gadotti (1994). O documento seguiu 0
procedimento de analise documental de Bardin (2011), corroborando a observacéo espontanea
e naturalistica da pesquisadora.

A partir da vivéncia da pesquisadora na escola campo de estudo, verificou-se que o PPP
pouco condiz com a realidade do dia a dia. No diario de campo foram observados que a estrutura
fisica da instituicdo demonstrou uma auséncia de cartazes, panfletos ou acbes voltadas para a
discussdo da Lei n° 10.639/2003. As entrevistas ocorreram de abril a junho e, nesse periodo,
ndo foram evidenciados nenhuma movimentacao coletiva que abordasse a tematica antirracista.
Tal fato demonstra um marcador do racismo estrutural expresso na elaboracdo de uma
consciéncia negra concentrada apenas em novembro. Essas constatagdes observadas pela
pesquisadora corroboraram entrevistas cedidas pelos docentes.

O PPP analisado foi o vigente no ano de 2019 da Escola Municipal Esperanca.® A analise
documental é desenvolvida de forma critica, analisando elementos que evidenciem a
importancia dos direitos humanos na educacéo e as metodologias aplicadas no PPP, de forma a
ressaltar a indispensabilidade de uma educacdo antirracista no documento.

A terceira etapa desta pesquisa consistiu em gerar, no chdo da escola, dados empiricos
e analisa-los. Sobre a pesquisa de campo, fizemos, entdo, como explica Minayo (1994, p. 53):
“O recorte que o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica

a ser estudada a partir das concepcoes teoricas que fundamentam o objeto da investiga¢do.” O

3 Pseuddnimo atribuido a escola com vistas a proteger sua identidade e a das pessoas participantes da pesquisa.
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nosso recorte privilegia a relacdo entre PPP e préticas docentes em torno da educacdo
antirracista como meta para a escola, conforme a Lei n° 10.639/2003.

Os dados gerados no campo sdo utilizados para fins de conhecer a dindmica da escola
(sua metodologia, diretrizes e praticas pedagdgicas, a perspectiva de seu corpo docente), bem
como compreender como esta ocorrendo o estudo da historia e cultura africana no espaco
educacional através do PPP. Dentre as ferramentas de coleta de dados empiricos existentes, a
opcao desta pesquisa recaiu sobre entrevistas individuais semiestruturadas e grupo focal.

Escolhemos a entrevista semiestruturada como estratégia de pesquisa por conter
perguntas abertas, possibilitando maior liberdade de respostas por parte dos entrevistados ao
mesmo tempo que possibilita uma reflex&o por parte de quem pesquisa sobre a sua impresséo a
respeito das experiéncias vividas em meio ao estudo. Desta forma, as perguntas elaboradas
foram realizadas para que todos os entrevistados pudessem se expressar livremente,
privilegiando-se perguntas abertas e que facilitassem associagdes entre 0 que pensavam,
sentiam e faziam.

Assim, segundo Minayo (1994, p. 59), a entrevista, cujo objetivo é fornecer dados a
investigacdo qualitativa, refere-se a:

[...] informagBes diretamente construidas no didlogo com o individuo entrevistado e
tratam da reflexdo do préprio sujeito sobre a realidade que vivencia. Os cientistas
sociais costumam denominar esses ultimos de dados ‘subjetivos’ [...] Constituem uma
representacdo da realidade: ideias; crencas; maneiras de pensar; opinides; sentimentos;
maneiras de sentir; maneiras de atuar; condutas; proje¢des para o futuro; razdes
conscientes ou inconscientes de determinadas atitudes e comportamentos.

Logo, essa forma de coleta justifica-se por se tratar de uma técnica de interacdo social

em busca de informacdes. Nesse contexto interacional, como afirma Chizzotti (1995, p. 99):

Esta técnica procura reduzir o volume amplo de informagBes contidas em uma
comunicacdo a algumas caracteristicas particulares ou categorias conceituais que
permitam passar dos elementos descritivos a interpretacdo ou investigar a
compreensdo dos atores sociais no contexto cultural em que produzem a informagéao
ou, enfim, verificando a influéncia desse contexto no estilo, na forma e no contelido
da comunicacéo.

O objetivo da entrevista semiestruturada foi analisar as aproximagbes e/ou
distanciamentos das narrativas e vivéncias dos participantes, sendo conduzidas por questdes
norteadoras que visavam motivar os entrevistados/as a colocarem suas opinides sobre o objeto
da pesquisa. Pretendemos envolver, como sujeitos da pesquisa, todos os professores que
voluntariamente se interessaram em responder a pesquisa. A escolha dos participantes se

justifica pelo protagonismo que possuem no processo de elaboragéo e execucdo do PPP da
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referida escola, ou seja, podem validar aos questionamentos com uma visdo mais critica sobre
0 objeto de pesquisa.

As entrevistas foram aplicadas aos participantes, independentemente de raca, género ou
religido, abordando conteudos e vivéncias sobre a histéria e cultura afro-brasileira no espaco
escolar. Elas tiveram duracdo aproximada de 60 minutos, sendo registradas através de gravador
de 4udio e transcritas em sua totalidade. Os dados foram gerados a partir das perguntas
realizadas e transcritos pela pesquisadora.

O Quadro 2 a seguir apresenta a identificacdo de sujeitos que colaboraram com a
pesquisa, levando em conta seu tempo de atuacao, a disciplina ministrada e o nivel de formacéo.
Elas e eles sdo identificados por pseudénimos criados a partir de nomes de logradouros do
municipio do Recife. A definicdo da pesquisa foi realizada mediante critérios determinados pela
pesquisadora, a saber: professores que trabalhassem diretamente com os alunos e respondessem
pela elaboracdo e execucdo do planejamento e pelas préticas pedagogicas voltadas para a
educacéo antirracista.

Quadro 2: Identificacdo dos sujeitos da pesquisa

Tempo de Tempo de atuacgéo .
9 Lo Nivel de
Docente atuacao na na Escola Disciplina ~
~ Formacéo
educacdo (anos) | Esperanca (anos)
1 Abdias de Carvalho 25 6 Ciéncias Especializagdo
2 Agamenon Magalhdes 7 7 Geografia Especializagdo
3 Amélia 26 16 Matematica Especializagio
Apoio a E a
4 Ana Nery 5 3 potoa d_uca(;ao Graduacéo
Especial
5 Auta de Souza 23 18 Polivalente Graduagéo
6 Bérbara Helidora 18 12 Ciéncias Especializagio
7 | Bernadete Xavier Gomes 12 5 Historia Especializagdo
8 Cristina Tavares 28 2 Portugués Especializagdo
9 Rosa Gattorno 16 5 Apoio a Ed_uca(;ao Especializagdo
Especial

Fonte: Elaboracéo da propria autora (2022).

Tais participantes, uma vez entrevistados, tambeém foram convidadas e convidados a
participarem de um grupo focal, utilizado como metodologia ativa com o objetivo de levantar
detalhes ndo colhidos durante a fase das entrevistas. Além disso, a formacdo poderia
proporcionar o surgimento de troca de experiéncias, dialogo e mesmo divergéncia de posi¢des
— que, mediada pela pesquisadora, poderia levar o grupo a encontrar solu¢des em equipe para

conflitos institucionais a respeito do racismo.
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A utilizacdo do grupo focal tem sido cada vez mais recorrente em abordagens
qualitativas. Essa técnica de coleta de dados é executada por um conjunto de pessoas que se
reinem para discutir sobre o problema da pesquisa a partir de suas proprias experiéncias.
Podemos constatar que a maior parte dos professores trabalham em duas ou trés escolas e, por
iIsso mesmo, ndo houve condi¢Ges quanto a reunir todos fisicamente. Haja vista as restricoes
impostas pela dificuldade em reunir todos os professores fisicamente devido a tripla jornada de
trabalho, foi escolhida uma via secundaria para a realizacdo da coleta de dados do grupo focal.
Assim, o grupo focal foi realizado de forma remota. A reunido aconteceu em 18 de maio de
2022, as 19h30, através da plataforma Google Meet, e teve duracdo de 60 minutos, tendo
participado da experiéncia nove professores.

A configuracgéo do grupo focal foi de extrema importancia para a pesquisa, pois permitiu
trazer para 0 debate opinides diversas, fazendo com que 0 momento se tornasse rico em
conhecimentos empiricos. Gatti (2012) bem lembra que em, um grupo focal, ndo ha certo ou
errado, bom ou mal posicionamento. O importante sdo os diferentes pontos de vista que

favorecem a visualizacdo mais ampla do problema. De acordo com Gatti (2012, p. 69):

H& potencialidades interessantes ligadas ao trabalho de pesquisa desenvolvido em
ciéncias sociais e humanas com grupos focais. A primeira delas é o proprio tipo de
material que emerge nas discussdes: ideias, opinides, modos de ver, atitudes, valores,
que sdo evidenciados e processados num coletivo, mostrando mudancas, influéncias
reciprocas, acordos e desacordos, que produzem e se alteram longo da dindmica do
trabalho (GATTI, 2012, p. 69).

A primeira potencialidade citada por de Gatti (2012) pode ser percebida por esta
mode4radora durante o desenvolvimento do grupo focal. Com a expressividade das ideias,
valores e opinides pudemos encontrar um melhor entendimento para o problema dessa pesquisa.

A pesquisa adotou como instrumento de andlise de dados a analise de conteldo.
Conforme Bardin (2011), a andlise de conteldo constitui-se em um conjunto de técnicas
destinadas a analisar a comunicagdo por meio de documentacdo contendo informagdes sobre o
comportamento humano. A andlise de conteido € o conjunto de técnicas que possibilita explorar
tematicas e verificar hipoteses pré-definidas. Além disso, busca compreender o que ha por tras
da producédo e recepcdo da mensagem. Segundo a mesma autora, a analise de conteudo é

definida como

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).
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Para Godoy (1995b), a técnica de Bardin pode ser aplicada a diversos discursos e a todas
as formas de comunicagdo. Nessa anélise, o pesquisador estabelece fragmentos das mensagens
para a compreensdo das caracteristicas, estruturas ou modelos por tras das mensagens. Nesse
sentido, o pesquisador possui um papel fundamental no processo, pois, em um primeiro
momento, precisa entender os significados da comunica¢do como um receptor, além de
estabelecer um outro olhar sobre o dialogo buscando outros significados passiveis de serem
interpretados ao lado dos primeiros.

Quanto ao tratamento dos dados, categorias foram estabelecidas de acordo com o0s
objetivos da pesquisa, sendo materializadas apds sélida fundamentacdo teérica por meio do
corpus da pesquisa. A escolha das categorias seguiu as regras basicas estabelecidas por Barros
e Lehfeld (2000, p. 63-64):

a) O conjunto de categorias deve derivar de um unico principio de classificacao;

b) O conjunto de categorias deve abranger toda e qualquer resposta obtida, isto é, ser
exaustivo;

c) As categorias devem ser mutuamente exclusivas, isto €, ndo deve ser possivel
colocar determinada resposta em mais de uma categoria de conjunto.

Os dados das observacdes também foram analisados de acordo com Bardin (2011) e,
posteriormente, tratados por meio da triangulacéo. A andlise por meio da triangulacdo buscou a
apreensdo da realidade sob diversos angulos, bem como o confrontamento de informagdes, para
minimizar possiveis impactos da observacdo de uma unica perspectiva de analise. De acordo
com Santos (2020), a triangulacdo € uma estratégia utilizada na pesquisa qualitativa e de estudo
de caso que proporciona uma maior aproximacao da realidade, aumentando a credibilidade da
andlise dos dados através da apreensdo dos fendmenos sobre diversos niveis.

Por ser uma pesquisa com seres humanos, ela foi submetida ao Comité de Etica e
Pesquisa, através do qual adquiriu sua aprovagdo. Somente participaram da pesquisa 0s sujeitos
que concordaram com os termos de investigacdo e assinaram o Termo de Livre Consentimento

e Esclarecimento, conforme diretrizes elencadas na Resolucdo n° 510, de 7 de abril de 2016.
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2. A LUTA ANTIRRACISTA COMO PRAXIS DE UMA EDUCACAO
PROBLEMATIZADORA EM DIREITOS HUMANOS

Neste capitulo, abordamos o fendbmeno da escravizagdo dos povos africanos entre seus
pares como forma de propagacdo de suas linhagens, posteriormente apropriado por europeus
com o objetivo de lucratividade comercial.* Trazemos, também, as contribui¢cdes da diaspora
africana para a formacao da historia e cultura brasileira, aléem da historia dos quilombos como
uma das formas de resisténcia negra para a conquista de direitos humanos.

Ao tratarmos do combate ao racismo como acgdo necesséria a dignidade humana,
necessariamente reafirmamos sua conexao com a educacao em direitos humanos. Sendo assim,
em um primeiro momento procuramos neste capitulo resgatar a memaria sobre a historia de luta
contra o racismo através dos tempos como representacdo dos direitos humanos, pois, de acordo
com Bobbio (1992), os direitos humanos “séo direitos historicos, isto é, nascem gradualmente,
nem todos de uma sO vez e para sempre, em determinadas instancias, caracterizadas por lutas
pela defesa de novas liberdades contra velhos poderes” [...] (BOBBIO, 1992, p. 17-18).

Como os direitos humanos possuem essa natureza historica, torna-se imprescindivel
discutirmos a luta dos africanos e afrodescendentes, uma vez que a conquista de direitos também
é mutével, acompanhando o fluxo da sociedade, passivel de complementacdo e atualizacéo.
Nesse contexto, o debate sobre a importancia de uma educacdo em direitos humanos que
compreenda 0s avancos e retrocessos histdricos da garantia de direitos contra o racismo

estrutural faz-se necessario na sociedade brasileira contemporanea.
2.1 A historia da Africa: escravidao e resisténcia

Toma-se como ponto de partida, aqui, a histéria da Africa relacionada ao modo como a
populacdo se organizava socialmente e, em funcdo disso, em torno da escraviddo e da
resisténcia. Essa construcdo proporciona maior efetividade ao tema da pesquisa, uma vez que
ao tratarmos sobre a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Africana e
Afrodescendente nas instituicdes educacionais do Brasil, torna-se valioso o conhecimento de

como as populagdes africanas conviviam entre si e qual o lugar da escraviddo nesse processo.

4 O estudo desse marco referencial de contetdo acontece porque o estudo, a partir desse periodo, fornece uma
maior conexdo entre 0s estudos sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, a Legislagdo e o estudo
sobre Direitos Humanos.
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Além disso, o estudo sobre fenémeno da escraviddo brasileira, como principal elemento
responsavel pelo racismo no pais, deve ser visto desde suas origens, em busca de uma melhor
compreensdo de seus desdobramentos.

O fendmeno da escraviddo conceitua-se como o dominio de uma populacdo sobre a
outra, sendo um fendémeno social antigo e impreciso quanto a sua origem. Segundo Souza (2003,
p. 14), “ndo se pode precisar a origem desse fendmeno social, mas pesquisadores e arquedlogos
encontram sinais graficos e esculpidos, nas pedras e cavernas, de que a captura de pessoas
escravizadas fazia parte das expedigdes militares egipcias, desde 2680 a. C., aproximadamente”.

Se a histdria da escraviddo € milenar, ao pensarmos nela como dispositivo do projeto
mercantil e colonizador da modernidade, entendemos especificidades territoriais, como o
macico éxodo de populagbes inteiras, raptadas e forcadas a migrarem para as Américas. Sua
funcdo principal era servir de mdo-de-obra nos projetos econdémicos agrario e extrativista.

A diaspora constituiu um processo de guerra na Africa, destruicio de sociedades, captura
de homens, mulheres e criancas, insercdo brutal em novas comunidades e construcdo de novas
identidades. Esse processo, apesar das marcas do passado escravocrata, conecta-se social e
culturalmente, por meio da historia, das manifestacdes artisticas, da ciéncia e da identidade.

A consanguinidade presente na populacdo era a mais comum forma de definir a
identidade de alguém em preservacdo aos antepassados e, consequentemente, sua
ancestralidade. Dessa forma, em pequenos confrontos de um vilarejo com outro, o grupo
vencido era aprisionado para a utilizacdo da forca de trabalho na agricultura familiar e aumentar
0 poder politico do chefe de familia.

No entanto, ndo ha o que se falar em termos de semelhanca entre a escraviddo doméstica
africana e a comercial realizada pelos europeus nos séculos XVII e XVIII. A escravidao
domeéstica possuia peculiaridades que a tornavam Unica. Suas caracteristicas eram menos
agressivas do que a escraviddo comercial, pois, na escraviddo doméstica, as pessoas
escravizadas poderiam ter acesso a terra, casar-se com pessoas livres ou até tornarem-se
membros da familia dominante. Em outras palavras, havia, nesse caso, ainda algum

reconhecimento da dignidade da pessoa escravizada:

Seguindo a mesma légica, a incorporacdo dos escravos na familia se dava de modo
gradativo: os filhos de cativos, quando nascidos na casa do senhor, ndo podiam ser
vendidos e seus descendentes iam, de geracdo em geracdo, perdendo a condigdo servil
e sendo assimilados a linhagem. Assim o grupo podia crescer com o0 nascimento de
escravos, fortalecendo as relagdes de parentesco e aumentando o ndmero de
subordinados ao senhor (ALBUQUERQUE; FRAGA, 2006, p. 14).
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Posteriormente, os séculos VII e VIII D.C foram marcados pela influéncia e
transformacio da escraviddo doméstica pelos arabes. Ao ocupar o Egito e o Norte da Africa,
eles transformaram a escraviddo em empreendimento comercial de grande escala. Com isso,
por ser o negdcio mais lucrativo da época, a escravidio fez da Africa ponto de atravessamento
de diversos paises. Nesse contexto, a presenca dos paises europeus no norte da Africa, ao final
da Idade Média e no inicio do Mercantilismo, deu a escraviddo uma caracteristica comercial
globalizada. Portugueses, ingleses, franceses e espanhaois se lancavam ao mar em busca de méo-
de-obra escrava para a lucratividade de seus mercados interiores.

A educacdo brasileira tentou esconder o carater intencional dos paises europeus ao
manipularem os territérios americanos. Manipulada pela elite brasileira, a historia narrada
expressava erroneamente o discurso de que Portugal “descobriu” o Brasil; além disso,
propagou-se no mundo inteiro a representac&o racista sobre a existéncia de uma Africa negra,
formada por selvagens e feiticarias, os quais ndo deveriam fazer parte da histéria oficial.

Essa historia, incorporada aos livros didaticos de Histéria do Brasil, propagou por anos
0 racismo estrutural. Nesse contexto historico, 0s portugueses eram vistos como os salvadores
de uma patria incivilizada, tendo trazido a modernidade ao pais que vivia na selvageria.
Sabemos que esse discurso é fruto de um movimento epistemol6gico dominante que se coloca
em superioridade a realidade local, como bem lembra Mills (2007, p. 34): ““Os brancos vio citar
outros brancos num circuito fechado de autoridade epistémica que reproduz ilusdes brancas”.
Durante anos, logo, a visdo eurocentrista esteve arraigada na educacao brasileira, contribuindo
efetivamente para a propagacdo do racismo, a justificacdo da superioridade do homem branco
e 0 aprisionamento de homens pretos.

O europeu via no negro mero objeto de troca, uma mercadoria indigna de qualquer
direito fundamental. A desumanizacdo de negros e negras representa uma maneira
essencialmente racista, baseada na superioridade europeizada de alguns povos sobre outros;
pelo sistema explicativo a época, com a construgdo do racismo moderno, 0S europeus
identificavam-se como povo superior, enquanto outros povos, tratados como inferiores,
estariam sujeitos a condic¢Oes inferiores de vida, justificando-se, assim, a escraviddo. A
dignidade, entdo, seria atributo dos brancos europeus.

Nesse contexto, sem nUmeros precisos, estima-se que entre os seculos XV1 e meados do
século XIX, mais de onze milhdes de pessoas escravizadas foram transportadas para as
Américas. “Além dos incalculaveis sofrimentos causados pela separacdo forgada de individuos
de suas comunidades e familias, aquele comércio promoveu o esvaziamento demogréafico de
muitas regides da Africa” (ALBUQUERQUE; FRAGA, 2006, p. 14).
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Imagens dos navios tumbeiros propagadas nos livros didaticos brasileiros — produzidas
por abolicionistas do século XIX (como Negros no fundo do poréo, de Johann Moritz Rugendas,
pintado em 1835) — retratam bem as condi¢des insalubres e desumanas na qual africanos eram
transportados para o Brasil. A Igreja Catolica consagrava as violacOes, corroborando 0s
discursos racistas: em uma de suas colocaces, “o padre Antdnio Vieira considerava o trafico
um ‘grande milagre’ de Nossa Senhora do Rosério, pois retirados da Africa pagi, os negros
teriam chances de salvacao da alma no Brasil catolico” (ALBUQUERQUE; FRAGA, 2006, p.
41).

Um dos caminhos para a efetivacdo da educacdo em direitos humanos consiste na
desconstrucdo desses paradigmas histéricos, uma vez que a historia precisa ser recontada na
educacdo brasileira, a qual durante anos se omitiu e silenciou 0 protagonismo negro,
contribuindo significativamente para o processo de esquecimento da participacdo da populagédo
africana na formacéo da sociedade. Uma sociedade marcada pelo racismo, que deu ao negro um
personagem nos livros didaticos restrito a imagens aprisionamento e tortura.

Nesse sentido, se por um lado o processo diasporico nesse cenario é narrado apenas do
ponto de vista da escuriddo, por outro, torna-se imperioso ressaltar que a didspora nao é apenas
o0 sinbnimo de imigragdo forcada, mas, sobretudo, de um(a) redefinicdo identitéaria, ou seja, a
construcdo de novas formas de ser, agir e pensar no mundo. Se os castigos fisicos fizeram parte
da vida de homens e mulheres escravizados, as lutas diérias, os elos afetivos e os vinculos
diérios também fizeram.

A diaspora africana no Brasil promoveu a organizacao das pessoas escravizadas em suas
tribos como forca de suas linhagens através das resisténcias em busca por direitos humanos,
materializada nas lutas pela perpetuacédo da ancestralidades nas préaticas que foram incorporadas
pelo pais, como, por exemplo, a criacdo de gado a mineracdo de ferro no Brasil. Esse fenbmeno
modificou significativamente a sociedade, culminando numa nova cultura. Dito isso, é inegavel
a importancia das contribuicdes da atuacdo do negro no Brasil. A luta histdrica pelo
reconhecimento de direitos ndo pbde ser contada como povos africanos vistos como

antagonistas passivos e submissos:

Os negros que vieram para o Brasil provinham de diferentes partes do continente
africano, o que significa que eram portadores de diferentes culturas. As resultantes dos
cruzamentos que ocorrem no plano biol6gico entre os diferentes troncos raciais do
negro e deste com os brancos, e com outros grupos, observam-se também no plano de
suas culturas hoje tragos culturais dessas trés tradigdes historicas, associam-se entre si
e entre elementos culturais de outras procedéncias compondo espécie de dimensao ou
marca especifica do que se entende, se aceita e se consome como cultura nacional.
(ARAUJO, 20086, p. 3)
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O fendmeno diasporico foi tdo continuo que, posteriormente, Africa e Brasil passaram
a unir-se intrinsecamente em lagos ancestrais e culturais os quais ndo identificamos mais
barreiras geograficas e culturais entre uma nacao e outra. Desta forma, refletir criticamente
sobre a hegemonia historicamente narrada pelos europeus, tendo por objetivo desconstrui-la a
partir do enaltecimento do protagonismo negro durante todo o processo de construgdo do pais,

é atuar numa educacao em/para os direitos humanos.

2.2 Formas de resistir e persistir: da luta nos quilombos (e de Palmares) as conquistas do

movimento negro no combate ao racismo

Apbs a analise da didspora, verificamos que por se tratar de um fenébmeno econdémico-
social concorrente para o capitalismo lucrativo que inferioriza e diminui outras pessoas ao
atribuir-lhes caracteristicas ndo homogeneizadas europeias, torna-se oportuna uma analise
acerca da escravizagdo sob um olhar dos direitos humanos. Sobretudo, é importante discutir
como 0 processo escravocrata foi recepcionado pelas pessoas escravizadas, quais formas de
resisténcia utilizadas por essa populacdo e suas contribuicdes para a construcdo de uma
sociedade antirracista.

Sendo assim, penetramos na histéria das formas da resisténcia negra para melhor
compreensdo de suas sistematicas de luta por direitos humanos. Nesse contexto, 0s quilombos
se destacam como forma de protagonismo negro por representarem uma das formas de
resisténcia negra que trouxeram consigo grandes preocupagdes a Coroa portuguesa: “...em todo
0 pais foram muitos os escravos rebeldes reunidos em [...] lugares conhecidos por seus senhores
e autoridades” (ALBUQUERQUE; FRAGA, 2006, p. 118). Entretanto, percebemos que a
historia dos quilombos ndo encontra na educacao brasileira um espaco significativo de debates.
O referido tema deveria ser mais bem abordado no ensino, por se tratar de um fato histérico e
cultural que gerou conquistas de direitos humanos para a sociedade brasileira e, em especial,
para os estudantes afrodescendentes do pais.

H& uma tendéncia nas escolas em se reduzir os quilombos a comunidades de grupos de
pessoas escravizadas a imagem de fugitivos vivendo distante das cidades, geralmente
escondidos em matagal. Tais caracteristicas, perpetuadas no senso comum, originam-se devido
a localizag&o do Quilombo dos Palmares, 0 maior e mais conhecido mocambo na historia do
Brasil.

O Estado portugués, abalado em sua fortaleza, via em Palmares um inimigo declarado,

capaz de pbr abaixo todos os planos da Coroa, principalmente sua dominacdo. Dai que tenha se
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passado a atacar a comunidade veementemente, tendo, em 20 de novembro de 1695, seu lider
Zumbi sido capturado, decapitado e sua cabeca simbolicamente pendurada em um poste na
praca principal do Recife, como exemplo de punicao para quem assim como ele se atrevesse a
se insurgir contra o Estado. Entretanto, esse quilombo demonstrou sua imortalidade ao
transformar a data de sua capitulacdo, e dia da morte de Zumbi, no Dia da Consciéncia Negra.

Ap6s a morte de Zumbi, a resisténcia negra comega a ganhar repercussoes
internacionais. Segundo Domingues (2007), a pressdao dos ingleses para a abolicdo da
escravatura no pais ganha uma forca cada vez maior, corroborando o discurso de que o ato de
liberdade relacionado a princesa Isabel foi fruto de pressdes externas, e ndo uma caridade do
homem branco, como h& muito tempo se contou na histdria falaciosa do pais. Esse Gltimo autor
declara que, “em 1807, pressionado por um forte movimento abolicionista [...], o parlamento
inglés decretou o fim do trafico em suas colénias na América e, em 1833, aboliu também a
escraviddo. Sendo assim, pressionou também o Brasil para que abolisse a escraviddo”
(DOMINGUES, 2007, p. 59).

O problema da escraviddo parecia comecar a dar passos positivos somente em 4 de
setembro de 1850, com a aprovacao a Lei Eusébio de Queirds, proibindo definitivamente o
trafico negreiro. Essa proibicdo acendeu ainda mais a fogueira abolicionista; entretanto, alguns
senhores tradicionalistas, contrarios a libertacdo, defendiam que a abolicdo deveria ocorrer aos
poucos. Exemplo dessa estratégia moderada de libertacdo foi a criacdo da Lei do Ventre Livre
(1871), cujo teor era a liberdade de negros nascidos posteriormente a edicao da lei, e apenas
guando completassem oito anos de idade — a partir dai, eram postos a disposicdo do Estado,
sendo facultado ao seu senhor pagar por ele e resgata-lo até os 21 anos; e da Lei do Sexagenario
(1885), que concedeu liberdade as pessoas escravizadas com mais de 60 anos, isso numa época
em que a expectativa de vida ficava abaixo dos 50 anos.

Em 1888, a Lei Aurea supostamente pds fim a quaisquer formas de escravid&o no Brasil;
embora a norma garantisse teoricamente a liberdade das pessoas escravizadas, na pratica isso
aconteceu de forma lenta e gradativa, as custas de perseguicGes e do uso da forca e violéncia.
Essa lei representou um verdadeiro mito para a sociedade escravocrata. Sabe-se que ela néo foi
acompanhada de politicas de reparagdo social, politica, educacional ou alguma técnica que
pudesse colocar a populacdo negra em condi¢fes de concorréncia isonébmica com 0 homem
branco. Ao contrario, 0S ex-escravos, agora “libertos”, embora tivessem suas algemas fisicas
quebradas, enxergavam a perpetuacdo das algemas racistas sob as mais diversas formas.

Nesse contexto, as liberdades de pessoas escravizadas ocorriam a passos lentos devido

ao fato de muitas delas, sem nenhum auxilio do Estado, preferirem continuar nas fazendas para



37

garantir a alimentacdo. Outros que ndo conseguiam essa “caridade”, foram despejados nas ruas,
sem direito & educacdo e a capacitacdo profissional, politica ou social. Prova dessa segregacao
social é apresentada por Gonzalez (2020) ao ressaltar comparativamente que, numa situagdo
fatica de procura por emprego estabelecida entre um negro e um branco, o resultado da
competicdo sempre serd desfavoravel ao negro.

Como resultado légico do processo segregacionista, essa populacao foi empurrada para
as margens da sociedade e denominada marginal. N&o € a toa que a palavra marginal é utilizada,
até hoje, pejorativamente para caracterizar pessoas criminosas, desocupadas, desumanas e
indigentes. Segundo Gonzalez (2020), a sociologia destaca a segregacdo escrava devido as
exigéncias logicas do capitalismo: homens “livres” sem capacidade e competéncia para
acompanhar as exigéncias do mercado ficavam cada vez mais distantes do trabalho. O bom
escravo, ao se tornar liberto, agora era considerado um mau cidadao.

Dessa forma, as pessoas escravizadas esbarraram em uma segunda batalha para resistir,
talvez ainda maior e mais dolorosa que a primeira. De acordo com Domingues (2007), no pais
onde o negro era livre na cozinha ou no terreiro do seu patrdo, ndo podia frequentar lugares
publicos ou escola. A resisténcia agora seria direcionada para além da liberdade fisica, expressa
nas amarras das algemas da equidade social, politica, cultural e educacional. Resistir ao racismo
deixado pela escraviddo era outra barreira a se transpassar.

Toda essa resisténcia a participacdo dos negros na histéria faz parte de um racismo
estrutural iniciado na ideia de superioridade branca. Torna-se importante, assim, uma discussao
sobre as origens da classificacdo da humanidade em racas ao longo dos anos. Precisamos nos
apropriar da historia passada com vistas ao melhor esclarecimento e entendimento do presente.

Sendo assim, algumas teorias pretensamente cientificas procuravam justificar o racismo
na modernidade. De acordo com Schwarcz (1957), as ideias iluministas do século XVIII,
acompanhadas por uma disseminacdo da liberdade humanitaria, incomodavam alguns cientistas
contrarios a igualdade de direitos da essencialidade humana. Até meados do seculo XIX, a
discussdo acerca da criacdo humana acalentava-se com a figura do monogeismo — tese utilizada
para justificar a existéncia humana baseada nas escrituras biblicas. O discurso informava que a
humanidade era Unica, pois partia de um Unico homem de nome de Ad&o. Depois disso, segundo
Schwarcz (1957), surge uma interpretacdo divergente, baseada na evolucdo das ciéncias
bioldgicas: trata-se da visdo poligenista da formagdo humana, cujos estudos se valiam da
frenologia, uma pseudociéncia que explica sobre como a forma e as protuberancias do cranio
seriam indicativas das faculdades e aptiddes mentais de uma pessoa, bem como da antropologia

para a interpretacédo biologica dos comportamentos humanos.
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Paul Broca, um dos cientistas defensores da linha poligenista, afirmava que as
diversidades humanas poderiam ser observadas nas diferencas de sua estrutura racial. O cranio
possuia informacdes nas quais seriam capazes de apontar a inferioridade fisica e mental entre
0s seres humanos; “O objetivo era, dessa maneira, chegar a reconstru¢do de ‘tipos’, ‘ragas
puras’, ja que se condenava a hibridacdo humana, em fung¢éo de uma suposta esterilidade das
‘espécies miscigenadas’” (SCHWARCZ, 1957, p. 63-67).

Mais tarde, 0 embate entre a teoria monogelsta e poligenista esfriou gracas a publicaco
e divulgacdo das obras de Charles Darwin (1859). A ideia de selecdo natural dos mais fortes
sobre os mais fracos foi naturalmente incorporada aos discursos de varias ciéncias, tais como a
psicologia, a linguistica, a pedagogia, a sociologia, a histéria, entre outras. Dentro da esfera
politica, o darwinismo foi utilizado como bandeira de exploracao dos europeus no Ocidente.

Nesse contexto, também surgem teses como a da necessidade de embrangquecimento da
populacédo brasileira. Dentre as teses, Schawarcz destaca a de Gobineau: Ensaio sobre a
desigualdade das racas humanas, na qual se afirma serem as ragas brancas e louras superiores
a todas as outras. Schwarcz (1957), em seu livro O espetaculo das racas, narra como tdo grande

é o racismo defendido por Gobineau e Broca:

Enquanto Broca defendia a ideia de que o mestico, a semelhan¢a da mula, néo era
fértil, tedricos deterministas como Gobineau e Le Bon advogavam interpretagdes
opostas, lastimando a extrema fertilidade dessas populagBes que herdavam sempre
caracteristicas mais negativas das ragas em cruzamento[...] As rac¢as humanas
enquanto ‘espécies diversas’, deveriam ver na hibridagcdo um fendmeno a ser evitado.
(SCHWARCZ 1957, p. 63-67).

A tese de Gobineau reflete bem ndo apenas uma visdo de superioridade branca como
justificativa para a escraviddo, mas também um dos objetivos da época: a busca da sedimentacao
do mercado capitalista fundamentado no lucro excessivo para o desenvolvimento. O negro,
nesse ambiente, seria responsavel pelo atraso do pais, por ser uma espécie de sub-humano.
Schuman (2010) detalha a tese de Gobineau, afirmando que “a raga branca se tornaria fraca ou
infértil com a miscigenagdo, como atesta o termo utilizado para se referir ao filho de um branco
e um negro: mulato, diminutivo para o termo espanhol mulo, ou seja, a cria estéril de um
cruzamento de égua com jumento” (SCHUMAN, 2010, p. 43).

No campo da ciéncia antropoldgica, segundo Seyferth (2002), Jodo Batista de Lacerda
também defendia a tese de branqueamento e inferioridade de negros, indios e a maioria dos
mesticos. Esperava que mecanismos seletivos, operando na sociedade (a busca de conjuges mais
claros), pudessem clarear o fenotipo no espaco de trés geracbes. Esse grupo com Viés

paternalista justificava que as diferengas entre negros e brancos ndo ocorreu por causa da
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escraviddo, mas sim por sua suposta inferioridade natural. Para o autor, o progresso encontrava
harmonia com o embranquecimento da populacdo. Aliado as produgdes cientificas da época, 0
Estado brasileiro investiu fortemente no incentivo a imigracdo de europeus. No estado de S&o
Paulo, por exemplo, chegaram, entre 1890 e 1914, mais de 1,5 milhdo de pessoas, sendo que
64% delas com a passagem paga pelo governo estadual paulista: “A albumina branca depura o
mascavo nacional...” (PEIXOTO, 1975, p. 15).

Por outro lado, a experiéncia realizada pelas ciéncias biologicas, com marcadores
genéticos, observou que em uma raga poderiam ser encontrados marcadores em outras racas.
Dessa forma, os diferentes patrimonios genéticos dos seres humanos ndo foram suficientes para
categorizé-los racialmente. Essa constatacdo se contrapde aos discursdes de superioridade da
raca pura e branca; entretanto, essa visao ainda se encontra presente em pleno seculo XXI.

Nesse contexto, um pais onde a cor da pele determina uma inferioridade pela hegemonia
europeia, frequentemente somos bombardeados por noticias ou vivéncias racistas contra
afrodescendentes, fruto do debate de superioridade dos homens brancos. Corroboramos
Munanga (2017, p. 33) quando reitera que, “apesar de obedecer a uma mesma logica de
hierarquizagao dos ‘outros’, o racismo passa, no decorrer dos anos, por uma complexidade de
mutagdes em suas figuras sociais, culturais e discursivas”. S80 essas muta¢des que se encontram
implicitamente inseridas nas préaticas pedagogicas, as quais devem ser constantemente debatidas

de forma critica.

2.3 Movimento negro brasileiro

Né&o obstante a superagdo do discurso cientificista com o qual se buscou fundamentar o
racismo no processo de construgdo da “identidade nacional”, no inicio da Republica os
conceitos de raca continuavam a impregnar as relagcdes sociais, estando tanto os brancos quanto
0s negros racializados em um processo relacional. As teorias do racismo propagam-se até o0s
dias atuais, desembocando em diversos tipos de privacdes a comunidade negra do pais, de

acordo com Munanga (2015, p. 20-21):

...0 problema fundamental ndo esta na raca, que é uma classificacdo pseudocientifica
rejeitada pelos proprios cientistas da area bioldgica. O né do problema esta no racismo
que hierarquiza, desumaniza e justifica a discriminacdo existente. No entanto, o
racismo no século XXI ndo precisa mais do conceito de raga, pois se fundamenta sobre
novas essencializaces.
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Corroboramos Munanga sobre o racismo ser atemporal, assumindo diferentes feigdes e
reproduzindo-se através dos tempos. Nesse sentido, a elite capitalista, eurocéntrica e branca
brasileira ainda defende que vivemos uma democracia racial na qual ndo ha racismo, pois este
ja teria sido superado. Tais falacias retratam o mito da democracia racial, combatido pelo

movimento negro brasileiro. Guimaraes (2002, p. 16), declara:

O que continua em jogo, entretanto, € a distancia entre discursos e praticas das relacdes
raciais no Brasil, tal como Florestan e Bastide colocavam nos idos anos 1950. Ainda
que, certamente, para as ciéncias sociais, 0 mito ndo possa ser pensado da maneira
maniqueista como Freyre e Florestan pensaram, transpondo-o diretamente para a
politica, permanecem os fatos das desigualdades entre brancos e negros no Brasil,
apesar do modo como se classifiquem as pessoas. Mais que isto: as diferencas raciais
se impdem a consciéncia individual e social, contra o conhecimento cientifico que
nega as ragas (sdo como bruxas que teimam em atemorizar, ou como o sol que, sem
saber de Copérnico, continua a nascer e a se por?).

O racismo se perpetua como verdadeira ferida, dificil de ser curada, mas que
inegavelmente deve ser reparada por a¢des e politicas publicas que reconhecam a igualdade de
pessoas negras como seres humanos, e a desigualdade como uma construco historica. E nesse
cenario racista que se manifesta outra forma do resisténcia negra, para além dos quilombos. O
movimento negro surge como continuidade do processo de luta da populacdo negra, tornando-
se 0 seu principal instrumento de resisténcia para a conquista e garantia de direitos até os dias
atuais. Santos (1994, p. 157) compreende 0 movimento negro como:

Todas as entidades, de qualquer natureza, [...] e todas as ag¢Ges, de qualquer tempo (ai
compreendidas mesmo aquelas que visavam a autodefesa fisica e cultural do negro)
fundadas e promovidas por pretos e negros [...]. Entidades religiosas (como terreiros
de candomblé, por exemplo), assistenciais (como as confrarias coloniais), recreativas
(como ‘clubes de negros’), artisticas (como os inimeros grupos de dancga, capoeira,
teatro, poesia), culturais (como os diversos ‘centros de pesquisa’) e politicas (como o
Movimento Negro Unificado); e acGes de mobilizacdo politica, de protesto
antidiscriminatorio, de aquilombamento, de rebeldia armada, de movimentos
artisticos, literarios e ‘folcléricos’, toda essa complexa dindmica, ostensiva ou
encoberta, extemporanea ou cotidiana, constitui movimento negro.

Diante das barreiras impostas pelo estado de violacdo de direitos e como estratégia de
sobrevivéncia, 0 movimento negro brasileiro subdividiu-se em grupos que deram inicio a
criacdo de centenas de associagdes negras em todo o pais, sendo reagrupados em grémios ou

clubes. Domingues (2007, p. 103-104) nos traz uma enumeragao desses importantes grupos:

Em Séo Paulo, apareceram o Club 13 de maio dos Homens Pretos (1902), o Centro
Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de Maio (1906),
o0 Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de
Cor (1915), a Associagdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no Rio de Janeiro,
o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas/ RG, a Sociedade Progresso
da Raca Africana (1891); em Lages/ SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918). Em
Séao Paulo, a agremiacgao negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro,
constituido em 1897. As maiores delas foram o Grupo Dramaético e Recreativo
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Kosmos e o Centro Civico Palmares, fundada em 1908 e 1926, respectivamente. De
cunho eminentemente assistencialista, recreativo e/ou cultural, as associagdes negras
conseguiam agregar um ndmero nao desprezivel de ‘homens de cor’, como se dizia na
época. Algumas delas tiveram como base de formacdo ‘determinadas classes de
trabalhadores negros, tais como: portuarios, ferroviarios e ensacadores, constituindo
uma espécie de entidade sindical’. Pinto computou a existéncia de 123 associagdes
negras em Sao Paulo, entre 1907 e 1937. Ja Muller encontrou registros da criacdo de
72 em Porto Alegre, de 1889 a 1920, e Loner, 53 em Pelotas/ RS, entre 1888 e 1929.
Havia associa¢es formadas estritamente por mulheres negras, como a Sociedade
Brinco das Princesas (1925), em Sdo Paulo, e a Sociedade de Socorros Mutuos
Princesa do Sul (1908), em Pelotas.

Dentro do movimento negro, a imprensa escrita ganhou bastante notoriedade. José
Correia Leite, um dos seus principais dirigentes, organizava as noticias em jornais relacionando
fatos da vida negra com assuntos que interessavam a propria comunidade. Os jornais tratavam
das mazelas enfrentadas pela populacéo negra como, por exemplo, moradia, trabalho, educacgéo
e salde. Além das noticias, os jornais constavam como instrumento de dendncia contra a
segregacdo racial existente nos atos de impedimento de o negro frequentar lugares como
escolas, hotéis, clubes, cinemas, igrejas e até mesmo pracas publicas. As denuncias relatadas
nos jornais em circulagdo representavam um passo significativo para a conquista de direitos
humanos por parte daqueles que, até entdo, eram denominados como homens sem almas
(DOMINGUES, 2007).

Ao nosso ver, noticias referentes a comunidade negra representam um avanco
significativo na luta pela conquista de direitos dos africanos e afrodescendentes. Em 1930,
diante das conquistas jornalisticas, é criada a Frente Negra Brasileira. O Teatro Experimental
do Negro, fundado em 1944 e comandado por Abdias Nascimento, representou outro espaco de

lua do movimento. O préprio Abdias Nascimento define o objetivo e formacéo do grupo:

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por atores negros,
mas progressivamente o TEN adquiriu um cardter mais amplo: publicou o
jornal Quilombo, passou a oferecer curso de alfabetizacdo, de corte e costura; fundou
o Instituto Nacional do Negro, o Museu do Negro; organizou o | Congresso do Negro
Brasileiro; promoveu a eleicdo da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe; tempo
depois, realizou o concurso de artes plasticas que teve como tema Cristo Negro, com
repercussao na opinido publica. (NASCIMENTO, 1968, p. 193-2011)

Mais adiante, o periodo do golpe militar no Brasil, assim como em outros paises do Cone
Sul (Argentina, Uruguai, Paraguai e Chile), trouxe a repressao a quaisquer formas de lutas por
garantias de direitos e dignidade humana. As pessoas que agiam contra 0 regime eram
consideradas subversivas, perseguidas e até mesmo assassinadas. Todas as instituicdes foram
terrivelmente monitoradas durante a tormenta. O movimento negro é um exemplo disso. De

acordo com Gonzalez, o golpe militar de 1964 foi responsavel por erguer uma barreira que
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obstaculizou a construgdo de uma democracia, pois, “como ¢ frequente na historia brasileira,
quando surgem 0s movimentos relacionados a organizacdo popular, os setores dominantes
encontram formas de neutraliza-los” (GONZALEZ, 2020, p. 113).

Ainda assim, no periodo entre as ditaturas do Estado Novo e o golpe militar de 1964, o
movimento negro ressurge com mais vigor. Segundo Guimarées (2002, p. 88), essa forca se
deu:

Primeiro, porque a discriminacdo racial, a medida que se ampliavam os mercados e a
competicdo, também se tornava mais problematica; segundo, porque 0s preconceitos
e 0s esteredtipos continuavam a perseguir 0s negros; terceiro, porque grande parte da
populacdo ‘de cor’ continuava marginalizada em favelas, mucambos, alagados e na
agricultura de subsisténcia.

Sendo assim, de acordo com o0 autor, a negacdo de direitos, atrelada a marginalizacéo
durante a ditadura, somente se acentuou. O movimento agora precisava reunir mais forcas
depois de ter passado por um periodo de méo de ferro. Apenas em 1978 o grupo passou a se
reorganizar e agir de forma mais sistemética com a fundacdo do Movimento Negro Unificado
(MNU). Influenciado por lutas externas, como as lutas pelos direitos civis dos negros nos
Estados Unidos da América e o movimento de libertacdo dos negros africanos em Guiné-Bissau,
Mogambique e Angola, 0 MNU se fortalecia internamente. Ele levantou a bandeira pela luta
antirracista, tendo como foco o combate ao preconceito pela cor da pele ou origem africana.
Com foco no combate ao racismo, 0 MNU se transforma em Movimento Negro Unificado
contra a Discriminacdo Racial (MNUCDR), considerado o maior avanco politico realizado pelo
negro contra o racismo no Brasil até entdo. Gonzalez (2020) aponta 0s momentos importantes
que levaram a formacdo do MNUCDR:

[...] tortura e o assassinato de um operario negro, Robson Silveira da Luz por policiais
do 44° Distrito Policial, de Guaianazes, na noite de 28 de abril de 1978 (‘Eles me
privaram da dignidade’, repetiu Robson em seu leito de morte), e a exclusdo de quatro
adolescentes negros do time de vélei do Clube Tieté, por causa de sua cor (divulgada
pela imprensa de Sdo Paulo em 17 de maio de 1978) [...]. (GONZALEZ, 2020, p. 114-
115).

O MNUCDR precisava entdo mostrar a que veio e, como primeira agdo, convocou uma
manifestacdo em 7 de julho de 1978, no Viaduto do Cha, municipio de S&o Paulo, reunindo
milhares de negros em combate ao racismo. Logo apds o evento, em 1979, no municipio de
Caxias, Rio de Janeiro, 0 MNUCDR promove o primeiro Congresso Nacional do Movimento
Negro, no qual, dentre outras mudancas, promoveu-se a volta para o antigo nome da entidade,
Movimento Negro Unificado (MNU). De acordo com Domingues (2007) as acg0es projetadas

pelo MNU tinham por objetivos:
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[...] desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacéo politica da populacéo
negra; transformagdo do Movimento negro em movimento de massas; formagao de
um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a exploragéo do trabalhador;
organizagéo para enfrentar a violéncia policial; organizagdo nos sindicatos e partidos
politicos; luta pela introdugéo da Historia da Africa e do Negro no Brasil nos
curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no
pais (DOMINGUES, 2007, p. 114. Grifos nossos).

De acordo com o autor, entre as diversas reinvindicagdes elaboradas pelo MNU estavam:
0 combate a discriminac&o racial, as questdes do desemprego ou subemprego, a luta por creches
para essa populagdo, a construcdo de moradias e a obrigatoriedade do ensino da Historia da
Africa e do Negro nos curriculos escolares.

O movimento negro entende que a educacdo é uma arma poderosa no combate ao
racismo. Para isso, seria necessaria a inser¢do da Historia Africana e Afrodescendente nas
escolas, estampada “com proposi¢des fundadas na revisdo dos conteudos preconceituosos dos
livros didaticos; na capacitacdo de professores|...]; na reavaliacdo do papel do negro na histéria
do Brasil” (DOMINGUES, 2007, p. 115), uma vez que a historia até entdo contada ndo
representava a comunidade negra; ao contrario, ela perpetuava o racismo através do culto ao
branqueamento e da deturpacdo da realidade. A propria criacdo da Lei n° 10.639/2003, que
torna obrigatério o ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira, é a materializacdo
dessa luta, a qual deixou um legado imensuravel aos afrodescendentes do pais.

Hé& de se considerar que o MNU foi construido em meio a uma dindmica de bastante
instabilidade. As estratégias foram de sucessivos recuos e avancos. Produto das resisténcias
anteriores, tais como as lutas individuais, ou até mesmo os quilombos, o0 Movimento Negro
Unificado levanta no pais a discussdo sobre a existéncia e a propagacao do racismo, ao mesmo
tempo em que reivindica 0 empoderamento do negro em todos os setores da sociedade.
Ressaltamos que as conquistas obtidas pelo movimento negro sdo de extrema importancia, por
impedirem que a situacdo tivesse sido ainda mais caotica para os afrodescendentes; entretanto,
a discussdo a respeito do racismo esta distante de acabar, ja que a sociedade atual é o reflexo de
séculos de opressdo, perseguicdo e negacdo de direitos humanos a populacdo negra. Desta
forma, o reconhecimento do movimento negro na luta antirracista representa uma garantia ao
direito a dignidade humana através da conservagdo da memdria ndo s6 da populacéo negra, mas
de todo 0 povo brasileiro. E preciso lembrarmos e ensinarmos sobre isso, a fim de que possamos
superar a desigualdade racial ainda bastante evidente.

Seré que a comunidade escolar conhece 0 MNU, bem como suas lutas e conquistas? Ou
sera que ainda caminhamos em um ensino cartilhado que folcloriza a histéria africana,

resumindo ela apenas ao dia 20 de novembro, com comemoragdes pontuais? Essas perguntas,
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embora de dificeis respostas, encontram no dia a dia da sociedade brasileira algumas respostas.
A prdpria estrutura social demonstra quais pilares sustentam as elites do pais. As diferengas
sociais e econdmicas entre brancos e negros na sociedade brasileira atual respondem o quanto
precisamos avancar no sentido da construcao de uma educacao brasileira antirracista.

Assim, das diferentes formas de racismo durante o periodo colonial, trazemos em um
primeiro momento o racismo estrutural, que est4 intimamente ligado ao mito da democracia
racial, distribuido astuciosamente em diversos discursos.

Nesse contexto, embora tenhamos avancado com a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, cujo artigo 5° repudia qualquer forma de discriminacao ao afirmar que: “Todos
sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade[...]” (BRASIL, 1988, p. 24). Todavia, esse artigo esta longe de se
concretizar para milhares de brasileiros afrodescendentes, pois, mesmo apds 130 anos de
abolicdo da escravatura, o racismo se materializa em nossa sociedade por meio da segregacéo
social, racial, politica, educacional etc.

As afirmacdes apontadas foram confirmadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2019, cujos dados continuam a escancarar o racismo no Brasil. Em 2018,
segundo a pesquisa, tivemos uma taxa de homicidio de 98,5% de pretos e pardos, e 34,0% de
brancos. Em cada favela encontramos um negro assassinado — algumas vezes, cometidos por
policiais que representam o proprio Estado racista. Tornou-se habitual a investida policial
violenta no pais, pois, segundo a historia segregacionista que se encontra inclusive em livros
didaticos, negros sao tratados como ‘“bandidos” simplesmente por viverem em regides

periféricas, pagando com a propria vida sua condicdo a margem da sociedade, advinda do

5 De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), 42,7% dos brasileiros se
declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas. Embora
sejamos a maior parte da populacgdo brasileira (56,2%), somos quem mais sofre com a desigualdade de direitos.
Na dltima atualizacdo de dados apresentados pelo IBGE a respeito das desigualdades sociais em 2018, foram
apresentadas distorgdes gigantescas entre brancos e pardos / pretos. Na area referente ao mercado de trabalho,
verificou-se que dos cargos gerenciais espalhados pelo pais, 68,6% encontravam-se ocupados por pessoas
brancas e apenas 29,9% por pessoas negras ou pardas. Por sua vez, a taxa de subutilizacéo é de 18,8% de brancos
contra 29% de pretos e pardos. A pesquisa demonstrou, ainda, que 32,9% de negros e pardos encontravam-se
abaixo da linha de pobreza, ou seja, com renda inferior a U$ 5,50, enquanto 15,4% de pessoas brancas. Mesmo
no Legislativo (em todos os niveis), muitas vezes as pessoas negras passam a ser vitimas de perseguicao e morte,
pois, como atualmente se configura, ndo se admite que haja visibilidade negra, porquanto néo interessa o0 negro
como protagonista, j& que seu lugar deve permanecer como 0 do anonimato.
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reverberar do discurso fascista propagado em telejornais policiais de que “bandido bom ¢
bandido morto”. Podemos observar nas entrelinhas, ainda hoje, o discurso racista formalizado
por Gobineau.

Os dados numeéricos ndo sdo fantasiosos, representam vidas reais, a exemplo de Marielle
Franco. Formada em Sociologia (PUC-Rio) e mestre em Administracdo Publica (UFF), a jovem
negra foi eleita vereadora do Rio de Janeiro pelo Partido Socialismo e Liberdade (PSOL) em
2016, tendo sido assassinada por ser ativista da luta contra o racismo e a desigualdade de
direitos. Assim como Marielle, negra, mulher, feminista, pobre, criada na favela e lésbica, seus
pares sdo assassinados cotidianamente sem quaisquer explicagcdes. Entretanto, a morte de
Marielle jamais caira no esquecimento para muitos de nos; ao contrério, ela transformara a
historia da comunidade em dias melhores para negros e brancos do pais e de todo 0 mundo.®

Os dados expostos pelo IBGE nos levam a concluir que o racismo estrutural no Brasil

deixou sequelas de dificil reparacéo, tanto que

[0] racismo ndo pode figurar na condi¢do de coadjuvante das andlises sociais em uma
sociedade em que a escraviddo foi um dos maiores sistemas de “gastar” gente que a
humanidade viu em funcionamento. Ndo se pode atenuar a importancia da influéncia
que a escraviddo brasileira impés sobre os padrdes culturais, envolvendo questbes de
ordem econdmica, juridica, politica, religiosa ou, mesmo, sexual (VIEIRA, 2019, p.
78).

Lamentavelmente, a despeito das robustas estatisticas ha décadas propagadas, o Brasil
prefere ndo enxergar o racismo estrutural e, assim, procura justificativas que levam a falsa
percepcao da existéncia de uma sociedade igualitaria e ndo racista.

Essa justificativa se fundamenta, de acordo com Munanga (2015), no mito da
democraciaracial. O autor aponta duas parcelas da sociedade que negam a existéncia do racismo
no Brasil atual: a primeira delas defende que vivemos em uma ““sociedade altamente mesticada,
onde os indicios da discriminacdo devem ser buscados nas diferencas socioecondmicas e ndo
nas diferencas raciais, pois ‘nao tém mais ragas no Brasil” (MUNANGA, 2015, p. 4), parcela
desse grupo representada por autores como Peter Fry e Ali Kamel (2006) — este ultimo teve seu
livro N&o somos racistas bastante vendido. Os estudos desses autores criticam as agoes
afirmativas, pois, segundo eles, o racismo néo € suficientemente importante para a criagdo de

politicas reparadoras.

® A importancia da critica ao racismo estrutural envolve dimensGes internacionais, ndo s porque o escravagismo
estendeu-se pelas Américas, mas também porque o racismo estrutural € fenémeno ubiquo. Exemplo disso foi um
outro episédio de assassinato de negros, a morte de George Floyd no estado norte-americano de Minnesota. O
homicidio criou uma corrente por justica em todo 0 mundo com o slogan Vidas Negras Importam: os negros
americanos criaram 0 movimento antirracista em resposta ao crime ocorrido, o qual teve grande repercusséo e
apoio no Brasil. O acusado pelo crime, o ex-policial Derek Chauvin, foi condenado a 22 anos e meio de priséo.
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A segunda parcela, para Munanga (2015), é formada por politicos, ativistas e midiaticos
que defendem a essencialidade do ser humano como espécie diferente dos outros animais gragas
a sua racionalidade e, por isso, dotados de uma natureza comum e igual; portanto, com 0s
mesmos direitos, independentemente de raca, etnia, cultura ou religido. Representam um
antirracismo de igualdade e, segundo esse grupo, as politicas publicas devem ser universalistas,
sob pena de dividir a populagdo. Continuam afirmando que as politicas de reconhecimento das
identidades raciais poderdo por em desequilibrio a ordem nacional e a identidade do pais. Aqui
encontram-se as concepces que fundamentam, por exemplo, o slogan de Jair Messias
Bolsonaro, ex-presidente do Brasil: “Deus acima de tudo, Brasil acima de todos!” Por tras dessa
frase encontram-se valores que injetam no seu plano de governo os ideais da democracia racial,
invisibilizando a luta negra e a tratando muitas vezes com desdém. De acordo com o jornal
Estado de Minas, em matéria veiculada em 08 de maio de 2019, Jair Bolsonaro afirmou em
entrevista a um programa de televisdo que o racismo "é uma coisa rara" no pais, revelando o
descrédito das diferengas sociais entre negros e brancos.

O posicionamento do presidente representa a externalizacdo do mito da democracia
racial apontado por Munanga (2015). O mito esta associado a “ideologia de dominagao racial”,
com o objetivo de ocultar o quadro de desigualdades raciais no Brasil oriundas da escravid&o.
Trata-se de “um sistema de ideias que, ao mesmo tempo, reproduz a logica de dominagao do
capital sobre o trabalho e oferece suporte cientifico para legitimar as acGes decorrentes de tal
I6gica” (FARIA, 2004, p. 19). Por isso, Hasenbalg (1979, p. 246) aponta que:

Num certo sentido, a sociedade brasileira criou 0 melhor dos dois mundos. Ao mesmo
tempo que mantém a estrutura de privilégio branco e a subordinacéo néo branca, evita
a constituicdo da raga como principio de identidade coletiva e acdo politica. A eficacia
da ideologia racial dominante manifesta-se na auséncia de conflito racial aberto e na
desmobilizagdo politica dos negros, fazendo com que 0s componentes racistas do
sistema permane¢am incontestados, sem necessidade de recorrer a um alto grau de
coercao.

Gonzalez (2020) acrescenta a discussdo a denincia de outra ideologia segregacionista
que, junto a politica de branqueamento da populacdo, também tentou justificar a marginalizagdo
e racismo com relagcdo as pessoas escravizadas recém-libertas. Segundo ela, a formacdo da
sociedade brasileira foi marcada pelo proveito do branco as expensas do negro. Nessa dendncia
feita por Gonzalez, a discussdo sobre raga se confundia com a questdo econdmica, e, portanto,
capitalista, que tem foco na exploracdo das minorias raciais, dividindo, assim, o operariado. O
racismo, nesse sentido, relaciona-se a cor da pele e a origem africana, encontrando-se
intimamente ligado ao poder aquisitivo das pessoas. Logo, devido a sua condicédo racial, as

pessoas negras seriam as mais pobres.
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Um dos grandes problemas da aboli¢do da escraviddo foi a auséncia de discussdo e
reflexdo sobre o fendmeno. Como resultado, a historia do Brasil deixou uma grande lacuna a
ser explicada criticamente, a qual corrobora o racismo enquanto ideologia europeia ratificante
do discurso acerca da suposta inferioridade negra. Essa lacuna acarretou um dos maiores
discursos que sustentam o racismo no Brasil: o da naturalizagdo da problematica do negro, da
desigualdade racial que chega ao auge com o fendmeno da democracia racial.

Entdo, mesmo passados quatrocentos anos de escraviddo e 132 anos de abolicdo da
escraviddo, a populacdo negra permanece vivendo, em sua maioria, em condicdes de altissima
vulnerabilidade social e, o que é pior, sendo marginalizada pelo préprio Estado. Essa situacao
reforca a importancia da discussdo e continuidade do tema como divida para com essa parcela
de nossa sociedade. Por isso, a educacao em direitos humanos nédo pode fugir ao debate, uma
vez que ela se reveste de metodologias ativas, enxergando o individuo como sujeito construtor

de sua historia.

2.4 Educar em direitos humanos contra o racismo e a favor da democracia

Discutir o passado constrdi pontes para engendrar um futuro melhor para todos. Rever
a histéria nos impulsiona a desfazer mitos criados em alguma ocasido, com finalidade certa.
Sendo assim, revisitar a historia do Brasil e seu processo de colonizacdo é uma divida que a
sociedade brasileira possui para todos os africanos aqui trazidos e seus afrodescendentes. Para
(re)visitarmos 0 nosso passado sombrio, precisamos, necessariamente, recorrer a contribui¢es
da educacdo em direitos humanos e antirracista sob um viés problematizador, para que ndo
sejamos mais uma vitima ou reprodutores das ideologias dominantes europeias.

Declaramos isso porque a contemporaneidade ainda se encontra corrompida pelo
passado escravocrata. As acdes do governo brasileiro passado criaram projetos semelhantes
aqueles de Estados antidemocratas que se voltam para a retirada de direitos, como perseguicdo
a ativistas e 0 negacionismo quanto ao racismo. Por exemplo, as propostas antidemocraticas se
fundamentaram no Projeto de Lei n° 196 /2016, mais conhecido como Escola sem Partido, cujo
contetdo principal é a proibicdo de qualquer discusséo ideoldgica por parte de professores nas
escolas de todo o pais.

Afinando-se as orientacdes desse projeto de lei, as afirmagdes de Damares Regina Alves,
ex-ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos do Brasil, também apresentavam

juizos de valores que contrastam com uma educagdo em direitos humanos laica e republicana,
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verdadeiramente inclusiva. Suas declaragdes emergiam no sentido de vetar o discurso
envolvendo a proibicdo do debate de questbes de género e do direito contraceptivo das
mulheres, tal como expresso através de seu famoso borddo “meninas vestem rosa e meninos
vestem azul”. Tratava-se de um cenario politico no qual prevalecia uma educacédo excludente e,
consequentemente, racista — racista porque se ndo havia espaco para a discusséo das relagdes
étnico-raciais, também ndo havia espago para o antirracismo, pois, como falado anteriormente,
0 governo brasileiro passado sustentava-se no discurso do mito da democracia racial,
relacionado, epistemologicamente, a uma visao conservadora sobre as relacdes étnico-raciais.
A partir da discussdo de Benevides ao situar a tenséo dos direitos humanos pelas razdes
estruturais, podemos verificar o paradoxo entre o Estado Democrético de Direito brasileiro e 0

retrocesso das politicas de direitos humanos. Segundo a autora:

Nenhum outro tema desperta tanta polémica em relacdo ao seu significado, ao seu
reconhecimento, como o de direitos humanos. E relativamente facil entendermos e
lutarmos por questdes que dizem respeito & cidadania, a amplia¢do da cidadania [...]
insisto que dificilmente um tema ja venha carregado de tanta ambiguidade, por um
lado, e deturpacdo voluntaria, de outro [..]. E bom lembrar também que, nas
sociedades democraticas do chamado mundo desenvolvido, a ideia, a pratica, a defesa
e a promoc&o dos direitos humanos, de uma certa maneira, ja estdo incorporadas a vida
politica. J& se incorporaram no elenco de valores de um povo, de uma nagéo. Mas,
pelo contrério, é justamente nos paises que mais violam os direitos humanos, nas
sociedades que sdo mais marcadas pela discriminacdo, pelo preconceito e pelas mais
variadas formas de racismo e intolerancia, que a ideia de direitos humanos permanece
ambigua e deturpada (BENEVIDES, 1998, p. 32)

Dito isto, munimo-nos da educacdo em direitos humanos para uma reflexao critica e de
resisténcia. Sendo assim, o discurso acerca da importancia da educacdo em/para os direitos
humanos como bandeira antirracista torna-se de fundamental importancia para a luta em torno
da causa da populacdo negra do pais. Concordamos com os dizeres de Zenaide (1999) sobre a

necessidade de se educar para que as atrocidades do passado ndo mais se repitam:

O genocidio dos povos originais, 0 sequestro, o trafico e a escravizagao dos africanos
tém se constituido em praticas de dominacdo imperial desde a América Pré-
Colombiana gestando mentalidades excludentes, racistas e autoritarias que se
encontram presentes na cultura e nas praticas sociais e institucionais. No Brasil ndo
foi diferente, foram mentalidades que atravessaram os 322 anos de Col6nia, 0s 67 anos
de Império e 0s 123 anos de Republica. Com 358 anos de escravidao negra e 29 anos
de ditadura militar no Brasil, nds brasileiros, assim como outros paises da América
Latina, entendemos o0 que € sentir na carne e na alma repassada a conviccdo da
necessidade de se educar para 0 nunca mais como uma dimensdo da Educagdo em
Direitos Humanos (ZENAIDE, 1999, p. 31).

O “nunca mais” envolve o processo de silenciamento no qual foram vitimas a cultura e

a historia africana e afro-brasileira. Todo o periodo colonial foi escancaradamente deturpado
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pela educacdo brasileira, aflorando o racismo nas paginas dos livros didaticos e paradidaticos e
até mesmo nas metodologias educacionais empregadas.

Educar em direitos humanos numa perspectiva antirracista é realizar um exercicio de
olhar para a nossa historia, problematizando as desigualdades, refletindo sobre o espaco
destinado a populagdo negra, questionar a visdo eurocéntrica e (re)pensar nossas praticas
pedagogicas. Exige processos metodoldgicos, incluindo a linguagem de processos
participativos que consideram as pessoas como sujeitos € ndo objetos. O processo entre
educador e educando é um processo horizontal: se a educacdo em/para os direitos humanos
ocorre num ambiente democratico, as politicas publicas devem também revestir-se de
democracia. Nao hd uma imposi¢do de conhecimentos, tdo pouco valorizacdo de um saber em
detrimento de outro; o estudo acontece de forma democratica. Trata-se de uma relacao de troca
de conhecimentos, empiricos ou ndo, na qual o professor ao mesmo tempo em que transmite
conhecimentos, também aprende com o estudante.

Este capitulo apresentou todo o processo histérico para além das narrativas
europeizadas, mostrando o processo de luta e conquistas do movimento negro, desde as formas
de resisténcia negra, individual ou coletiva. Nesse contexto, sendo fruto do movimento negro,
a Lei n° 10.639/2003 traduz mais uma conquista do educar em direitos humanos antirracista.

Educar em direitos humanos parte do principio da necessidade, do respeito tanto as
igualdades como as diferencas, considerando-se os direitos indivisiveis, histdricos e universais.
Ao tratarmos da educacdo em direitos humanos sob o olhar de uma educacdo antirracista, a
histéria do movimento negro nao é um conteldo apartado; ao contrério, faz parte de uma relacéo
intrinseca e insepardvel, pois toda educacdo promotora dos direitos humanos deve ser
antirracista, reconhecendo o direito a ser cultural e etnicamente diferente como uma das dire¢des
do direito humano, respeitando-se, assim, a autodeterminacdo dos povos e abominando
quaisquer formas de discriminacéo.

Em um pais marcado pelo racismo, enaltecer a historia dos invisibilizados por meio da
obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Africana e Afrodescendente como acao
reparadora, € um direito que concorre para a prépria dignidade de toda a humanidade. Direito
este que ndo pode mais ser vilipendiado por qualquer regime déspota como a escravidao.
Resistir é a palavra, e persistir a acdo em tempos dificeis. E no chdo da escola que podemos
modificar a cultura racista impregnada no Brasil. O empoderamento de professores e estudantes

pela apropriacdo cultural africana é o que abordaremos adiante.
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3. RACISMO E EDUCACAO ANTIRRACISTA EM DIREITOS
HUMANOS NA ESCOLA PUBLICA

Este capitulo desenvolve um dialogo sobre a relacéo entre racismo escolar e educacéo
antirracista em direitos humanos nas escolas publicas, em termos de cultura escolar.
Compreendemos que a escola tem uma cultura propria, que orienta as praticas cotidianas e
transparece nos documentos por ela produzidos. Ora, essa cultura ndo escapa as determinacgdes
do racismo estrutural, mas ganha, na escola, expressdes Unicas, associadas a dispositivos como
o curriculo, o PPP, a formacdo e a préatica de suas e seus docentes. Neste capitulo tratamos do
racismo e de sua contraposicdo atraves da construcdo de direitos humanos de uma educacgdo em
direitos humanos antirracista, para a valorizacdo da diferenca identitaria e da diversidade
cultural por meio da Lei n° 10.639/2003, de modo a preparar 0 que, no capitulo seguinte,
trataremos de discutir quanto a mesma contraposi¢do naqueles dispositivos referidos.

Neste capitulo, portanto, perguntamo-nos: por que é em geral tdo dificil imergir a cultura
escolar no debate sobre o racismo e sua superacdo, inclusive nas praticas educacionais? Por que
os contetdos, problemas e respostas associados & cultura e a historia da Africa e de seus
descendentes no Brasil carecem de uma lei para serem cogitados por quem trabalha na escola?
Como, diante da invisibilidade ou caricatura com que tais temas continuam muitas vezes a ser
tratados pela cultura escolar, a educacdo em direitos humanos dispbe-se a oferecer diretrizes e

estratégias de contraposicdo e resisténcia ao racismo?

3.1 Uma inacabada construgéo discursiva em torno dos direitos humanos antirracistas

Quando tratamos de normas importantes na caracteristica histérica que diz respeito a
evolugéo das conquistas quanto aos direitos humanos antirracistas, nesse processo encontra-se
os caminhos para elaboracdo da Lei n° 10.639/2003 e sua implementacéo. E preciso ter em
mente que os direitos humanos séo atemporais e alocais, ou seja, ndo se limitam no tempo nem
no espaco; ao contrario, adaptam-se a cada momento histérico e as lutas locais revestindo-se de
singularidades e, a0 mesmo tempo, de homogeneidade.

As singularidades sdo representadas pelas lutas internas das minorias, as quais nédo
possuiam voz e visibilidade de seus direitos. Nesse grupo encontra-se a comunidade negra, que

durante séculos foi vitima do processo de encarceramento e escravizagdo de sua cultura e
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historia. Por outro lado, quando falamos de homogeneidade dos direitos humanos, estamos nos
referindo aos direitos essenciais a todos os seres humanos em virtude de suas demandas para a
sobrevivéncia, tais como alimentacdo, saude, moradia etc. Acontece que as correntes
universalistas dos direitos humanos, ao considerarem os direitos como globais e essencialmente
da natureza humana, deixam de considerar a constru¢cdo da sociedade capitalista, na qual
importam os interesses da classe social mais abastada, os quais em nada representam as
demandas da classe trabalhadora, hierarquicamente inferior. Desta forma, ao se falar em
universalismo dos direitos humanos deve-se, sobretudo, tratar em especial as particularidades
locais para garantir ndo uma igualdade, mas, sim, a equidade numa sociedade desigual.

Primeiramente, os direitos humanos ndo possuem limitacdo de espago; caso assim o
fossem, deixariam de ser um direito e se tornariam um privilégio de alguns em detrimento de
outros. Tornar-se-iam um instrumento de segregacao e discriminacao, mas nunca um direito —
que dira um direito humano! Sendo assim, a nogdo de direito humano ultrapassa barreiras
mercantis, fronteiras politicas ou obstaculos geogréficos para chegar a todos,
independentemente de religido, cultura ou origem. Por isso, os direitos humanos sdo encarados
como um compromisso internacional, de modo que todos 0s paises devem respeita-los sob pena
de responderem perante a Corte Internacional de Direitos Humanos’.

Como lembra ainda Hunt (2009), o processo de elaboracdo dos Direitos Humanos
realmente foi fruto de uma invengdo, um fendmeno necessario para a vida em comum: no
contexto do século XVIII, o absolutismo e a aristocracia negavam o proximo como seu
semelhante. Homogeneidade e relacdo de poder vertical explicavam por que a comunidade
negra ndo era reconhecida como humana. A partir das revolugdes modernas (Francesa e de
Independéncia dos Estados Unidos), ideais burgueses impulsionaram o discurso dos direitos
humanos, passando a inserir na sociedade o debate em torno da igualdade, liberdade e
fraternidade. Os individuos foram levados a enxergar o outro como seu semelhante, e,
consequentemente, como sujeito de direitos.

Romances comecavam a incutir ndo apenas a questdo do direito, mas, também, a
reflexdo sobre a autonomia das pessoas. A queda do Ancien Régime francés trouxe ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade, concorrendo para influenciar fortemente a mudanca de

pensamento. Com isso, 0 conceito de empatia nasce nesse novo universo, até entdo téo

" A Corte Interamericana de Direitos Humanos tem sede em S&o José, capital da Costa Rica, e faz parte do Sistema
Interamericano de Direitos Humanos. Ela é um dos trés tribunais regionais de protecdo aos direitos humanos,
juntamente com o Tribunal Europeu de Direitos Humanos e a Corte Africana de Direitos Humanos e dos Povos.
Sua primeira reunido foi realizada em 1979, na sede da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), em
Washington (EUA).
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individualista. Tal entendimento demonstra claramente um dos fundamentos no qual se alicerga

os direitos humanos: a empatia. Segundo Hunt (2009, p. 26):

Mas, para que se tornassem membros de uma comunidade politica baseada naqueles
julgamentos morais independentes, esses individuos autbnomos tinham de ser capazes
de sentir empatia pelos outros. Todo mundo teria direitos somente se todo mundo o
pudesse ser visto, de um modo essencial, como semelhante. A igualdade ndo era
apenas um conceito abstrato ou um slogan politico. Tinha de ser internalizada de
alguma forma.

Ja no século XX, em meados da década de 1940, a humanidade avancou a respeito da
discussdo e na luta pelos direitos humanos, pois, a catastrofe ocasionada pela Segunda Guerra
Mundial deixou sequelas para o planeta que jamais poderdo ser esquecidas. Dessa forma, como
solucéo reparadora, a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, representou a
expressao de novos tempos, de uma sociedade que, segundo Hunt (2009), teria em seu alicerce
a empatia. A nova forma de enxergar o outro proporcionou o reconhecimento e aceitacdo de
culturas diversas, sendo, pois, um importante avanco do reconhecimento de direitos de povos
de origens diferentes das europeias. Dessa forma, falar sobre a empatia é trazer o
reconhecimento do lugar do outro, da cultura do outro, exaltados nagquele documento:

[...] o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos resultaram em atos barbaros
que ultrajaram a consciéncia da Humanidade e que o advento de um mundo em que
todos gozem de liberdade de palavra, de crenca e da liberdade de viverem a salvo do
temor e da necessidade foi proclamado como a mais alta aspiracdo do ser humano
comum (UNICEF, 2021, online, grifos nossos).

Entretanto, como dito, a grande discussdo, hoje, ocorre sobre a efetivacdo desses
direitos, escritos, porém ndo raramente desrespeitados. Além disso, ha de se questionar por qual
motivo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ndo versa sobre os direitos das
populacbes negra, indigena e de mulheres. Supde-se que um dos motivos seria a falta de
representatividade dessas minorias no periodo de sua proclamacédo, o que culmina atualmente
na busca dos movimentos sociais pelo respeito a esses segmentos menos favorecidos.

Ora, governos ndo podem ser absolutos, devendo haver limites impostos pelos direitos
humanos em favor da humanidade, nessa direcdo e como consequéncia das piores guerras
planetarias, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos representa o avanco significativo de
direitos antes sequer notados. Por outro lado, apesar do avango na legislacdo, décadas de
desrespeitos aos direitos fundamentais ndo seriam corrigidas de uma hora para outra e por meio
de um unico documento. Embora tenha sido um passo importante, discute-se sobretudo, ainda
hoje, a efetivagio desses direitos.

Com efeito, Klein (2020), seguindo a corrente universalista, compreende que a

dignidade humana é eminente dos seres humanos, sobretudo por suas caracteristicas, entre elas,
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a de serem dotados de razdo e sentimentos. Tais reflexdes, surgidas apos a Segunda Guerra
Mundial, foram consolidadas na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Essa ideia
simplista dos direitos do homem, é atacada por Herrera (2008) afirmando que a Declaracdo néo
averiguou outros fatores, tais como o0 gozo desses direitos. Santos (2014) corrobora Herrera
(2008) denunciando a ilusdo monolitista dos direitos humanos. Segundo ele, a iluséo consiste
em “[...] consiste em negar ou minimizar as tensdes e até mesmo as contradi¢des internas das
teorias dos direitos humanos™ (2008, p. 21). Nesse sentido, Santos argumenta que a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos reconhece apenas dois sujeitos politicos: o individuo e o
Estado, deixando por outro lado de considerar indigenas e quilombolas, por exemplo. “Assim,
do ponto de vista das epistemologias do Sul, a Declaracdo néo pode deixar de ser considerada
colonialista” (HERRERA, 2008, p. 22).

Caminhamos em sentido oposto ao de Klein (2020), e em consonancia com Bobbio
(1992), Herrera (2008) e Santos (2014), pois, na nossa concepcao, essa argumentacdo produz
uma escada de hierarquizacédo de direitos, sobretudo o direito do ser humano de ter sua cultura
reconhecida e sua origem respeitada.

As ideologias universalistas formavam sobretudo as justificativas para o
estabelecimento e perpetuacdo da escraviddo, as quais consideravam o direito universal da
espécie humana, apenas levando em consideracdo homem branco como espécie humana e o
escravo sem alma. O Brasil possui um saldo bastante negativo com relacdo a histéria e a cultura
indigena, africana e afrodescendente. Preocupamo-nos, entdo, se sera possivel corrigir
futuramente esses atropelos gerados pela auséncia de empatia.

Norberto Bobbio (1992), em A era dos direitos, incrementa a discussao e o debate sobre
origem e a destinagéo dos direitos, bem como a reafirmagéo de sua funcéo atemporal e local. O
autor subdividiu os direitos de acordo com o tempo e as necessidades de cada época, preferindo
chamar de “geragdes” dos direitos humanos. De acordo com Bobbio, os direitos evoluiram com
0 tempo, tendo sido os de Primeira Geracdo/Dimensao aqueles que correspondem a preservacgao
da liberdade, isto é, ao nédo agir do Estado sobre o individuo — a sociedade estava cansada do
controle estatal, almejando maiores liberdades. A Segunda Geragédo corresponde aos direitos
sociais — 0 Estado seria responsavel por fornecer assisténcia social aos necessitados, tais como

saude, educacdo, emprego e moradia. A Terceira Geragcdo, por sua vez, concerne a0 meio
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ambiente ndo poluido. Atualmente, ja se fala nos direitos de Quarta Geragéo, direcionados aos
experimentos genéticos.®

As contribuicdes de Bobbio (1992) convergem para a atemporalidade dos direitos, bem
como sua extraterritorialidade e transnacionalidade. Se, por um lado, obtivemos avancos
significativos nas conquistas de direitos, por outro concordamos com o0 autor quando ele
demonstra que sua maior preocupacao diz respeito ndo aos direitos humanos encontrarem sua
positivacdo — pois essa fase ja foi construida —, mas, sim, seu cumprimento. Aqui, entdo,
trazemos a necessidade do cumprimento do direito 8 memaria que vem da Africa, bem como a
valorizacdo de sua historia e cultura. Essa concretizacdo, na nossa visdo, passa pelo debate,
educacdo, problematizacdo, tolerancia, mudancas de paradigmas e derrubada de culturas
hegeménicas — ou seja, é precedida por reflexBes criticas que s6 poderdo ter inicio por
intermédio de uma educacdo antirracista em direitos humanos.

Embora a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos tenha se estabelecido como
marco principal da positivacdo de direitos, o documento néo especifica claramente direitos de
minorias vulneraveis como indigenas e negros. Para Santos, “a grande maioria da populagao
mundial ndo é sujeito de direitos humanos. E objeto de discursos de direitos humanos”
(SANTOS, 2014, p. 15). reconhece na Declaracdo apresenta uma hegemonia linguistica que
exclui as minorias. Paradoxalmente aos objetos dos direitos humanos, outros institutos
normativos foram sendo instaurados como resposta a luta pela efetuacdo de direitos das
minorias.

Herrera (2008) realiza em seu livro uma discursdo pertinente denunciando a visao
tendenciosa e liberal em enxergar os direitos humanos apenas no plano juridico, segundo o
autor, “o trabalho conceitual sobre direitos humanos se converteu no desafio mais importante
para o século XXI” (HERRERA, 2008, p. 14), ou seja, em tempos modernos ha que se entender
a redefinicdo conceitual dos direitos humanos, levando em consideracdo sobretudo de que os
mesmos sdo fruto de lutas dos movimentos sociais.

Sabemos que, a promocéo de um discurso pelos direitos humanos antirracistas ainda esta
longe de se concluir. Entretanto, concordamos Herrera (2008) que é necesséria a consolidacdo
de despertar da valorizagdo das lutas populares, tais como: identidades negras e

afrodescendentes. Reconhecé-las, reparar os muitos erros historicos e produzir um corpo de

8 “Vale lembrar que ja se fala numa quarta geragdo de Direitos Humanos, que sio aqueles direitos que poderdo
surgir a partir de novas descobertas cientificas, novas abordagens em funcdo do reconhecimento da diversidade
cultural e das mudangas politicas.” (BENEVIDES, 2013, p. 11)
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representacdes e dispositivos que permitam revisar essa histdria coletiva é indispensavel. Nesse

sentido, conciliamos Santos (2014, p. 25):

[...] A tensdo entre direitos individuais e coletivos resulta da luta historica dos grupos
sociais que, sendo excluidos ou discriminados enquanto grupo, ndo podem ser
adequadamente protegidos pelos direitos humanos individuais. As lutas das mulheres,
dos povos indigenas, afrodescendentes, vitimas do racismo, gays, Iéshicas e minorias
religiosas marcam 0s Ultimos cinquenta anos de reconhecimento dos direitos
coletivos, um reconhecimento sempre amplamente contestado e em constante risco
de reversdo.

No caso da luta coletiva de afrodescendentes, a Lei n° 10.639/2003, ainda nédo se
assimilou de modo suficiente, nas escolas publicas e particulares. Na proxima secéo,
apresentamos uma resposta a pergunta pela necessidade de uma lei que, problematizando
desigualdades, preconceitos contra pessoas negras e afrodescendentes, propde esse debate na
vida da escola, ainda sofrendo resisténcias e silenciamentos. Parte desse processo de recusa do
questionamento sobre o racismo estrutural na escola deve-se a cultura escolar, de que trataremos

mais adiante.

3.2 A importéancia da Lei n° 10.639/2003 para uma educacdo antirracista em direitos

humanos

No Brasil, muito se tem indagado sobre o porqué de os conteudos, problemas e respostas
associados a cultura e & histdria da Africa e de seus descendentes no Brasil carecerem de uma
lei para serem cogitados por quem trabalha na escola. Ja sabemos que um dos fatores a exigirem
a edicdo de uma lei cujo conteudo aborde a cultura africana nas escolas é a necessidade de
fundamentar propostas pedagogicas numa educacao antirracista em direitos humanos, que
respeite as diferencas culturas no ambiente escolar.

A escola é um espago importante para o debate de direitos, tanto porque se de um lado,
se situa inserida em uma sociedade racista, quanto porque, por outro, segundo Gomes (2003, p.
170), ela “¢ [...] uma institui¢do em que aprendemos e compartilhamos ndo s6 contetdos e
saberes escolares, mas, também, valores, crencas e habitos, assim como preconceitos raciais, de
género, de classe e de idade”. Ela ¢, portanto, um espaco de disputas por formar mentalidades
segundo valores ora mais, ora menos assumidos — que movimentos como o da “Escola sem
Partido” se esforgam por negar, confirmando-se enquanto expressdes de uma cultura racista e

uma cultura escolar homogeneizadora, preconceituosa e conservadora.



56

E importante refletirmos que o pertencimento social nio pode ser analisado como
unicamente fundamentado na cor da pele. Esse € um processo complexo que perpassa também
pelas condi¢des socioecondmicas dos individuos, sobretudo culturais. Dessa forma nao se
apresenta estagnado no tempo, pois faz com que o individuo durante sua trajetoria se veja em
diferentes pertencimentos sociais. Mas é também irrefutavel a constatacdo de que condicdes
socioecondmicas e culturais sdo afetadas pelas origens raciais, em razao da histdria brasileira.
Dois exemplos investigativos a seguir mostram como esse pertencimento étnico é problematico
na escola.

Muito embora se tenha falado em raca nos Gltimos anos, é evidente que a pergunta sobre
como o estudante se identifica étnica e racialmente se encontra ausente na maioria das unidades

29 ¢¢

escolares. E, quando o estudante é indagado, suas repostas — “bege”, “marrom”, “salmao”, “cor
dapele”, “café com leite”, “clara” —ndo motiva a provocar reflexdo para mudar essas expressdes
de racismo. Em pesquisa de mestrado, Oliveira (1994) constatou isso: 0s estudantes, ao serem
indagados sobre o que € raga, ficavam atonitos, sem compreender sobre o assunto. Além de
expressarem um momento do processo de aquisicdo de identidade racial e uma forma de
percepcdo da complexidade dessas relacOes sociais, as dificuldades das criancas sdo também
reflexo de um sistema de classificacdo racial extremamente ambiguo: essa conotacao literal esta
presente também para os adultos.

Em pesquisa sobre o fracasso escolar de meninos nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, Carvalho (2005), constatou que o debate sobre raca ndo se tornou natural em um
pais miscigenado, e que os indices de evasdo e repeténcia, em ambito nacional, tém sido mais
altos para as criangcas do sexo masculino, em especial 0s meninos negros. V& nisso um
desmembramento de uma politica do branqueamento, em vigor muitos anos na América Latina.
Exemplo: a investigadora observou constrangimento ou indignacao para as professoras brancas
classificar as criangas como pardas ou pretas. A ideia mesma de classificar seus alunos por cor
parecia desconfortavel.

Ora, na escola em que se respeitam as diversas culturas envolvidas, o professor tem um
papel principal na quebra de paradigmas estabelecidos pelo saber hegemonico que foi
europeizada desde o periodo da escraviddo. Pensamos como Santos (2006, p. 316), quando
afirma que “temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito
a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”. A Lei n° 10.639/2003 ndo nasceu
da noite para o dia, ao contrario, percorreu um longo caminho para chegarmos até aqui, para o
direito do negro a escola e para o direito ao reconhecimento de sua cultura como fundamento

das bases culturais brasileiras — digna de reparacdo que leve ndo s6 negras e negros, mas todas
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as pessoas a uma sociedade mais justa. Apoiado pela lei, um professor tem maior poder de
enfrentamento do racismo estrutural na cultura escolar, portanto.

Sabe-se que a luta por uma educacao antirracista € uma conquista recente e ainda esta
longe de sua plenitude. Essa batalha envolve grandes marcos temporais de avancos e recuos,
sobretudo episodios de torturas, assassinatos e perseguicfes. Desta forma, torna-se importante
para a pesquisa definir uma linha do tempo dos marcos nacionais e internacionais que apontam
para as politicas reparadoras, sobretudo com a publicacdo da Lei n° 10.639/2003. Para tanto,
consideraremos aqui o fato de que ndo deve haver barreiras fisicas ou burocraticas para a
instituicdo de uma educacdo antirracista, e que essa educagdo, no Brasil, é correlata a uma
educacdo em direitos humanos. Por isso, é possivel associar essas tematicas na expressao
“educacao antirracista em direitos humanos”.

Inicialmente, abordamos 0s compromissos internacionais que surgiram a respeito dos
direitos humanos e necessariamente culminam no avanco das discussdes do combate ao
racismo, Seus avangos e retrocessos, bem como sua relevancia para as conquistas atuais. Como
ja debatido anteriormente, em Hunt (2009) nota que a cria¢do dos direitos humanos foi um
fendmeno necessario para a vida comum das pessoas. Conforme destaca Bobbio (1992), apds a
instituicdo dos direitos humanos, a grande problematica esta na sua efetivagdo: ja estamos
socialmente repletos de normas, instrucGes e convencdes que orientam quanto a existéncia dos
direitos humanos, precisamos entdo, efetiva-los. Acrescemos, porém, que a Lei 10.639/03 é um
exemplo do quanto leis especificas materializam leis ou compromissos gerais —do mesmo modo
gue a educacdo antirracista se associa a educacdo em direitos humanos (a ponto de que, num
pais como o Brasil, ndo é possivel pensar numa sem a outra).

Em harmonia com as teorias e normas dos direitos humanos, encontram-se as legislagdes
e orientacdes nacionais. Estas, assim como as internacionais, também revelam preocupacédo com
relacdo a efetivacdo dos direitos humanos. Como ja dissemos, por exemplo, que a abolicdo da
escraviddo nao representou efetivamente a emancipacdo do povo negro no Brasil; ao contrario,
as pessoas desse grupo permaneceram na condigdo de pessoas escravizadas, sendo de direito,
mas de fato, pelo subemprego, desemprego ou baixos salarios — numa sociedade em que salarios
maiores associam-se predominantemente a maior escolaridade.

Verificamos, entdo, que a educacdo antirracista em direitos humanos podera
proporcionar a formacdo do debate sobre valores comuns e necessidades especificas, e a
construcdo coletiva para a formacdo de sujeitos protagonistas, conscientes de sua cultura e
tolerante com culturas diferentes. Dessa forma, os sujeitos empoderados apropriam-se de suas

lutas e das demandas de seus semelhantes, internalizando valores e modificando atitudes. E na
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educacéo antirracista em direitos humanos que reside a esperanga de serem as normas gerais
introduzidas de forma efetiva na sociedade — o que envolve conhecer e problematizar a
desigualdade decorrente do racismo estrutural, que através dela também se reproduz.
Historicamente, a Lei n® 10.639/2003 inscreve-se numa linha temporal que, associada a
medidas internacionais, comeca em 1960, quando a ONU organizou a Convencao relativa a
Luta contra as Discriminagdes na Esfera do Ensino. Trata-se de um acordo que passa a vigorar
no Brasil apenas em 1968. Sua criacdo fortalece o discurso pela luta antirracista em pleno
regime militar, durante o governo Costa e Silva. Aprovado ha sessenta anos, esse foi o primeiro
e Unico tratado internacional juridicamente vinculante dedicado de modo exclusivo ao direito a
educacdo. Dos 193 paises existentes hoje, apenas 105 ratificaram essa Convencao, que no artigo
1° traz seus pressupostos quanto a inibir qualquer ato de segregacdo, explicitando a categoria

racial. Vejamos:

Para os fins da presente Convencdo, o termo ‘discriminagdo’ abarca qualquer
distin¢do, excluséo, limitacdo ou preferéncia que, por motivo de raca, cor, sexo,
lingua, religido, opinido publica ou qualquer outra opinido, origem nacional ou social,
condicdo econdmica ou nascimento, tenha por objeto ou efeito destruir ou alterar a
igualdade de tratamento em matéria de ensino, e, principalmente: a) privar qualquer
pessoa ou grupo de pessoas do acesso aos diversos tipos ou graus de ensino; b) limitar
a nivel inferior a educacéo de qualquer pessoa ou grupo; ¢) sob reserva do disposto no
artigo 2 da presente Convencao, instituir ou manter sistemas ou estabelecimentos de
ensino separados para pessoas ou grupos de pessoas; ou d) de impor a qualquer pessoa
ou grupo de pessoas condicfes incompativeis com a dignidade do homem (UNESCO,
2003, on-line).

Sabemos que a escola, assim como outras instituicdes sociais, foi disseminadora da
segregacdo e da elitizacdo do ensino:

Parte dessa desigualdade escolar entre os dois grupos s6 pode ser explicada pela
existéncia de mecanismos intraescolares de discriminagdo que penalizam criancgas e
jovens negros, desestimulando-os a permanecer na escola ou a obter um rendimento
adequado para seu sucesso escolar. Negros ndo s6 tém que lidar muitas vezes com
piores condi¢cBes econdmicas e sociais, mas também com atitudes e processos
fortemente discriminatérios (MULLER, 2010, p. 3).

Assim, a Convencdo se mantem atual, tornando-se ainda mais importante em tempos de
desigualdade imposta pela Covid-19, quando se acentuam impactos deletérios (evaséo,
abandono etc.) sobre os mais vulneraveis. Nessa perspectiva, a UNESCO lancou em 2020 a
campanha “Diga ndo a discrimina¢d0”, a qual tem por objetivo retomar os dialogos
impregnados na Convengéo.

Como marco temporal direcionado especificadamente para combater o racismo, a ONU
promoveu, em 1966, a assinatura da Convencéo Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as

Formas de Discrimina¢do Racial, ratificada pelo Brasil dois anos depois, em 1968. Esta
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convencao representou a evolucdo do pensamento das categorias de direitos especificos,
refletindo sobre a destinacéo de direitos aos mais vulneraveis. Ela retirava o carater genérico de
protecdo a qualquer pessoa, destinando-a a um grupo minoritario, dentre eles, as criancas, 0s
idosos e as pessoas vitimas de discriminacéo racial.

De acordo com Piovesan (1998), a entrada de dezessete novos paises africanos na ONU
em 1960, juntamente com a Primeira Conferéncia da Cupula dos Paises N&o Aliados, ocorrida
em Belgrado, em 1961, e, ainda, o ressurgimento de discursos nazifascistas na Europa foram
fatores determinantes para a criacdo da Convencdo como forma de fortalecimento do combate
a discriminacdo racial. Ainda segundo a mesma autora, o debate internacional sobre o direito
entra num plano de especialidade, saindo da discusséo genérica e passando a abordar direitos
para determinados grupos minoritarios. Nesse cenario destaca-se o surgimento dos direitos das
mulheres, dos idosos e das criangas.

A Convenc3o inicia o debate sobre os obstaculos enfrentados pela minoria® negra, a qual
sobrevive em condicdes de desigualdade social quando comparada as comunidades brancas.
Sendo assim, o instrumento legal preceitua que medidas especiais visando assegurar 0 progresso
a grupos raciais ou étnicos nao serdo consideradas discriminacdes raciais. Deste modo, o acordo
impulsiona a tomada de politicas publicas para garantir a equidade entre os povos, a exemplo
das politicas afirmativas. No caso da Lei 10.639/03, ela também pode ser compreendida pela
mesma logica: é necessario ressaltar um tema que, secularmente, foi invisivel e, depois,
silenciado. Destacar a histdria e a cultura da Africa tem por funcéo, entre outras, afirmar — tal
como fazem politicas de cotas, por exemplo — um espaco relevante para a negritude e a
afrodescendéncia.

Debrucamo-nos sobre o artigo 7° da Convencao sobre a Eliminagé&o de Todas as Formas
de Discriminacdo Racial, porquanto ele dialoga diretamente com nosso trabalho ao orientar que
os Estados-partes deverdo adotar medidas educacionais que visem a tolerancia, o respeito para
a construcdo da cidadania fundada no pilar da diversidade.

O monitoramento e a avaliacdo do pacto séo realizados de acordo com relatorios
periodicos disponibilizados ao Comité para a Eliminacdo da Discriminacdo Racial, formado por

18 peritos eleitos pelos Estados-partes. Esse Comité podera elaborar sugestdes ou fazer

® Por “minoria” entendemos o que afirmam Young (2006, p. 181) — isto é, “grupos sociais cujas perspectivas

provavelmente seriam excluidas das discussdes [...]. Esses grupos constituem uma minoria relativamente
pequena ou sdo social ou economicamente desfavorecidos, ou entdo o discurso politico prevalecente é
dominado por outras perspectivas” — e Sodré (2005, p. 1) — “minoria é uma voz qualitativa. [...] refere-se a
possibilidade de terem voz ativa ou intervirem nas instancias decisorias do Poder aqueles setores sociais ou
fragdes de classe comprometidas com as diversas modalidades de luta assumidas pela questdo social”.
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recomendacdes aos Estados-partes. Saliente-se que a opinido do Comité é dotada de forca
juridica vinculante e alta for¢a moral, pois os relatorios sdo encaminhados para a Assembleia
Geral das Nacdes Unidas. Segundo Piovesan (1998), até o fim de 1994, 21 Estados-partes
fizeram a declaracdo no sentido de aceitar a competéncia do Comité para receber e considerar
as comunicages individuais, nos termos da Convengdo. Entretanto, o Estado brasileiro até hoje
ainda ndo elaborou uma declaracdo para este fim o que ratifica sua posicéo intolerante quanto a
existéncia do racismo.

Outro marco importante na luta contra o racismo e consequentemente a evolugédo de uma
educacdo antirracista, se consolidou com a Assembleia Geral das Nag¢fes Unidas em 1997,
dentro da Resolucdo n° 52/111 sobre a Terceira Década de Combate ao Racismo e a
Discriminacdo Racial. O artigo 28 dessa Resolugao previa a convocagdo de uma “Conferéncia
Mundial sobre o Racismo ¢ a discriminagao racial, a xenofobia ¢ intolerancia correlata”.

Alves (2002) menciona as barreiras enfrentadas em nivel mundial para a realizagdo
dessa conferéncia organizada pela ONU. Segundo o autor, um dos obstaculos encontrava-se no
inconformismo e na comparagdo ao racismo do povo arabe em decorréncia do Sionismo™°.
Somada a reivindicacdo arabe encontrava-se a rejeicdo dos paises ocidentais a reparacdes
motivadas pela escraviddo no periodo colonial. Alves (2002) realiza uma retomada critica e
precisa de que a superacao ao racismo ndo seria uma tarefa facil. Prova disso foi o fato de
diversos debates anteriores terem sofrido ataques:

No que diz respeito a reunides mundiais especificas contra o racismo, pior ja ocorrera
em 1978, quando, por motivos assemelhados, as delegagdes ocidentais se ausentaram
em bloco, esvaziando as negociacOes da primeira conferéncia. E na segunda
conferéncia, em 1983, os Estados Unidos, Israel e a Africa do Sul também se retiraram,
sendo a Declaracdo final adotada por votagéo, de 101 contra 12 (o que significa que
para esses 12 opositores, a Declaracdo de 1983 nunca foi reconhecida) (ALVEZ, 2002,
p. 2004).

Um grande impacto negativo para a Conferéncia de Durban foi a retirada dos
representantes pelos Estados Unidos da América. Sob o comando do entdo presidente George
W. Bush, essa saida, embora representasse para 0 movimento negro norte-americano um atraso,
em nada lhe surpreendia. A postura dos Estados Unidos foi a mesma em outros protocolos
internacionais, como a recusa do Protocolo de Kyoto, a do Tribunal Penal Internacional, a
Convencéo Internacional para o Controle de Armas Leves e o0s esforgos para o estabelecimento

de um regime de inspecdes eficaz para a Convencao sobre Armas Bioldgicas.

10 Em 1897, surgiu o sionismo politico idealizado por Theodore Herzl, que daria origem a uma organizagao sionista
autdbnoma de grande porte, tendo por objetivo principal a formacdo de um lar nacional para o povo judeu na
Palestina (CHEMERIS, 2009, p. 18).
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Segundo Alves (2002), a Conferéncia de Durban foi realizada em meio a um turbilhdo
de avancos e retrocessos nos didlogos realizadas pelos paises que dela participaram. Por outro
lado, quanto aos avangos, no que diz respeito em especifico ao racismo, o autor considera
satisfatorios os encaminhamentos abordados. O reconhecimento aos prejuizos ocasionados pela
escraviddo, bem como as recomendacGes para corre¢des das disparidades ocorridas durante a
colonizagdo foram exemplos de progresso na luta contra o racismo. Segundo ele, a prépria

Declaracdo ja faz mencéo a criacdo de acdes afirmativas como politicas corretoras,

medidas especiais para lograr representacdo apropriada nas institui¢des de ensino, na
moradia, nos partidos politicos, nos parlamentos e no emprego, em particular em
6rgdos judiciais e policiais, no exército e outros servigos civis, o que, em alguns casos
pode exigir reformas eleitorais, reformas agrérias e campanhas em prol da participacao
equitativa (artigo 108).

Oportuno se faz destacarmos que a Conferéncia de Durban sozinha ndo dara conta de
exterminar esse lado obscuro da historia; ela apenas aponta 0s encaminhamentos, estes precisam
fazer parte da cultura escolar. Ora, a inclusdo obrigatéria da historia e cultura da Africa €, logo,
uma medida prética que prové condi¢des para que novas geracdes — em especial aquelas que
vao as escolas publicas — possam reconhecer o racismo e mergulhar nas suas raizes, enxergando
seus desdobramentos na atualidade.

Cabe, entdo, aos paises signatarios abracarem aquilo que foi acordado e procurar
cumprir, de forma mais satisfatoria, o que fora acatado. Corroboramos Alves (2002), quando

declara que, para alguns, o esforco realizado por aquela convencéo

[...] é pouco, sem duvida, e cheio de precaucdes sem sentido para mentes que
conhecem de perto o problema, as vezes na prépria pele. Mas é 0 maximo que ja se
disse sobre um fenbmeno crescente, cujas raizes profundas violam muito de frente o
credo neoliberal vigente na globalizagdo sem controles (ALVES, 2002, p. 2017).

Conforme relatado anteriormente, a década de 1960 foi marcada pela preocupacéo das
ONU quanto ao combate ao racismo, haja vista a necessidade de se rechacarem as ideias de
superioridade da raca branca propagadas pelo nazismo, bem como impedir que o Holocausto
contra o povo judeu e outras minorias étnico-raciais voltasse a ocorrer no futuro.

No Brasil, embora 0 movimento negro ja figurasse na luta contra a discriminag&o racial
— com foco na escraviddo, culminando com a assinatura da Lei Aurea — o estopim para 0
surgimento de uma legislacdo antirracista ocorreu apos o Hotel Esplanada, em Séo Paulo,
recusar-se a hospedar uma artista mundialmente conhecida, a dangarina e coredgrafa norte-
americana Katherine Dunham, por raz6es de sua cor de pele. O episddio ocorreu em 1950 e

repercutiu em nivel nacional e internacional.
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Diante disso, o deputado federal Afonso Arinos de Melo Franco, da Unido Democréatica
Nacional (UDN), logo tratou de enviar & Camara dos Deputados projeto de lei que tornava
contravencdo penal a discriminacdo por raca ou cor, o qual foi rapidamente aprovado,
sancionado e publicado em julho de 1951. Para se entender a importancia historica da Lei n°
1.390/1951 — mais conhecida como Lei Afonso Arinos —, basta citar as palavras de Nascimento
(2003, p. 114-115) a respeito dela, num momento inicial: “representa mais um triunfo na grande
campanha de libertacdo que vem se processando no Brasil e que pode ser considerado como
uma segunda Aboli¢do, tal o seu valor historico”.

Se por um lado a primeira lei antirracista no Brasil devesse ser comemorada como uma
conquista de direito da populacédo negra, por outro lado, por ser uma legislagao penal coibidora,
gerava entre alguns estudiosos um certo pessimismo quanto a sua aplicabilidade. O proprio

Afonso Arinos assumiu a inefetividade dela:

Ela tem eficicia, mas ndo tem funcionamento formal, porque é muito raro, rarissimo,
que ela provoque um processo que chegue a conclusdo judicial [...] A lei funciona
mais em carater, vamos dizer, social, tomado no sentido socioldgico, do que em carater
juridico [...] eu desejaria muito, tenho uma grande esperanc¢a de que ainda haja um
julgamento judiciario, que fosse fechada uma casa ou demitido um funcionério de
reparticdo que praticasse o delito (FRANCO, 1965, p. 184).

A Lei Afonso Arinos apresentou alguns aspectos que contribuiram para o seu
apagamento. Em primeiro lugar, o instrumento normativo foi elaborado por um deputado de
oposicao cuja atuacdo ndo representava o0 movimento negro. Nesse sentido, Bastide e Fernandes
(1959, p. 312; 316) afirmam ter “a convicgdo de que a lei ndo foi feita para resolver os problemas
dos negros, mas para salvar as aparéncias em face de um escandalo de grande repercussao”. O
fracasso no combate ao racismo por intermédio da Lei Afonso Arinos, que nao questionava o
racismo estrutural nem apresentava um projeto de mudanca dos alicerces do preconceito, €

reforcado pelas seguintes palavras:

As feridas da discriminagdo racial se exibem ao mais superficial olhar sobre a
realidade social do pais. A ideologia oficial ostensivamente apoia a discriminacéo
econdmica — para citar um exemplo — por motivo de raga. Até 1950, a discriminacao
em empregos era uma pratica corrente, sancionada pela lei consuetudinaria. Em geral,
0s anuncios procurando empregos se publicavam com a explicita adverténcia; ‘nédo se
aceitam pessoas de cor.” Mesmo ap6s a lei Afonso Arinos, de 1951, proibindo
categoricamente a discriminacéo racial, tudo continuou na mesma. Trata-se de uma lei
que ndo é cumprida nem executada. Ela tem um valor puramente simbélico. Depois
da lei, os anuncios se tornaram mais sofisticados que antes: requerem agora ‘pessoas
de boa aparéncia’. Basta substituir ‘boa aparéncia’ por ‘branco’ para se obter a
verdadeira significacdo do eufemismo. Com lei ou sem lei, a discriminag&o contra o
negro permanece: difusa, mas ativa (NASCIMENTO, 2016, p. 97).
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Sendo assim, os episddios de violacdo ao protagonismo negro continuam a se repetir
desde a época da escraviddo, pois quem melhor que o préprio negro para pensar em uma
legislacdo que o proteja? Entretanto, inexistiam vozes negras no parlamento brasileiro, assim
como inexistem nas escolas.

Recorremos ao texto de Gonzalez (2020) para realizar uma analogia com o debate aqui
levantado. A autora aborda justamente uma situagédo em que se homenageia figuras negras, mas,
todavia, a voz é do homem branco.'! Por sua vez, quando uma negra se expressa, € taxada como
mal-educada, e, dentre outros apelidos pejorativos, esta a famosa frase ouvida por milhares de
negros deste pais: “Negro quando ndo caga na entrada, caga na saida” (GONZALEZ, 2020, p.
76). Essa expressdo, ecoada até hoje, muitas vezes nos corredores das escolas e impregnada na
cultura escolar, esta carregada de uma carga preconceituosa contra 0s negros. Suas entrelinhas
demonstram aquilo que ndo se pode ler com a visdo ocular, mas enxergar por meio da
conscientizacdo critica. A leitura implicita demonstra o reconhecimento de uma suposta
inferioridade do negro e, dai, a violagdo do direito a voz. Assim, ao refletirmos sobre o texto de
Gonzalez (2020), percebemos que a Lei Afonso Arinos representou o branco a falar do/pelo
negro, porque este supostamente n&o teria “competéncia” para falar de si mesmo.

Na escola, esse fato repercute diariamente quando a maior parte dos negros que formam
a sociedade racista precisam se negar para serem aceitos. Dessa forma séo invisibilizados pela
cultura dominante educacional que em seu dia-dia pode repelir, segregar e silenciar ao que vem
da Africa. Nesse cenario torna-se imprescindivel a necessidade da Lei n° 10.639/2003 para o
combate a essas praticas racistas.

Apos esse periodo de debates e avancos no que se refere aos direitos dos negros, o Brasil
passa por um momento turbulento imposto pelo golpe militar de 1964. O lapso temporal
representou o retrocesso dos discursos quanto aos direitos humanos, cujo controle se dava
através da repressdo ao dialogo, da perseguicdo e da tortura e do assassinato de pessoas
contrarias ao regime. Dentre as consequéncias da instalacdo de uma ditadura militar no pais,
encontram-se a suspensao dos direitos politicos, a repressdo ao movimento estudantil, a
dissolucao do Congresso Nacional e a retomada da Lei de Seguranca Nacional.

Em resposta ao sombrio periodo ditatorial, o Brasil se organizou politica e socialmente
nos anos 1980, durante a redemocratizacao, para redigir um novo texto constitucional para o

pais, vigente até aqui. A Constituicdo Federal de 1988 em seu preambulo ja preceitua a ideia de

110 texto de Lélia Gonzalez, intitulado Racismo e sexismo na cultura brasileira, incrementa uma discusséo a
respeito da utilizacdo da figura negra como processo de promogéo pessoal por brancos, em nada respeitando a
realidade histdrica desse povo (GONZALEZ, 2020).
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uma sociedade livre, democrética e igualitaria. Alem disso, a Carta Magna aponta os principios
nacionais e aqueles que regem nossas relagdes internacionais. Dentre os principios nacionais,
um grande avanc¢o havido diz respeito ao principio da Dignidade da Pessoa Humana, no artigo

3°,incisos Il e IV:

Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagdo (BRASIL, 2020, grifo nosso).

Como é possivel observar, constitui um dos objetivos da Constituicdo de 1988 lastrear
politicas sociais, econdmicas e culturais sem qualquer discriminacdo. A legislacdo
proporcionou passos importantes na conquista de direitos. Entretanto, fundamentada numa
igualdade genérica, ainda baseada numa concepcéo do direito universal, deixando de observar
particularidades individuais e, assim como a Lei Afonso Arinos, a Constituicdo Federal de 1988
estabeleceu um carater punitivo a pratica do racismo: “Art. 5°, XLIl — a prética do racismo
constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei”
(grifo nosso).

O referido artigo demonstra mais uma vez a visdao do legislador em resolver a
discriminacdo racial através do instituto do Direito Penal, presumindo que, desta forma, estaria
quite com a divida histérica e para com a populagdo negra. Esqueceu-se o legislador que a
mudanca de pensamento necessita de acdes educacionais multiculturais, fundamentadas na
educacdo antirracista.

N&o negamos que a Constituicdo Federal de 1988 representa também um valioso avango
na implementag&o dos direitos humanos antirracista, mas ela peca em néo tratar especificamente
do direito das populacGes massacradas durante a colonizacdo. Esse instrumento legal aponta
para uma igualdade formal, considerando a questdo do racismo como uma questdo apenas
criminal. Portanto, a Carta Magna ainda reproduz uma abordagem superficial do problema do
racismo estrutural brasileiro, mesmo que avance significativamente ao admitir o preconceito.

Apos a promulgacédo da Constituicdo Federal do Brasil, outras conquistas normativas no
combate ao racismo no Brasil foram obtidas. N&o € a nossa inteng¢do esmiugar todo o arcabouco
conteudista das referidas normas, mas também n&o poderiamos deixar de cita-las, pois, assim
como outras, elas constituem os mecanismos que buscam construir um pais onde a educagdo
ndo seja mais culturalmente homogénea e sim multicultural.

O que essa historia mostra? A promulgacéo de diversos mecanismos como, por exemplo,

a Lei n®9.459/1997, que criminaliza a discriminag&o por etnia, religido e procedéncia nacional;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
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a Lei n® 10.639/2003, que incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-brasileira; as Diretrizes Curriculares para o ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, de 2004; Orientacdes e Acdes para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais, de 2006; e, por fim, a Lei n° 12.288/2010, que instituiu o Estatuto da
Igualdade Racial, sdo instrumentos necessarios, mas nao suficientes, caso ndo alcancem niveis
sociais mais capilares, para o estabelecimento de uma sociedade multicultural e ndo aquela que
acultura as minorias.

Dentre os instrumentos normativos acima mencionados, a elaboracdo da Lei n°
9.394/1996 foi, indubitavelmente, um marco divisor de aguas no tratamento do ensino da
cultura africana. A professora Rita Gomes do Nascimento, do povo Potyguara, ao relatar o
Parecer CNE/CEB n° 14/2015, destaca o seguinte:

A inclusdo da temética da histéria e cultura indigenas nos curriculos objetiva promover
a formacdo de cidaddos atuantes e conscientes do carater pluriétnico da sociedade
brasileira, contribuindo para o fortalecimento das relagGes interétnicas positivas entre
os diferentes grupos étnicos e raciais e a convivéncia democratica, marcada por
conhecimento mutuo, aceitacdo de diferencas e didlogo entre culturas (BRASIL,
2015).

Nesse sentido, a inclusdo da tematica numa perspectiva de educacdo em direitos
humanos proporciona um espaco onde todos ganham em democracia e sobretudo se respeitam
enquanto diferentes. Desta forma, a edicdo de uma Lei n° 10.639/2003 materializa
simbolicamente a luta de anos pelo reconhecimento de direitos sendo pois, necessaria para
respeito e visibilidade da contribuicdo da cultura africana na formagéo do povo brasileiro. O
instrumento normativo € um mecanismo nacional que em harmonia com as legislacfes
internacionais, precisa estar presente na realidade do educar, com vistas a contribuir com uma
educacao multicultural, j& que, como afirma Santos (2006, p. 446), “aumentar a consciéncia de
incompletude cultural é uma das tarefas prévias a constru¢do de uma concepcdo emancipadora
e multicultural dos direitos humanos”. Se a lei € necessaria, por que ndo encontrou abertura nas
escolas? Na proxima secéo, tratamos de caracterizar uma cultura escolar ainda mergulhada no
racismo, contra o qual se volta a educacao antirracista, por intermédio do estudo da cultura e

histéria da Africa e de afrodescendentes.

3.3 Cultura escolar e educagéo antirracista

Se, para Brandao (1986), a variedade das construcdes culturais enriquece o sentido da

relacdo entre liberdade, individualidade e universalidade, ndo a toa manifesta-se em muitos
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niveis: no interior de grupos de semelhantes, entre diversos grupos ou até mesmo numa Unica
sociedade — que se estabelece em nome de Estados-nacdo, por exemplo. Ora, é certo que a
cultura nasce fruto das representacdes empiricas dos seres humano inseridos no grupo, mas,
igualmente, configura tais representacdes, gragas a forca que as relagdes sociais exercem no
pensamento de individuos e grupos menores. Dessa forma, a visdo de mundo €é percebida e
transformada por meio de representacdes que passam a reger a dindmica social e a estrutura
cognitiva de um povo.

Por isso, também, ao abordarmos o tema cultura escolar, trazemos ao debate a
compreensdo de que ela é produto de um conjunto das experiéncias vividas pelo ser humano em
todos 0s espacos nos quais podem acontecer as aprendizagens. Nesse sentido, salientamos que
a cultura é produzida tanto pelas relacdes internas da escola, as acdes e decisdes institucionais,
dindmicas dos ritmos e atividades, projetos pedagdgicos, uso dos espacos, regras de convivéncia
etc.; quanto nas relagdes externas que se disseminam nas comunidades em que 0s VAarios sujeitos
— docentes, discentes, familias de origem, residentes do bairro — estdo inseridos.

Percebe-se que estudantes, professores e funcionarios, ao adentrarem as portas das
escolas, ja levam consigo um conjunto de crencas, valores e costumes. Esse conjunto de
vivéncias trazido pelos individuos se encontra com as experiéncias de outros, numa composi¢ao
Unica, dindmica e importante que gera, assim, a cultura da escola.

A depender da perspectiva socioldgica, portanto, a cultura escolar sera entendida como
os modos de funcionamento da instituicdo (perspectiva estrutural-funcionalista); ou sendo como
sistema de significados e simbolizacdo das pessoas que convivem na escola (perspectiva
antropolégico-hermenéutica), compreensfes essas que influem no estudo desse fenémeno
(ELIAS, 2015). Assim, é certo que representaces das particularidades de cada individuo e
representacdes da (e sobre a) institui¢do articulam-se na cultura de cada escola.

Silva (2006, p. 202) faz que nos parece ser uma boa sintese de todos esses elementos e
niveis de articulacdo que compdem a cultura de uma escola: ela esta organizada para sustentar

um cotidiano educacional.

Os principais elementos que desenhariam essa cultura seriam os atores (familias,
professores, gestores e alunos), os discursos e as linguagens (modos de conversacdo e
comunicagdo), as instituicdes (organizacao escolar e o sistema educativo) e as praticas
(pautas de comportamento que chegam a se consolidar durante um tempo).

Ndo ha duvida, nesse horizonte, que valores, premissas naturalizadas, praticas e
dispositivos — também chamados de “artefatos” (ELIAS, 2015) — perfazem unidades dindmicas

na cultura escolar. Vale lembrar, entdo, que o curriculo e, mais particularmente o projeto
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politico-pedagodgico sdo bons exemplos de artefatos — o PPP ganha destaque por dever ser
produzido pela propria escola, mais do que por documentos oficiais provindos das politicas
publicas.

Trazemos a obra de Santos (2006) para reforcar o debate estabelecido, realizando, assim,
a analogia entre a escola com o localismo globalizado, evidenciado pelo autor como a préxis de

uma educacao antirracista em direitos humanos.

[...] enquanto forem concebidos como direitos humanos universais em abstrato, os
Direitos Humanos tenderdo a operar como um localismo globalizado, e, portanto,
como uma forma de globalizacdo hegemonica. Para poderem operar como forma de
cosmopolitismo insurgente, como globalizacdo contra-hegemonica, os Direitos
Humanos tém de ser reconceitualizados como interculturais. (Santos, 2006, p. 441-
442).

Santos realiza uma critica a universalidade dos direitos humanos, a qual, sendo
influenciada pela globalizacdo hegemonica, desconsideraria culturas locais. Esse tratamento €
fruto de uma ideologia universal que considera culturas minoritarias como inferiores.
Superioridade cultural, foi a l6gica que predominou durante o periodo colonial e durante o
projeto de escravizacdo a negros e indigenas. Em virtude disso, ao tratarmos em educagdo
antirracista, necessariamente estaremos também falando do direito das minorias afetadas pela
invisibilidade da globalizacdo hegemonica.

Sendo a escola parte da sociedade, ela é mais do que seu reflexo: este ambiente é
responsavel pelo encontro de diversas culturas. Nesse sentido, a escola poderd caminhar suas
propostas pedagdgicas em duas dire¢fes: aquela pela qual considera e valoriza as culturas
individuais, ou locais, como afirma Santos (2006), ou negar, silenciar, invisibilizar essas
culturas em torno da concepcéo de que elas sdo menos importantes. Neste Gltimo caso, torna-se
dificil imergir a cultura escolar no debate sobre o racismo e sua superacéo, inclusive nas praticas
educacionais, porque as pessoas que formam a escola trazem consigo uma histéria de
inferiorizacdo do negro, por sua origem, cor da pele ou cultura.

Somado ao fato acima narrado, encontra-se a constatacdo de que a maior parte dos
estudantes das escolas publicas no Brasil, é formada por afrodescendentes empobrecidos e, no
jogo da exploracdo da populacdo negra, historicamente estabelecido, em face de governos que
majoritariamente servem a manutencgdo do status quo, ndo ha interesse politico em investir no
protagonismo dessa populagdo, tornando o ensino precario e desabastecido de formagdes e
materiais didaticos, que trate com respeito ao que vem da Africa.

Ante ao exposto, em dindmica propria a cultura escolar, as origens culturais diversas e

individuais poderdo entrar em harmonia com outras culturas e formar um ambiente de respeito
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para com as culturas envolvidas; ou, ao contrario, 0s estudantes suportardo o preconceito, a
intolerancia as diferentes culturas, proporcionando um ambiente de desrespeito aos direitos
humanos. Dessa forma, ao tratarmos da relacdo entre cultura escolar e cultura africana, levando
em conta a possibilidade de desencontro entre elas, em razdo do racismo secular brasileiro,
supomos um embate entre identidades (como a religiosa) e saberes aprendidos pelos educandos,
professores e funcionérios, na familia, nas ruas, terreiros, igrejas, sales, internet etc., e o
invisibilizar quase total das negritudes e afrodescendéncias na (e pela) cultura escolar.

Ao delimitarmos esta pesquisa para analise das escolas publicas, procuramos com isso
ratificar serem nelas que se encontra uma parte considerdvel da populagdo negra do Brasil.
Reafirmamos essa assertiva quando no capitulo um trouxemos os dados do IBGE, os quais
apontam para a segregacao econdmica da populacao negra do pais. Ora, se a comunidade negra
¢ a mais afetada pela auséncia de recursos financeiros e a escola pablica é gratuita, logo, esta
populacdo é quem estd ocupando em sua grande parte as escolas publicas do pais.

Ademais, torna-se importante ressaltar: a populacdo negra foi extremamente privada das
escolas publicas até quase fins do século XX, por ser um local privilegiado para elite brasileira.
Segundo as orientacGes do Decreto n® 1.331 de 1854, negros libertos e escravos deveriam ser
impedidos da educacao, a instrucdo para os adultos negros ficando a cargo de professores em
aulas particulares que, custando, seriam inacessiveis a populacdo alforriada. Entdo, essas
medidas deixavam evidente a exclusdo da populagdo negra no processo de escolarizagdo no
Brasil (SIQUEIRA, 2002, p. 78).

Nossa cultura pode ser pensada por uma linha do tempo, traspassando diversos espacos
vividos nessa jornada da vida, espacos esses fisicos ou simbolicos: o gueto, a periferia, as
favelas espalhadas pelo pais; habitos alimentares, religiosos, formas de pensar — saberes e
lugares escondidos pelas midias e negacdes das mazelas principalmente vividas pelos negros
desde a época da colonizacdo. Nao bastasse a escravizacgdo fisica da populacao negra, a politica
de superioridade das ragas buscava também escravizar sua cultura: dessa perspectiva, a
assinatura da Lei Aurea ndo passou de encenaGao para entregar 0s negros a sua propria sorte e
acender os holofotes do pais “democratico” e de um Estado caridoso.

Assim proclamada libertacdo sem a mudanca das bases econdmico-sociais destinou a
miséria e pobreza a imensa maioria da populagdo negra descendente de pessoas escravizadas,
sem condic¢Oes de acesso a escola. Disso deu testemunho impressionante Carolina Maria de
Jesus (1960), mulher negra e despejada do direito a dignidade humana: refletiu, como escritora
autodidata que residiu na periferia de Sdo Paulo, a partir de sua vivéncia, esse periodo de

privacao; entretanto, acreditou numa educagdo como forma de resisténcia ao regime opressor
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e, catadora de papel que era, no que encontrava do lixo, escreveu sua historia. A autora desejava
uma historia que valorizasse sua cultura, uma histéria ndo mais contada pelos brancos que aqui

chegaram, mas de uma negra que assim como essa que escreve e rebela-se:

Quando eu era menina 0 meu sonho era ser homem para defender o Brasil, eu lia a
Histdria do Brasil e ficava sabendo que existia guerra. S6 lia os nomes masculinos
como defensor da patria. Entdo eu dizia para minha mae: - Porque a senhora ndo faz
eu virar homem? Ela dizia: - Se vocé passar por debaixo do arco-iris vocé vira homem.
Quando o arco-iris surgia eu ia correndo na sua dire¢do. Mas o arco-iris estava sempre
distanciando. Igual os politicos distantes do povo (JESUS, 1960, p. 45).

A obra de Carolina Maria de Jesus é de extrema importancia para discussao da Educacao
em Direitos Humanos numa perspectiva antirracista. Educacdo protagonizada por quem vive a
opresséo e tira da folha de papel em branco a existéncia de um racismo muito evidente em nosso
meio, que continua segregando e retirando direitos sociais basicos. Essa educagdo em direitos
humanos antirracista encontra-se em constante tensdo com uma sociedade capitalista,
diretamente fundamentada no racismo estrutural vivido nas colnias europeias, que isola 0s
individuos da dignidade humana néo os considerando como pessoas e sim objetos.

O direito ao saber, inclusive o formal, é um valor para a autora, e o fato de ter tido poucas
chances na escola decorreu ndo do acaso, mas de sua condi¢do como afrodescendente miseravel,
num Brasil cujos alicerces repousam sobre o racismo. O merecido destaque recebido pela
escritora ainda em vida so ressalta a exce¢do em gue ela, a muito custo pessoal, se tornou.

Ademais, pesquisas como a de Veiga (2008) demonstram que a regra de excluséo racista
se enraiza nas medidas adotadas ja no século XIX. A autora, realizou uma importante pesquisa
historiogréafica a respeito da educacédo para estudantes negros em Minas Gerais, com realidades
semelhantes aos de outras provincias brasileiras daquele século, constatando, através de
relatorios encontrados nos Arquivo Publico Mineiro (Belo Horizonte), que o periodo Imperial
do Brasil foi representado pela fiscalizacdo do Estado no que diz respeito a frequéncia do negro
a escola publica. Por trés de grandes cobrancas do governo, com o inicio da escassa admissao
de negros nas escolas estava um plano para civilizacdo embranquecedora dos negros e como
consequéncia a homogeneizacdo da cultura dominante e o apagamento da cultura africana.

Dentre os relatos encontrados, a autora concluiu que “a pobreza das familias ¢
apresentada como um elemento fundamental da infrequéncia ou da frequéncia irregular as aulas
e, a0 mesmo tempo, € um fator que inviabilizava a cobranga das multas, ocorrendo, portanto, o

ndo-cumprimento da Lei 127,

12 «pelg ato adicional de 12 de agosto de 1834, a legislacdo da instrucdo elementar passou a ser de competéncia
das Assembleias Provinciais. Dessa maneira, em Minas Gerais, foi por meio da Lei n° 13, de 7 de abril de 1835,



70

Mesmo em 2018, dados do IBGE se assemelham a pesquisa de VVeiga 2008. Segundo o
Instituto, a proporcao de jovens entre 15 a 29 anos que ndo concluiram o ensino médio ou ndo
estudavam era maior entre pretos e pardos (55,4%) a (43,4%) entre brancos. Além disso, 0s
anos de estudos representam (8,6) entre pretos e pardos e (10,4) entre brancos, percebemos de
acordo com os apresentados que uma grande parte da populacdo negra e parda abandonam as
escolas, deixando de concluir o ensino médio e se ausentando das universidades. Sabemos que
embora os tempos sejam outros, as condi¢des dessa comunidade ainda se encontram na linha
de pobreza. Desde cedo precisam trabalhar para auxiliar nas despesas de casa e sdo obrigados a
abandonar a escola.

A realidade mostra que embora exista uma Lei para garantir o ensinamento e valorizacdo
da cultura africana, mas parafraseando Maria Carolina de Jesus e sua obra: “O Quarto do
Despejo”, a educacdo brasileira trata a escola como a escola do despejo. A preocupacao esta
centralizada em oferecer o ensino gratuito e ndo de qualidade. Politicas de permanéncia desses
individuos na escola sdo inexistentes, prova disto a formacdo de professores direcionadas a
Histdria e Cultura Africana é praticamente inexistente nos entes federativos.

Dessa forma, vimos que o processo de elaboracdo da Lei n° 10.639/2003 percorreu um
longo caminho até aqui, porém precisa continuar a jornada e, nesse sentido, as escolas por ndo
apresentarem condigdes de permanéncia dos estudantes afrodescendentes — dentre elas, uma
formacao antirracista critica — professores podem se sentir desabastecidos de orientacGes para
um trabalho efetivo. Esse fator torna-se preocupante e digno de um debate especifico. Por isso,
procuramos no proximo topico debater sobre a importancia da formacgéo docente para a histéria

e cultura africana, uma vez que ele também pode estar impregnado pela cultura racista.

3.4 A formacao de professores e a educacdo antirracista em direitos humanos

Sendo os docentes profissionais que atuam diretamente com o educando, se torna
importante sintetizar como ocorre a relagdo entre formacdo de professores e educagédo
antirracista, bem como quais subsidios o professor tém para o trabalho em uma educacao

antirracista:

O ato de educar envolve uma exposicao fisica e mental diaria. Porém, ao mesmo tempo
em que se expdem, os educadores também lidam com o corpo de seus alunos e de seus
colegas. Esses corpos sdo tocados, sentidos. A relagdo pedagdgica ndo se desenvolve
sO por meio da logica da razdo cientifica, mas, também, pelo toque, pela visdo, pelos

e do Regulamento 13, de 25 de maio de 1835, que se estabeleceu a normalizacdo da instrucdo para toda a
provincia, incluindo a obrigatoriedade da frequéncia escolar, marcando o inicio de um significativo conjunto
de legislagdes para regulamentar a educagdo durante todo o Império.” (VEIGA, 2008, p. 505)
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odores, pelos sabores, pela escuta. Estar dentro de uma sala de aula significa colocar
a postos, na interacdo com o outro, todos 0s nossos sentidos (GOMES, 2003, p. 170).

De acordo com a autora: educar ndo pode mais ser visto sob a 6tica conservadora do
ensinar, como pregava a pedagogia tradicional. Estar em uma sala de aula e ministrar uma aula
para os discentes envolve um turbilhdo de emocdes, sentimentos, conhecimentos, todos
envolvidos pela cultura que cada sujeito traz em sua bagagem. O professor que educa é
considerado um mediador de conhecimentos na escola, hd& uma troca de experiéncias
descobertas e redescobertas de culturas. De acordo com Klein (2020, p. 136): A educagao [...]
se destaca como uma via imprescindivel e necessaria para 0 desenvolvimento das
potencialidades humanas e como condicdo para a realizacdo de outros direitos]...]

Muito tem se falado a respeito dos direitos humanos em contexto nacional ou
internacional: do debate surgem inquietagdes que dizem sobre ao papel da educagdo no processo
de efetivacdo de direitos humanos e qual o grau de sintonia com uma educacéo antirracista. Dai
ser o trabalho com a educacdo antirracista mais que necessario: é indispensavel numa escola
publica que recebe, sobremaneira, negros — e depende muito da mediacdo docente. Por outro
lado, infelizmente quanto mais universal se tornou a escola, mais desinvestida de assisténcia
governamental ela ficou.

Compreendemos que o dialogo é importante para o estabelecimento de uma educacao
antirracista, uma vez que definir as interacdes entre eles nos proporcionara enxergar o potencial
de uma escola no combate a cultura do racismo. O trabalho docente envolve muito dialogo, se
pretende fazer-se critico: ndo é viavel contar com a atividade discente sem a motivacao derivada
do contato com a prdpria realidade, ou seja, sem que a leitura do mundo derive da leitura da
palavra, emancipando a consciéncia, como pretende Paulo Freire (2013).

O surgimento de uma nova pedagogia demonstra a importancia em desmascarar mitos e
inverdades que perduraram durante anos nos livros de Histéria do Brasil e na vida real. O
racismo, infelizmente, ainda é encarado como inexistente ou individual por professores em sala
de aula e algumas vezes tratado apenas como uma brincadeira de mau gosto. Essas expressoes
do racismo escapam a andlise e a superacdo por toda a equipe escolar através de planos com
acOes efetivas, pois tornaram-se parte da cultura escolar. Desta forma, a necessidade de se
pensar na formacéo dos professores continua sendo um dos melhores caminhos a se seguir para

construcdo de sua sociedade antirracista.
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A realidade das escolas publicas mostra que os contetdos referentes a histéria e cultura
africana séo trabalhados de forma superficial e lembrados em datas comemorativas. Nos dizeres
de Costa (2010, p. 46):

Superar o problema da discriminacdo racial na educagdo ndo é colocar capoeira,
cabelo com trancinha ou feijoada no curriculo; pode até passar por isso, mas deve
antes passar pelo compromisso dos educadores de tentar qualificar os seus alunos
negros para as mesmas posi¢oes ocupadas pelos alunos oriundos dos outros segmentos
étnicos (COSTA, 2010, p. 46).

A ldgica racista age na pratica do silenciamento dentro e fora de sala de aula, no
desinvestimento dos governos federal, estaduais e municipais, na folclorizacdo da figura negra
ou indigena. A ideia é a de que o negro ou o indio ndo faz parte da cultura escolar. Esse
paradigma precisa ser superado. Uma lei j& existe para isso, por outro lado os professores ndo
encontram subsidios em formac&o ou materiais pedagogicos para o trabalho com uma educacgéo
antirracista. Alguns tampouco reconhecem a importancia da tematica.

Nas palavras de Monica Silva (2020, p. 9), em sua reflexao sobre o racismo como tema
para a formagdo inicial de docentes de Histdria, a luz dos principios da Lei n® 10.639/2003: [...]
ndo basta oferecer um conjunto amplo e vasto de autores, temas e teorias, sendo também
necessario refletir sobre como e porque fazemos escolhas e a sua importancia para o trabalho
docente. [...]

Levar a autonomia critica implica também provocar temas delicados, cujo
enfrentamento aumenta as condi¢cdes para a conscientizacdo, inclusive em direitos humanos
antirracistas. Em sintese, como afirma McCowan (2015, p. 18), a pedagogia critica “requer-se
a atencéo para a relacdo professor-aluno, as formas da pedagogia e o processo de construcao do
curriculo, bem como o cenario mais amplo de tomada de decisdes nas institui¢des e no sistema”.

Ratifica-se, desta forma, a importancia de se incluir em formacdo docente inicial e
continuada a origem e histéria do movimento negro e das lutas pela democracia racial. Para que
haja uma mudanga cultural, torna-se necessario ao profissional ter conhecimentos sobre o
racismo e 0 preconceito étnico-racial, saberes fornecidos através da formacéo. Para Candau
(2008, p. 37):

No caso da educacdo, promove-se uma politica de universalizagdo da escolarizaco,
todos sdo chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se coloque em
questdo o carater monocultural presente na sua dinamica, tanto no que se refere aos
conteddos do curriculo quanto as relages entre os diferentes atores, as estratégias
utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados etc.

Nesse sentido, a formagéo dos professores faz parte de um direito a educagao em direitos

humanos. McCowan (2015) defende a concepcao de que os direitos humanos sdo produtos da
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reivindicag&o coletiva e inerentes a todos os seres humanos. Em seu artigo O direito humano a
aprendizagem e a aprendizagem dos direitos humanos, esse autor demonstra que, embora as
legislacBes sejam de extrema importancia para a punibilidade nos casos de desrespeito aos
direitos humanos, elas surgem apds o processo deliberativo de debate entre os atores envolvidos.
Desta forma, concordamos com McCowan quanto a defesa de que a validade do direito ndo
deriva de sua natureza juridica, mas do compromisso moral e politico de seus atores.

A mera criacdo de legislacdes ndo terd o poder de transformar uma sociedade marcada
pelo preconceito racial, e, infelizmente ainda estamos bem distantes de vencer essa guerra no
Brasil. Joaquim Nabuco ja previa a ineficacia das legisla¢cBes ao se posicionar a respeito da

abolicdo da escraviddo:

[...] eu ndo acredito que a escraviddo deixe de atuar, como até hoje, sobre 0 nosso pais
quando os escravos forem todos emancipados [...]; mas é preciso muito mais do que
esmolas dos compassivos, ou a generosidade do senhor, para fazer desse novo cidadéo
uma unidade, digna de concorrer, ainda mesmo infinitesimalmente, para a formacéo
de uma nacionalidade americana (NABUCO, 1999, p. 198).

Nesse sentido, a igualdade cultural sem duvida se inicia pelo direito a educacéo.
Segundo McCowan (2015), uma caracteristica do direito a educacdo consiste no seu
engajamento em processos educacionais. Essa caracteristica preza pelo direito a livre
aprendizagem sem quaisquer distingdes avaliativas. As pessoas tém direito ao livre acesso aos
processos, considerando a espontaneidade e a liberdade da educacéo.

Essa caracteristica confronta os mecanismos de controle e as metas que séo
estabelecidos por organizac@es internacionais, em especial o Banco Mundial — este atualmente
estabeleceu as Metas Universais de Aprendizagens baseadas nas avaliagcbes nas areas de
matematica, linguagens e ciéncias (FILMER et al., 2006). Nesse sentido, as praticas dos
professores em sala de aula estdo orientadas para a meritocracia dos resultados. Trata-se de uma
pedagogia neoliberal, a qual é pensada na politica capitalista cujos objetivos almejam uma
lucratividade futura a partir da méo-de-obra tecnicamente qualificada. Fundamenta-se nas ideias
de Justica distributiva de Raws (2000). Sendo assim, o direito a educacéo deixa de ser um direito
para ser um processo-meio para um determinado fim. Durante esse percurso, a educacao
antirracista se localiza fora das prioridades, e a formacao docente para ela torna-se inexistente.

Miranda e Marcelino (2015) encontraram episddios de ofensas entre os estudantes,
sendo os termos mais usados com relagdo as criangas negras: “macaco”, “neguinho da magia”
e “noturno”. As autoras reafirmam a existéncia do racismo em sala de aula e apontam os
desafios para supera-lo na escola — entre os quais, envolver e preparar docentes. Ora, a formagao

de professores deve encontrar-se em harmonia com uma educagdo antirracista, sendo, pois,
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intrincadas. Se o direito a educacdo percorre o caminho da deliberagdo dos professores e da
construcdo de uma cultura antirracista construida pelos atores nele envolvidos, a educacao
antirracista em direitos humanos se apropria desses mecanismos reproduzindo protagonistas e
modificando a cultura escolar.

Dessa forma, uma educacdo antirracista em direitos humanos deverd analisar as praticas
e representagOes docentes sobre seu fazer e, nele, sobre racismo estrutural e a consequente
necessidade da inclusdo do debate em torno da reparacdo histérica por meio de politicas
publicas. Tal afirmativa é ratificada no pensamento de Freire (1994, p. 65), quando o autor
denuncia que ndo ha educagdo neutra. Ao contrério, ela é uma pratica politica.

Dito isso, observamos que as metodologias utilizadas pela educagdo precisam apontar
para a discussao e a participacdo social, sob pena de reproduzir uma educacao racista e resistente
aos direitos humanos. Esse modelo é enfatizado pela Amnesty International (2009, p. 12): “o
conceito de uma educagdo através dos direitos humanos oferece um claro suporte para uma
abordagem que vai além do ensino de direitos humanos na sala de aula para a representacéo dos
direitos humanos nas politicas e praticas cotidianas”. E o que nos parece dizer, a partir de sua

experiéncia como formadora, Ménica Silva, quando reflete:

Compreendendo que se trata de temética complexa, [...] percebo que ndo é possivel
abordar o tema sem refletir sobre as posi¢des que ocupamos nesse contexto, sejamos
alunos ou professores, reconhecendo 0s nossos lugares de enunciacdo. Nesse sentido,
compreendo que s6 é possivel ensinar a refletir sobre o racismo, histérica e
criticamente, comprometendo-se com o0 antirracismo, o que significa atuar ndo apenas
no ambito da abordagem tedrica e conceitual, mas também em novas praticas que
envolvem reconhecer e abrir mao de privilégios, abrir-se para a escuta de outras
narrativas e sensibilidades, deslocar percepcbes restritas e promover novas
epistemologias, dentre muitas outras.

Nessa perspectiva — que implica e posiciona todos em relagdo ao problema do racismo
— compreendemos por que a discussao a respeito do racismo e de uma educacdo multicultural
se torna essencial para ir além do debate em torno do direito a educacgéo, abarcando a producéo
da propria educacao em direitos humanos. A harmonia entre o direito a educacéo e a educagéo
antirracista em direitos humanos é apoiada no ambito da Carta do Conselho da Europa (2020,
p. 3):

Préticas e atividades de ensino e aprendizagem devem seguir e promover 0s valores e
0s principios democréticos e de direitos humanos; em particular, a gestdo das
institui¢des de ensino, incluindo as escolas, deve refletir e promover os valores dos
direitos humanos e fomentar o empoderamento e a participacdo ativa dos educandos,
os professores e a comunidade escolar, incluindo os pais.
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Desta forma, o direito & educacgdo deve estar alinhado com as orientacGes e as normas
nacionais e internacionais para a implementacgao da educagao antirracista em direitos humanos.

A educacdo brasileira por muitos anos discriminou a existéncia da contribuicdo dos
africanos para a producdo da histéria e da cultura nacional. O preconceito com relagcdo as
pessoas negras ainda € motivo de violéncia fisica ou verbal numa sala de aula. Assim, um dos
possiveis caminhos para superar 0 passado e o presente de agressdao como ja debatemos, é a
promocdo da formacdo dos professores conhecedores da histéria real, para que contribua com

a formacéo de sujeitos conscientes. Conforme Munanga (2012, p. 10),

[...] No entanto, essa historia, mal a conhecemos, pois ela foi contada do ponto de vista
do ‘outro’, de maneira depreciativa e negativa. O essencial é reencontrar o fio condutor
da verdadeira histéria do Negro que o liga & Africa sem distorcdes e falsificagdes. A
consciéncia histdrica, pelo sentimento de coesdo que cria, constitui uma relacdo de
seguranca mais solida para cada povo. E a razéo pela qual cada povo faz um esforgo
para conhecer e viver sua verdadeira histdria e transmiti-la para as futuras geracgdes.
Razdo pela qual o afastamento e a destruicdo da consciéncia histdrica era uma das
estratégias utilizadas pela escraviddo e colonizacéo, para destruir a memoria coletiva
dos povos escravizados e colonizados.

Segundo Klein (2020), a Educacdo em Direitos Humanos possibilita a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, que respeita direitos sociais, educacionais e politicos;
por outro lado, a Educacdo em Direitos Humanos esbarra no risco de ineficacia, por se resumir
a instrumentos normativos, como o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, que néo
alcancam penetrar o cotidiano da escola, sua cultura e praticas docentes.

Se a educacdo em direitos humanos for implantada de cima para baixo, servira apenas
como instrumentalizacdo das legislacBes até agora promulgadas, correndo o risco de fracassar
tal como fracassou a abolicdo da escravidao, a Lei Afonso Arinos e tantas outras. Todavia, caso
ela se desenvolva a partir das bases, das minorias, propagada em praticas educativas decorrentes
de uma formacdo de docentes critica, poderd desenvolver valores através do debate,
proporcionando o empoderamento de seus participantes, bem como a valorizacdo tanto de sua
cultura individual, quanto a coletiva, combatendo o racismo cultural.

O préximo capitulo pretende analisar o estudo sobre o curriculo e o projeto politico-
pedagdgico, observando se 0s instrumentos combatem ou perpetuam a homogeneidade de
conteddos europeus em desprezo a historia e cultura africana. Busca-se um debate critico para

uma melhor anélise dos dados obtidos durante as entrevistas e o grupo focal.


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-38762019000300990&lng=es&nrm=iso#B17
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4. JUSTICA CURRICULAR NO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
COMO INSTRUMENTO PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Este capitulo é uma continuidade do processo de reflexivo sobre os caminhos do direito
da populagéo cuja educacéo basica se da em escolas publicas a uma educacao antirracista, o que
implica na andlise de projetos politico-pedagdgicos e praticas docentes nessas escolas, as quais
tém o curriculo como importante referéncia. Para esta analise, traremos reflexdes a partir de
obras de Apple (1982) e Santomé (2013), entre outras.

A andlise ratifica o estudo da evolucédo do direito a educacédo antirracista, revisitando a
Lei n° 10.639/2003 sob o olhar das diretrizes curriculares nacionais para a implementacdo de
uma histdria e cultura africanas no curriculo escolar. Nesse contexto, a Lei n°® 9.394/1996 - de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - também faz parte do estudo, acrescentando ao debate
a discussdo sobre uma justica curricular, de que trataremos adiante. Buscar-se-8o informacdes
sobre quais tensdes levaram a elaboracdo dessas normas e se elas tém sido efetivadas na
educacdo brasileira.

Por fim, o capitulo desenvolverd um estudo sobre o projeto politico-pedagdgico (PPP),
destacando sua importancia e sua execugdo. Nesse sentido, Veiga (2003) nos impulsiona a
questionar os PPPs das escolas, classificando-os em técnicos ou emancipadores: para nosso
estudo afrorreferanciado, preferimos chama-los, respectivamente, de reais ou utépicos. Por fim
traremos um dos caminhos para afrorreferenciar o PPP: filosofia do bem-viver através de
marcadores afrorreferenciados.

Vale retomarmos neste momento que o PPP surgiu como uma resposta ao periodo da
ditadura politico-educacional estabelecida pelo golpe militar ocorrido em 1964. Ora, esse
periodo da nossa histéria reafirmou a narrativa essencialista pela qual negros e negras foram
destituidos de passado e da propria cultura, até o ponto de serem animalizados. Nesse sentido,
para Silva (2005, p. 25), a escola tem a tarefa de superar essa situagéo:

A presenca do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem referéncia ao seu
passado de homem livre antes da escraviddo e as lutas de libertacdo que desenvolveu
no periodo da escraviddo e desenvolve hoje por direitos de cidadania, pode ser
corrigida se o professor contar a historia de Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das
revoltas e insurrei¢cBes ocorridas durante a escraviddo; contar algo do que foi a
organizagdo socio-politica-econdmica e cultural da Africa pré-colonial; e também
sobre a luta das organizag@es negras, hoje, no Brasil e nas Américas.

Desta forma, reconhece-se a relevancia da nossa pesquisa, visto que € também pelo

ensino da historia e cultura africanas que a critica sobre antigas representagdes racistas se da,
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fazendo sentido fomentar a discusséo acerca da importancia da Lei n® 10.639/2003, inserida de
forma clara e objetiva no Projeto politico-pedagdgico, executada em diferentes momentos do

tempo pedagogico como forma de desenvolvimento da justica curricular afrorreferenciada.

4.1 O curriculo e o projeto politico-pedagdgico

O direito a educacdo na atualidade tem ganhado cada vez mais destaque. Questdes como
0 acesso e permanéncia a esse direito tém sido levantadas em todas as esferas governamentais
do pais. Nas entrelinhas dessa discussao, voltamos as Tendéncias Pedagogicas Tradicionais
Técnicas discutidas por Libaneo (1983), de forma mais bem maquiada; e a Progressista Critico-
Social. Santomé (1993) nomeia essas escolas com fortes estruturas fordistas, cujo
funcionamento, ora mais, ora menos, se confunde com uma fabrica de montagem. Nela os
alunos estdo na linha de montagem, sendo tratados como tabula rasa, orientados pelo professor
e a aula (como o trabalho) é tdo sem significancia que eles ndo veem a hora de despedir-se.

A atual politica continua minuciosamente a nos empurrar para uma educacao técnica:
empreendedorismo é o seu pseudénimo. Esta forma de educar, volta-se para contedos e indices
numeéricos. Nesse contexto, a educacdo empreendedora encontra-se intimamente relacionada a
formagéo de méo de obra especializada para abastecer o mercado capitalista, e desconsidera a
historia do educando, a autonomia do professor e a multiculturalidade. Trata-se de um ensino
gue confronta uma educacdo em direitos humanos, pois limita, silencia e discrimina. De acordo
com Arroyo (2011, p. 17):

Podemos observar que as politicas e as diretrizes curriculares também estdo
transpassadas por essas disputas entre manter estilos normatizantes ou optar por
orientacdes mais politicas, por incorporar novos saberes e novas culturas produzidas
nos movimentos sociais, por flexibilizar grades, estruturas e ordenamentos.

Arroyo (2011) apresenta o outro lado de se enxergar a educagéo, aquele que se encontra
em sintonia com os direitos humanos, buscando valorizar o individuo em sua realidade local,
comunitaria e global. Essa forma de educagdo proposta por Freire (2014) denomina uma
pedagogia da autonomia, a qual esta voltada para o respeito a historia, as diferencas e as
igualdades. Trata-se de um ensino por equidade que busca por uma justica curricular.

Em contraposicdo a Arroyo (2011), a educacdo fordista ainda esté presente no curriculo
escolar, de forma expressa ou oculta. Encontra-se expressa quando estreita o terreno para o
plantio de uma educacéo antirracista e de forma oculta, no dia-dia escolar, quando o professor

exerce 0 papel de unico detentor do conhecimento, as atividades desconsideram questoes étnico-
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raciais dos educandos. Nessa pedagogia tradicional, acontece o curriculo oculto. Curriculo
oculto € o vivenciado e ndo expresso em letras e livros. Nele o racismo esta presente implicita
e acriticamente, sendo reproduzido quando representaces do professor-operario (com
sobrecarga de trabalho) e Gnico detentor do saber.

E preciso lembrarmos que o curriculo e o projeto politico-pedagdgico sdo instrumentos
com potencial para orientar praticas docentes, capazes de proporcionar ora justi¢cas ou injusticas
na sala de aula, escola, ou até mesmo na comunidade. S&o, portanto, terrenos em disputa. Por
questdo de alcancar os objetivos da pesquisa, direcionamos a discussdo territorial dos
documentos narrados a temética da histdria e cultura africana e afrodescendente. Diante disso,
é oportuno fazer as seguintes ponderac@es: quais espagos sdo dados a esses documentos para
abordarem a temética? Ha promocéo do debate ou o silenciamento?

Para tentarmos responder as indagac@es, faremos uma analise do que €é curriculo, e como
se constréi um curriculo multicultural, de modo a abordarmos a questdo da justiga curricular.
Dessa forma conteudos como autonomia do professor em sala de aula, formac&o profissional, a
efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 e meritocracia sdo indispensaveis-nesse cenario para analisar

quais conteudos estdo sendo trabalhados nesse instrumento:

Quando os conteudos que sdo objetos de atencdo explicita ha maioria das instituicbes
escolares sdo analisados de forma cuidadosa, o que é prestado atengdo nas propostas
curriculares, a presenca esmagadora daquilo a que podemos chamar culturas
hegemonicas é poderosamente marcante. As culturas ou vozes de grupos sociais
minoritarios e/ou marginalizados que ndo tém estruturas de poder importantes séo
muitas vezes silenciadas, se ndo estereotipadas e deformadas para anular as suas
possibilidades de reagio (SANTOME, 1993, p. 2).

Sendo assim, sabemos que se o curriculo se define também nos PPPs, ambos sdo
instrumentos que ligam a teoria & pratica no chdo da escola. E urgente que eles sejam
construidos de forma democrética, levando em consideracdo a formacdo de uma cultura escolar
fundada na multiculturalidade. Nesse contexto, a escola se apresenta como local de disputa
ideoldgica, no qual deve-se favorecer a educagdo em direitos humanos para ndo se continuar
reproduzindo injustigas através dos tempos, como por exemplo do enaltecimento de conteudos

que desprivilegiam a historia das minorias.
4.1.1 Por um curriculo antirracista
Desde a Antiguidade, a educagdo pouco a pouco passou a ser empregada para distinguir

grupos. Assim, no Egito e na Grécia Antiga, a educacao letrada era reservada a elite, associada

a criacdo de Estados e suas burocracias, perpetuado pelos escribas (escritores, compiladores),
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homens elitizados responsaveis por registrar e transmitir narrativas que confirmavam o poder
de dinastias e impérios. Por outro lado, as praticas educativas informais eram destinadas as
classes subalternas, em espacos para oficinas para a formacao de barqueiros, carpinteiros etc. A
educacdo para o trabalho e a producgéo tornou-se a marca dessa formacao que se dava fora das
escolas, sem letramento.

Constata-se assim, desde entdo, grosso modo, um dualismo educacional. Além dos
gregos e egipcios, outros povos (mesopotamicos, hebreus, fenicios e persas) também o
praticavam, ou seja, uma educacao para 0 povo e uma educacdo para elite dominante. Portanto,
a grande massa que compunha a populacdo era excluida da escola.

Divisdes semelhantes continuam na escola brasileira de hoje, pois o ensino hodierno
esta orientado para um conjunto de contetdos e habilidades caracteristicamente meritocraticos,
estabelecidos e escolhidos pelo Ministério da Educacdo como uma base obrigatoria para todos
0s estados da nacdo, sob a alegacdo de igualar oportunidades quando, em verdade, ao se
omitirem acerca das contradi¢cGes sociais e reduzirem toda a analise ao nivel individual,
terminam por reproduzir desigualdades. Esse conjunto denomina-se curriculo.

Comparamos o curriculo a uma bussola que orienta a educacao. Nele estao estabelecidos
0s conteudos relevantes para serem ensinados nas escolas. O grande problema consiste num
curriculo construido de fora para dentro (e de cima para baixo) e ndo do chdo da escola, por
quem a faz e pelas pessoas a quem ela serve. Para Silva, o curriculo é um espaco de significacdo
“estreitamente vinculado ao processo de formacao de identidades sociais” (2010, p.27). Embora
mais de dois mil anos nos separem da educacdo grega, as formas de se desnivelar pessoas
através da educacéo, ontem e do hoje, ainda possuem tragos semelhantes.

Com efeito, a educacéo, embora estabelecida como um direito pela Constituicdo Federal
do Brasil de 1988, ainda é espaco de perpetuacdo de diferentes ideologias e, analogicamente a
antiga Grécia, até este momento existem grupos que representam campos de disputa entre a
educacdo popular e a educacéo elitizada. Esta pesquisa defende a emergéncia de uma educagéo
para equidade, que respeite a historia de minorias, dentre elas a histdria e cultura da populacéo
negra.

Mediante o0 exposto, a escolha e elaboracdo dos conteudos que envolvem o curriculo
tém preocupado a populacdo negra do Brasil, como no caso do préprio descobrimento do pais.
Temas relacionados a historia e cultura africana encontram-se periféricos nas escritas dos
curriculos e dos PPPs, longe de serem verdadeiramente efetivados. Nesse contexto, torna-se
evidente que a escolha dos temas curriculares é realizada para o atingimento de interesses

diversos, sejam econémicos, politicos ou sociais. Decerto, na maioria das vezes, a educacéo fica
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em segundo plano. O curriculo na verdade, € um campo de disputa como afirma Arroyo, ao

tratar da distancia entre ensinar e educar:

A secundarizardo da fungdo educadora na docéncia e nos curriculos tem uma longa
historia. Lembremos um dos capitulos mais lamentaveis, a ditadura no Brasil e na
América Latina desterrou nossos educadores: Paulo Freire, Florestan Fernandes,
Darcy Ribeiro e tantos outros, e tentaram desterrar também o pensamento pedagogico,
a propria funcdo educadora da docéncia, dos curriculos e das escolas (2011, p. 25).

De fato, como mostra o percurso histérico da organizacao curricular no Brasil, verificou-
se um modelo que presumia a disciplinarizacdo do conhecimento. Portanto, se apenas a partir
da fixacdo da coroa portuguesa no Brasil houve alguma organizacdo escolar (e curricular)
inicial,®® no Brasil Imperial, em 1855, D. Pedro Il aprovou o primeiro curriculo nacional
(MELLO, 2014), criando escolas com os niveis primdrio ¢ “superior” (o que hoje seriam a
segunda fase do Ensino Fundamental e o Ensino Médio),** cujos curriculos enfatizavam,
respectivamente, leitura, escrita e rudimentos de gramatica, aritmética, historia sagrada e
educacdo moral”; e contetdos “divididos em pelo menos 10 disciplinas que incluiam Francés e
Latim”.

Com o tempo, a educacdo profissional passou a ser prioridade para um Estado que
favorecia conteudos profissionais em detrimento de contetdos gerais. A LDB, entdo, caminhava
para um curriculo manipulado por interesses econdémicos e regulatérios cada vez mais distante
do chéo da escola e da comunidade.

Desta forma, podemos afirmar que conteldos antirracistas, como a historia do
movimento negro, era desinteressante no contexto, pois 0s objetivos ndo eram questionar
desigualdades racialmente definias e estruturadas, e sim de preparar a mdo de obra operéria,
para manter as grandes e pequenas industrias funcionando. Néao a toa, grande parte dessa mao
de obra destinada ao trabalho bracal, no Brasil, era (e continua a ser) afrodescendente,
reproduzindo-se, assim, um cendrio gerado pela escravidao.

N&o havia nem o reconhecimento de tematicas raciais nem do racismo estrutural. O
Brasil alimentava o mito da democracia racial, segundo o qual as diferentes etnias se teriam

fundido numa sé raga, pacifica e consensualmente, quando, em verdade, estudos mostram todo

13 Uma vez no Brasil, D. Jodo VI criou nove instituigdes de Ensino Superior com o objetivo de assegurar as
oportunidades educacionais aos patriotas que sairam da Europa, e encarregou As provincias de instituirem as
escolas primarias.

14 Inclusive, Pedro 1l foi o nome dado a uma dessas primeiras escolas com essa organizagdo no Brasil, ofertando
um curso de 7 e 8 anos destinado aos que ja liam e escreviam. Nesse sentido, 0 nome dado a escola atesta a
existéncia de uma escola duplamente segregadora: ela imp6e um nome de um rei branco sem uma forma de
escolha democratica (que resiste ha séculos e dura até hoje, inclusive) e essa escola deixa de fora os analfabetos
em lingua portuguesa, negros e os indigenas.
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0 empenho por branquear a populacdo, negando as negritudes e as injusticas sofridas pela
populacdo negra (MUNANGA, 2015). Néo é por acaso que as lutas dessa populagéo, sobretudo
a partir do movimento negro, tematizaram a educagdo afrorreferenciada e a insercdo, no
curriculo, de temas como os da histéria e cultura da Africa, desembocando na conquista da Lei
n° 10.639/2003. Foi necessario um governo de um afrodescente assumido para que o Estado
também se deixasse sensibilizar pela problematica.

Verificamos que, na Base Comum Nacional Curricular (BNCC) e na Reforma do Ensino
Médio, em vigor, idealiza-se uma educacgédo operacional, voltada cada vez mais para o alcance
de metas e indices numéricos, representando uma verdadeira estratégia para burocratizar o
curriculo, mascarando, em nome do discurso das oportunidades iguais para todos, as enormes
desigualdades que ndo podem ser superadas apenas por iniciativas pessoais (por mais
contempladas que possam estar pelo curriculo).

Logo, nesse cendrio de curriculo disciplinarizado ou operacionalizado em habilidades e
competéncias, a educacdo antirracista é deixada sempre para depois e, em meio aos conteldos
curriculares exigidos em avaliagdes que promovem a producdo em massa de indices de
desempenho escolar, mantém-se a referéncia a negritude folclorizada no dia 20 de novembro.
Na disseminacdo das avaliacGes externas e alcances de indices de desempenho, os docentes
encontram-se “perdidos” em como e quando trabalhar pedagogicamente a historia e cultura
africana nas escolas. Por isso, é pertinente a observagdo de Mello (2014): “A fragmentagdo do
curriculo, aliada ao encurtamento do dia escolar [...], faz com que o professor especialista de
disciplinas tenha que trabalhar em duas, trés escolas, para completar sua carga de trabalho, sem
tempo para contato com os alunos.”

A ponderagdo de contetidos no curriculo, ora como menos ou mais importantes, dignos
ou ndo de serem tratados como comuns, auxilia a compreender por que, contraditoriamente, de
um lado foi conquistada a lei que inclui na educacéo basica a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, mas, de outro, hd tantas resisténcias a implementar esses contetudos de forma
realmente critica. Isso demonstra a continuidade das injusticas historicas de nosso povo,

incluindo a auséncia de justica curricular.

4.1.2 Justica Curricular afrorreferenciada

Corroboramos Munganga (2015, p. 22), ao afirmar que “no plano juridico, o
reconhecimento das identidades particulares no contexto nacional se configura como uma questéo

de justi¢a social [...]”. Dessa forma, conforme debatido no inicio deste trabalho, a elaboracao das
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legislagBes que dizem respeito a valorizacdo da cultura africana devem ser comemoradas, pois
representam significativas progressoes, a exemplo das seguintes leis: Lei n® 10.639/2003; Lei n°
11.645/2008; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,2004); Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola (BRASIL, 2012); e a Lei n° 12.711/2012
séo avancos, ao menos como documentos formais que inspiram a educacéo em direitos humanos
e fomentam a luta para evitar retrocessos.

Essas normas, inegavelmente, frutos das reivindicagdes do movimento negro Brasileiro,
manifestaram em um grande passo para a democratizacdo do reconhecimento e valorizacdo da
cultura de povos silenciados historicamente. Sendo assim, as normas representam também a
externalizacdo da luta por uma Justica Curricular.

Definimos, com Santomé (2013, p. 9), o conceito de Justica Curricular como

o resultado da anélise do curriculo que é elaborado, colocado em agdo, avaliado e
investigado levando em consideracao o grau em que tudo aquilo que é decidido e feito
em sala de aula atende as necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; Ihes
ajuda a ver, analisar, compreender e julgar a si proprios como pessoas éticas,
solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervencéo sociopolitica
mais amplo destinado a construir um mundo mais humano, justo e democratico.

Consequentemente, falar em justica curricular € defender uma educacdo de qualidade
cujos fundamentos se fundam em uma qualidade social.’® Desta forma, ndo podemos nos afastar

da preocupacao sobre formacdo do curriculo oficial de ensino no Brasil de hoje:

Todo curriculo implica um projeto de sociedade, de ser humano, de cultura. Sdo
perguntas que pautam propostas de curriculos: que sociedade se deseja ter em futuro
proximo e longinquo? Que pessoas sdo desejaveis na sociedade? Como forma-las?
Com que valores éticos? Que conhecimentos sdo necessarios para viver (dignamente)
nesse mundo e para a construcdo de outro mundo possivel? (PONCE, 2018, p. 794)

Ponce (2018) nos lembra que a educagdo brasileira sempre foi espaco de disputas com
objetivos que, embora implicitos, foram bem definidos por quem organiza o curriculo oficial
das escolas. Sendo assim, nesse espaco ndo ha lugar para discussao critica da cultura negra, pois

a historia hegemonica europeizada, a principio, sequer os considerava seres humanos. Nesse

15 “A qualidade social implica providenciar educacdo escolar com padrdes de exceléncia e adequagdo aos
interesses da maioria da populacéo. Tal objetivo exige um grande esfor¢o da sociedade e de cada um para ser
atingido, considerando as dificuldades impostas pela atual conjuntura. De acordo com essa perspectiva, sdo
valores fundamentais a serem elaborados: solidariedade, justica, honestidade, autonomia, liberdade cidadania.
gerir democraticamente a educacéo, incorporando a sociedade na definicéo de prioridades das politicas sociais,
em especial, a educacional.” (CONED, 1997, p. 1-2)
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sentido, Munanga (2015) reforca o debate, quando realiza uma verdadeira dentncia sobre o
apagamento historico da Africa idealizado por Hegel e a perpetuacéo de suas alegagdes racistas,
ao dividir a Africa em trés partes: a do Norte, “aberta” a Europa; o Egito (descrito como quase
descolado da Africa, por sua historia); e “a Africa propriamente dita, fechada em torno de si e
desinteressada de sua propria historia” (p. 26). Na vis&o do fildsofo, essa “Africa propriamente
dita”, ou Africa negra, seria barbara, incivilizada, e, portanto, nio deveria fazer parte da historia
oficial. Esse pensamento ocupou lugar hegemdnico por muito tempo na historia.

No Brasil, assim como em outros paises, a propagacdo dessa falacia racista
exemplificada na teoria hegeliana ecoou progressivamente através do aniquilamento historico
da colaboracéo africana e afrodescendente na cultura brasileira. Ao revisitarmos o passado dos
livros de historia do Brasil, o tema Descobrimento do Brasil representava um momento
constrangedor para todos nos, afrodescendentes. Professores, em sua maior parte, talvez por
serem tolhidos de formagdes continuadas sobre a histéria do Movimento negro, limitavam o
enredo a cenas degradantes de chicotadas a homens negros, ou a submissdo das amas de leite,
servindo a suas senhoras. Os contetdos tradicionalmente considerados de maior importancia
estdo ligados ao continente europeu, e principalmente aos portugueses, que, segundo os livros
didaticos, trouxeram “civilizagdo” para o pais, desconsiderando, assim, as contribui¢fes da
diaspora africana.

Essa ideologia ainda esta presente nas mentes dos defensores da democracia racial que
explicita ou implicitamente exerce influéncia na proposta curricular. Evidencia-se que o
curriculo é um espaco de disputa politica, uma luta que impede a efetivacéo da histéria e cultura
africana e afrodescendente como fontes para uma leitura critica da histéria brasileira. A essa
doutrina chamamos de racismo curricular, que precisa ser superado, pois teima em existir.

Um bom exemplo desse racismo curricular é apresentado pela pesquisa de Coelho e
Coelho (2018, p. 15). Os autores, que realizaram a andlise de dez projetos politico-pedagdgicos

de licenciaturas em Historia, em diferentes regides do Brasil, assim concluem:

Salta aos olhos o volume do espago europeu nos curriculos de formagdo. A Europa €
espaco absoluto de atencdo em disciplinas voltadas para a compreensdo de processos
que nela ocorreram, como é o caso de Histéria Antiga, Histéria Medieval, Historia
Moderna e Histéria Contemporanea. Em seguida, a mesma Europa aparece como
epicentro dos eventos que regulam processos em outras partes do globo - situagdo
frequente em disciplinas voltadas para o trato com os processos de colonizacdo da
América (seja tratando do continente, nas disciplinas regularmente denominadas de
Historia da Ameérica I, seja nas disciplinas voltadas para a abordagem da Historia do
Brasil, identificadas, via de regra pelo numeral romano I), mas presentes também em
disciplinas relativas a Historia da Africa, Historia Indigena, Historia da América ou
do Brasil independentes e nas disciplinas de natureza tedrico-metodolégica. Nestas
ultimas, é meramente incidental a referéncia as perspectivas decoloniais que buscam
estabelecer uma critica a orientagéo eurocéntrica.
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Podemos verificar, com a pesquisa que, mesmo quinhentos e dezoito anos apos a
chegada dos portugueses no pais, a historia ainda é narrada de forma muito similar: h4 o
enaltecimento de contelidos europeizados em detrimento da historia de minorias, como negros
e indigenas. Por conseguinte, o racismo atual veste uma nova roupagem, pois esta presente de
maneira sutil representado pelo pouco espago no curriculo ao que vem da Africa.

Silvia, Regis e Miranda (2018) realizaram um levantamento das producdes académicas
entre 2003 e 2014 sobre a educacéo das relacdes étnico-raciais em 494 artigos, 476 dissertacdes
e 122 teses da area de educacdo entre teses e dissertacdes realizadas nos programas de pos-
graduacdo stricto sensu em educacao e dos periddicos Qualis A e B na area da Educagdo. O
trabalho obteve como resultado a urgéncia de uma formacao de professores que sobretudo
qualifique os profissionais da educacdo para o enfrentamento das situacGes de racismo, de
preconceito racial e de discriminacéo racial no cotidiano escolar em todo o ensino. Essa pratica,
segundo a pesquisa, pode favorecer a desconstrucdo de conceitos e conteldos preconceituosos
e discriminatorios transmitidos por intermédio dos livros didaticos. Outro ponto importante
abordado na pesquisa € a criacdo de grupos de trabalhos nas secretarias, municipais e estaduais
para exploracdo da tematica.

Nesse cendrio, o curriculo figura como personagem principal, uma vez que ele apresenta
contetidos a serem obrigatoriamente trabalhados na educacdo brasileira. Dessa forma, os temas
devem propiciar a interculturalidade do ensino, desmistificando preconceitos, fortalecendo a
democracia, além de orientar aos que dele se utilizam. Nesse sentido, Santomé (2013, p. 9-10)

destaca:

Comprometer-se com uma educacdo critica e libertadora obriga a investigar em que
medida os objetivos, os conteldos, 0s materiais curriculares, as metodologias didaticas
e 0s modelos de organizacao escolar respeitam as necessidades dos distintos grupos
sociais que convivem em cada sociedade. [...] é preciso julgar o grau em que as teorias
educativas que embasam as propostas curriculares com as quais se trabalha séo o
resultado de levar em conta as vozes dos “outros”, suas necessidades, perspectivas e
esperancas.

Assim, o curriculo escolar tem o poder, de um lado, de concorrer para reproduzir
desigualdades ou, de outro, promover a justica social. De acordo com Chizzotti e Ponce (2012),
a Organizagdo para Cooperagdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE)* , com vistas ao

desenvolvimento neoliberal, influencia fortemente a educacgéo brasileira e elencou um rol de

16 A OCDE representa uma estruturacdo formada por paises e parceiros estratégicos dedicados ao
desenvolvimento econémico. Conforme Souza (2022), "a relacdo de parceria entre o Brasil e a OCDE iniciou-
se com a entrada do Brasil em um comité dessa organizacdo, o Comité do A¢o, em 1996, passando entéo a
participar das reunifes. No ano de 2012, o Brasil foi convidado a participar do Programa de Engajamento
Ampliado, o que fortaleceu a presenca do pais na organizagdo”.
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competéncias-chave direcionadas principalmente para o mercado capitalista, a serem
alcancadas pelos estudantes em seus niveis de escolaridade. Os alcances das competéncias sdo
medidos através das avaliacOes externas, servindo de pardmetro para os investimentos ao
ensino.

Nesse sentido, o Brasil organizou em 2017 a aprovagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) Trata-se de um documento prescrito e obrigatério em toda rede de ensino.
Se teoricamente, a BNCC cita competéncias relacionadas as tematicas africanas e indigenas, na
pratica o pais é dirigido por interesses de grupos econémicos detentores do capital mundial, aos
quais estdo afinados interesses de elites locais (sustentadas, inclusive, pelo racismo estrutural).
Logo, temos um ensino regulado por avaliacGes externas, as quais sequer mencionam oS
conteddos relacionados a esses povos; e uma resisténcia as conquistas tematicas que, vindas dos
movimentos sociais, enfrentam varios obstaculos para sua implementacdo. No cotidiano
escolar, afinal, mantém-se as praticas pedagogicas que admitem, no maximo, a associacao
exotica com a historia e cultura afro-brasileira.

Com o objetivo de exemplificar essa constatacdo curricular, realizamos uma breve
analise sobre os conteudos e competéncias a respeito da tematica africana nos livros didaticos
de historia da escola publica em que desenvolvemos nosso estudo. Nos livros de Histéria
utilizados nos quatro anos dos anos finais, escritos por Alfred Boulos Janior (2018a, 2018b,
2018c, 2018d), pudemos observar: no material didatico do 6° ano o capitulo cinco realiza um
estudo aprofundado sobre Egito, relacionando-o ao continente Africano. Entretanto deixa de
considerar 0s outros 53 paises do continente, resumindo o estudo apenas ao Egito. Ja no livro
do 7° ano, apenas o capitulo dois aborda a tematica, mostrando a cultura africana dos Malineses,
Bantos e lorubas, povos bem distintos cultural e etnicamente, mas tratados em bloco e sem
aprofundamentos criticos, de sorte que as origens étnicas afro-brasileiras sao apresentadas a
partir de pura e rapida descricdo, sem evidenciarem-se as complexas contradicGes existentes
nas sociedades africanas a época da escraviddao nem a manipulagdo que disso fizeram as elites
portuguesa e brasileira para lucrarem com tais conflitos, promovendo o trafico de escravizados.

Por sua vez, no livro do 8° ano o conteido associado a histéria e cultura africana e
indigena s6 surge no capitulo 12, ao tratar da abolicdo, imigracéo e indigenismo no Império.
Nesse contexto, 0 manuscrito apresenta debates sobre o movimento abolicionista, a Lei Aurea,
vida apos a aboligéo e politicas de cotas raciais. No capitulo 13 observamos a narrativa sobre a
ocupacdo dos europeus em territorio africano. Ora, as discussGes nos dois capitulos ainda
ocorrem de modo incipiente, se resumindo a doze das 268 péaginas do livro, sem qualquer

referéncia ao projeto de embranquecimento implicito na relacdo entre abolicdo e imigracéo
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europeia e povoamento do sul do pais; nem, tampouco, ao que se poderia chamar de “segunda
diaspora”, decorrente do abandono social de que os ex-escravizados foram vitimas, com o fim
da escravatura (sendo destinados as periferias urbanas e a condicdo de subemprego e
marginalidade) — posicdo esta que a populacdo afrodescendente esta majoritariamente
submetida até hoje!

O exemplar do 9° ano apresenta sete capitulos com contetdos ligados direta ou
indiretamente aos paises europeus, e apenas dois capitulos fazem referéncia a contetdos
africanos. Dentre eles, chamou-nos a atencao a linguagem com que o livro se refere aos negros,
chamados de “libertos” quando se fala da histdria da abolicdo. Essa referéncia ratifica uma visao
do povo aprisionado, depois “agraciado” pela condoléncia do homem branco. Outros temas, a
exemplo da “A Imprensa Negra e a Frente Negra” e da propria conquista da Lei n° 10.639/2003

pelo movimento negro, sdo timidamente tratados no capitulo, em apenas duas paginas:

Um exemplo da politica de racismo e discriminacdo que percorre a maioria dos
manuais escolares sdo as descri¢Ges e qualificacbes com que as invasdes coloniais e a
pilhagem dos recursos naturais de muitos povos do Terceiro Mundo séo rotuladas.
Uma revisdo dos manuais escolares é suficiente para nos fazer ver como fendémenos
como 0s acima mencionados sdo rotulados como atos de exploragdo, aventuras
humanas, atos heroicos, desejos de civilizar seres primitivos ou barbaros, para torna-
los participantes na verdadeira religido, etc. (SANTOME,1993, p. 66).

Como observa Santomé (1993) na citacdo anterior, os livros didaticos, ao silenciarem
sobre o colonialismo enquanto préatica cultural, reproduzem-no e sustentam, assim, culturas que
permanecem discriminatdrias — a exemplo do racismo estrutural brasileiro, manifesto como
racismo curricular nos livros que acabamos de considerar. Entdo, concluimos a partir da analise
realizada, que os livros didaticos sdo incipientes e superficiais quanto ao tratamento da historia
e cultura africana, contribuindo para a conservacao dos racismos. A importancia fornecida ao
que se vem da Africa ocorre de forma resumida, esse fato desprové docentes de um importante
subsidio, se considerarmos que o livro didatico é, na maioria das vezes, o Unico instrumento
disponivel para seu trabalho. Ora, é preciso que os estudantes tenham consciéncia que qualquer
manifestacdo contraria a pratica do ensino africano € ilegal e seu silenciamento é inadmissivel,
isto é o que chamamos de justica curricular afrorreferenciada.

Somado ao tratamento dado as tematicas da historia e cultura africanas nos livros
didaticos de Historia, encontra-se o reforco ao racismo estrutural através dos sistemas de
avaliacdo da aprendizagem, que igualmente silenciam sobre aqueles conteudos. Assim,
avaliacdes externas como o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) entre
outras, realizadas em escolas do Brasil enfatizam a meritocracia como principio neoliberal

explicativo do sucesso — que presume uma automatica igualdade de oportunidade entre pessoas,
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desconsiderando o racismo estrutural — e negam os conflitos e contradi¢es decorrentes das
desigualdades produzidas historicamente com base na raca e etnia.

E possivel afirmar que o bindmio avaliages e politicas curriculares tem criado uma
nova cultura institucional que redefine os papéis de professores e gestores, em nome
de uma ‘qualidade’ da educacg@o [...]. Reduzida aos rankings, que se multiplicam e
geram uma disputa cega por melhores colocacdes no pddio das ‘melhores escolas’,
essa corrida se tornou a obsessdo educacional do nosso tempo, com impacto
devastador [...] (PONCE; ROSA, 2014, p. 54-55).

Ponce (2018) ainda chama aten¢é@o para duas formas com que o Estado se posiciona
frente a educacdo escolar: o republicano e o liberal. De acordo com a autora, 0 modelo
republicano caracteriza-se por um Estado forte e mantenedor da educacdo. Esse tem como
ideério uma escola publica, universal, gratuita e laica como fundamento da democracia politica
além de uma educacdo voltada para a formacdo da cidadania. Por outro lado, o modelo liberal
é representado por um Estado fraco, manipulado pelas empresas. Nele, os modelos avaliativos
com ranques pretendem favorecer a “livre escolha” do consumidor da educacéo e ha a formacéo
do mercado educacional por meio de parcerias publico-privadas, procedimentos empresariais
nas redes e nas escolas, com gestao gerencial burocratizada. Segundo Dubet (2008, p. 383), essa

educacdo é aquela que incentiva as desigualdades ao invés de trata-las:

A priori, toda crianga que entra na escola deve dispor das mesmas oportunidades de
ter &xito escolar, independentemente de seu nascimento e de sua fortuna. A escola
deve entéo construir uma competigdo justa a fim de que cada um obtenha o lugar que
merece e que se forme assim uma ordem social justa. A forga da igualdade
meritocratica das oportunidades deve-se ao fato de que esse modelo de justiga surge
como o Unico capaz de combinar a igualdade fundamental dos individuos e as
hierarquias da divisdo do trabalho. No mais, esse modelo confere uma legitimidade
moral as desigualdades que lhes sdo resultantes, pois se a competicéo escolar é justa,
cada um pode ater-se apenas a si mesmo. As elites tém todas as razdes de serem fiéis
ao seu sucesso, enquanto aqueles que fracassaram s6 podem atribuir seu desanimo a
si mesmo. Trata-se, entdo, de um principio de justica as vezes cruel para os individuos
em exigido pelo sistema, pois supde que cada aluno tenha a capacidade e a vontade de
ter éxito e que o recrutamento das elites reflete, no final, a estrutura da sociedade.

Nesse cenario, observamos que, mesmo sendo uma conquista significativa tornar
obrigatdria a historia e cultura africana no pais, € preciso ir além e mudar a cultura racista que
estruturalmente € avessa a discussdo das contradi¢fes historicamente geradoras tanto da
escravidado histérica como da desigualdade social contemporanea. Ou seja, é preciso ampliar,
sendo introduzir, essa discussdo de modo a promover reflexdo nas aulas de Histdria e outras
disciplinas escolares. Caso contrario, inverdades ou ocultacdes da historia real continuaréo,

ainda que teoricamente a lei pareca ser cumprida. Um curriculo justo

[...] ha de ter boas condicOes pessoais e boas escolas e, logicamente, vida digna. Na
medida em que ndo existam essas condicOes, 0 primeiro passo é dar possibilidades no
préprio curriculo escolar de que os seus sujeitos imediatos se tornem conscientes de
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que essas condicOes sdo direitos inaliendveis de todos e de cada um, portanto deles
proprios. A construcdo e o desenvolvimento de um curriculo requerem respostas as
seguintes questdes: Curriculo para qué? Curriculo para quem? Curriculo a favor de
quem? (PONCE, 2018, p. 11)

Como afirmamos, a justica curricular também passa pela elaboragcdo de um curriculo
afrorreferenciado. 1sso acontece da formacéo dos protagonistas, atores do ensino. Reforgcamos
que afrorreferenciar o curriculo ndo é somente prestar compromisso no dia 20 de novembro
com apresentacdes folcloricas resumidas a comidas e capoeira. E sobretudo, de janeiro a janeiro,
permea-lo com o enaltecimento da diversidade cultural africana, com as tematicas africanas que
nédo se limitem a datas comemorativas. Deve dessa forma, estar presente em todo o cotidiano
escolar, de forma que ndo se possa mais aprisiona-las em paginas e provas isoladas: elas tém
cheiro, cor e expressdo na rotina das escolas, pois discentes e docentes de escolas publicas sao
majoritariamente afrodescendentes!

Ponce (2018) preocupa-se em esclarecer: justica curricular ndo pode se confundir com
curriculo justo, porque aquela diz respeito a um processo continuo, duradouro e cotidiano por
meio do curriculo escolar. Segundo Santomé (2013), a justica curricular transpassa trés
dimens@es: a do conhecimento, por compreender a preocupacdo na selecdo dos contelidos a
serem trabalhados; a do cuidado, por preocupar-se com o individuo em seus aspectos subjetivos
levando em consideracdo o seu acesso a escola e a ratificacdo de seus direitos; por fim, a
dimensdo da convivéncia, por considerar a existéncia de conflitos e a construcdo de um
ambiente que respeite as diferencas e forme cidaddo participativo democraticamente nas acdes
do chdo da escola. As trés dimensfes unem-se formando a justi¢ca curricular. “Um curriculo
anti-marginalizacdo € aquele em que todos os dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas
e em todos os recursos didaticos, as culturas silenciadas de que temos ouvido falar estdo
presentes.” (SANTOME, 1993, p.67).

Desta forma, a Justica Curricular tem como desafio transpor as barreiras impostas pela
BNCC, homologada em 2018: como dito, o documento estabelece uma base curricular comum
a todas as escolas brasileiras, as quais deverdo obrigatoriamente aborda-los em suas praticas
pedagogicas. Nesse sentido, reiteramos as inquietacdes de Ponce (2018) sobre os destinatarios,
0s beneficiarios e as metas do curriculo. Ademais, Ponce e Araujo (2019) ratificam o que
acordamos anteriormente: a BNCC resulta da logica de paises capitalistas, que depositam na

educacdo um espaco para producdo do ideario neoliberal. Segundo os autores:

[...] a OCDE elaborou referéncias para a avaliacdo e a comparacdo dos resultados
educacionais, criando o Programme for International Student Assessment (PISA).
Padronizaram-se as competéncias educacionais alinhadas com as transformacdes
econdmicas para avalia-las e promover ranqueamentos entre e intra paises envolvidos.



89

Essa logica passa a regular as politicas educacionais induzindo os Estados nacionais a
reformas curriculares (PONCE; ARAUJO, 2019, p. 4).

Ainda sobre as dimensfes da justica curricular, a dimensdo do conteldo apresenta
transgressoes a equidade curricular, como comprovado na anélise dos livros de historia adotados
pela rede municipal de ensino dessa pesquisa. Embora a LDB/96 foque a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura africana, na pratica, os estudos ocorrem de maneira isolada,
acanhada, resumida a uma data ou momento, ou seja, timidamente transformadora da cultura
racista. Igualmente a dimenséo do cuidado sofre transgressoes. Essas sdo expressas na auséncia
de direitos para dignidade humana. Os estudantes de escolas publicas enfrentam problemas
relacionados a moradia, alimentacéo etc., interferindo diretamente em sua aprendizagem e
desempenho na escola. Por fim a dimens&o da convivéncia tem sido negligenciada quando na
construcdo do projeto politico-pedagdgico, nem os estudantes nem a comunidade sao
convocados para sua construcdo. Nesse sentido 0s anseios, sugestdes e debates da comunidade
afrodescendente ndo séo ouvidos.

Em sintese: o projeto politico-pedagdgico e os livros didaticos tanto podem ser
instrumentos de perpetuacdo do racismo (como mostramos na rapida analise feita acerca dos
livros didaticos de Histéria da escola pesquisada) como também podem e precisam tornar-se
um territorio por Justica Curricular afroreferenciada. Nele, os atores do processo educativo
devem gozar de espaco para discussdo da dimensao do conteido, do cuidado e da convivéncia.
Pensar num projeto politico-pedagbgico como terreno antirracista é, entdo, sobretudo

afrorreferencia-lo.

4.1.3 Projeto politico-pedagogico como terreno para o plantio da Justica Curricular

A LDB (Lei n°® 9.394, de 1996), em seu artigo doze, inciso I, prevé que “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo
a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica” (BRASIL, 1996), ou seja, seus
PPPs. O documento encontra-se diretamente relacionado a organizagdo pedagdgica da escola.
De fato, Veiga (2004, p. 38) afirma:

O projeto pedagbgico, ao se constituir em processo participativo de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que
desvele os conflitos e as contradi¢des, buscando eliminar as relacbes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando pessoal e racionalizado
da burocracia e permitindo rela¢6es horizontais no interior da escola
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Em tese, ele deve ser elaborado democraticamente pela unidade escolar na busca de
acOes que valorizem a educacdo. Mas também pode ser tratado burocraticamente, como mais
um documento a ser preenchido nos gabinetes administrativos, por uma ou duas pessoas que
ndo envolvem a comunidade escolar. A construcdo e o uso do projeto politico-pedagdgico
poderdo seguir dois caminhos opostos, a depender de qual sociedade se quer formar: como
qualquer outro dispositivo referencial formalizado (como as leis, da Constituicdo as normas
mais especificas), o PPP pode servir como instrumento para a mudanca ou a conservacao de
relacBes desiguais, injustas. O primeiro uso fundamenta um PPP como terreno para justica
curricular antirracista; o segunda revela-se pela busca de numeros, indices e percentuais,
expressos em avaliagfes periddicas, produzidos para conformar-se a uma logica de selecdo
meritocratica.

A partir dos debates de Apple (1982), em seu livro Curriculo e ideologia, podemos
concluir que a educacdo escolar hodierna esta predominantemente organizada sob principios
liberais que atualizam o racismo na construgdo de um PPP — em funcéo da meritocracia e do
silenciamento sobre as desigualdades. Logo, nas escolas, falta transversalidade para temas que
deveriam atravessar o espaco ja atribuido a contetidos da matematica e da lingua portuguesa —
que tém, tradicionalmente, mais tempo e destaque (por exemplo, em termos de horas-aula).

Outros temas, como os contetdos direcionados a histéria e a cultura africanas, que
deveriam ser incluidos sob 0 mesmo projeto da transversalidade, s&o silenciados. E por qué?
Entendemos que, na base, esta o racismo estrutural, manifesto pela assimilacao de pressupostos
como o da igualdade de oportunidades numa democracia racial sem conflitos. Isso,
naturalmente, termina por incidir tanto nos contetidos das avaliacfes externas — que ndo tocam
no assunto — como associado ao pequenissimo (ou nenhum) espago nos curriculos para admitir
tais questdes.

Curriculo e avaliagcbes externas, assim guiados, sdo praticas que ditam a assimilacdo
cega das culturas liberais: segundo os resultados alcancados, havera premiacdo para 0s que
atingiram as metas e fiscalizagéo, controle, insatisfacdo e perseguicdo para os que ficaram
abaixo. Esse principio é tdo evidente que o sistema de avaliagdes externas se torna dispositivo
para fazer circular mais (ou menos) dinheiro na escola, conforme o desempenho de seus
discentes.

Assim, na escola liberal ndo ha interesse em se ouvir estudantes nem reconhecer 0s
conflitos associados a suas origens e contextos étnico-raciais; tampouco ha interesse em fazer
participar a comunidade, pois 0s resultados sdo avaliados em nimeros e ndo pessoas, porque

pessoas tambeém sd@o ndmeros nesse projeto. Nos periodos de avaliagbes externas hd uma
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verdadeira corrida olimpica para trazer todos os estudantes com fins de realizarem as provas
para atingir 100% de presentes. Durante a corrida, ndo ha por exemplo, a escuta do interesse
individual de estudantes: querem submeter-se a avaliacdo? Alimentaram-se antes? Como estao

em suas casas? Apple (1982, p. 19) afirma:

embora as escolas possam estar de fato a servico dos interesses de muitos, e isso nao
deveria ser negado, ao mesmo tempo, no entanto, empiricamente elas também
parecem fazer as vezes de poderosos agentes da reprodugdo econdmica e cultural das
relagdes de classe numa sociedade estratificada como € a nossa.

Conforme esse mesmo autor, a escola ndo é um espaco neutro, ela é reprodutora de
ideologia de acordo com os interesses intrinsecos. Tais interesses, na pedagogia liberal,
defendem a perpetuacdo da continuidade de sociedade estratificada. Sendo assim, para essa
pedagogia, 0 negro ndo pode ocupar lugar de destaque, muito menos ser protagonista, para que
ndo ameace aos privilégios econdbmicos e sociais, para que ndo lute por justica curricular afro
referenciada. O tema sobre a histdria e cultura africana pode até ser citado em poucos palmos
de “terra” dentro do PPP, mas na pratica pedagdgica, por esse caminho, é deixado em ultimo
estagio para o fim do ano, apo6s contetdos considerados mais importantes serem concluidos.
Como ja falamos, o tema é tratado de modo folclorico, apenas no dia 20 de novembro,
representando um verdadeiro disfarce do cumprimento da Lei n°® 10.639/2003.

Todavia, h& um outro caminho, como j& indicamos: o da mudanca. Nele, consideramos
0 PPP um terreno privilegiado para pensar uma superacao do racismo e propor uma propagacao
de justica curricular antirracista. Havera, entdo, a possibilidade de escolas que construam uma
cultura em direitos humanos, com préticas democraticas, interdisciplinar e multicultural. Além
disso, que promovam 0 protagonismo negro, reconhecendo a importancia da historia do
Movimento negro e a conquista da Lei n°® 10.639/2003, ndo somente como dados historicos,
mas como representantes de eixos orientadoras de uma educacdo para superar o racismo.

Ainda mais agora, em meio a crise democratica que passamos no periodo de escrita
desta dissertacdo, torna-se importante a retomada das orientacbes do Plano Nacional de
Educacgdo em Direitos Humanos (PNEDH-2007) como a forga que nos impulsiona a formacéo
da justica curricular afrorreferenciada. Educar em direitos humanos é ir aléem da defesa do
direito a educacdo: tanto no espaco formal quanto informal (como na educagdo popular), a
educacdo em direitos humanos visa a promoc¢éo de consciéncias capazes de pensar criticamente
as desigualdades e de orientar préaticas de sua superacao.

Nesse sentido, educar em direitos humanos é, em culturas historicamente racistas como

a nossa, promover contetdos afrorreferenciados, reconhecendo o terreno de desigualdades de
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que partimos no interior das proprias rotinas escolares, para superar o racismo dentro e fora da
escola. A Lei n° 10.639/2003 é mais uma garantia formal do direito a promover tal educacéo,
mas nada pode fazer sozinha, sem que a cultura escolar racista seja assumida, questionada e
modificada, a partir de seus fundamentos: o siléncio sobre as desigualdades étnico-raciais, a
afirmacdo da democracia racial e da igualdade de oportunidades. A educagcdo em direitos
humanos toma, para guiar esse processo, a igualdade como meta e valor a realizar-se, ndo como
premissa ou fato dado, pois sabe que ela ainda ndo ocorre. Mas, promovendo processos em que

aigualdade é trazida a tona e exercitada, busca construir direitos e conservar os ja formalizados:

Uma concepgdo contemporanea de direitos humanos incorpora os conceitos de
cidadania democratica, cidadania ativa e cidadania planetéria, por sua vez inspiradas
em valores humanistas e embasadas nos principios da liberdade, da igualdade, da
equidade e da diversidade, afirmando sua universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia (PNEDH, 2007, p. 10, grifos nossos).

Veiga (2003) registra valioso debate sobre as inovacgdes dos ultimos tempos pelo qual
vem passando o PPP. De acordo com a autora, ele assume dire¢fes contrapostas: a da regulacéo
tecnicista, com base na burocracia, na padronizagéo, na uniformidade; ou da emancipagao. Na
primeira, ha uma segmentacao do trabalho pedagogico, sua construcdo é solitaria e regida pelo
saudosismo. De acordo com Veiga (2003), nesse PPP sdo negadas as diversidades de interesses.
A segunda orientacdo dirige-se a democracia e a inclusdo e se aproxima do conceito de justica
curricular proposto por Santomé (2013). Sua construcdo acontece de forma coletiva através da

promocdo do protagonismo de todos os participantes. Segundo Veiga (2003, p. 13),

Para modificar sua propria realidade cultural, a institui¢do educativa devera apostar
em novos valores. Em vez da padronizacdo, propor a singularidade; em vez de
dependéncia, construir a autonomia; em vez de isolamento e individualismo, o
coletivo e a participacdo; em vez da privacidade do trabalho pedag6gico, propor que
seja publico; em vez de autoritarismo, a gestdo democratica; em vez de cristalizar o
instituido, inova-lo; em vez de qualidade total, investir na qualidade para todos.

E preciso ainda lembrar a alternativa de que a orientacdo regulatdria se disfarce com
vocabulario emancipatorio. No dia-dia das escolas, podemos perceber que o PPP técnico, na
maioria das vezes, se apresenta com uma roupagem emancipatoria ficticia, tornando dificil
saber qual terreno é dado ao racismo e a diversidade. Dizemos ficticia porque se manifestam
teoricamente através de palavras escritas, descontextualizadas, sem que sequer sejam
vivenciadas. Mas ha uma forma de identificar e desmascarar essa estratégia: o0 uso de termos
demasiado genéricos, sem referéncia aprofundada e demorada a realidade das comunidades de
origem do alunado atendido pela escola, nem aos conflitos com que estudantes se confrontam

por causa dessa realidade. Quando néo se cai no folclorismo, fica-se no discurso genérico! Esse
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recurso, a um s6 tempo, viabiliza a construgédo regulatdria por um pequeno nimero de pessoas
(geralmente distantes daquela realidade) e mantém o carater enrijecido, desenraizado da
referéncia étnico-racial, impedindo-se a emancipacgdo — que supde a construcao de saberes por

quem aprende. Isso evoca a metafora de Alves (2001, p. 1):

Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, seu dono pode leva-las
para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser
passaros. Porque a esséncia dos passaros é o voo.

Nesse sentido, escolas-gaiolas tratam contetdos da Lei n° 10.639/2003 como folclore e
revestem seu PPP do jargdo genérico sobre o tema, ou entdo, nem minimamente isso
preocupam-se em produzir. Pouco ou nada se importam com o ser humano, seu curriculo deve
ser executado para fins meritocraticos, ndo ha terreno em seu projeto politico-pedagdgico para
a existéncia de justica social afrorreferenciada que ndo sdo gaiolas confrontam a educacgéo
liberal. Santomé (2013, p. 10) destaca um aspecto desse engaiolar — estudantes que nédo se

reconhecem na escola:

Ainda hoje encontramos em nossas instituicGes escolares estudantes que se sentem
estranhos a cada ano letivo, desde 0 momento da entrada até a saida. Fora um ou outra
amizade construida a margem da escola, estes estudantes ndo encontram ninguém que
os entenda, que fale de seus problemas, suas preocupac@es, suas necessidades, das
coisas que acontecem no seu bairro, das razdes pelas quais sua vida é do jeito que é e
porque nado é melhor.

Esse estranhamento no caso do racismo estrutural grita quando discentes vivem na pele
0 peso do racismo explicito. Se é dificil chegar a universidade publica para estudantes
afrodescendentes, é dificilimo ingressar em cursos privilegiados no mercado, como a Medicina.
Dai o peso positivo da politica de cotas, duramente questionada com regularidade, em
decorréncia do racismo estrutural. No caso da educacdo bésica, a diferenca é sentida na escola
publica, a que se dirigem as populacdes negra e afrodescendente brasileiras: essa escola é a mais
desvalorizada, a que menos mantém os estudantes ou o impele e prosseguir (ABE, 2020).

Mais uma vez, constata-se que o terreno dado para uma justica curricular € medido em
palmos ao invés de hectares. Ha grande abismo entre o Projeto politico-pedagogico teorico e 0
cultural. Desde o impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016,'” o pais caminha a

passos largos para propagacdo da educagdo liberal. Um discurso negacionista revisionista,

17 A saida de Dilma Rousseff representou uma verdadeira desqualificagdo da politica ao anular o espaco de
consenso, do homem publico, no espago publico, num debate publico. O episédio de 2016 foi a infeliz
criminalizacdo da politica. Desta forma, o que se observou foi uma abertura de espago para o fascismo, o qual
se propaga até hoje no Brasil.
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iniciado desde o golpe de 1964. Em 2013 os exterminios de vereadores, ativistas ambientais,
liderancas governamentais e sindicais, séo reacendidos. Esse endurecimento reforca o racismo
no Brasil, a0 mesmo tempo em que nele se enraiza.'® Racismo e fascismo alimentam-se, tanto
que, apos as eleicdes presidenciais de 2018, tivemos o enfraquecimento da ética na politica®®.
Tal fato representa a fragilizacdo da democracia: sem democracia ndo ha espaco para direitos
humanos antirracistas.

Nesse contexto, a educacdo brasileira torna-se refém de um sistema opressor que usa a
mascara da democracia. Como ja afirmamos, as escolas, também mascaram em seus projetos
politico-pedagdgicos um carater democratico, ao mesmo tempo em que reproduzem injusticas
curriculares. Dentre elas, reiteramos: a Lei n° 10.639/2003 surge no PPP apenas para
cumprimento de obrigacdo junto a érgdos fiscalizadores como por exemplo: o Ministério
Publico, dentre outros.

O tratamento dado a participacdo africana na formacdo do pais é timido, por ser
considerado pelo regime liberal como perigoso, pois o axioma liberal € o da igualdade de
oportunidades. No caso da Lei n° 10.639/2003, sabe-se que as praticas pedagogicas ocorrem
de formas isoladas por um, ou outro professor; que eles ndo recebem formacao sobre a historia
e cultura africana; que as vivéncias do tema se resumem ao dia 20 de novembro para registro
fotogréfico, folclérico e midiatico.

Nesse contexto, a manifestacdo da educagdo em direitos humanos encontra barreiras do
autoritarismo, da burocracia e antidemocracia. Entretanto é preciso lembrar que através da
educacdo em direitos humanos é possivel superarmos um PPP que ndo apresenta terreno para
democracia. Nessa dire¢cdo caminha também a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 através da
elaboracdo de um PPP democrético e afrorreferenciado, que represente a justica curricular.
Machado (2014) aborda uma experiéncia exitosa no desenvolvimento de metodologias ativas
que permeiam um curriculo africano e que podem também estar presente no PPP. Em 2010 a

autora participou da organizagdo de um curso de especializacdo em Historia e Cultura Africana

18 Para esse projeto contam figuras evidentemente racistas, como a do presidente da RepUblica Federativa do
Brasil entre 2019 e 2022, cujas declaragdes favoraveis a uma educacdo voltada para a meritocracia € 0
militarismo sdo abundantes na midia. Ao partir da presun¢do de uma democracia racial, recusa-se o
reconhecimento das desigualdades e do racismo em nome da patria pelos bons costumes. Ele representa bem,
de forma trdgica, o racismo que resiste, na escola, a inclusdo da critica as préaticas racistas estruturais.

19 A esse respeito, Francisco Carlos Texeira (2013) chama a atengdo para o surgimento de um novo fascismo, o
gual teve continuidade na campanha eleitoral de 2018, por meio da defesa da tortura e da apologia a eliminagédo
de ativistas e condenados. Discursos antes repudiados pela retomada democratica recrudesceram nas urnas em
2018. Steven Levitsky e Daniel Ziblatt (2018) também realizam um debate significativo a respeito do declinio
progressivo da democracia mundial. Segundo os autores, a democracia encontra-se em declinio atualmente. Os
inimigos da democracia, hoje, ndo mais se mostram como ditadores cruéis; ao contrario, fazem uso de vestes
democratas para ndo serem desmascarados.
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e Afro-brasileira para formagdo de professores de quilombos. Inspiraram o projeto o
levantamento da ancestralidade e a politica do bem-viver, como marcadores da comunidade.
Trinta marcadores foram gerados nessa experiéncia. Destacamos alguns para construgéo
e execucao do PPP: historias da propria linhagem; pessoas negras referéncia da propria familia
e da comunidade e pessoas negras referéncias do mundo, significativas para o/a estudante;
cabelo afro(encaracolado/cacheado/crespo) — préticas corporais de afirmacdo e negacdo dos
tracos negros diacriticos; negritude — forca e resisténcia; racismos (perpetrados e sofridos).
Observamos, na analise empreendida pela autora, que a valoriza¢do dos mais velhos, da terra,
da memoria esta evidente nos marcadores do projeto elaborado. A autora apresenta também
algumas metodologias a serem utilizadas pelas escolas: entre elas, a analise simboldgica da
baoba e sua representante de longevidade (pode viver até 6.000 anos), do acolhimento (galhos

em forma de bracos). Segundo Machado (2014, p. 25):

Séo fundamentalmente ensinamentos que ensejam contribuirem para o bem viver e 0
bem-estar da comunidade, respeitando e promovendo conexdo com os antepassados,
mas ainda mais com o cosmos e todas as for¢as que movem o mundo a partir de uma
energia primordial insondavel e misteriosa que alguns intitulam Deus, Zambi, Olorum,
ou tantas outras denominagdes existentes no mundo.

Com relacdo ao respeito a natureza, paradoxalmente é preciso lembrar que estamos
passando por momento de grandes impactos contra a natureza — provocados pela acdo
antropica, como o derretimento das geleiras e aumento do nivel dos oceanos em 2,7 centimetros
desde 1961, com producdo de energias sujas — falar sobre a filosofia do bem-viver é esperancar
para construcdo de um mundo melhor e supde 0 conhecimento antirracista, que, nas origens,
volta-se para a valorizagdo da conexdo ser-humano-ecossistemas. A filosofia do bem-viver é
um bom exemplo de como origens étnico-raciais de povos originarios, pré-coloniais, trazem
uma contribuicdo significativa para superar conflitos que a ldgica capitalista promove, inclusive
por meio de um curriculo afrorreferenciado.

Bem-viver € uma categoria filosofica e religiosa, cuja esséncia confronta o proprio
capitalismo na defesa da convivéncia harmonica com a natureza. A coragem de questionar-se e
de se questionar, e a possibilidade de criar um palco de atividades pedagdgicas, culturais,
encontram-se em sintonia com a filosofia do bem-viver. Questiona igualmente a necessidade de
uma organizacdo de pensamento centrada numa s6 visdo de mundo (como a ocidental crista
que, se fundamentalista, se torna avessa a alternativas epistémicas e antropoldgicas e
fundamenta, ideologicamente, o racismo):

Assim, antes de conhecer, procuremos nos pertencer, pois o conhecimento que ndo
mexe no senso de pertencimento afro corre o risco de se transformar em mera
abstracdo ou atalho para obtencéo de certificado, mantendo o elo de colonialidade de
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relegacdo do corpo e da oralidade ao seu nicho de folclore inferiorizado. Ndo somente
os contetidos, mas também a forma de transmisséo precisam andar juntos, ndo mais
de forma hierarquizada e bancaria, mas preferencialmente iniciatica, no seu sentido
amplo (MACHADO, 2014, p. 24).

Nesse contexto, a humanidade precisa se conscientizar que o caminho a seguir e olhar
sob a perspectiva de uma memoria cultural descolonizadora. N&o basta apenas questionar o
sistema econémico capitalista, é necessario também inquietacdes sobre qual o terreno da cultura
negra nesse sistema: em que grau nossa ancestralidade esta sendo vilipendiada ou demonizada?
Desse modo, torna-se urgente a reflexdo sobre lugar da histéria e cultura africana e afro-
brasileira no curriculo, como o € descrito e sobretudo vivenciado no Projeto politico-
pedagdgico, sob pena de ndo existir uma justica curricular nem o respeito as diferencas.

No préximo capitulo serdo apresentados os dados gerados empiricamente e sua analise
pela perspectiva tedrica que expusemos até aqui. Eles evidenciardo o quanto a justica curricular

esta longe do chéo da escola, e como isso ocorre.
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5. RELACAO ENTRE PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E
PRATICAS DOCENTES NUMA ESCOLA PUBLICA EM PERNAMBUCO

Neste capitulo, trataremos da analise dos dados gerados a partir do contato com a escola
publica denominada por nés como “Esperanca” — para fazer referéncia a acepgdo freireana desse
termo? —, a qual acolheu esta pesquisa. Discutiremos acerca do seu projeto politico-pedagdgico,
bem como das falas de docentes sobre suas praticas, geradas por meio da realizagdo de
entrevistas e de grupo focal. Os dados, considerados sob a perspectiva da analise de contetido
(BARDIN, 2011), foram triangulados para comparacdo. Os principais resultados s&o, portanto,

apresentados em resposta aos problemas de pesquisa.
5.1 Uma escola apelidada “Esperanca”

Esperanca — a principio criada e administrada por uma familia pernambucana de posses
que, posteriormente, cedeu o espaco fisico e a administracdo da escola ao municipio — iniciou
suas atividades educacionais em 1973, em uma comunidade de um municipio pernambucano,
sob a marca do assistencialismo.?* Atualmente, atende as modalidades da Educacéo Infantil
(Infantil V), anos iniciais e finais do Ensino Fundamental (1° ao 9° Ano) e Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) (Méddulos I, 111, IV e V) nos trés turnos (manhd, tarde e noite).

Quanto a infraestrutura, a escola possui oito salas de aula, seis banheiros para 0s
estudantes (trés masculinos e trés femininos), um banheiro para funcionarios, uma sala pequena
que serve para a entrega da merenda escolar e uma secretaria. Os integrantes da escola sentem
a falta de uma biblioteca, bem como de uma sala para os professores.

Esperanca possui 18 turmas nos trés turnos, totalizando 470 discentes, 34 docentes, dois

gestores, duas coordenadoras e uma secretaria escolar. No ano de 2019, essa unidade de ensino

20 Freire (2013, p. 15-16) afirma: “Enquanto necessidade ontoldgica, a esperanca precisa da prética para tornar-
se concretude histdrica. E por isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se
espera na espera pura, que vira, assim, espera va.” A relagdo entre a possibilidade que se encontra no horizonte
e a experiéncia imediata é que nos fez invocar a acepcao freireana de esperanga, com a qual nomeamos a escola
alvo do estudo.
canaviais, que revestiram a garantia de um direito em concessdo de favor pessoal, associado ao cuidado
feminino numa Idgica de manutengdo das desigualdades por meio do controle de novas conquistas. O nome
verdadeiro da escola aqui estudada ¢ de membro dessa familia branca e rica do local e seu prédio continua
sendo propriedade dela, ainda que a administragdo seja publica. Em outras palavras, esse estatuto ambiguo
evidencia a conservacdo de relaces de poder antigas — dentre elas, uma das mais profundas é o racismo
estrutural associado aos herdeiros da escraviddo na Zona da Mata nordestina.
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oferecia o Projeto Mais Educacdo no contraturno, com atividades de Letramento e Matematica.
A comunidade escolar é formada por familias carentes, surgidas a partir de trabalhadores de
antigos engenhos extintos, que invadiram o terreno desocupado, de dificil acesso — o que, a
principio, protegeria os invasores do controle estatal. Hoje, em sua maioria, ela sofre com
problemas sociais como a violéncia urbana e o trafico de drogas. Seus residentes estéo
desempregados, sendo que aqueles que possuem renda a obtém a partir de trabalhos informais
— 0ou seja, mantém-se em posicdo socioeconémica hoje similar aquela dos escravizados finda a
escraviddo. Pouquissimos possuem empregos formais, geralmente associados a trabalhos
bracais (faxina, construcéo civil, comércio popular etc.).

Mesmo diante das dificuldades, Esperanga — a julgar pela autoavaliagéo contida em seu
projeto politico-pedagdgico — segue em busca de uma melhor educacdo para atender sua
comunidade, buscando superar os desafios e vencer as barreiras impostas no dia a dia. Essa
afirmacéo sintetiza bem o otimismo artificial identificado no documento, que contrasta com a
dura realidade da comunidade e de seus estudantes, como mostraremos a seguir com a analise

desse documento.

6.2 Analise do projeto politico-pedagdgico

O projeto politico-pedagdgico de Esperanca (PPPE) estéa estruturado ao longo de 66
paginas, com 14 topicos a saber: 1. Apresentacado; 2. Introducéo; 3. Caracterizacao da Unidade
de Ensino; 4. Diagndstico; 5 Missdo; 6. Visdo; 7. Valores; 8. Objetivos; 9. Contextualizacao;
10. Publico-alvo; 11. Justificativa; 12. Gestdo administrativa; 13. Plano de Acédo; 14. Anexos.

Essa organizagéo evidencia um padrdo distanciado da realidade local. Ndo apenas uma
linguagem empresarial (missdo, visdo, publico-alvo), mas também médico-tradicional
(diagnostico) que revela um carater artificialmente importado de lI6gicas como a neoliberal,
distante de uma educacdo em direitos humanos. A partir dessa 16gica, a escola é tratada como
uma empresa ou uma instituicdo curativa, uma ilha distante do carater coletivo, historico das
raizes e realidade presentes na comunidade.

A educacgéo em direitos humanos, por outro lado, desempenha um modelo de educacéo
no qual o PPP se materializa em préaticas metodologicas na busca de uma educagéo dialética, a
luz de uma sociedade pluriétnica e multirracial que valoriza as potencialidades e limitacfes de
cada individuo no seu contexto social, garantindo sua historia cultural como direito
fundamental. Logo, o ambiente educacional deve ser um local em transformacgdo que

acompanha uma sociedade também em transformacgdo. Deve ser um espaco para resgate de
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direitos violados, os quais foram silenciados durante séculos, ndo sendo vistos nem ouvidos.
Trata-se de uma pedagogia libertadora, aquela que repensa a relagdo professor e aluno e faz
com que o ato de educar seja um ato politico capaz de transformar a sociedade e resolver os
conflitos de forma pacifica.

A sociedade clama pela construgdo de um PPP transparente, revestido dos direitos
humanos, o qual auxilie na formagéo de um cidad&o critico e consciente de sua importancia na
comunidade. Segundo Veiga (1998, p. 11):

[...] a organizacdo do trabalho pedagogico da escola tem a ver com a organizagdo da
sociedade. A escola nessa perspectiva é vista como uma instituicao social, inserida na
sociedade capitalista, que reflete no seu interior as determinacdes e contradi¢des dessa
sociedade.

Assim, a analise documental realizada a partir das contribuicbes de Bardin (2011)
permitiu-nos verificar um documento com caracteristicas formais, sem originalidade ou
espontaneidade — sem identificagcdo de sua autoria com a comunidade a que Esperanca serve.
Desta forma, o PPPE apresenta um texto desprovido de varia¢fes ou de autenticidade: ndo ha a
indicacdo de conflitos ou contradicdes, por exemplo — como aqueles vividos pela comunidade,
tanto de vulnerabilidade socioecondmica como de seguranca publica. O trafico de drogas chega
a ser reconhecido pelo documento (ESPERANCA, 2018), mas para caracterizar as familias
tradicionalmente as responsabiliza por aquilo que seria a causa dos problemas com os quais a

escola necessita lidar:

Além desses estudantes com dificuldades de aprendizagem, alguns apresentam um
quadro de baixa frequéncia, acarretando: a indisciplina, falta de atencdo em sala de
aula; desrespeito e caréncia familiar, muitas vezes por conta de pais ausentes dos lares
em tempo integral em busca de sobrevivéncia, passando a maior parte do tempo no
emprego ou a procura de um; além dos desempregados e os que tém vicios do alcool
e drogas (ESPERANCA, 2018, p. 11).

Ora, notamos que a escola adota uma leitura distanciada, externa e tradicional para
pensar seu lugar junto aos problemas da comunidade no PPPE. A evasdo escolar também é

associada ao trafico:

..h& incidéncia de estudantes usuarios de entorpecentes, fato que dificulta a
permanéncia dos mesmos no espaco escolar e promove um aumento no indice de
infrequéncia, assim como, esta diretamente ligado aos casos de violéncia e em alguns
casos de mudanca de enderego para fugir das consequéncias das drogas ilicitas no
contexto familiar (ESPERANCA, 2018, p. 16).

A propria maneira com que Esperanca compromete-se a “implantar programas
relacionados aos temas transversais: educacgao social, educagao ambiental € combate as drogas”

(ESPERANCA, 2018, p. 37) ressalta a perspectiva tradicional que supde a escola como



100

meramente informativa, a qual presume que o esclarecimento serd tudo o que pode fazer.
Notemos que ela deixa de questionar a relacéo entre racismo, necropolitica e trafico de drogas
em comunidades periféricas socioeconomicamente vulneraveis, habitadas predominantemente
por afrodescendentes, como é o caso da comunidade onde a escola presta seus servigos. Como

advertem Rodrigues, Ribeiro e Fraga (2017, p. 243):

A violéncia que atinge jovens, sobretudo afrodescendentes e residentes em bairros
periféricos, esta banalizada ha tempos. Atribui-la tdo somente ao trafico de drogas é
simplifica-la; refletir acerca da sua multideterminacdo requer uma profunda analise
critica de processos mais amplos como cidadania, funcionamento da justica e as
politicas de seguranga publica.

Ante 0 exposto, a discussao sobre a implementacdo e exteriorizacdo de contetdos de
matrizes africanas no PPP precisa ser trabalhada e vivenciada nas escolas, pois sua relevancia
se deve ao fato de que os conteidos como intolerancia, formacao do povo brasileiro, religido
africana e racismo ainda ndo estdo superados na sociedade. As metodologias relacionadas ao
tema pedem urgéncia em deixar ser pontuais, manifestas apenas pela pratica de alguns
professores isoladamente e constatada nas entrevistas realizadas pela pesquisadora, como, por
exemplo, na declaracdo da propria Bernadete: “[...] inclusive é no préprio més de novembro por
exemplo onde as escolas costumam trabalhar a figura do Zumbi, ou o tema né, antirracismo na
escola, ou a politica como si, eu ndo tenho o costume”. Essas praticas devem ser coletivas,
interdisciplinares e estruturais na politica da escola. Uma sociedade doente, que ndo reconhece
a importancia da Africa para a nacdo, ndo representa uma sociedade politizada e
consequentemente reproduzira a intolerancia, o preconceito, a violéncia e o racismo.

Assim, concordamos com Saviani (1983) quando diz que “a dimensdo politica se
cumpre na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica”
(SAVIANI, 1983, p. 93). Esse olhar critico, que se alimentaria pela implantacdo do previsto
pela Lei n° 10.639/2003, ndo se da no PPPE, infelizmente, ndo obstante o documento iniciar
sua apresentacdo fundamentando-se no respeito as legislacdes nacionais e internacionais sobre
direitos humanos, como a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos e o Estudo da Histdria
e Cultura Afro-brasileira e Indigena (Lei n°® 11.645/2008). Ainda assim, a rigor foi possivel
identificar que o PPPE incorpora afirmagfes que se dirigiriam a uma educacdo antirracista a
partir das discuss@es bibliograficas debatidas em nosso trabalho sobre a Lei n° 10.639/2003. A
analise do documento apresentou como categorias praticas de inclusdo da tematica étnico-racial;
educacdo meritocratica e autoria coletiva (democratizagdo), o que esta resumido no Quadro 3,

a sequir:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm

Quadro 3: Categorizacdo do PPPE na Escola Esperanca, no ano de 2019
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Categoria

Subcategoria

Unidade de Registro

Unidades de Contexto

Préaticas de inclusdo da
tematica étnico-racial no

cotidiano escolar

Mengdes a Lei n° 10.639/2003
no corpo do texto

Transversalidade

“As acOes pedagogicas previstas e os projetos interdisciplinares, dentre eles o projeto de leitura “Ler
Mais e Comunicar Melhor” e ainda “BULLYING” “AFRICANIDADES” “ALIMENTACAO
SAUDAVEL” (ESPERANCA, 2018, p. 4).

“Proporcionar oportunidades de estudo da cultura afro-descendente e indigena e histérias para divulgacéo
e producdo de conhecimento da rica cultura negra e indigena em forma de projeto, vivenciado durante
todo ano letivo. Fortificado pelo Projeto Africanidades” (ESPERANCA, 2018, p. 5).

“Trabalhar temas transversais como forma de esclarecimento de problemas sociais como: As drogas,
DSTs, violéncia e relagdes étnicas-raciais conforme a Lei N°. 11.645/2008 dando obrigatoriedade ao
ensino de historia e cultura afro-brasileira nas escolas com vista a segurar aos alunos os conhecimentos
profundos da cultura africana e indigena” (ESPERANCA, 2018, p. 26).

Folclorizacéo e isolamento de
movimentos e conteddo de
uma educacao antirracista

Projeto Africanidade

“O projeto Africanidades sera desenvolvido no més de novembro durante a semana da consciéncia negra,
com sua culminéncia no dia 22 de novembro com a apresenta¢do dos trabalhos para toda a comunidade
escolar” (ESPERANCA, 2018, p. 61).

Educagdo meritocratica

Enfase no alcance ao indice de
Desempenho da Educacéo
Bésica (IDEB)

Foco nas avaliagcOes externas
e internas do municipio

“No final de cada bimestre, o Conselho de Classe define e cria uma lista de estudantes que ndo obtiveram
sucesso na sua construgdo de aprendizagem, e os procedimentos para os bimestres seguintes envolvendo
toda a comunidade escolar em prol das metas/foco da Prova Brasil e IDEB” (ESPERANCA, 2018, p.
14).

“Desde 2016 com o langamento do ‘Simuladdo’ para todos os estudantes do Ensino Fundamental |
(turmas do 2° ano e 5° Ano) e Fundamental Il (turmas de 9° Ano) da escola, como uma atividade
diferenciada com o objetivo de preparar os mesmos para as avaliagdes internas e externas”
(ESPERANCA, 2018, p. 14).

Autoria coletiva

(democratizagdo)

Projeto politico-pedagégico

Participacdo de todos os

segmentos escolares

“O Projeto politico-pedagdgico é um documento que apresenta a construcdo coletiva do trabalho
educacional realizado” (ESPERANCA, 2018, p. 4)

“Para elaborar este documento de maneira coletiva e democratica, a equipe gestora organizou diversos
encontros desde o0 ano anterior, com momentos de participacao e reflexdo com os diversos segmentos de
professores, técnicos, funcionérios, alunos, pais e membros da comunidade” (ESPERANCA, 2018, p. 4).

Fonte: Elaborac&o propria da autora.
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Podemos perceber que o PPP teoricamente prevé uma orientacdo para uma educacgao
antirracista que aconteca de forma transdisciplinar, respeitando as diferengas na formacéo do
individuo. Todavia, observamos também que hd uma preocupacdo maior com o alcance de
indices das avaliacOes externas e internas nacionais, estaduais e municipais.

Quando o objetivo principal da educacdo se volta para indices de desempenho, as
questBes particulares na maioria das vezes sdo penalizadas por nimeros e graficos. Essa
afirmativa concretiza-se quando o documento teoricamente prevé como objetivo a vivéncia da
cultura negra em todo o ano letivo, mas, no entanto, ndo apresenta atividades direcionadas no
plano de acéo.

Os dados gerados pelo PPPE no plano de acdo demonstram que ndo ha nenhuma meta
para alcance da tematica antirracista. Por outro lado, o tratamento dado ao alcance de indices
nas avaliacdes externas é evidenciado como a primeira meta a ser alcancada no plano de acdo
do PPPE. De acordo com o documento, uma das metas da escola concentra-se em aumentar o
indice do IDEB/2017 projetado para 2019 em 0,3, visando efetivar o indice desejado pela
Secretaria de Educacdo municipal (ESPERANCA, 2018, p. 24). H&a no documento, ainda, como
simbologia de uma educacéo de qualidade, imagens dos resultados, por modalidade de ensino,
da escola quanto a avaliacdo do Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE),
ratificando 0 momento de pressao por uma educacdo mais numérica que social.

No que diz respeito a participacdo dos segmentos escolares na elaboracdo do documento,
evidencia-se, a partir da leitura do documento, a participacdo de todos em sua elaboracdo. Ha
nesse caso, teoricamente, um fortalecimento da democratizacdo do ensino com o protagonismo
de todos os envolvidos. Contudo, esse dado contrasta com a auséncia, no texto, de vozes da
comunidade com que a comunidade se reconheca: uma populagdo cujo estatuto socioecondmico
é diretamente marcado pelos efeitos da escraviddo precisa reconhecer-se étnica e racialmente
para poder, através da educacdo, ter mais chances de superar os limites que, de resto, foram
naturalizados através do racismo estrutural. Essa auséncia, entdo, denuncia o contrario da
afirmacdo textual: nem todos os grupos integrantes da escola, afinal, envolveram-se na
construcdo desse documento, cuja elaboragdo participativa ja seria, por si s0, uma experiéncia
pedagdgica.

A atuacdo dos segmentos escolares também esta representada no PPPE através da
presenca do grémio estudantil. Nesse contexto, a Escola Esperanca estabelece como meta
coordenar e incentivar até 100% dos estudantes a participarem do grémio estudantil
(ESPERANCA, 2018, p. 31). Por essa direcdo, seria de pressupor que o espaco dado aos

discentes contribui significativamente para a construcdo de processos democraticos,
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fortalecendo o protagonismo de seus discentes. Todavia, ndo foi identificada no PPPE a
participacdo da comunidade em qualquer fase de sua elaborag&o. Isso evidencia estarem de fato
comprometidos 0s processos decisorios, que ndo sao democraticos por ndo proporcionarem uma
visdo de quem enxerga a escola pelos olhos da comunidade a que a escola serve. Esse tratamento
confronta as visdes de Herrera (2008, p. 16) quando afirma que é necessario compreender 0s
direitos humanos a partir de “sua estreita relagdo com as expectativas e interesses dos grupos
sociais interessados em sua formulagéo e execugio na pratica”

O PPPE prevé a vivéncia de um projeto com tema “Africanidade”, em que cita e sugere
o trabalho com videos, poemas e musicas com tematicas antirracistas: “O projeto Africanidades
é desenvolvido no més de novembro durante a semana da consciéncia negra, com sua
culminancia no dia 20 de novembro, com a apresentacéo dos trabalhos para toda a comunidade
escolar” (ESPERANCA, 2018, p. 60)

Porém, como o proprio texto manifesta, o projeto é concentrado em uma semana, no
més de novembro, com sua culminéancia no Dia da Consciéncia Negra. Essa datacdo isoladora
termina por reforcar a folclorizacdo, bem definida por Aradjo (2006, p. 4) como “parte de um
mecanismo histérico de producdo do homem-espetaculo ou espetaculoso, do ser exético e
leviano e, como tal, incorporado a dimensdo ndo-séria — histribnica e magica — da vida
nacional”, de sorte roubando das narrativas negras suas conquistas historicas. Ora, esse carater
folclérico, na escola, é denunciado por Santana, Baibich-Faria e Pessoa (2010) no contexto da

analise da Lei n° 10.639/2003. Segundo esses autores:

A “folclorizacéo racista’ [...] € um fendmeno que se da involucrado na folclorizagao
[...] e é mascarado por ela. E um fendmeno multideterminado, cujas causas, aqui
captadas, sdo: o Mito da Democracia Racial; a Naturalizagcdo do Privilégio; o ndo
discernimento entre diversidade e desigualdade; o preconceito do prdprio sujeito
professor; [...] a ndo contextualizagdo da Lei como uma politica afirmativa; o néo-
lugar de responsabilidade para a implementacdo da Lei nas préprias escolas; a total
ignorancia de consciéncia e de atitude em relacdo ao negro e sua cultura, bem como a
naturalizacdo pejorativa, com ou sem intencdo de fazé-lo, das caracteristicas culturais
e de aparéncia nos espagos escolares. [...] O que efetivamente se observa é uma
Pedagogia que, em um movimento consciente ou ndo, deliberado ou ndo, difunde ao
dominio cultural, com a aceitacéo e a dinamica popular, 0 estigma, o preconceito, 0
racismo (SANTANA; BAIBICH-FARIA; PESSOA, 2010, p. 91).

Assim, a analise do PPPE j& anuncia o que as praticas pedagogicas vém confirmar e
aprofundar: o atendimento formal & Lei n° 10.639/2003, num modelo “folclorico” ndo garante,
por si s6, uma mudanca nas raizes do racismo estrutural, que termina por ser reproduzido —
como afirmam os ultimos autores citados, “em um movimento consciente ou nao, deliberado

ou ndao” — no interior da escola. N&o basta, entdo, acolher mais uma ou duas medidas, é preciso
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interrogar as praticas de docentes, para 0 que a andlise das falas de docentes concorre

decisivamente, como mostraremos a seguir.

5.3 Analise das entrevistas

Os dados gerados pelas entrevistas apresentaram quatro categorias de analise. Podemos
observar temas que se interrelacionam com o nosso trabalho nos proporcionando realizarmos
algumas inferéncias, como mostra o Quadro 4 (que apresenta cores distintas em mais de uma

subcategoria, para favorecer a identificacdo das citacbes correspondentes):



Quadro 4: Analise das entrevistas
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Categoria

Subcategoria

Unidades

Unidade de Contexto

Unidade de Registro (citacOes diretas de falas)

Marcas de um racismo estrutural nas contradi¢des do cotidiano

Conflito étnico-racial

Contradicbes na (hetero e
auto)identificacdo étnico-racial
por docentes

ROSA: [...] assim quando a pessoa nasce vem com uma definicdo de cor, no meu registro tem a cor branca, embora eu observe que eu
ndo tenho a cor branca, eu t6 mais pra parda, mas tem branca, mas ai a minha cabega esta voltada enquanto ser humano, pra mim nao
existe cor, eu ndo tenho essa questdo de cor eu tenho um ser humano que deve ser respeitada. (16/05/22)

ABDIAS: [...] Entdo mesmo com registro de nascimento dizendo que eu sou branco, mas eu me declaro pardo. (18/04/22)

Negacdo do preconceito como
efeito do mito da democracia
racial e do racismo estrutural (na
lingua, nos costumes etc.)

Defesa da meritocracia e
oposicdo a politicas publicas
afirmativas e compensatorias
(discurso do racismo reverso)

ROSA: s6 essa questdo de cota que é coisa que me diz inquieta porque eu acho que o ser humano néo precisa de cor, ndo precisa de
validacéo para conseguir alguma coisa ele tem que ter direito por direito e ndo por cor. (16/05/22)

BERNADETE: [...] Pra mim, por exemplo, como professora, tem coisas no dia a dia que se forem por eu falar um nome, feito um dia
desses uma professora me abordou e eu disse: — Professora, eu estou na sua lista negra? — porque era a lista de professores que estavam
em divida. Ela fez: — N&o professora, eu vou corrigir, a senhora esta na lista negra, ndo, que lista negra € um termo pejorativo e racista.
— Eu disse: — Olhe, para ela e para mim lista negra é uma linguagem usual e eu n&o considero racista. (14/05/2022)

ANA: [...]Jeu sou contra porque assim ja comega 0 preconceito por ai. 0 que eu acho que deveria ter a mesma vaga ndo deveria ter uma
reserva de vaga s6 porque aquele aluno é negro ou pardo, entendeu eu acho que deveria ter o mesmo percentual de vaga. Eu acho que o
preconceito j comeca por ai (16/05/22)

Violéncia racista nas relacoes
horizontais entre discentes

BERNADETE: J4 teve, por exemplo, apelidos como fuscéo preto, favelado. Foram poucas vezes que eu notei isso, que alguns alunos
foram dizer: — Professora, tA chamando-o de fulano de tal... com esse nome. (14/05/2022)

ROSA: [...] Ele era Sindrome de Down, de cor, e 0s proprios alunos ndo queria que ele participasse de algumas atividades [...] e eu tive
que pedir. (16/05/22)

ANA NERY: outro aluno da sala, da cor parda, e um certo aluno que é branco, ai falou pra ele que a cor dele era mais escura, ou seja,
ficaram um discutindo com o outro por causa da cor. E ai ele comegou a chorar, o que tinha a cor mais escura comegou a chorar e 0
outro ainda queria se defender, mas ele ndo tinha razdo. Ele ficou entrando em discussdo com 0 menino com o aluno e ai deu errado.
(16/05/22)

Despreparo de docentes

Escassez de materiais que
promovam a (auto)critica
do racismo estrutural

Auséncia de formacdo na
instituicdo e no Municipio

Uso na internet como fonte para
planejamento de aulas com o
tema

Inexisténcia de formacéo inicial
e continuada sobre o tema (do
racismo estrutural, do ensino da
historia e cultura da Africa) e a
lei.

CRISTINA: Ocorre em algum periodo quando a gente tem a questdo, como eu citei, da Carta Magna, a gente comeca a ver a questao das
leis. Muitas vezes a gente pega um material da internet. Ndo tem um seguimento. N&o tem uma politica que funcione com essa lei.
(14/04122)

BARBARA: Acredito que sim, porque quando a gente quer fazer um trabalho dessa forma a gente tem que correr atras de informago,
até porque ndo é a minha area. Entdo nem na minha formacg&o na graduagdo, na especializagdo e as formagdes que sdo dadas para gente
sdo mais especificas para nossa area de estudo e ai fica... quando tem uma formacdo, sei 4, uma vez no ano, duas formacdes assim, e
bem por cima, né, nada muito especifico. (18/04/22)

AGAMENON: Eu acredito que nos ultimos sete anos deva ter uma formagdo, teve uma fala relacionada a algo. Mas apenas uma nos
Gltimos sete anos. Seria pouco, assim, é o que vocé vai encontrar. (01/04/22)

Fonte: Elaborag&o propria da autora.
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Quadro 4: Analise das entrevistas (continuacéo)

c ) S ) Unidades
ategoria ubcategoria ;
U ES €2 Unidades de Registro (citaces diretas de falas)
Contexto

AMELIA: Em matematica, procuro trazer situagdes-problema envolvendo o contetido, independente de ser novembro. (11/04/22)
3+
> i BARBARA: [...] N&o, a gente procura, ja que minha area é ciéncia, a gente procura aquilo que é ligado a area, entdo € ai que a gente faz esse
§ Disciplinarizago Praticas trabalho, mas um livro especifico mesmo, ndo. (18/04/22)
£ no trabalho formal | Pedagogicas CRISTINA: [...] Trabalho com arte no portugués, ai trabalho com as duas disciplinas. Af eu n&o vejo... vejo assim... vamos trabalhar, chegou
8 da tematica isoladas apenas na | o periodo, muitas vezes eu vejo mais especifico na professora de historia, o pessoal da area de histéria. (14/04/22)
s g disciplina BERNADETE: Olhe, na minha aula de histéria eu néo quero mais esse tipo de comportamento, essa é uma palavra que pode ser ofensiva.
8 8 Ele ndo se ofendeu porque é seu amigo, mas se fosse outra pessoa poderia se ofender. Entdo outra pessoa pode se sentir ofendida se ndo for
S [ proxima a vocé. Vocé tratar ela desse jeito ele pode se ofender porque pode ser considerado um racismo ou discriminagdo. (14/05/2022)
s [{e]
§ S BERNADETE: [...] inclusive é no proprio més de novembro por exemplo onde as escolas costumam trabalhar a figura do Zumbi, ou o tema
o o Folclorizagdo e né, antirracismo na escola, ou a politica como si, eu ndo tenho o costume. (14/05/2022)
s = . Concentragdo das . L . x x
s 9 isolamento de | ., . BARBARA: A gente faz trabalhos pontuais, né. Implementar na verdade acredito que néo, por conta mesmo da questdo da cobranga que a
2 movimentos e V|venC|as_ apenas | o seja efetiva, mas eu acredito que poderia ser desenvolvida durante o ano inteiro. Porque a gente faz projetos pontuais ou momentaneos.
= contetidos de uma | "° Dia  da | E ey acho que a lei deveria perpassar por todo o ano. (18/04/22)
3 Consciéncia ) ) s : . A ]
e educacio ROSA: Mais abordado, né, no caso dos professores de histéria de geografia e demais, portugués, sdo abordado durante o periodo do ano
£ antirracista Negra. todo sé que eles focam mais, visdo, mas é o0 més de novembro o més comemorado mais, né, mais vigente e em questdo da comunidade é
= trabalhado de uma maneira minuciosa, porque aqui na comunidade existe varios tipos de religido, entdo o preconceito vocé sabe que existe,

né? Entdo os professores trabalham de maneira minuciosa para ser abordado 0 assunto sem ser muito é... gerar muita polémica. (16/05/22)

BERNADETE: Do projeto politico-pedagdgico? Na verdade, o projeto politico-pedagdgico é pra ter a participacdo da comunidade e dos
- alunos e, no entanto, eu ndo sei afirmar o porqué que eles ndo participam. (14/05/2022)
s «
Q Elaboragdo pf)r . AGAMENON: Acontece muito de o professor ndo participar do projeto ou ndo conhecer. Meio as vezes ta exposto em algum lugar, mas
2 alguns (e ndo | Baixa (ou ; : . ; Ati ;
2 escondido ou ta guardado, ninguém tem o interesse de buscar. E mesmo a escola que eu conhego a pratica do PPP se torna bem complicado.
& ¢ | todosos)atoresda | nenhuma) Eu digo porque tem vérios empecilhos, pode dizer assim (01/04/22)
§ E.’_ escola Esperanga partlcpgggo da ANA NERY: Né&o, quem participou sé foi os professores. (16/05/22)

: comunidade p L x - . .

8 "'rj - . BARBARA: Professores, funcionarios, gestdo, supervisao. Todos participam dessa reunido. (18/04/22)
E 2 Conhecimento da | estudantil e BARBARA: T4 Essa lei t4. (18/04/22
<1 L% presenca da Lei | comunidade la ss,a .e| . ( )
% 10.639/03 no | escolar BERNADETE: Est, sim. (14/05/2022)
o PPPE AGAMENON: Estou hé seis, sete anos e nao conheco. Eu acho importante. Principalmente no enfrentamento de alguns problemas do dia a
o

dia é interessante saber o que o PPP diz em relacdo aquela determinada situacdo. Infelizmente a gente esta aqui numa comunidade que existe
situaces até de perigo social. Alunos envolvidos com drogas, vocé tem aqui pessoas suspeitas de determinado crime. (01/04/22)

Fonte: Elaborac&o propria da autora.
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Figura 1: Analise das entrevistas — Mapa Conceitual da Analise
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Fonte: Elaborag&o propria da autora.
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Levada em conta a Figura 1 acima ao considerarmos inicialmente as marcas do racismo
estrutural nas contradi¢cbes do cotidiano escolar, precisaremos reconhecer sua presenga
invisibilizada na subcategoria “conflito étnico-racial”. Nesse sentido, como dissemos em linhas
anteriores, a sociedade mundial construiu suas comunidades as custas de povos de peles negras,
sendo o Brasil o Gltimo pais da América Latina a abolir a escraviddo. Esse processo diaspérico
foi responséavel por discriminar a populacdo afrodescendente, atribuindo-lhe a culpa das
mazelas sociais, 0 que se reflete até os dias atuais nas poucas condi¢des e oportunidades dadas
aos negros, fazendo com que essas comunidades continuem enfrentando as marcas do racismo
estrutural, foi ecoado com o discurso ridiculo da superioridade da raca branca sobre as outras.

Com efeito, o racismo estrutural mata, destréi e dissemina a desigualdade inerente a
I6gica do sistema capitalista que, sutil e a0 mesmo tempo avassaladoramente, submete
comunidades negras, excluindo-as do dominio dos meios de producdo e as situando na periferia
socioecondémica. Lembra Almeida (2019, p. 41-42) ao tratar do papel institucional da escola na
reproducéo do racismo:

Pessoas racializadas sdo formadas por condigBes estruturais e institucionais. Nesse
sentido, podemos dizer que é 0 racismo que cria a raga e 0s sujeitos racializados. [...]
O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento é
reforcado pelos meios de comunicagdo, pela industria cultural e pelo sistema
educacional. [...] E a escola reforca todas essas percepgdes ao apresentar um mundo
em que negros e negras ndo tém muitas contribuicBes importantes para a historia,
literatura, ciéncia e afins, resumindo-se a comemorar a prépria libertacdo gracas a
bondade de brancos conscientes.

Ora, a comunidade da Escola Esperanca ndo foge a regra. Ela é tratada como afirmou
Agamenon em sua entrevista: “...infelizmente a gente estd aqui numa comunidade [em] que
existe[m] situaces até de perigo social. Alunos envolvidos com drogas, vocé tem aqui pessoas
suspeitas de determinado crime” (1° de abril de 2022). Para o professor, o perigo social explica-
se pela comunidade, sem ele evidenciar que a prépria comunidade é alvo desse racismo
estrutural. Assim, vitimas dessa estrutura excludente, pessoas negras sdéo mantidas a margem da
organizagao socioecondmica gracas ao racismo, numa forma de violéncia que as considerada
apenas por sua forcga de trabalho, responsabilizando-as por suas desvantagens. Logo, as marcas
desse racismo sdo reproduzidas em diversos planos socioculturais e educacionais.

Nesse vies torna-se importante ressaltar que o racismo estrutural ndo é visto como
responsavel diretamente pela violéncia enxergada, por exemplo, na comunidade a que a escola
presta servico. Como foi ilustrado pela anélise da fala de Agamenon, ele consegue enxergar o
que chama de “perigo social”, mas ndo aplica nenhuma critica a esse nivel de constatagao,

mantendo-se no plano do senso comum, banhado daquele racismo, naturalizado por ser



109

invisibilizado e estrutural, que adentra as escolas imperceptivelmente, desencadeando um efeito
cascata para continuidade de uma cultura racista.

Muito interessante € observarmos que as contradicbes do conflito étnico-racial
transparecem na relacdo de docentes consigo: suas histdrias de vida mostram-nos afetados pelo
racismo, de forma ora mais sutil, ora mais dréstica. Portanto, conhecer um pouco da vida pessoal
dos entrevistados, além de demonstrar respeito a suas historias ganha uma ordem especial, por
ser uma via potencial de acesso a formacdo e a critica do proprio racismo, incidindo na
aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003. Ha um conflito étnico-racial que, ndo reconhecido em sua
profundidade, tem sua tensdo anulada: afinal, qual minha etnia, minha raca? A preocupacgao em
posicionar-se, ademais, confirma a importancia da questao, que permanece mal resolvida.

Abdias, por exemplo, ndo se reconhece com a classificacdo étnico-racial que lhe foi
atribuida: “Entdao mesmo com registro de nascimento dizendo que eu sou branco, mas eu me
declaro pardo” (18 de abril de 2022). Ora, isso gera uma diferenca, uma distancia que nao so6
aponta para multiplas possibilidades de posi¢do étnico-racial, como, sobretudo, para um
deslocamento com que o professor tenta resolver um conflito implicito: ser “branco” ou “néo-
branco” implica — € 0 professor reconhece isso ao posicionar-se em outro lugar, que ndo o
heteroatribuido — em lugares de poder diferentes, sendo um de privilégios (historicamente, o
branco) e o outro, néo.

Ao se por fora do grupo ndo-privilegiado, Abdias pode tanto expressar eventualmente
uma conformacdo com um lugar presumidamente inferior (como ¢é tratado pelo preconceito)
guanto buscar uma correspondéncia com um outro grupo com que mais se identifica — seja por
motivos aparentemente neutros ou por autoafirmacdo, esse movimento voluntério pelo qual a
identidade se constréi diferenciando-se do que os outros afirmam sobre o sujeito. 1sso aparece
no uso da expressdo concessiva (““...entdo mesmo com registro de nascimento dizendo que eu
sou branco”) e na conclusdo da sentenga, que se inicia com uma conjuncao adversativa (“...mas
eu me declaro pardo”). Assim, Abdias parece desafiar a forca tradicionalmente atribuida ao
Estado, aos poderes publicos e mesmo a sociedade, prefigurados na imagem do documento (o
registro de nascimento). Temos, pois, nas origens da identidade desse docente, uma boa
ilustracdo das contradi¢des associadas ao racismo estrutural (ndo haveria essa diferenca se ela
ndo causasse tensdes!).

Corroborando a posicdo de Abdias, Rosa também apresenta a existéncia de um conflito
enquanto sua identificagdo declarada no registro de nascimento. O sentimento encontra-se
claramente presente no verbo “inquietar-se” usado por ela. O conflito estabelecido no dialogo

de Rosa ndo esta distante de diversos conflitos raciais com o0s quais afrodescendentes séo
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obrigados a conviver todos os dias. Assim como Abdias, Rosa também usa uma conjuncao
adversativa enaltecendo sua batalha interna quando afirma: “...eu ndo tenho cor branca, eu to
mais pra parda, mas tem branca [no registro de nascimento]”.

A fala de Rosa, embebedada pela inseguranca em sua autoidentificacdo, ndo é nenhuma
novidade para o movimento negro brasileiro, pois, durante a nossa historia, nos,
afrodescendentes, fomos empurrados para os padrdes de beleza brancos, porquanto ao sermos
chamados de negros éramos também criminosos. Por exemplo: o padrdo de beleza feminino
também era imposto por tracos predominantemente europeus; as mulheres negras eram
consideradas feias por ndo apresentarem caracteristicas comuns as mulheres provenientes da
Europa.?? O ideal de belo desde a colonizagéo é representado pela cor branca, cabelos lisos etc.

Gomes (2003) chama a atenc¢do sobre a importancia da formacao docente nos conflitos
existenciais. A autora obteve um importante resultado de sua pesquisa etnografica em saldes de
beleza voltados ao publico negro e cabelo crespo. Diante das entrevistas concedidas pelos(as)
participantes foi possivel identificar os traumas causados pelo racismo que cada um viveu
durante o periodo escolar, em particular expressos no preconceito ao cabelo com tranca e na
soliddo da menina negra. Por esses relatos, percebemos que o racismo é uma ferida aberta que
reclama a atuacdo de professores suficientemente preparados para combaté-lo, sob o risco de
aprofundarem-se as feridas trazidas pela histéria da escravidao.

Ainda segundo a autora, o professor deve estar atento aos estudantes e sua
desenvoltura: “Nem sempre os professores e as professoras percebem que, por detras da timidez
e da recusa de participacao de trabalhos em grupos, encontra-se um complexo de inferioridade
construido, também, na relacdo do negro com a sua estética durante a sua trajetoria social e
escolar” (GOMES, 2003, p. 176)

Vale lembrar também a reflexdo de Tardif (2011, p. 11), quando disse que “o saber dos
professores [...] esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de
vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores escolares na escola, etc.”

Quando a meritocracia, que nega as desigualdades com base na raca, busca ocultar seus
fundamentos sob nimeros (econdémicos, de producdo etc.), h& uma despersonalizacdo que ajuda

a instaurar, num plano individual, conflitos existenciais, a exemplo do que é representado pelas

22 N&o a toa, os produtos para cabelos baseavam-se no objetivo de atingir, o maximo possivel, a semelhanga com
a cabeleira natural da Europa, mesmo que para isso fossem aplicadas técnicas torturantes (como, por exemplo,
alisamentos com ferros utilizados para passar roupas). Expressdes como “cabelo ruim” ainda ecoam nas salas
de aula. A condenagdo ao tipo de cabelo que se distancia do padréo liso, de origem europeia, é apenas uma das
formas com as quais o racismo estrutural tenta aniquilar a existéncia negra — aqui, pela via estética.
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marcas do racismo estrutural nas falas de Abdias e Rosa. Esse comando representa as acfes da
educacdo liberal, capitalista e meritocratica. O “exercicio do poder pode ser considerado
maléfico ou benéfico segundo os contextos historicos e segundo os diversos pontos de vista a
partir dos quais esses contextos sao considerados. (BOBBIO, 1992, p. 35).

A aniquilacdo de elementos culturais que ddo suporte as identidades negras reforca a
disseminacdo dos esteredtipos preconceituosos e segregacionistas, os quais sutilmente fazem
parte da escola e de modo imperceptivel vém sendo repassados durante as praticas pedagogicas
nos saberes de uma epistemologia eurocéntrica dominante. Nesse contexto, a sociedade
brasileira ainda contribui com o discurso racista, quando silencia, por exemplo, a luta do
Movimento negro. Evidenciar essa luta e seus efeitos afirmativos sobre as identidades negras
ndo se trata de favor ou caridade: ao contrario, representa um direito basico, o de existir.

O que disse Rosa nos remete a duas assertivas: de que é preciso ter uma identidade; e
que a identidade declarada ndo confere com a realidade, porque a docente ndo se reconhece
branca. Tais afirmagdes confirmam um conflito existencial. Posteriormente, a docente tenta
eliminar o conflito com a negacdo da diferenca: seriamos formados apenas por uma raca, a
humana.

A negacéo da existéncia de racas tratadas desigualmente — empregada ao conflito por
Rosa — ratifica a forca que o racismo estrutural ainda reproduz hoje. O argumento de Freyre
(1993) ainda ecoa na educacdo brasileira, e por isso é necessaria uma lei para que as lutas
historicas por direitos a uma educacéo afrorreferenciada sejam tratadas como justica social.

N&o surpreende, pois, que nas falas de Bernadete e Ana quanto a negac¢do do preconceito

e a defesa da meritocracia, tenham se constatado:

[...] Pra mim, por exemplo, como professora, tem coisas no dia a dia que se forem por
eu falar um nome, feito um dia desses uma professora me abordou e eu disse: —
Professora, eu estou na sua lista negra? — porque era a lista de professores que estavam
em divida. Ela fez: — Nao professora, eu vou corrigir, a senhora esta na lista negra,
ndo, que lista negra é um termo pejorativo e racista. — Eu disse: — Olhe, para ela e para
mim lista negra é uma linguagem usual e eu ndo considero racista (BERNADETE, 14
de maio de 2022).

[...] eu sou contra porque assim ja comeca 0 preconceito por ai. 0 que eu acho que
deveria ter a mesma vaga ndo deveria ter uma reserva de vaga s porque aquele aluno
é negro ou pardo, entendeu eu acho que deveria ter o mesmo percentual de vaga. Eu
acho que o preconceito ja comega por ai (ANA, 16 de maio de 2022).

A fala de Bernadete nos mostra a forte influéncia do mito da democracia racial no
tratamento com as desigualdades raciais no pais. Ndo é demasiado lembrar que a politica de
branqueamento demonizou tudo que se associava ao negro (cabelo ruim, lista negra, magia

negra, cambio negro, mercado negro, vala negra, ovelha negra, buraco negro, peste negra,
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passado negro, entre outras palavras pejorativas). Entretanto, o mito da democracia racial tenta
maquiar o tratamento desigual sob o fundamento de oportunidades iguais para todos. As
“chances” dadas aos estudantes desconsideram aspectos importantes entre os pares como por
exemplo: o que comem, onde moram, como sobrevivem, qual é a histdria de sua existéncia. Os
artificios representam marcadores os quais fazem parte de uma macropolitica abordada por
Munanga (2015) como o mito da democracia racial. A recusa desses aspectos do existir numa
educacdo humanizada estd estampada tanto na fala da docente Bernadete — ao afirmar que “lista
negra”, por estar na linguagem usual, assim se justifica — quanto na fala de Ana, quando se opde
as politicas de cotas para alunos negros. Recusar uma revisdo do emprego de vocabulério racista
largamente arraigado ao longo dos tempos; ou entender as cotas como privilégio, e ndo como
reparacao historica a populac@es discriminadas até hoje por sua etnia é partir da premissa racista
de que somos todos iguais, num pais em que tantas desigualdades sdo racialmente explicaveis.
Nas palavras de Cantuario e Alves (2021, p. 521-522),

Dessa forma, em vez de ser espaco de modificagéo e transformacgéo social, a escola
transforma-se em local de proliferacdo e propagacao de preconceitos, caso mantenha-
se fiel ao silenciamento [...]. Na escola, os exemplos se multiplicam [...] muitos deles
ocorrendo na propria sala de aula [...] em que o professor [...] personifica o papel, por
vezes, de primeiro agente de discriminagdo com o qual o aluno entrara em contato;
outras vezes sendo uma extensdo daquilo com o que o individuo se j& deparou em casa
ou na rua.

Os dados gerados com os docentes entrevistados realcam a crenca no mito da
meritocracia racial em Esperanca, que paradoxalmente ao discurso de oportunidades, convive
com desigualdades préprias a populacdo negra periférica. O preconceito, nesse cenario, sera
sempre dos outros — das criancas com quem trabalham. Rosa, Ana Nery e Bernadete, que
declaram ja ter presenciado xingamentos entre os discentes associados ao negativamente da cor
preta simplesmente por ser cor: “Ja teve, por exemplo, apelidos como fuscéo preto, favelado”
(BERNADETE, 14 de maio de 2022). Assim, seja por ofensas entre as criangas — que
reproduzem termos racistas —, seja por preconceito contra colegas com algum tipo de deficiéncia
ou condicdo que os diferencie — como a crianga com Sindrome de Down) —, 0 preconceito so é
enxergado pelos docentes nos proprios residentes da comunidade.

Tambeém no relato da experiéncia de Ana Nery — em gue uma crianga mais escura saiu
chorando da escola por se sentir diminuida por sua cor — ha elementos que confirmam o

preconceito entre criangas; ndo ha, porém, nenhuma autocritica nem implicacdo da professora,
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que acusa de racismo reverso® as cotas e defende a meritocracia como justa. Esperanca é uma
escola marcada pelo racismo estrutural e institucional — a despeito de afirmar-se no combate ao
racismo, pois ndo tematiza o preconceito presente no seu cotidiano nem as posic¢des racistas de
seus e suas docentes.

Sem a critica cultural a essas praticas, por exemplo, a valorizacdo da Lei n° 10.639/2003,
torna-se impossivel o debate do conflito existencial dos docentes, pois ele ndo é uma questdo
pessoal. Ela é um instrumento de combate a meritocracia da igualdade racial, fruto do mito da
democracia racial de Freyre (2019) e Gobineau. E para que esse instrumento possa ser bem
usado, carece de docentes autocriticos e bem preparados. Ora, isso ndo constatamos nas
entrevistas com as professoras e professores de Esperanca.

Com efeito, o despreparo docente foi outra das categorias identificadas no discurso
durante as entrevistas. Tanto a resisténcia ao espirito da lei como seu contraponto
complementar, o racismo estrutural (que transparece no conflito étnico-racial ja discutido)
ajudam a compreender o siléncio acritico sobre as desigualdades raciais e o desinteresse (ou
mesmo a aversao) pela valorizacdo da tematica nas praticas docentes. Sem formacao (inicial e
continuada) que questione e refaca as convicgdes étnico-raciais ja impregnadas na cultura, como
esperar que docentes tenham préticas significativamente antirracistas?

Em relagdo a essa categoria do “despreparo docente”, a analise das falas dos sujeitos
permite entender melhor suas praticas pedagdgicas, quais suportes encontram, como e para que
estdo sendo formados. Duas décadas ap6s o surgimento da Lei n° 10.639/2003, ela ainda é
timidamente implementada na escola Esperanca.

N&o a toa, Agamenon declara que “nos tltimos sete anos deva ter uma formagdo ou uma
fala relacionada a algo. Mas apenas uma nos ultimos sete anos” (1° de abril de 2022). Para ele,
seria pouco, assim, e essa foi a Unica referéncia a qualquer memoria sobre formacao docente
para uma educacao antirracista na escola. Ninguém mais mencionou nada a respeito.

Esse dado, associado a falas acerca de outros temas por outros docentes, demonstra a
existéncia de passos bem lentos para a efetivagdo da norma, como mostram as subcategorias
“Escassez de materiais que promovam a (auto)critica do racismo estrutural” e “Inexisténcia de
formacao inicial e continuada sobre o tema (do racismo estrutural, do ensino da historia e cultura

da Africa) e a lei”.

23 Entendido como a falaciosa critica que acusa grupos minoritarios de imporem condigGes desvantajosas a grupos
majoritarios, em geral condenando politicas afirmativas (ALMEIDA, 2019). Martins (2022, p. 26) também
comenta a respeito dessa estratégia discursiva, “frente a compreensdo de que o racismo é fenémeno estrutural
e estruturante, insiste-se de modo retrégrado na narrativa do racismo reverso para descaracterizar e enfraquecer
politicas de agdo afirmativa, sejam estas desenvolvidas pelo poder publico ou pela iniciativa privada”.



114

Nesse sentido, a formacdo docente que valorize os direitos humanos torna-se
imprescindivel para mudanga de paradigmas, associada a um conjunto historico de lutas e
conquistas para o direito as existéncias e identidades negras, inclusive atraves da

obrigatoriedade do ensino e cultura africana promovido pela lei:

[...] a mudanga estrutural proposta por essa legislagdo abre caminhos para a
construcdo de uma educagdo anti-racista que acarreta uma ruptura epistemolégica e
curricular, na medida em que torna publico e legitimo o ‘falar’ sobre a questéo afro-
brasileira e africana. Mas ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo
intercultural. E ndo é qualquer didlogo intercultural. E aquele que se propde ser
emancipatério no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de
um ‘outro’, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. E
nesse sentido, incorpora conflitos, tensbes e divergéncias. Ndo ha nenhuma
‘harmonia’ e nem ‘quietude’ e tampouco ‘passividade’ quando encaramos, de fato,
que as diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de dialogar
e interferir na producdo de novos projetos curriculares, educativos e de sociedade
(GOMES, 2012, p. 98).

O tratamento dado a norma na escola Esperanca encontra-se paradoxalmente
relacionado a visdo de Gomes (2012), segundo quem o espaco de debates sobre a lei e seu
escopo tem o potencial de promover discussdes étnico-raciais nas escolas. Logo, como néo se
mudam as praticas folcldricas ou burocraticas nem se trata da politica pablica, tampouco ha
promocdao de debates a respeito do racismo e a educacdo antirracista.

Como alternativa a falta de materiais sobre o assunto, alguns docentes referem-se a
buscar na internet suporte para suas aulas. Aparentando sentir-se perdida, Cristina, em sua fala,
ndo indica perceber sequéncia, organizacgdo, ou norte a ser seguido: “N&o tem seguimento. Nao
tem uma politica que funcione com essa lei” (14 de abril 2022). Curioso comentario, pois a
professora, ao indicar a auséncia de praticas pedagdgicas cotidianas (“uma politica que
funcione”), revela desconhecer que a propria Lei ja € uma politica publica, nascida de lutas
antirracistas. Logo, talvez de modo inintencional, atinge o ponto fraco: a politica que entretece
o cotidiano da escola ndo se afina a Lei, pois reproduz préaticas definidas pelo racismo estrutural.
Ao pretender ressaltar o distanciamento entre lei e praticas pedagdgicas (talvez para criticar a
Lei), Cristina evidencia algo que poderiamos assim traduzir: “Esperanca (e seus docentes, quica
qualquer docente nas mesmas condic¢des), nas suas praticas, ndo funciona(m) com essa Lei”

Corroborando Cristina, Barbara, professora de Ciéncias, declara: “...na formacgédo da
graduacdo, na especializacéo, e as formacdes que sdo dadas sdo mais especificas para sua area
de estudo” e conclui: “ai fica” (18 de abril de 2022). O advérbio de lugar e o verbo utilizados
nos remetem ao tratamento que € dado ao ensino da cultura africana naquela escola,
representado pelo recorrente adiamento. Além da auséncia formativa, h4 o apelo por um

dispositivo — o livro didatico, no caso — que preveja os conteddos, reduzindo o trabalho de
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planejar aulas que sejam singulares. Segundo Bérbara, “a gente procura, ja que minha area é
ciéncia, a gente procura aquilo que é ligado a area, entdo € ai que a gente faz esse trabalho, mas
um livro especifico mesmo, ndo” (18/04/22).

Notamos, assim, que falas como essa reforcam a analise ja desenvolvida
introdutoriamente, no capitulo 5, acerca de livros didaticos de Historia do 6° ao 9° ano, cujas
discussoes sobre a tematica antirracista mostraram-se resumidas e insuficientes. Nesse universo,
a auséncia de materiais criticos na escola desencadeia um processo de instantaneo-pedagogia-
africana (aquela resumida na pontualidade do tratamento com o tema apenas més de novembro),
que precariza a tematica e reitera praticas racistas.

Assim, essa pedagogia, imediatista em suas solucdes e conservadora em Seus recursos,
reproduz, de forma naturalizada e acritica, as condi¢6es do racismo. Ela, para Quinjano (2005),
exprime uma abordagem da colonialidade do poder, a qual reprime e destr6i o imaginario do
outro, enquanto reafirma seu préprio imaginario — no caso, o branco de origem eurocéntrica.
Nesse contexto, o tratamento que € dado aos contetidos africanos ainda é de secundario, porque
em um pais regido pelo sistema capitalista, a educacéo deve voltar-se para formacdo de méo de
obra qualificada.

Em contraposicéo a isso, a professora Amélia recordou uma experiéncia interessante e

pessoal da tematica, a qual enriqueceu seu processo de formacao continuada:

[...] Houve um periodo muito bom, muito forte, digamos assim, que foi o projeto A
Cor da Cultura. Foi bem pra trés dos anos que vocé citou bem pra tras. Foi 14 no espaco
Paulo Freire, ndo lembro o nome do espaco, eu sei que é um espago de formacao de
outro municipio e a gente foi para |4, foram alguns encontros e foram o dia todo.
Depois também a [Universidade] cat6lica [de Pernambuco], deram seguimento na
Catdlica. E um material muito rico, muito bom, mas era em pequena quantidade para
atender diversas demandas de escolas. Escola de pequeno porte, de médio e de grande
porte. Eu acho que deveria vir mais, em maior quantidade. E que os professores que
participaram daquele momento deveriam ter um espaco dentro da escola, porque a
escola ndo pode parar e a gente vai arrumar tempo quando para parar. Eu precisava
repassar para as minhas amigas a riqueza daquilo que vivenciei, do que eu aprendi. O
pessoal que veio do Rio de Janeiro e de outros estados. (11 de abril de 2022)

Segundo Amélia, o projeto de ambito nacional atuou de forma positiva no trabalho com
a temética. Langado em 2004, A cor da cultura teve por objetivo o incentivo da implementacao
da Lei n° 10.639/2003 nas escolas do pais através da formacéo dos professores, em parceria

entre Orgdos e empresas, plblicos e privados.?* Ganhou apoio presidencial e demonstrou

24 Petrobras; Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial (SEPPIR); Centro Brasileiro de Informagéo
e Documentacgdo do Artista Negro (CIDAN); Ministério da Educacdo, por meio da SECADI (Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo); Ministério da Cultura, por meio da Fundacéao
Cultural Palmares; Fundacdo Roberto Marinho, via Canal Futura, e a TV Globo.
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respeito e dialogo com uma educagdo antirracista em direitos humanos — por promover a lei e
seus temas.

Mesmo que, como relata Amélia, os anos finais tenham assistido a uma mobilizacéo
federal, com o passar dos anos o desinteresse pela tematica foi se intensificando, e, como prova
do racismo estrutural, o projeto hoje foi abandonado, mais ainda com os anos de endurecimento
neoliberal e de extrema direita contra a democracia brasileira, sobretudo a partir de 2019.2°

Nessa conjuntura, apesar de formalmente a lei e suas normatizacbes e diretrizes
sobreviverem, observamos uma distancia em relacdo a préatica cotidiana, como mostram as
entrevistas de docentes de Esperanca. A falta de formacgdo pedagdgica e auséncia de materiais
pedagdgicos na escola consolidaram essa posi¢do conservadora, que brota e retroalimenta o
racismo estrutural.

Né&o é dificil supor que a realidade de Esperanca se aproxime do chéo de escolas de todo
0 pais. N&o se discute uma educacdo desumanizadora, liderada pela iluséria democracia racial,
hoje disfarcada do mito da meritocracia racial. Esse novo mito se alimenta das cobrangas de
avaliacBes internas e externas da politica neoliberais, buscando resultados numeéricos,
desencadeando um efeito cascata que estimula docentes a empurrarem o trabalho pedagoégico
com a Lei n° 10.639/2003 para o fim do ano, como segundo plano, sem qualquer preparagéo
inicial ou basica, evidenciando-se, assim, o que Oliveira (2010, p. 215) lista:

[...] a precariedade das condicGes de trabalho, o descaso dos gestores para com as
discussdes raciais, as resisténcias de colegas de profissdo em relagdo a essa tematica
racial para se evitar conflitos, as deficiéncias de aprendizagem das camadas populares,
a falta de condicdes objetivas de estudo dos alunos, a “crueldade” do racismo e da
violéncia entre as criangas e os jovens, bem como a intolerancia religiosa.

Visualizamos que a educacdo antirracista ndo € vista como prioridade, ao contrario,
trata-se, na escola estudada, de um modelo pedagdgico que, pelo automatismo das praticas
tantas vezes repetidas irrefletidamente, violenta o direito de serem reconhecidas a histéria e as
identidades negras e afrodescendentes no Brasil, cujas desigualdades somente podem ser
explicadas a partir da critica ao racismo, que perpetua a desumanizacao pela educacao.

A terceira categoria envolvida nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes
na Escola Esperanca explicita, em duas subcategorias e duas unidades de contexto inferidas a

partir da analise das entrevistas, o tratamento dado a lei no cotidiano escolar, através da

% Um triste exemplo estd na noticia veiculada pelo site Poder 360: “O presidente da Fundagdo Palmares, Sérgio
Camargo, afirmou nesta 62 feira (20.nov.2020) que ndo existe racismo estrutural no Brasil. [...]. A declaracdo
é feita na mesma data em que é comemorado o Dia da Consciéncia Negra, somado a uma onda de protestos
provocada pelo espancamento de Jodo Alberto Silveira Freitas, 40 anos, conhecido pelos amigos como Beto.
O homicidio ocorreu no supermercado Carrefour de Porto Alegre, Rio Grande do Sul.”
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disciplinarizacdo no trabalho formal com a tematica (em préaticas pedagodgicas restritas a
disciplina de Historia) e na folclorizagdo e isolamento de iniciativas e conteudos que poderiam
concorrer para uma educacao antirracista (a exemplo da consciéncia negra, associada somente
a eventos em um dia ou ao més de novembro).

De fato, a fala de Rosa ilustra o quanto esse isolamento oferece grandes barreiras para
implementacéo da lei: “[...] € 0 més de novembro o més comemorado mais, né, mais vigente, e
em questdo da comunidade é trabalhado de uma maneira minuciosa, porque aqui na comunidade
existe varios tipos de religido, entdo o preconceito vocé sabe que existe [...]” (16 de maio de
2022). Ressaltamos que, para a professora, isso ocorre “para ser abordado o assunto sem ser
muito €... gerar muita polémica” (ROSA, 16 de maio de 2022). Observamos que o adjetivo
“minuciosa” é usado por Rosa para retratar uma pratica comum nas escolas: o(s) valor(es)
agregado(s) a uma efeméride termina(m) por ser tratado(s) apenas uma vez, sem frequéncia — e
de forma superficial, para ndo incomodarem. Ora, como é possivel pretender que um periodo
historico de séculos — a escraviddo — seja tratada sem gerar polémica? E como pretender que ela
ndo tenha produzido efeitos para a contemporaneidade, a ndo ser que se presuma a democracia
racial? A consciéncia negra, entdo, passa longe do curriculo, e o racismo estrutural deixa de ser
reconhecido e questionado.

As declaracdes da docente esclarecem outra barreira imposta pelo racismo estrutural e
disseminada pela democracia racial. Em um pais marcado pela ideia de superioridade religiosa,
a demonizacao de outras religides causam desconforto e até mesmo ofensa a quem pratica outra
religido, que ndo as cristds. Devido a isso, muitas escolas preferem silenciar a discussdo sobre
religibes de matrizes africanas, na tentativa de mais uma vez silenciar o conflito. De acordo com
Rosa, verificamos a presenca de uma cultura racista ainda marcada pelo preconceito étnico-
racial ndo apenas nos dizeres da professora, mas sobretudo na comunidade.

No caso de uma educacdo antirracista em direitos humanos, isso equivale a
problematizar as convicg¢Oes naturalizadas, evidenciando seu carater historico e contrario aos
direitos humanos: dessa perspectiva, a efetiva implementagdo da Lei n° 10.639/2003 de forma
ndo exotica representa séculos de derramamento de sangue nos fundamentos da luta e da
resisténcia do protagonismo negro durante toda sua existéncia. As resisténcias a politica publica
que essa lei busca garantir, por outro lado, fundamentam-se em séculos de escravidao que se
perpetuam através de desigualdades socioeconémicas €, no plano cultural, do racismo.

Temos, desse modo, o paradoxo: a lei é tratada na escola, mas de tal forma que termina
anulada (pela burocratizacdo) ou caricaturada (pela folcloriza¢éo). Se o racismo é considerado

crime inafiancavel, a lei nem por isso penetrou no cotidiano escolar para critica-lo e supera-lo.



118

Préticas discriminatdrias permanecem banalizadas com a reducédo da tematica a Historia e a um
més no calendario letivo. Isso termina por sustentar, inclusive, argumentos negacionistas acerca
da igualdade de oportunidades educacionais (resistindo a ideia de cotas na educacgédo nacional,
por exemplo) (MUNANGA, 2017).

Quanto ao processo de disciplinarizacdo da temaética, a fala de Cristina, professora de
Portugués, é bem representativa: “Ai eu ndo vejo...vejo assim...vamos trabalhar, chegou o
periodo, muitas vezes eu vejo mais especifico na professora de Historia, o pessoal da area de
historia” (14 de abril de 2022). No comentario dessa professora, fica evidente como ela nao
consegue articular sua disciplina a tematica, mantendo a posicao burocratica com que a Lei é
cumprida no seu limite inferior (aquele da presenca na escola e em um espaco disciplinar
especifico), sem ultrapassa-lo (o que significaria um trabalho interdisciplinar ou
transdisciplinar).

Essa prética contribui para o tratamento folclorizado da lei, em que nem o cotidiano da
comunidade é invocado para a reflexdo nem, menos ainda, a presenca da tematica na atualidade
é reconhecida. O curriculo fica genérico, associado a um passado ou a uma descri¢do distanciada
da vida do estudante. Uma educacdo antirracista em direitos humanos deve partir das
circunstancias mais corriqueiras, ja que o racismo € estrutural e alcanca a todos — inclusive a
comunidade onde a escola presta servico. E necessario que esse curriculo seja afrorreferenciado
de forma que se promova a cultura em direitos humanos, com seus valores, e ndo contetidos

isolados. Numa passagem nao apresentada no Quadro 4, Amélia assim se refere:

E tudo muito blablabla. E muito bonitinho, é tudo muito certinho. O bom era viver o
que a gente organiza, porque fica aula dada pontualmente, mas o contetdo? E s6. E
responsabilidade, eu, enquanto ser humano, dependente da matéria que eu trabalho,
do contetido que eu trabalho, eu vejo. E quando vocé se dispGe a combater, a falar,
fazer, vocé é mal vista até pelos proprios colegas. E assim: ‘deixa de besteira, eles se
entendem, deixa para la, isso é costume de casa, eles trazem costumes de casa’. Af é:
“Tu quer mudar o0 mundo, é?° (11 de abril de 2022).

O depoimento da professora evidencia gque as poucas docentes a se aproximarem de uma
educacdo antirracista — ainda que através de iniciativas isoladas (“...dependente da matéria que
eu trabalho, do contetido que eu trabalho, eu vejo”) — sdo por isso eventualmente punidas por
colegas (“...quando vocé se dispde a combater, a falar, fazer, vocé é mal vista até pelos proprios
colegas”).

Esse processo de controle intergrupal € mais uma expressdo do racismo estrutural na
vida escolar, em duas facetas: na primeira, ja analisada ao tratarmos dos conflitos étnico-raciais,
0 racismo e algo externo (“eles se entendem, deixa para 4, isso € costume de casa, eles trazem

costumes de casa”), ndo é reconhecido como algo que alcance também docentes. O problema é
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sempre Vvisto nos outros, desresponsabilizando-se 0s professores que se mantém estruturalmente
racistas, inconscientes disso. A segunda faceta diz respeito a cultura escolar e, nela, a cultura
profissional docente, em que a reproducdo tem mais incentivo que a mudanca (“Tu quer mudar
0 mundo, é?”). A cultura da repeticdo apoia-se, assim, na desimplicacdo intelectual, moral e
pedagogica de docentes que ndo se comprometem com mudancas.

Se entre docentes ndo h& ofensas explicitamente racistas, ha censura a iniciativas
renovadoras, que buscam “destrivializar” (SANTOME, 1993) o cotidiano. Se a trivializacdo
consiste em estudar com superficialidade ou banalidade, tratar do tema em um s dia € um jeito
de trivializa-lo: “E o caso da situacio que conhecemos como 'o dia de...". S6 num determinado
dia, e mesmo numa unica disciplina, paramos neste tipo de problemas sociais, nos restantes dias
do ano letivo estas realidades séo silenciadas, se ndo atacadas” (SANTOME, 1993, p. 6).

Gomes (2005) ratifica a necessidade de o professor apropriar-se da cultura africana para
empoderar-se, reconhecendo nela sua humanidade e parte de sua historia, direta ou
indiretamente, inclusive marcada pelo racismo. De acordo com a autora, como vencer 0 racismo
sem tratd-lo com seriedade? Por isso, ela defende: “todo(a) educador(a), ao trabalhar com a
questdo étnico-racial, deveria tomar conhecimento das lutas, demandas e conquistas do
movimento negro” (GOMES, 2005, p. 153). Nesse cenario, a pratica pedagdgica isolada em
disciplinas ndo favorece o desenvolvimento de uma educacdo humanizada que respeite a
existéncia de negritudes, nem, tampouco, a educacao antirracista em direitos humanos.

A consequéncia de praticas isoladas em disciplinas se materializa no trabalho folclérico
e isolado da tematica apenas no més de novembro. Essa constatacdo esteve presente na fala de
Bernadete: [...] “inclusive é no proprio més de novembro, por exemplo, onde as escolas
costumam trabalhar a figura do Zumbi, ou o tema, né? Antirracismo na escola, ou a politica
como si. Eu ndo tenho o costume” (14 de maio de 2022). Quanto a isso, Rosa reforga: “mas é o
més de novembro o0 més comemorado mais, né, mais vigente e em questao da comunidade” (16
de maio de 2022). Em contraposi¢do, Barbara fez um comentario que insiste na mudanca:
“Implementar, na verdade acredito que n&o, por conta mesmo da questao da cobranca que a Lei
seja efetiva, mas eu acredito que poderia ser desenvolvida durante o ano inteiro[...] (18 de abril
de 2022).

Ora, manter a discussdo sobre a cultura e a historia africana e afro-brasileira em datas
especificas é isolar, ou, ainda, folcloriza-la, como mostramos. Ambos 0s processos recorrem a
um exotismo que somente mantém o distanciamento entre negritudes e cotidiano escolar.
Assim, como em tantas outras escolas, a folclorizagdo da educacdo antirracista se mostra em

Esperanca com o tratamento com o trabalho pedagogico aos contetdos africanos no més de
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novembro, no méximo. Esse tratamento pontual nos permitiu inferir que 0s momentos nos quais
sdo vivenciados os conteidos respondem as cobrancgas de 6rgaos externos e de controle, como
Ministério Publico e Secretaria de Educacéo.

Em se tratando das entrevistas, por fim, a categoria projeto politico-pedagdgico da
Escola Esperanca (PPPE) nos fez entender que esse documento tanto pode ser uma arma de
combate a uma educagdo racista quanto contribuir para ela. Em entrevistas de docentes da escola
aqui estudada, houve referéncias ao PPPE, cuja elaboracéo, todavia, foi mencionada como de
poucos, ficando fora do processo a comunidade, estudantes e varios professores. Um destes
ultimos, Agamenon, declara: “Estou [aqui] ha seis, sete anos e ndo o conheco”. [...] (1° de abril
de 2022).

A construcdo de um PPP artificial, em petit comité, € pratica constante em politicas
liberais, tradicionais, padronizadas e centralizadoras. Nela, professores, supervisores e
estudantes sdo apenas numeros que reproduzem outros nUmMeros; por isso, ndo precisam ser
entendidos, mas somados ou diminuidos, sem que suas relagdes étnico-raciais interessem.
Quando um docente passa sete anos sem conhecer o PPPE, como foi o caso de Agamenon, esse
é um forte indicativo de que a escola ndo o motiva a se envolver no processo de criagdo do
PPPE. Cabe, pois, a citagdo alongada de Klein e D’Agua (2015, p. 280):

A formulacdo de um PPP envolve uma reflexdo coletiva e o questionamento crucial
sobre os conteldos escolhidos para integrar o curriculo. Envolve, também, a
consciéncia e coeréncia em relacao as op¢des que faz e as metas pretendidas. As metas
que guiam os projetos ndo sdo definidas aleatoriamente pelos individuos, o que
significa que ndo é qualquer meta que vale a pena ser perseguida, sendo aquelas que
tém importancia para a comunidade escolar; a defini¢do de metas, portanto, se efetiva
sempre face a um cendrio de valores e esses sdo socio-histéricos e culturalmente
situados. Dito de outra forma, o curriculo é um reflexo dos valores e anseios da
sociedade em uma determinada época e contexto.

Uma “reflexdo coletiva” ndo parece ter ocorrido em Esperanca: o projeto datado de 2019
nao alcangou docentes 14 trabalhando hd mais tempo. Tampouco houve “questionamento
crucial” das relagdes étnico-raciais, j& que nem mesmo o racismo estrutural varios docentes
conseguiam enxergar. Assim, ainda que a Lei n° 10.639/2003 conste do PPPE, ela foi associada
ao documento local sem a necessaria reflexdo sobre valores e necessidades da comunidade a
que serve.

Arroyo (2011) afirma que os professores cujas escolas séo coordenadas por politicas
totalitarias e conservadoras sdo obrigados a fechar os olhos ante ataques a discentes, seus alunos,
para direcionar apenas aos resultados avaliativos, matematicos, estatisticos. Partindo dessa
concepgdo, compreendemos que a construgdo em pequeno grupo repete um esquema cujas

raizes estdo em burocratizar a Lei, esvazia-la de seu potencial, e em excluir a maioria (contando-



121

se nisso as matriculas). Nisso, ratificam o impulso para tratar normas e leis como acessorios
cujos potenciais de transformac&o sao esvaziados. Logo, as préaticas pedagogicas em Esperanca,
como indicam as falas dos entrevistados, excluem ndo s6 a Lei 10.639/03, mas a propria
construcdo coletiva do PPPE do cotidiano escolar, dificultando consideravelmente uma
educacéo antirracista em direitos humanos.

A norma aqui discutida existe para construcao de um espago pluriétnico nas escolas, que
respeite as diferencas étnico-raciais, devendo sobretudo representar a linguagem de todos 0s
povos, portanto a linguagem da democracia. Ora, entendemos que 0 comentario de Silva (2015,
p. 38), ao referir-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), também se
aplica perfeitamente a Lei n°® 10.639/2003, que alterou a LDBEN: “Construir a proposta
pedagdgica coletivamente € um direito e dever da escola e dos professores. Portanto, isso 0s
obriga a conhecer essa Lei e usa-la para dar respaldo ao seu trabalho e determinar a sua
autonomia”. N&o ha, pois, praticas pedagdgicas suficientemente autbnomas em Esperanca: sem
formacédo especifica e sistematica, atravessados por conflitos étnico-raciais que alcangcam o
coracdo de suas identidades (construidas a triste sombra do racismo estrutural, pregnante), tais
professores queixavam-se da falta de livros que trouxessem tudo “pronto” acerca da Lei
10.639/03; ndo se enxergavam estruturalmente racistas; nem, tampouco, estavam abertos a
mudanca — pois esta exige um esforco (auto)critico que, uma vez iniciado, exige compromisso
e desinstala antigas e “confortaveis” convicgoes.

N&o surpreende que a “construgdo do PPPE” tenha se dado por poucos profissionais,
sem engajar a maioria. Lembram ainda Klein e D’Agua (2015, p. 280) que “os PPPs sio
elementos centrais a consolidacdo da E[ducacdo em] D[direitos] H[umanos] nas escolas, na
medida em que sdo projetos coletivos que expressam simultaneamente o que a escola € e aquilo
que ela pretende ser”, onde ndo se reduzem a redacdo de uma norma, mas, antes de tudo,
consistem de “um caminho a ser trilhado, de um modo de vida™: nessa perspectiva, o PPPE nao
foi um exercicio democratico, a julgar pelo que entrevistados indicaram sobre conhecé-lo e a
ele recorrerem.

Ora, ao que nos lembra Arroyo (2011), o curriculo é um territério em disputas, e,
consequentemente, um projeto politico-pedagdgico também o é. Nas palavras do autor, “em
cada tempo nossas lutas se deslocam para novas ou velhas fronteiras e territérios” (2013, p. 9),
abrindo-se espaco para reconhecimento da escola como como territorio e terreno de disputas,
inclusive étnico-raciais que podem ser assimilados e trabalhados educativamente. Contudo,
esses espagos muitas vezes séo criados distantes do chdo da escola, para atenderem a interesses

que se distanciam dela.
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Inserir a temética africana no projeto politico-pedagégico mostra a importancia de se
educar em direitos humanos numa perspectiva antirracista. Entretanto, a construgcdo de uma
cultura antirracista vai além da ortografia escrita em entrelinhas: ao contrario, devendo romper
barreiras tradicionais para ac6es que levem a critica e a uma verdadeira mudanca cultural. Na
escola Esperanca, a democracia na construgdo do PPPE encontra-se efetivamente abalada, pois,
se por um lado os docentes afirmaram notar a presenca da Lei n° 10.639/2003, isso ndo promove
debate com todos os atores da instituicdo, dada a majoritaria auséncia de outros segmentos
escolares nesse processo.

Isso representa uma lacuna de vozes de ragas diversas presentes na escola. Quando nédo
sdo excluidas da participacdo ativa na elaboracao do PPPE, seus conflitos, como marcadores do
racismo estrutural corroboram propagacao de episodios racistas dentro e fora da escola, como
ja vimos na categoria “Marcas de um Racismo Estrutural”, em meio as contradi¢cbes do
cotidiano. Se o racismo é abordado isolada e folcloricamente pela Escola Esperanga, sobrevive

com facilidade o racismo estrutural na cultura escolar, como mostram nossos dados. De fato,

[...] as manifestacdes culturais mais evidentes desse contexto sincrético sdo vistas
positiva ou depreciativamente como variantes negras da cultura nacional ou como
cultura brasileira. Tais sdo, por exemplo, certo tipo de mdsica popular, aspectos do
folclore, as religides afro-brasileiras (umbanda e candomblé), os sal6es de bailes (rap,
gafieira), as escolas de samba e grupos de folia em areas de grande concentragdo de
negros (ARAUJO, 2006, p. 3).

A analise das categorias identificadas nas entrevistas mostrou unidades de registro em
sintonia, estando imbricadas entre si. Essa confluéncia nos leva a considerarmos que a
superacdo do mito da democracia racial esta ainda distante, visto que associada a resolucéo de
intimos (mas também coletivos) conflitos de identidade étnico-racial, associada a préaticas
pedagogicas isoladas, a falta de formacdo continuada e de materiais pedagdgicos criticos,
concorrendo para a disciplinarizacdo de contetdos.

Nesse sentido, a articulagdo entre conteludos evidencia tracos e movimentos ciclicos,
cuja centralidade aponta para os marcadores do racismo estrutural presentes na escola
Esperanca: conflito entre hetero e autoidentificacdo; recusa da politica de compensacao
historica das desigualdades; auséncia de formacéo docente; folclorizacdo da historia e cultura
africana, no silenciamento da comunidade e na elaboragéo do PPPE.

Em oposicdo a esse conjunto, defendemos a construgdo do individuo como sujeito de
sua propria historia. Acreditamos numa educacdo em direitos humanos efetivamente vivenciada
nas institui¢des de ensino, nascendo no chdo da escola e reproduzindo frutos em diversos setores

de nossa sociedade — 0 que, no caso desta pesquisa, significa propor uma educacao antirracista
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em direitos humanos. Tratar de direitos humanos no Brasil pela EDH ¢é, entdo, incluir
obrigatoriamente a problemética do racismo estrutural — o que, na escola, pode fazer-se

inicialmente através da efetivacdo da Lei n° 10.639/2003.

5.4 Analise do debate em grupo focal

Se as entrevistas mostraram conhecimentos individuais das professoras e professores
sobre os contetidos da Lei n° 10.639/2003, o grupo focal acentuou como esses conhecimentos
podem interagir, reforcando dindmicas e posicionamentos que configuram préticas docentes na

Escola Esperanca. Assim, vale o comentario de Gaskell (2002, p. 75), para quem:

No grupo focal, o entrevistador, muitas vezes chamado de moderador, é o catalisador
da interagdo social (comunicacdo) entre os participantes. O objetivo do grupo focal é
estimular os participantes a falar e a reagir aquilo que outras pessoas no grupo dizem.
E uma interacio social mais auténtica do que a entrevista em profundidade, um
exemplo da unidade social minima em opera¢do e, como tal, os sentidos ou
representacdes que emergem sdo mais influenciados pela natureza social da
interacdo do grupo em vez de se fundamentarem na perspectiva individual, como no
caso da entrevista em profundidade. (Grifo nosso)

Com efeito, o grupo focal (cujas caracteristicas foram descritas no capitulo
metodoldgico) permitiu visualizar ainda melhor as préaticas docentes em relacdo a lei, isso no
cotidiano da escola. Trés categorias surgiram, numa sequéncia de contetidos que, de um lado,
foi organizada pelo roteiro semiestruturado para a conducdo do debate, mas, de outro, emanou
das reacdes dos participantes aos dois momentos de provocagdo que geraram e alimentaram o
debate. Isso é representado na Figura 2 a seguir, que sintetiza o fluxo da discussao na reunido
em que funcionou o grupo focal. Para melhor compreendé-la, deve-se:

1) Entender cada célula como uma etapa da conversacao, iniciada pela primeira
provocacao;

2) Relacionar a indicacdo de tempo (em minutos) aquele transcorrido em cada bloco
tematico;

3) Associar as setas a transicao entre os blocos de discusséo ou a relacao entre eles;

4) Reconhecer nas células vermelhas instantes de nossa intervengdo como mediadora
do grupo focal; e

5) Identificar, no colchete, uma relagdo de antagonismo entre duas posicdes de
mesmo nivel de importancia l6gica, manifestas simultaneamente e representadas

elo sinal de contraposicao (versus), o “x”.
p posi¢ )
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Figura 2: Sequéncia de contetdos debatidos no grupo focal (dinamica interacional)

Posigdo 1 (conservagio):
ANTAGONISMO
Provocag3o 1: A escola deve letrar, ndo tematizar
imagens de (letramento  funcional, racismo
negros em livro estrutural)

de Historia

|

Falta desse
contetido em
livros didaticos de
outras disciplinas

(10 m)

Provocagao 2:
Conceito de
Justica
Curricular

Concepgdes de Curriculo

Oposicdo  sobre  os  objetivos
educacionais:

Outros contetidos: a

presenca de contetudos A necessidade
sobre religibes de base da Lei
africana  (elemento  da 10.639/03
cultura afro-brasileira)

(10m)

(10m)

- Qual a fungdo da escola?

- Qual o papel dos docentes na
escola?

- Que contetidos ensinar?
(7m)

Fonte: Elaborag&o propria da autora.

O grupo focal, realizado de forma remota em uma Unica vez tendo em vista a dificuldade
em reunir todos fisicamente na escola ao mesmo tempo, permitiu explorar temas associados as
praticas de docentes. Inicialmente, foi pedido para que cada participante se definisse através de
uma palavra para o grupo, desenvolvendo-se, assim, um clima de mais descontracdo e
relaxamento entre os integrantes. Percebemos que a estratégia favoreceu uma melhor
desenvoltura nas interagBes verbais, deixando seus membros mais a vontade.?®

Ap0s esse momento de acolhida dos professores, expusemos a gravura de Jean-Baptiste
Debret (2004), Acoite em praca publica. Nela, ao centro, vé-se um homem negro escravizado
amarrado a um pelourinho, despido da cintura para baixo, sendo agoitado na parte posterior de
seu corpo, manchado de sangue; o chicote esta na médo do acoitador (também € negro) e outros
instrumentos de tortura estdo no chao, proximos a outros dois escravizados que estdo deitados
(ndo se sabe se ja supliciados ou aguardando o castigo).

A cena ocorre em praga publica e, sendo assistida como um tipo de espetaculo para a

adverténcia a outras pessoas escravizadas, com a presenca de soldados que garantiam aquele

% Bernadete se definiu como inquieta; Auta, empatica; Abdias, objetivo; Agamenon, professor; Cristina, amiga;
Béarbara, determinada; e Rosa, sensivel.
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ordenamento publico, tem uma fungdo pedagdgica, no contexto de sua época: reduzir ou

eliminar qualquer resisténcia & imposicéo escravista.

Figura 3: Acoite em praca publica, gravura de Jean-Baptiste Debret.

nte: Debret (200

Objetivamos provocar e explorar a memoria sobre 0s conhecimentos prévios e
subjetivos que dos docentes carregavam a respeito da participacdo negra na formacéo da historia
do Brasil. De acordo com Gatti (2012, p. 9), “o grupo focal permite emergir uma multiplicidade
de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado, [...] a
captacdo de significados que com outros meios, poderiam ser dificeis de se manifestar”.

Logo, ao partirmos de uma imagem histdrica, exibindo o que hoje é claramente assumido
como tortura, pretendiamos explorar 0s conceitos e representacdes sobre as desigualdades
étnico-raciais e suas raizes na historia brasileira escravagista. Muller (2018), ao realizar o estado
da arte (2013-2014) sobre como acontece a abordagem da tematica nos livros didaticos,
constatou que as imagens utilizadas dizem respeito a escraviddo ou a condi¢des de vida dos
sujeitos escravizados, utilizados em sua maioria para ilustrar e ndo provocar conhecimento ou
critica. Ademais, a autora enfatiza que a énfase dada nos livros didaticos esta voltada para 0s
senhores de engenho, a casa-grande e a producgdo, deixando de levar em consideracéo, por
exemplo, as tecnologias negras e 0 movimento negro no Brasil.

Ora, ao apresentarmos esse material visual, mencionamos serem elas representacdes
tradicionalmente apresentadas em livros didaticos para o ensino de Histéria, sendo essa uma

das razdes pelas quais o debate se iniciou tratando desse recurso e da necesséria transversalidade
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de contetdos nos livros didaticos das diversas disciplinas, ponto importante no processo de
efetivacdo de uma educagéo antirracista.

Desta forma, a primeira intervencéo realizada propiciou condi¢des para um debate em
torno de uma educacdo antirracista incorporada ao livro didatico. Sobre essa abordagem, vale
citar algumas passagens:

e “Um periodo obscuro da histéria do Brasil e do mundo, ja que a escravizagdo nao
foi s6 no Brasil” (Agamenon);

e “Como colonia de exploragdo que consta, também deprimente e reflete hoje na
nossa historia, faz parte do nosso passado, reflete até hoje e realmente é
deprimente e chocante, né?” (Auta); e

e “Um retrato triste e lamentavel da historia do nosso pais” (Bernadete).

Chama nossa atencdo o fato de que somente Auta tenha feito um comentario ligando o
século XIX ao XXI: ha um efeito atual que se explica pela historia da escravidao, efeito esse
mencionado apenas por ela. A histéria é reduzida ao passado, mesmo se a imagem hoje possa
incomodar, impactando de modo diferente do que aquele do passado escravagista.

Que efeitos ha em dissociar escraviddo oitocentista de conflitos étnico-raciais
posteriores — inclusive 0s contemporaneos? Entre outros, a manutencdo da cultura
estruturalmente racista na e pela educacéo escolar.

A andlise e reflexdo da imagem proporcionou um segundo momento para debate entre
os docentes, sobre qual tem sido o0 espaco dado a conteidos antirracistas nos livros didaticos
utilizados pelos professores, se eles estdo suficientes abastecidos da tematica ou contribuido
para fortalezas do racismo estrutural.

Foi assim que a discusséo se iniciou, estimulando falas de todos os participantes, o que
é exemplificado pelo Quadro 5, organizado segundo as etapas da analise de contetdo proposta
por Bardin (2011), para apresentar cada um daqueles instantes do debate e, sobretudo, a

dindmica intrinseca as praticas e interacfes docentes:
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Categoria Subcategoria

Unidades

Unidades de Contexto

Unidades de Registro (citagOes diretas de falas)

Abordagem da Tematica nos livros didaticos

Auséncia de debates
por disciplina

Racismo reverso

Promocéo de barreira para
discussdo  critica  da
tematica

Equiparacédo do
preconceito da religido
africana a catélica

ABDIAS: Bem, de ciéncia ndo tem nada especifico, né, atualmente. A ciéncia deixa muito a desejar essa ligagcdo com o contedo afro. S6 é o de
sempre, sempre ligado essa parte da medicina alternativa, na maioria das vezes o0s textos das ervas medicinais, esse tipo de coisas. Mas a fundo néo
prescreve muita coisa os livros de ciéncia hoje em dia com contetdo afro. (18/05/2022)

CRISTINA: [...] Mas Lingua Portuguesa, uma nega¢do. Eu ndo vejo, ndo. Quando cita € uma coisa muito parcial, as fotos praticamente ndo
aparecem. E como o professor Jodo citou, acho que a nossa disciplina deixa muito a desejar, e ai também dificulta até, na nossa area, dar uma
exploracdo maior, eu vejo dificuldades. (18/05/2022)

BARBARA: Outra coisa que também gente utiliza, muito superficial, ¢ quando a gente fala da questdo genética, que ai entra também algumas coisas
ligada a cor de pele [...]. (18/05/2022)

BERNADETE: Entdo Boulos retrata isso no livro. Inclusive, no meu ponto de vista, traz questdes africanas que pela lei eles acabam colocando,
mas, por exemplo, se a gente for considerar a Constitui¢do, o Estado teoricamente € laico, entdo ndo deveria tratar de religido, mas ele traz a religido
africana. Ele fala da religido africana nos livros didaticos, enquanto ndo se fala, por exemplo, de outras religides ou quando traz a religido catélica,
por exemplo, [...]. (18/05/2022)

ROSA: Eu, no meu ponto de vista, eu acho muito preconceituoso. Deveria trabalhar num contexto geral e ndo sé um contexto especifico, porque a
gente sabe que a gente que trabalha em comunidade, a gente tem que saber como vai abordar tais religides para ndo trazer conflitos, porque a gente
sabe que tem o preconceito. Isso dai € notdrio, isso ai ndo tem como ndo dizer que ndo tenho preconceito porque tem. [...] (18/05/2022)

AUTA DE SOUZA: Eu acho que como faz parte do nosso passado histérico, por mais que a gente combata o racismo, ele infelizmente vai estar
presente. Ele vai estar sempre atrelado a questao religiosa dos africanos, do candomblé, e por mais que a gente tente evitar, mas tem as raizes. [...]
(18/05/2022)

AGAMENON: Dai a inser¢do também da para falar da religido afro, justamente porque existe um preconceito muito grande com a religido afro.
Entdo eu acho que essa questao do contetdo é bem objetivo, trabalhar algo em que existe um preconceito muito grande, sim. Enquanto as religides
cristas, por exemplo, elas ja sdo parte da cultura da maioria da populagdo brasileira. [...] (18/05/2022)

Fonte: Elaborag&o propria da autora.
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Categoria

Subcategoria

Unidades

Unidades de Contexto

Unidades de Registro (citagoes diretas de falas)

Concepcdes sobre a importancia da obrigatoriedade da Lei n°
10.639/2003

Eliminacédo das
desigualdades
étnico-raciais

Desnecessidade de uma
Lei para efetivacdo da
democracia racial

Consideragdo da Lei
como obstrugdo ao
desenvolvimento
pedagogico (leitura e
escrita)

Visibilidade da Lei
enguanto compromisso
social

ROSA: [...] eu acho que deveria ser como qualquer outra lei, como qualquer outra disciplina curricular. Eu acho que néo deveria ter esse termo de
ser obrigatorio existir um tipo de lei, ndo, que viesse assistir essa disciplina, ndo.[...] E como eu Ihe disse: deveria ser tudo sem ser obrigado a
nada, ndo deveria ter preconceito com nada na vida. A pessoa deveria ter mais empatia. [...].(18/05/2022)

ABDIAS: Eu acho que tudo que forgado eu acho que ndo deveria ser bem assim. Deveria ser um negdcio mais caracteristico do nosso povo.
Entender que a descende de alguma coisa e a gente entender que é importante estudar isso, porque a formagdo do nosso povo. [...] Entdo isso tudo
deveria ser uma questdo mais normal e ndo empregado com a lei que parece que mais que a gente... e tudo é mais forcado para o aprendizado e
nada é adquirido por prazer. Entdo eu vejo dessa maneira. [...].(18/05/2022)

BERNADETE: Na minha funcdo enquanto professora eu acredito enquanto educagdo. E quanto mais a gente coloca temas nas escolas, mas a gente
se afasta da ideia inicial de escola. [...] E 0 que € que a gente V&, inclusive a gente ta vendo agora e ndo é sd um fator por causa da pandemia, mas
quem ta na educagdo a mais tempo sabe que o basico que é aprender ler e escrever estdo deixando a desejar das criangas. [...]. (18/05/2022)

BERNADETE: O professor de Portugués, "sim, mas vou trabalhar Portugués quando? O professor de Matematica, "sim, mas eu vou trabalhar
Matematica quando?". Porque o que eu estou querendo trazer é o seguinte: apesar da lei ter um objetivo, tratar de justica curricular, ele é mais uma
coisa que estédo trazendo para escola como uma obrigatoriedade que nos afasta de uma série de outras atribui¢des dentro da escola. [...]. (18/05/2022)

BARBARA: Enquanto funcio da escola, eu acho que a escola tem funcgo de debate. Se a gente ndo debater alguns temas na escola a gente vai ser
debatido, ja que a funcédo da escola é formar cidaddos. Entdo nessa formacao tem que ter uma questao critica. [...] Com relagdo a questéo de vocé
ndo dominar a escrita e a leitura vocé deixa de ser cidaddo, [...] vocé pode até ndo saber escrever como a gente conhece varias pessoas, mas tem
uma questao critica e consegue debater por conta da sua vivéncia, aquilo que ele conhece de mundo (18/05/2022)

AGAMENON: [...] ai eu acho que faz até parte do trabalho a questdo do racismo e de valorizagdo da cultura negra e a propria Lei vem para a
valorizacdo da cultura afro, né? Dai a insercdo também da para falar da religido afro, justamente porque existe um preconceito muito grande com
a religido afro. Entdo eu acho que essa questdo do contelido é bem objetivo, trabalhar algo em que existe um preconceito muito grande, sim.
(18/05/2022)

Fonte: Elaborag&o propria da autora.
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Categoria

Subcategoria

Unidades

de Contexto

de Registro (Citacdes diretas de falas)

Promocédo da reflexdo sobre a Lei n° 10.639/2003 como justica
curricular

Cultura escolar
tensionada em duas
tendéncias

Resisténcia da posi¢ado
conservadora
(Manutencéo da Negacdo
da Lei)

Motivagéo a posi¢éo
inovadora (Abertura para
praticas pedagogicas
criticas sobre o racismo
estrutural)

BERNADETE: O professor de Portugués, "sim, mas vou trabalhar Portugués quando? O professor de Matematica, "sim, mas eu vou trabalhar
Matematica quando?". Porque o que eu estou querendo trazer é o seguinte: apesar da lei ter um objetivo, tratar de justica curricular, ele é mais uma
coisa que estdo trazendo para escola como uma obrigatoriedade que nos afasta de uma série de outras atribuicdes dentro da escola. [...]. (18/05/2022)

BERNADETE: E ai eu vou fazer uma referéncia também falando da base nacional curricular comum, que se tornou obrigatéria formar todas as
criangas nos quatro cantos do pais de forma igual. A escola, ela ndo tem uma autonomia de selecionar qual o curriculo é mais importante para ela,
qual o curriculo a comunidade quer para as suas criangas. [...]. (18/05/2022)

ABDIAS: Pronto, o que a professora Bernadete falou para mim, para nés, é perfeito. (18/05/2022)

BARBARA: Eu acho que é justica curricular, sim, por todo esse tempo de omisséo da educacéo em relacéo a esse tema. Por muito tempo néo se foi
falado, ndo foi colocado em pratica e as coisas no Brasil s6 funcionam com lei. E essa lei, além de ser trabalhada, ela sendo obrigatoria e fiscalizada
se estd ocorrendo ou ndo. [...] Pelo menos a gente percebe em algumas escolas que muitas vezes esse tema é trabalhado em uma Unica data, que €
no Dia da Consciéncia Negra. (18/05/2022)

AUTA DE SOUZA: Eu acho que foi bastante positivo. E sempre um assunto bem polémico essas leis. A gente nem pode dizer que é atual, mas é
muito, como eu posso explicar, € muito proveito se falar sobre isso na nossa area da educacéo. Eu acho que soma bastante esse tipo de debate.
(18/05/2022)

ABDIAS: Quanto ao protagonismo, antes da pandemia a gente via mais. A gente via mais alunos, porque a gente tinha mais tempo. Mas com esse
periodo de pandemia e entre aspas pés-pandemia, ta tendo um pouco de dificuldade de achar alunos protagonistas por enquanto, porque 0 espago
esta sendo muito curto para a gente analisar e fazer com que isso acontega para o alunado. [...] (18/05/2022)

BERNADETE: Eu acho que foi importante participar dessa pesquisa, porque vocé acaba refletindo mesmo sobre até sua préatica, onde vocé ta
falhando, o que precisa para melhorar. [...] (18/05/2022)

Fonte: Elaborac&o propria da autora.
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Chamou-nos a atencdo, nesse debate inicial, que os participantes tenham tratado sobre
o0 problema do isolamento da temética em livros didaticos especificos, sem transversalidade —
0 que procede e dialoga com estudos como o realizado por (NOVAIS; RODRIGUES FILHO;
MOREIRA, 2012). Assim, Abdias foi bastante incisivo: “[...] A ciéncia deixa muito a desejar
essa ligacdo com o contetdo afro. S6 é o de sempre, sempre ligado essa parte da medicina
alternativa, na maioria das vezes os textos das ervas medicinais, esse tipo de coisas” (18 de
maio de 2022). A narrativa do professor demonstra seu descontentamento com o descaso que é
dado a tematica, concluindo sua fala: “[...] a fundo ndo prescreve muita coisa, 0S livros de
ciéncia hoje em dia com conteudo afro” (18 de maio de 2022).

Quanto a Biologia, Barbara também comenta: “[...] outra coisa que também gente
utiliza, muito superficial, ¢ quando a gente fala da questdo genética, que ai entra também
algumas coisas ligada a cor de pele [...]” (18 de maio de 2022); buscando acrescentar ao
sentimento de desprovimento instalado, Cristina conclui: “[..] Lingua Portuguesa, uma negacéo.
Eu ndo vejo, ndo. Quando cita é uma coisa muito parcial, as fotos praticamente ndo aparecem”
(18 de maio de 2022).

De um lado, essas falas evidenciam uma queixa que sugere o desconhecimento sobre
novas pesquisas surgindo para incluir a cultura e a historia africana e afro-brasileira nos campos
de producdo das ciéncias, a exemplo da etnomatematica antirracista — “programa de pesquisa
que se desenvolve junto com a préatica escolar, reconhecendo que todas as culturas [inclusive
as culturas africanas] produziram e produzem conhecimentos matematicos” (OLIVEIRA, 2012,
p. 4) — e das ciéncias (NOVAIS; RODRIGUES FILHO; MOREIRA, 2012), mas também do

ensino de linguas, o que nos faz lembrar as palavras de Barros (2018, p. 26):

No que diz respeito ao ensino de lingua e literatura, temos a oportunidade de
compartilhar a lingua oficial com cinco paises africanos, além de guardar a heranca
linguistica de diversos grupos trazidos ao Brasil como forga escrava durante a
colonizagcdo. Com isso, o trabalho com as literaturas africanas ndo deve ser
compreendido como um projeto a ser desenvolvido apenas no més de novembro, mas
como material cotidiano das aulas.

Assim, aquele momento da discussdo no grupo focal em Esperanga nos remete a
questionarmos sobre qual tém sido as interpretacGes dadas ao § 2° do artigo 1° da Lei n°
10.639/2003, que, quando prevé a transversalidade, tendem a disciplinarizar e isolar 0s
conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira: eles serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacédo Avrtistica e de Literatura e Historia

Brasileira.
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Ora, na maioria das interpretacGes dadas ao artigo, o qual representa a préatica escolar, a
palavra “especial” carrega consigo o compromisso do trabalho da tematica apenas nas duas
disciplinas mencionadas. Essa abordagem pedagdgica, além de contribuir com o tratamento
isolado da tematica, impede o carater transdisciplinar que deveria ser dado. A afirmativa se
evidencia quando, por exemplo, Cristina se refere a outros educadores que teoricamente
dominam o tema, exceto ela: “[...] Eu acho que eu aprendo com os profissionais da &rea, tanto
Geografia quanto Historia, eu até parabenizo. E porque fica sendo aula para a gente. E um
apoio, um suporte que a gente ndo tem [...] (18/05/22).

De fato, como reconhece Cristina, esse desconhecimento sobre as muitas possibilidades
de transversalizar, articulando a tematica as varias disciplinas e tempos escolares, no cotidiano
das préticas docentes deve-se muito a falta de formagéo docente. E o que comentam Novais,
Rodrigues Filho e Moreira (2012, p. 400):

...6 ainda superficial a forma com que os professores entendem e concebem o conceito
histdrico e a producéo do racismo e do preconceito. Geralmente se limita ao fato da
presenca da escravizacao no Brasil e ndo destaca a auséncia de divulgacdo da cultura
africana e afro-brasileira e sua enorme influéncia na sociedade brasileira.

Entendemos melhor, assim, por que apenas Auta fez uma necessaria relacdo historia
entre passado e presente, como destacamos no inicio da analise das falas no grupo focal. Logo,
é obrigatorio reconhecermos, como fazem Eugénio e Santana (2018, p. 59): “no que diz respeito
a Lein®10.639/2003, [...] ainda estamos distantes de inserir na formacao docente e no curriculo
questdes referentes a educacdo das relagbes étnico-raciais” e a propria no¢do de historia,
podemos acrescer.

Essas consideracfes ajudam a compreender por que o bloco temético seguinte envolveu
0 racismo reverso, associado a referéncia as religides de base africana: de acordo com
Bernadete, em um de seus livros didaticos, Alfred Boulos Junior (2018a, 2018b, 2018c, 2018d):
“Fala da religido africana nos livros didaticos, enquanto ndo se fala, por exemplo, de outras
religides ou quando traz a religido catdlica, por exemplo, € s6 no campo da reforma protestante,
ou falando mal dos Jesuitas” (18 de maio de 2022). E Rosa: “Deveria trabalhar num contexto
geral e ndo s6 um contexto especifico, porque a gente sabe que a gente que trabalha em
comunidade, a gente tem que saber como vai abordar tais religides para nédo trazer conflitos,
porgue a gente sabe que tem o preconceito” (18 de maio de 2022).

Percebemos na fala de Bernadete a auséncia de consciéncia critica quanto ao processo
obrigatorio de catequizacdo ao quais foram submetidos negros e indigenas. A postura defendida

pela professora desconsidera, por exemplo, a demonizacdo das religides de matrizes africanas
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por sua condi¢cdo minoritaria no processo de colonizagdo — processo esse que permanece bem
vivo?’. Nesse sentido, a professora aponta para uma ilusdria democracia religiosa, que também
se fundamenta na ilusdria crenga sobre igualdade de oportunidades.

Sobre a negacéo do racismo como vetor que produz desigualdades sociais, Nascimento
(2016, p. 100-101) afirma: “J& os mal-intencionados ou ingénuos estardo dizendo: - ‘Ora, 0s
negros vivem nas favelas porque querem, porque escolheram assim; ou entdo porque ndo tém
dinheiro, mas nunca por questdes de raca’”. Parafraseando o autor, na perspectiva da fala de
Bernadete, a religido africana sobrevive em uma sociedade igualitaria, por isso ndo deve ser
vitimizada, tampouco evidenciada (o que se daria, nessa éptica, em detrimento das outras), pois
assim as outras necessariamente também deverao ser.

Nem mesmo sua formacéao pedagdgica promoveu um sistema de formacéo que levasse
a futura professora de Historia a desenvolver um olhar critico sobre a realidade e mais critico
sobre as posicdes culturais pelas quais o racismo estrutural organizou a sociedade. Mais: a
rotina escolar em Esperanca ndo favorecia essa revisao critica, em grande parte também porque
la se repetiam mecanismos estruturalmente racistas — a comecar pela ideia da democracia
(racial) baseada na meritocracia.

Interessante notarmos: a questéo levantada por Bernadete desencadeou o debate sobre a
importancia da existéncia da Lei n° 10.639/2003 para a disseminacdo de uma educacédo
antirracista. Durante 0 momento de discussdo, pudemos observar claramente a formacao de
dois grupos com pensamentos distintos. Um lado formado por aqueles que negam a importancia
da lei por docentes e de outro por aqueles que concordam com a existéncia da lei para o trabalho
com a tematica.

No primeiro grupo destacaram-se algumas narrativas: Rosa criticou a obrigatoriedade
da Lei (“Eu acho que ndo deveria ter esse termo de ser obrigatdrio existir um tipo de lei, [...],
ndo. Como eu falei, na entrevista, eu acho que € muito preconceito, € muito preconceito em
como se fala, como se aborda”; Abdias seguiu no mesmo raciocinio, dizendo que “tudo deveria
ser uma questdo mais normal e ndo empregado com a Lei que parece que mais que a gente... e
tudo é mais forcado para o aprendizado e nada é adquirido por prazer”.

Abdias carrega consigo a palavra que lhe definiu inicialmente durante a acolhida do

grupo focal quando se declarou objetivo. Ao falar, ele usa a palavra “tudo” uma palavra que

2 Torres e Martins (2021, p. 310) lembram o seguinte: “Nesta cosmovisdo [neopentecostal], os seres cultuados
nas religides de matriz africana, principalmente Exu, sdo considerados a propria presenga do demonio, o qual
de toda maneira deve ser combatido. Infelizmente, tais pensamentos em niveis extremos levam a agressdes
fisicas de praticantes, inclusive criancas, e de depredacgdes a locais sagrados de cultos de origem africana.”
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representa um pronome indefinido absoluto invaridvel forcando uma harmonizagéo entre as
diversas diferencgas que formam a populagao brasileira. Dessa forma, Abdias conclui suas ideias
com o advérbio de negacéo, afirmando que nada é realizado por prazer, inclusive a Lei.

Assim, evidenciamos ser esse grupo caracteristico de uma posi¢do conservadora, que
desconsidera por exemplo o tempo de aprendizagem de cada ser humano. De acordo com Klein
(2020, p. 136) [...] “a educagdo ¢ a0 mesmo tempo um direito ¢ um caminho para a defesa,
promocao e reivindicacdo de direitos econdmicos, sociais e culturais” [...], ou Seja, € justamente
a educacdo uma das principais responsaveis por combater as desigualdades sociais e sob pena
de anula-la, ndo poderiamos resumi-la a “tudo” ou “nada”.

A discussdo desencadeou um debate a respeito da Lei como mais um conteddo curricular
a ser tratado. Essa discussao evidenciou concep¢des sobre o papel da escola e da docéncia:
promover um letramento concebido como pura decodificacdo de codigos linguisticos ou
desenvolver uma leitura de mundo que, valendo-se das letras, favoreca a capacidade reflexiva?
A primeira opg¢do explica o “excesso” de temas, transformados em conteudos obrigatorios (€,
entre eles, a Lei n° 10.639/2003, ocupando espacos que deveriam ser preenchidos por
letramento e algebra, por serem mais importantes); ja a segunda justifica a inclusdo da tematica
sobre a cultura e a historia da Africa como recursos para pensar criticamente a vida, partindo
de um vetor decisivo para quem mora nas periferias e é atendido pela escola publica.

Com efeito, de acordo com Bernadete, uma nitida representante da concepg¢do mais
conservadora, esse contetdo transversal, inclusive antirracista, “[...] afasta mais ainda o papel
inicial da educacdo que ensinar a ler e a escrever, inclusive para formar cidadaos. Nao existem
cidaddos se ele ndo ler e escreve, se ele ndo conhece os direitos, se ele ndo compreende.” Ja
Bérbara reage com duvida: “realmente existe um déficit de aprendizagem no tempo certo de
alfabetizacdo no tempo certo, ndo sei ainda se isso, vamos dizer, ¢ culpa desses temas”. Em
uma posic¢éo, temos a certeza; na outra, uma interrogacao que sugere a abertura intelectual para
reconhecer o valor da tematica e sua necessidade (inclusive por conta do racismo estrutural),
expressa em forma de obrigacéo legal.

Aproveitando esse espaco de debate e em carater de provocacdo, interviemos com a
pergunta sobre se os docentes enxergavam a Lei como uma questdo de justica curricular, o que
causou surpresa em todos, pois foi o primeiro contato com o termo. Se, realmente, a expressao
e sua discussdo — sobre a formacdo de um curriculo escolar comprometido com a busca da
justica social, insistindo no valor da tematica da Lei — sdo novas (PONCE, 2018), as rea¢des

dos participantes também reforcaram a expressdo de suas ideias, no que foi ilustrativa a de
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Bernadete (aparentemente duvidando da informacéo recebida): “Justiga curricular? Rapaz, isso
é um termo que eu estou escutando agora. J& existe esse termo?”.

Assim, o momento foi rico por permitir introduzir o termo e acentuar a discussdo em
torno dos sentidos da educacdo escolar, convertendo-se em instante de formacdo docente
continuada: nesse sentido foi indagado se os docentes a partir dessas concepgOes viam a Lei n°
10.639/2003 como uma questdo de justica curricular. Isso levou o grupo, entdo, a pensar
questdes gerais, de sentido: qual a funcao da escola? Qual o papel dos docentes? O que a escola
deve ensinar? Duas vertentes se confirmaram: o conservadorismo manifestou-se reafirmando o
papel do educador de transmitir conhecimento e o letramento funcional como condicdo
necessaria e suficiente para a cidadania. Todavia, outras ideias brotaram, mais proximas a uma
pedagogia libertadora, preocupada com a leitura de mundo de forma critica, e voltada para uma

escola mais aberta a mudancas — o que foi bem representado por Barbara:

Eu acho que é justica curricular, sim, por todo esse tempo de omissdo da educacdo em
relacdo a esse tema. Por muito tempo néo se foi falado, ndo foi colocado em prética e
as coisas no Brasil s6 funcionam com lei. E essa lei, além de ser trabalhada, ela sendo
obrigatoria e fiscalizada se esta ocorrendo ou ndo. Por que o Brasil sé funciona assim
as coisas no Brasil, além de lei tem que ser fiscalizado para t4 acontecendo (18 de
maio de 2022).

Sendo assim, a analise da producdo do grupo focal demonstrou um cenario similar ao
gue se encontra em diversas escolas espalhadas pelo pais, feito de uma divisdo interna que

dificilmente seria enxergada durante a fase das entrevistas. De acordo com Gatti (2012, p. 40):

[...] é importante observar detalhada e cautelosamente o que os participantes contam
uns aos outros, fatos, histdrias, e situacBes, porque esses relatos permitem ao
pesquisador ter pistas de como eles se ancoram em um dado contexto social, de como
estdo mobilizados e em que sistema representacional se apoiam.

Observamos que a Escola Esperanca € formada por pessoas que representam dois
subgrupos dentro do grande grupo, exalando tensdes entre 0s docentes em sentidos opostos
guanto a tematica antirracista; nesse contexto, o livro didatico permanece a principal referéncia
no processo de manutencgao, construcao e sustentacao do racismo estrutural, pois os educadores
no dia-dia do chdo da escola possuem como unico instrumento de trabalho antirracista, o seu
livro didatico.

Sobre o letramento como condic¢do necesséria para cidadania, nos ensina Freire (1991,
p.01): mais importante que decodificar funcionalmente letras é tornar-se capaz de ler o mundo:
“Sempre repeti que ¢ impossivel conceber a alfabetizacdo como leitura da palavra sem admitir
que ela é necessariamente precedida de leitura de mundo. A aprendizagem da leitura e da escrita

equivale a uma ‘releitura’ do mundo”.
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Acompanhamos Freire, por entendermos a importancia de questionar as desigualdades
e caminhe no respeito as diferencas. Por considerarem o racismo algo externo a eles, as
professoras e os professores da escola Esperanca que participaram do grupo focal, em sua
maioria, ndo sdo capazes de reconhecer a pregnancia do racismo estrutural. Sobre isso,

Munanga deixa bem claro que:

Assim, ecoa dentro de muitos compatriotas uma voz muito forte que grita: “Nao
somos racistas, os racistas sdo os outros!” Essa voz forte e poderosa é o que chamo de
inércia do mito de democracia racial brasileira. Como todos os mitos, funciona como
uma crenga, uma verdadeira realidade, uma ordem. Dai a dificuldade para arrancar do
brasileiro uma confissdo de que também seja racista (MUNANGA, 2017, p. 37-38).

Eis um dos desafios da implementacgdo da Lei n° 10.639/2003: desmascarar a falacia da
democracia racial, remetendo a indispensabilidade da educagdo antirracista em direitos

humanos.

5.5 Relagdo entre PPPE e préticas docentes: por uma educac¢do antirracista em direitos
humanos a partir da Lei n° 10.639/2003

Se as analises do documento do PPPE, no inicio deste capitulo, e das praticas docentes
em Esperanga, identificadas por meio de entrevistas individuais e grupo focal — sempre com o
aporte secundario de observacdo do cotidiano da escola, feito rotineiramente por também
participarmos de seu corpo docente —, revelaram, cada uma, diferentes perspectivas sobre a
assimilacdo e implementacdo da Lei n° 10.639/2003 naquela escola, cabe-nos ainda a
interrogacdo sobre o que o conjunto desses dados, por triangulacdo comparativa, pode
evidenciar.

De acordo com Santos (2020), a triangulacdo é uma estratégia de analise utilizada na
metodologia qualitativa e de estudos de caso. Seu uso tem por objetivos aumentar a
credibilidade do estudo e possibilitar a apreensdo do fendmeno sob diferentes niveis. Dessa
forma, tivemos, com o exercicio comparativo, a oportunidade de rever os dados e identificar
neles suas relacGes mais gerais e complexas.

Fazemos isso aqui, também, para dialogarmos com 0s saberes que as pesquisas em (e
sobre) educacdo em direitos humanos geraram, de forma a insistirmos numa educacao
antirracista em direitos humanos, ideia que, para além da expresséao, enfatiza tanto a intrinseca
relagdo entre educacdo em direitos humanos e superacao do racismo como a indispensabilidade
da tematica nas escolas e, com ela, a reflexdo sobre a importancia e as dificuldades de
implementacéo da lei.
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Na Escola Esperanca, constatamos uma contradi¢do: de um lado, o documento do PPPE
pareceu incorporar elementos para uma educacdo antirracista, ao incluir referéncias a Lei n°
10.639/2003, reconhecendo-a, além de mencionar o projeto “Africanidade”; no entanto, sua
elaboracdo ndo foi democratica, a rigor, pois careceu da participacdo dos estudantes,
comunidade e corpo docente, e limitou o citado projeto & semana da Consciéncia Negra, em
novembro — incorrendo em burocratizacéo e folclorizacdo da temaética.

Esse paradoxo foi confirmado durante a anélise das entrevistas: os docentes afirmam
que, na pratica, estudantes, comunidade e alguns colegas ndo participaram de sua elaboracéo.
Ainda que afirmassem a importancia da participacdo dos estudantes e comunidade na
construcdo do PPPE, testemunharam a auséncia desses segmentos na redacdo do documento.
Dado que a metodologia aplicada para o processo de constru¢do do PPPE aproximava-se de um
modelo conservador, engessado e padronizado, imposto burocraticamente, ndo nos surpreende
essa auséncia, lembrando-nos o que Veiga (2003) chama de projeto politico-pedagdgico técnico
ou engessado: ele ndo representa a escola e faz com que as pessoas ndo se sintam parte dele de
forma que se desmotivam a executa-lo. Como bem enfatizou o professor Agamenon: “Estou
[aqui] ha seis, sete anos e nao conhego”. (1° de abril de 2022).

Ademais, o projeto Africanidades, desenvolvido no més de novembro durante a semana
da Consciéncia Negra, com sua culminancia no dia 22 de novembro (ESPERANCA, 2018,
p.60), corrobora o reducionismo da tematica antirracista por meio da folclorizagéo, isolamento
e disciplinarizacdo da Lei n° 10.639/2003. O espaco de tempo dado a tematica, o qual
chamamos de imediato, explica-se pela ainda desimportancia aos contetdos de historia e cultura
africana e afro-brasileira. Isto porque, um pais cujas paredes foram construidas sob a base do
racismo estrutural necessita ser reconstruido sob a base de uma cultura em direitos humanos.

Dessa forma, desmerecer o conteldo antirracista, separando-o do curriculo
aparentemente neutro do letramento e da algebra, e o empurrando para um s6 més, e favorecer
um racismo estrutural fundamentado no mito da meritocracia racial e, consequentemente,
apresentar resisténcias a uma educagdo antirracista em direitos humanos na escola. Tanto a
educacdo antirracista como a educacdo em direitos humanos, intimamente relacionadas, ficam
de fora dessas praticas pedagdgicas.

O paradoxo permanece, dado que o PPPE pretende “Aumentar o indice do IDEB/2017
projetado para 2019 em 0.3 para efetivar o indice desejado pela SME [..] no Ensino
Fundamental dos Anos Finais” (ESPERANCA, 2019, p.28), mas as praticas docentes nao
admitem que isso sO serd possivel caso o racismo estrutural seja superado, a comecar pela

escola. Atender as metas de avaliagdo, efetivamente, so se torna exequivel se as desigualdades
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atravessadas pelo racismo desde as estruturas (inclusive escolares) forem enxergadas para
serem superadas.

Essa cisdo entre referéncia textual a Lei, de um lado, e distanciamento pratico nas acdes
pedagdgicas, de outro, aponta para um posicionamento de inferioridade atribuido a Lei n°
10.639/2003 no cotidiano escolar. A fala de Bernadete no grupo focal — assumindo que a
tematica antirracista ¢ um tipo de “desvio” das metas escolares, causando prejuizo por exigir
tempo precioso que deveria ser investido na alfabetizacdo e na introducdo as operacoes
algébricas — ajudou-nos a entender raizes dessa posicdo periférica dada a Lei: docentes tendem
a ser estruturalmente racistas e, por falta de uma formacao (inicial e continuada) sobre o tema,
configuram suas ac¢Ges a partir do caldo cultural estruturado pelo preconceito étnico-racial.
Fazer da educacdo antirracista algo digressivo em relacdo a introducdo as letras e a matematica
é partir do mito da democracia racial e da ilusoria crenca de igualdade de oportunidades para
todos e todas, desperdigando, inclusive, os saberes linguisticos e matematicos que advém das
culturas de origem afro-brasileiras, as quais pertence o alunado.

As concepgoes de “aumento” do PPE, somadas a “produ¢ao” de letramento corroboram
a negacdo do conflito, firmemente ancorado nas desigualdades de base racista, 0 que
transparece nas entrevistas de Rosa (16 de maio de 2022) e Abdias (18 de abril de 2022). Os
docentes optam por negar as diferencas, sob o argumento de condic6es bioldgicas gerais, Unicas
da existéncia humana. Essa mesma visdo da “raga humana”, que nivela (e mesmo anula)
diferencas para negar desigualdades, também é evidenciada durante o grupo focal, quando os
participantes questionam sobre a necessidade da existéncia de uma lei para regular as
diferengas, que segundo eles, ndo deveria existir por criar mais preconceitos. De acordo com
Abdias: “Eu acho que tudo € forgcado, eu acho que ndo deveria ser bem assim. Deveria ser um
negocio mais caracteristico do nosso povo” (18 de maio de 2022).

Os posicionamentos de Rosa e Abdias revelam a discussdo apresentada no capitulo
quatro entre relativismo e universalismo dos direitos humanos. Enquanto o relativismo se
concentra nas particularidades, o universalismo se direciona ao homem natural. E no Gltimo
entendimento que se fundamenta uma sintonia com o universalismo dos direitos humanos
defendido por Klein (2020). Segundo a autora os direitos humanos sdo inerentes a condicdo
natural do ser humano, desconsiderando, se mantido apenas esse nivel, caracteristicas
peculiares de algumas minorias como por exemplo as populac@es indigenas e negras. Nesse
cenario, defendemos a importancia do relativismo dos direitos humanos e sua historicidade,
uma vez que a cada época surgem novas demandas que precisam ser legitimadas para a

democratizacéo do proprio direito.
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Vistas desse angulo, as perspectivas de Rosa e Abdias, que reduzem os direitos humanos
a defesa da Unica espécie humana, reproduzem o preconceito, ao desconsidera-lo de modo
sumario (ou ao presumir que a defesa do geral serd suficiente para eliminar, diretamente, 0s
conflitos particulares). Uma educacdo antirracista em direitos humanos parte desses conflitos
étnico-raciais, que sdo sempre histdricos e particulares, sem desconsiderar processos gerais (e
mesmo globais), como o0s que envolvem a producdo econémica no capitalismo.

Assim, sabemos que, embora tenhamos caracteristicas semelhantes, nossas
particularidades formam nossas identidades, que precisam ser valorizadas. Como bem lembra
Santos (1997), devemos partir da garantia de sermos iguais ou diferentes em diversos
momentos, sendo iguais na humanidade, mas, por ela mesma muito diversos. Geral e particular,
assim, ndo se anulam nem se substituem. Desde que 0 momento reivindique nossa diferenca,
temos o direito a ser diferentes — e, no caso da constatacédo do racismo estrutural, a necessidade
de nos afirmarmos positivamente a partir das identidades étnico-raciais. Caso contrério, ndo é
possivel clamar criticamente por igualdades. N&o a toa encontramos nos dizeres de Santos
(1997) o conceito de atemporalidade de Bobbio (1992).

A ideia de universalismo procura apagar as raizes do conflito expressas no racismo
estrutural presente no chéo da escola Esperanca. Deixar o conflito de lado representa também
abdicar da construcdo de conhecimento, da quebra de paradigmas. As desigualdades geram
conflitos, esses ndo podem ser enxergados apenas como algo ruim; ao contrario, do conflito
nascem as diferentes visdes para sua solucdo. Aqui se mostra mais uma vez uma Visao
conservadora oposta a uma educacgdo antirracista e a auséncia de pensamento critico no discurso
de docentes da Escola Esperanga, o que termina por transparecer no seu PPPE: tudo isso
confronta os conceitos de atemporalidade e localidade dos direitos humanos defendidos por
Bobbio (1992).

Para uma educagéo antirracista em direitos humanos, torna-se importante, no contexto
na escola Esperanca, assimilar essa dialética entre historia e universalidade, uma vez que a
atemporalidade diz respeito ao compromisso que os direitos humanos tém com as diferentes
épocas e contextos sociais (BOBBIO, 1992). Nesse sentido, as reivindica¢cbes do Movimento
negro Brasileiro por direito a igualdade de tratamento, entre outros, levaram a ocupagéo de
afrodescendentes as pragas publicas (das quais eram privados), as telenovelas etc. Observamos
que a atemporalidade é necessaria, uma vez que os direitos estdo sempre se renovando. Dessa
forma, deixar de considerar a luta do Movimento negro contra a negacao das diferencas raciais

€ ir de encontro a uma educacdo em direitos humanos.
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Além disso, Bobbio (1992) apresenta como outra caracteristica dos direitos humanos a
localidade. Interessante conectarmos esse elemento a um aspecto importante que a triangulacéo
faz sobressair-se: um descaso para com a critica ao preconceito étnico-racial na formacéo dos
docentes, tanto por parte da Escola Esperanca quanto pelos 6rgdos governamentais responsaveis
pela rede publica a que pertence a escola. O desprezo pela tematica demonstra a hierarquizacéo
de conteudos selecionados como mais ou menos importantes.

A localidade ressaltada por Bobbio (1992) também pode ser vista na preocupacéo de se
pensar nos direitos humanos em pleno século XXI. Apo6s 74 anos da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, torna-se importante repensar os direitos humanos como um projeto
inacabado a partir das particularidades e diferencas de cada contexto social e histérico. Assim,

para este autor:

os direitos humanos sdo o resultado de lutas sociais e coletivas que tendem a
construcdo de espagos sociais, econdémicos, politicos e juridicos que permitam o
empoderamento de todas e todos para poder lutar de forma plural e diferenciada por
uma vida digna de ser vivida (HERRERA, 2008, p. 104).

Destarte, o trabalho com culturas e saberes locais e periféricos, fortemente enraizados
em ancestralidades afro-brasileiras, por exemplo, é colocado como forma secundéria.
Esperanca é uma escola que, a depender das préaticas de seus docentes e da formacao que esses
profissionais recebem, parece ter um curriculo pensado de modo homogéneo, genérico e
universalista, que secundariza o local, o particular e o heterogéneo — processo esse que leva de
rold&do um problema paradoxalmente tdo extenso e importante, em especial para o Brasil, quanto
as letras e a matematica: o racismo.

A realidade da Escola Esperanca ndo parece estar distante daquela de tantas outras
escolas do pais. Porto, Nogueira e Souza (2012), por exemplo, desenvolveram uma pesquisa
que analisou os projetos politicos-pedagdgicos das escolas municipais na capital da Paraiba
entre os anos de 2009 e 2010. Nela se constatou situagéo idéntica, evidenciando-se nas escolas
municipais de Jodo Pessoa a existéncia de projetos politicos-pedagogicos distantes das praticas
escolares. A dindmica das escolas ndo condizia com as realidades descritas nos PPPs narrados
pelos profissionais entrevistados. Muitos sentiam-se apenas executores de acfes propostas no
PPP e ndo sujeitos parte desse processo.

Ora, no caso da Escola Esperanga, se o PPPE ndo aponta para nenhuma meta de
formagéo dos professores para uma educagao antirracista, durante as fases das entrevistas foi
igualmente possivel observar que a politica de formagéo escolar, municipal, estadual e federal

sdo inexistentes, 0 que concorre para a inseguranca e o despreparo desses profissionais no
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trabalho com o tema. Disso resulta, até compreensivelmente, o recurso as praticas embebidas
de racismo: a folclorizagéo, a disciplinarizacéo e o isolamento da temética no docente. Esse
trabalho pedagdgico torna-se ineficiente para construcdo de uma cultura escolar baseada numa
educacdo em direitos humanos.

No processo de construcdo do conhecimento de forma transversal ndo se pode esquecer
que a conscientizacdo do respeito as diferencas envolve todas as posicdes religiosas (inclusive
as antirreligiosas ou as indiferentes); todas as racas e etnias — o que implica em reconhecer ndo
SO caracteristicas fisicas associadas, desde as origens, ao discurso racial, mas a propria natureza
historico-politica desse discurso e seus efeitos até hoje. Tudo isso compde, sempre de forma
singular, subjetividades e, portanto, deve estar bem claro no PPP, assim como deveria estar no
seu projeto politico-pedagogico, caso a Lei n° 10.639/2003 fosse realmente contemplada na
Escola Esperanca.

Por fim, os docentes também se encontram desprovidos de contetidos criticos nos livros
didaticos: observamos que nem o PPPE informa livros didaticos que trabalhem a tematica,
tampouco outras disciplinas diferentes de Historia e Geografia encontram-se suficientemente
abastecidas da tematica. Esse fato, indicado nas entrevistas especialmente reiterado no grupo
focal, produz como consequéncia o enfraquecimento das intervengdes docentes, cujos
profissionais repetem padrdes acriticos e descumprem (ou cumprem mal) a Lei n° 10.639/2003:
o tratamento dado a essa norma a anula ou maquia, tornando-a instrumento indcuo para criticar
e superar o racismo. Essa consideracdo, infelizmente, se confirma em outras pesquisas, como a
de Goncalves (2018), cujo comentario, por sua sintese, se aproxima nitidamente dos dados de

nossa pesquisa:

As préticas escolares adotadas pelos professores em sala de aula ndo valorizam a
Historia e a trajetdria dos alunos negros. Alunos e grupos organizados da sociedade
cobram o trabalho do contedo da LDB alterada pela Lei n° 10.639/2003, que versa
sobre a inclusdo da historia e cultura negra dentro da sala de aula, no entanto, ndo se
cumpre. Ademais, se esbarra na pouca ou quase nenhuma formacéo do corpo docente
para que a implementacdo da Lei seja efetivada, restando ao profissional uma busca
solitaria de materiais e estratégias sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira.
(GONGALVES, 2018, p. 436)

No caso de Esperanca, evidencia-se, entdo, como um dos principais achados, que 0s
docentes participantes desta pesquisa ndo passaram por um processo de educagdo em direitos
humanos antirracista de forma critica e consciente — o que colabora para que a relacdo entre
PPPE e préticas desses profissionais seja contraditdria e resistente a uma educagdo antirracista
em direitos humanos na escola. Assim, um dos motivos pelos quais as injusticas curriculares se

reproduzem esta justamente inserida no despreparo docente, pois se 0s professores ndo estéo
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suficientemente embebidos criticamente da temética, como terdo condi¢es de trabalho com
seus educandos?

Desta forma, nos impressiona que os resultados de nossa pesquisa pouco se distanciem
de outros relatados por Oliveira (1994), dez anos antes da promulgacéo da Lei n° 10.639/2003:
segundo a pesquisadora, os discentes que colaboraram com seu estudo, h& quase 30 anos, nao
conheciam sequer 0s conceitos de raca e etnia. Se docentes hoje ndo os sabem, como esperar
que discentes aprendam sobre isso na escola? N&o obstante as trés décadas que nos separam da
dissertacdo de Oliveira (1994), o resultado da pesquisa realizada na Escola Esperanca confirma
0s entraves para a efetivacdo da lei, obstaculos esses que apontam para o racismo estrutural,
arraigado o bastante para recusar uma educacdo antirracista em direitos humanos. A julgar pelo
dialogo com outras pesquisas que tratam da Lei n° 10.639/2003 e referimos nesta dissertacdo
(NOVAIS; RODRIGUES FILHO; MOREIRA, 2012; BARROS, 2018; COELHO; COELHO,
2018; EUGENIO; SANTANA, 2018; GONGALVES, 2018; SANTOS et al., 2020; MANSAO,
2022), o caso que estudamos ndo € dnico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Educar em direitos humanos é romper paradigmas que ferem a dignidade humana. E
reconhecer direitos dos diferentes em diferentes momentos. E proteger as minorias e representa-
las, e, sobretudo fazé-las sujeitos de direito, e ndo objeto deles. Nesse campo, interessamo-nos
por responder a um problema: qual a relagdo entre projeto politico-pedagogico e préaticas
docentes em uma escola publica pernambucana, no que tange ao ensino de histéria e cultura
africana, conforme prevé a Lei n° 10.639/2003?

Em funcdo dessa pergunta, este trabalho teve por objetivo geral analisar, sob a
perspectiva dos direitos humanos e da autodeterminagdo dos povos, como as diretrizes do
projeto politico-pedagdgico de uma escola publica em Pernambuco, de um lado, e as préticas
de docentes que la trabalham, de outro, consideram o ensino da Historia e da Cultura Afro-
brasileira. Para tanto, um estudo de caso foi conduzido na Escola Esperanca, que oferecia
turmas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino de Jovens e Adultos (EJA),
vespertino e noturno. Foi delimitada a andlise com a triangulacdo do projeto politico-
pedagdgico referente ao ano de 2019, bem como das praticas pedagogicas dos professores que
la atuam, avaliadas a partir de depoimentos registrados em entrevistas e grupo focal. Assim,
foram utilizados como dados documentos e falas, além, complementarmente, da nossa
observagao como docente daquela escola.

A pesquisa partiu da hipotese de que a Lei n° 10.639/2003 vem sendo trabalhada de
forma secundaria no plano no projeto politico-pedagdgico da Escola Esperanca, corroborando
praticas pedagogicas acriticas, padronizadas e repetitivas — o0 que confere aos contetidos da lei
um espaco timido, precério e distante do espirito originador da politica publica, reproduzindo-
se 0 racismo estrutural e resistindo a justica curricular. A hipotese foi confirmada através da
comparagdo dos dados gerados, isso poque o tratamento dado a Lei n° 10.639/2003 ocorre de
modo superficial, resumindo-se a uma unica data (20 de novembro), ou na semana da
Consciéncia Negra.

Inicialmente, nos capitulos 2 e 3, ressaltamos a historicidade dos direitos humanos
através da narrativa da historia da escravidao, bem como o fendmeno da didspora africana.
Nesse contexto, foi necessario retomar as discussdes da luta e resisténcia do Quilombo dos
Palmares, bem como 0 movimento negro, com vistas a ressaltar a origem da Lei n° 10.639/2003

como fruto desses movimentos, ou seja, uma conquista em direitos humanos.
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O capitulo 4 discutiu o poder préprio ao curriculo e ao projeto politico-pedagogico.
Nesse sentido, sublinhamos que poderdo ser utilizados a favor ou contra uma educagédo
antirracista — para a qual a promocao da Justica Curricular € um principio-chave. Por sua vez,
0 capitulo 5 apresentou e analisou os dados de dois estudos: o primeiro, voltado para o exame
da presenca da Lei n° 10.639/2003 no projeto politico-pedagdgico da escola; o segundo, para a
investigacao da assimilacdo daquele dispositivo legal nas préaticas de docentes da institui¢ao de
ensino.

Neste Gltimo capitulo verificamos que o trabalho com a Lei n° 10.639/2003 apresentou
uma configuracgdo contraditoria: em poucos casos, algumas praticas pedagdgicas antirracistas.
Na maioria das vezes, porém, as praticas ainda estdo mergulhadas no racismo estrutural, através
da supervalorizacdo da meritocracia; da acritica; da admiracdo ao letramento e a algebra; da
negacdo da importancia da lei; da folclorizacdo da temaética africana e afro-brasileira; da
auséncia de contetdos criticos nos livros didaticos; e da negacdo do conflito étnico-racial, o
que nos fez constatar praticas conservadoras e resistentes a penetracdo do espirito da lei no
cotidiano da escola.

Assim, a Escola Esperanca, na relacéo entre seu PPP e as préaticas de seus docentes, vive
uma tensdo propria aquela dindmica das institui¢des divididas entre a forte tendéncia ao
conservadorismo (alimentada, em parte, pelo desconhecimento da histéria das lutas das pessoas
negras por mais justica e pela negacao da Lei n° 10.639/2003) e a outra, que se abre a alguma
mudanca (presenca de inquietacdes, interrogacdes e reflexdo critica sobre as dificuldades no
trabalho com a tematica, reconhecendo sua importancia para a educacao escolar).

Essa divisdo somente se sustenta por ser minoritaria e ainda periférica a tendéncia de
assimilacdo de uma leitura critica do racismo. De um lado, a incluséo pela folclorizag&o e pela
burocratizacdo da temaética da lei reforca o argumento conservador que trata do racismo como
se fora uma efeméride histdrica, ndo uma caracteristica que estrutura nossa contemporaneidade,
reclamando transformac6es. De outro, a valorizagdo da especificidades étnico-raciais proprias
as negritudes — reconhecendo, dessa forma, as culturas negras e afrodescendentes que ha por
todo o Brasil — é ofuscada, sendo silenciada, pelo mito da democracia racial e pelo racismo
reverso. Segundo Herrera (2008, p. 7), depende de nds: “Se esse contexto de narrativas nos leva
a um paradigma de passividade e resignacao, ou a outro de contradicéo e resisténcia, dependera
de nossos “compromissos interpretativos” em relacdo ao estado de coisas dominante”. Nesse
sentido, na escola Esperanca, tudo converge para manter-se a representacdo, na Escola
Esperanca, de que o trabalho educativo envolve conteldos neutros e universais, homogéneos

para qualquer cultura e independentes da historia brasileira, seus momentos sombrios e a
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continua presenca desses preconceitos étnico-raciais sob o manto das desigualdades
socioecondmicas que os alimentam.

Logo, essa contradicdo mostra que para que se vivencie uma educacdo antirracista em
direitos humanos na escola Esperanca sao necessarios o debate sobre a implementacéo da Lei
n° 10.639/2003 no PPPE e uma formacéo docente que reconstrua representagdes sobre raca e
etnia; funcdes da escola; trabalho da professora e do professor; e relag6es entre cultura da escola
e cultura da comunidade a que a escola serve. No caso do PPPE, a lei legitima discussdes sobre
conteudos como intolerancia, formacéo dos povos brasileiros, religido africana, racismo etc.,
0s quais precisam ser sistematizados de forma consciente e participativa.

Ja a formacédo docente para uma educacdo antirracista em direitos humanos requer uma
politica pablica alinhada entre diferentes niveis governamentais da federacdo, de modo que
todos estejam engajados na criacdo de estratégias, projetos e materiais pensando na formacéo
docente. Uma maior coesdo e uma politica explicita e sisteméatica aumentardo as chances de
que estes profissionais se preparem para construir com os discentes uma cultura antirracista na
escola. Destarte, é necessaria a criacao de politicas publicas pensadas para o trabalho efetivo da
tematica, para que ndo sejamos apenas objetos dos direitos humanos, mas sobretudo, atores
desse processo. Nesse contexto, é preciso repensar os cursos de licenciaturas e pos-graduacao,
cujo compromisso social também consiste em formar seres mais humanos, no melhor sentido
deste adjetivo, devendo, por isso, trabalhar temas transversais, tais como a educacao
antirracista, com respeito e interesse, pois a cultura educacional racista igualmente se apresenta
nos centros de Ensino Superior, devendo ser superada pela (auto)critica dessas instituicdes.

No que concerne as praticas docentes, é fundamental que as a¢des direcionadas a critica
ao racismo e a afirmacdo positivada das identidades negras deixem de ser pontuais,
manifestadas apenas pela pratica de alguns professores isoladamente, e passem a ser coletivas,
interdisciplinares e estruturais na politica da escola, exatamente como indica a lei. Assim,
concordamos com Saviani (1983, p. 93) quando diz que “a dimens&o politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica”.

Nesse contexto, torna-se importante ratificar que a educacgdo antirracista em direitos
humanos toma como ponto de partida tanto a critica ao racismo estrutural quanto a afirmacédo
de uma pedagogia na escola que tome a diversidade étnico-racial como premissa a ser
valorizada, particularmente a das populacfes negras e afrodescendentes, a fim de se discutir
direitos humanos. Desta forma, para se educar em direitos humanos é preciso tratar do racismo,
critica-lo, tomar consciéncia de como ele se estrutura no contexto escolar e supera-lo. A Escola

Esperanca, ao realizar essas reflexdes e acOes, passara a entender que a tematica africana e
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afrodescendente humaniza a todos, mesmo aqueles que ndo se reconhecem pretos ou pardos,
através da mudanca cultural.

A pesquisa nasceu da inquietacdo sobre a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003, pois ela
representa o direito de um espaco para as discussdes étnico-raciais. E por isso que esse trabalho
iniciou com ela, e se encerra com ela como garantia do dialogo, do debate e da democratizacéo.
Assim, torna-se dificil, sendo impossivel, a discusséo das diferencas se ndo ha espaco para elas.

O trabalho traz duas contribui¢6es principais: o relevo ao problema da manutencéo do
racismo estrutural nas escolas do pais, agora mascarado pelo racismo meritocratico, o qual
materializa-se na auséncia de formagéo continuada de docentes, bem como no enfraquecimento
do PPP como documento democratico; e a énfase sobre a necessidade da transversalidade da
tematica antirracista em outras disciplinas, além da Histdria e das Artes, destacando uma lacuna
nessa disciplinarizacdo assumida pela lei. Ha pouco (ou nenhum) material critico sobre o tema
que possa apoiar docentes (tanto em suas formagdes como no seu trabalho). A isso se soma a
escassez do tratamento no livro didatico, retroalimentando o ciclo que leva professores e
professoras a conservarem suas praticas pelo senso comum e pelas velhas rotinas das escolas
acriticas.

Quanto aos limites desta pesquisa, o principal diz respeito a formacédo do grupo focal de
maneira remota, por motivos de dupla ou tripla jornada dos professores. A realizacdo de forma
on-line prejudica alguns aspectos da reunido, tais como um maior dialogo entre os docentes e a
desenvoltura, pois o ambiente virtual ainda pode ser muito distanciado do chdo da escola e,
numa pesquisa voltada para educacdo em direitos humanos, a discussdo presencial torna-se
mais humanizada.

Disso tudo, sugerimos, para pesquisas futuras, que novos estudos se desenvolvam
tratando sobre os limites da transversalidade da Lei n°® 10.639/2003: esse principio epistémico-
pedagogico contribui ou obstaculiza a efetivagdo da educacdo antirracista? A transversalidade
realmente atende aos fins a que se destina, ou ao contrério, serve de tapete para cobrir a
disseminacéo do racismo estrutural materializado nas sujeiras da disciplinarizacdo? Pesquisas
nesse sentido terdo por finalidade envolver outras disciplinas além da Histdria — ainda que,
desse jeito, se mantenha o modelo disciplinar, tradicionalmente associado ao isolamento e a
burocratizacdo dos contetidos. De toda forma, parece ser um avango buscar o envolvimento de
todas os componentes da grade curricular.

Hé& também a necessidade de mais estudos sobre a formacdo docente inicial destinada a
educacdo antirracista nas licenciaturas e programas de pds-graduacéo, bem como a formacéo

docente continuada, em atividades que perdurem ao longo do ano letivo, estendendo o tempo
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para pensar-se aos poucos num problema por tanto tempo silenciado — o racismo estrutural — e
em sua superacao pedagdgica — a educacao antirracista em direitos humanos, a luz da Lei n°
10.639/2003.

Esta pesquisa se encerra hum ano importante, quando a Lei n° 10.639/2003 comemora
20 anos de criagdo. H4, ainda, muito caminho a ser percorrido; entretanto, também hé o que se
esperar, e o futuro se inicia com esperanca (donde o pseudonimo da escola) da retomada de um
governo mais democratico, a partir da eleicdo de Luiz Inacio Lula da Silva. Reacende-se a
esperanca do verbo “esperancar” por uma nacao que respeite a dignidade da pessoa humana,
reconhecendo culturas étnico e racialmente variadas, como se trata das culturas negras
associadas a Africa e ao Brasil, e esforcando-se por reparar erros historicos associados a

escravidao, cujas repercussdes hoje alimentam o racismo em suas varias expressoes.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1. H& quanto tempo vocé atua como professor/a?

2. Em se tratando de sua cor no registro de nascimento, como vocé se identifica do ponto de
vista étnico-racial?

3. Durante o funcionamento da unidade de ensino, foi presenciado por sua pessoa alguma agéo

OuU 0mMIssao que representasse praticas racistas dentro ou no entorno da escola?

Com esse primeiro bloco de questdes, buscou-se conhecer o docente, além de compreender qual
definicdo subjetiva sobre o tema a(0) docente possui, se ela/ele é capaz de identificar e criticar
o racismo na escola e fora dela. O bloco se mostra relevante, visto que a consciéncia e o conceito
de racismo determinam fortemente a valorizacdo do ensino da tematica na escola. Alguém
racista ndo dara importdncia ou enxergara nessa importancia apenas um carater

tradicionalmente folclérico.

4. Considerando o processo de formacgdo continuada uma acdo um espaco para discussdes e
aprendizagens significativas, vocé participa ou participou de alguma formacéao direcionada ao
conhecimento da historia e cultura africana?

5. Vocé considera o projeto politico-pedagdégico como caminho para uma educacao antirracista
e efetivacdo da Lei n° 10.639/2003?

Nesse segundo bloco de indagacdes, pretendeu-se identificar se a(o) docente participou de
formagdes voltadas para a historia e a cultura africana; se sabe sobre o PPP de sua escola; e que
relagcbes estabelece entre esse documento e a meta de uma educagdo antirracista para a
implementacédo da Lei n° 10.639/2003.

6. Considerando a importancia de um projeto politico-pedagogico construido coletivamente,
quais 0s segmentos da escola participam ativamente desse processo?

7. As metas propostas no PPP, de acordo com o seu ponto de vista, proporcionam agdes na
escola para a educacgéo antirracista em atividades curriculares ou extracurriculares conduzidas

pelos proprios educandos, como protagonistas?
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O terceiro bloco de perguntas teve por objetivo analisar a apropriacdo da temaética pelas(os)
participantes e como a avaliavam, além de identificar o que o professorado observava sobre as
aprendizagens dos estudantes quanto a tematica, permitindo, com isso, a analise da cultura
educacional e suas crencas na construcdo de uma educacdo antirracista a partir das acoes
referentes a Lei n° 10.639/2003 estabelecidas no projeto politico-pedagdgico e executadas ao
longo do ano pela escola.

08. Ratificando a importancia no combate ao racismo estrutural, vocé considera que o trabalho
com a educacdo antirracista no ambiente escolar € suficientemente trabalhado?
09. Vocé percebe abertura para a discussdo que associa direitos humanos e educacao antirracista

na escola? Como isto se evidencia?

Esse quarto bloco associou perguntas que visavam reconhecer o que as (0s) participantes
conhecem sobre a EDH; analisar se ha efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 no ambiente escolar,
bem como se o(a) docente reconhece a associacao entre uma educacdo antirracista e também
um educar em direitos humanos; se havia o emprego de metodologias ativas referentes ao tema
cujo resultados apresentaram avangos significativos com relagdo a mudanca de
comportamentos intolerantes na escola e, consequentemente, a disseminacdo da empatia como

fundamento de uma educacdo em direitos humanos.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Participacao no estudo

O(A) Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “A
EFETIVACAO DA LEI n° 10.639/2003 NO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: um
compromisso Internacional da Educacéo em Direitos Humanos”, desenvolvida por ANITA
CRISTINA DA SILVA, aluna regularmente matriculado no CURSO DE POS
GRADUAQAO EM DIREITOS HUMANOS E POLITICAS PUBLICAS da Universidade
Federal da Paraiba, sob a orientacdo do professor FERNANDO CEZAR BEZERRA DE
ANDRADE. O objetivo deste estudo € analisar o Ensino da Lei n° 10.639/2003 sob a luz da
educacdo em direitos humanos, nas escolas da rede municipal do Jaboatdo dos Guararapes,
como uma estratégica tedrico-metodoldgica de incorporacdo de uma Educacdo em Direitos
Humanos.

Caso vocé aceite participar, a dinamica proposta para esse momento se dara com uma
Unica entrevista semiestruturada, abordando a importancia do ensino da Lei n® 10.639/2003 nas
Escolas. Sera questionado como esse tipo de conteido pode ser incorporado nas atividades
escolares; se a intervencdo da Lei n° 10.639/2003 no projeto politico-pedagdgico de surtiu
algum impacto quando foi executado em sua escola, em 2020. Queremos saber também se
conteddos de Direitos Humanos sdo aplicados no cotidiano de suas atividades pedagdgicas,
além de outras indagacdes nessa linha de questionamento. A entrevista pretende dispensar cerca
de 40 minutos, e em virtude da pandemia do novo coronavirus, vamos realizé-la no formato
remoto, através do aplicativo Google Meet. A entrevista sera gravada para a captacdo das

informacoes.

Riscos e beneficios

Com sua participacdo nesta pesquisa, VOCé estara exposta a riscos, tais como, invasao
de privacidade, responder a questdes sensiveis, revelar pensamentos ou sentimentos nunca antes
revelados, e caso eles venham a ocorrer, serdo tomadas as seguintes providéncias: minimizar
desconfortos, garantindo a liberdade para ndo responder questfes constrangedoras; estar atenta

aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, garantia de indenizacdo diante de eventuais
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danos decorrentes da pesquisa, e assisténcia imediata, se necessario, sob a responsabilidade da
(a) pesquisadora (0) responsavel.

Esta pesquisa tem como beneficios a producdo de conhecimento cientifico numa area
de grande relevancia, como é a Educacéo, associada ao Enfretamento a Educacao racista sob a
luz da Educacdo em Direitos Humanos, a partir do estudo sobre a importancia de uma mudanca
de concepgdes, se utilizando do espago da escola para a transformagdo da sociedade,
fortalecendo a luta contra o racismo e a hegemonia do saber que se manifestam na historia da

educacdo brasileira.

Sigilo, anonimato e privacidade

O material e informac@es obtidas podem ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periddicos cientificos, sem sua identificacao.

A pesquisadora se responsabiliza pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como
a nao exposicdo individualizada dos dados da pesquisa. Sua participacdo é voluntaria e vocé
tera a liberdade de se recusar a responder quaisquer questdes que lhe ocasionem

constrangimento de alguma natureza.

Autonomia

Vocé também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a
desisténcia lhe acarrete qualquer prejuizo. E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa,
e garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias. Se com a sua participacdo na pesquisa for detectado que vocé apresenta
alguma condicdo que precise de tratamento, vocé receberd orientacdo da equipe de pesquisa, de
forma a receber um atendimento especializado. VVocé também podera entrar em contato com a
pesquisadora, em qualquer etapa da pesquisa, por e-mail ou telefone, a partir dos contatos da

pesquisadora que constam no final do documento.
Devolutiva dos resultados
Os resultados da pesquisa poderéo ser solicitados a partir de dezembro, de 2022, por e-

mail ou contato telefénico. Ressalta-se que o0s dados coletados nesta pesquisa — seja

informacdes de prontuarios, gravacdo de imagem, voz, audiovisual ou material bioldgico —
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somente poderdo ser utilizados para as finalidades da presente pesquisa, sendo que para novos
objetivos um novo TCLE deve ser aplicado.

Ressarcimento e Indenizacéo

Lembramos que sua participacdo é voluntéria, o que significa que vocé ndo podera ser
paga, de nenhuma maneira, por participar desta pesquisa. De igual forma, a participacdo na
pesquisa ndo implica em gastos a vocé. No entanto, caso vocé tenha alguma despesa decorrente
da sua participacgdo, tais como transporte, alimentacdo, entre outros, vocé sera ressarcida do
valor. Se ocorrer algum dano decorrente da sua participa¢do na pesquisa, vocé serd indenizada,
conforme determina a lei.

Ap0ds ser esclarecida sobre as informacGes da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine o consentimento de participacdo em todas as paginas e no campo previsto para 0
seu nome, que é impresso em duas vias, sendo que uma via ficara em posse da pesquisadora

responsavel e a outra via com vocé.

Consentimento de Participacao

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para dela participar e para a publicacdo dos resultados, assim como o0 uso de
minha imagem nos slides destinados a apresentacdo do trabalho final. Estou ciente de que
receberei uma copia deste documento, assinada por mim e pelo pesquisador responsavel, como
trata-se de um documento em duas paginas, a primeira devera ser rubricada tanto pelo

pesquisador responsavel quanto por mim.

Recife-PE, de de 2022.

Pesquisador Responsavel

Participante da Pesquisa
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Pesquisador Responsavel: Anita Cristina da Silva
Endereco do Pesquisador Responsavel: Rua Bardo de Anadia 192 — Bairro: Jardim S&o Paulo,
Recife-PE - CEP: 50790-150 - Fones: (81) 9850-3130, E-mail: anitacristinal41@mail.com

E-mail do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade
Federal da Paraiba: eticaccs@ccs.ufpb.br — fone: (83) 3216-7791 — Fax: (83) 3216-7791
Endereco: Cidade Universitaria — Campus | — Conjunto Castelo Branco — CCS/UFPB — Jodo
Pessoa-PB - CEP 58.051-900

OBSERVACAO: No caso do pesquisado ser analfabeto (apenas neste caso), devera ser
colocado o quadriculo para colocacdo da impressdo datiloscopica, assim como devera ser

inserido o espaco para colocacdo da assinatura de uma testemunha.

Pesquisador Responsavel

Testemunha



mailto:anitacristina141@mail.com
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
- CCS/UFPB

Continuagédo do Parecer: 5.071.960

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Bésicas | PB_INFORMAGCOES BASICAS | 15/09/2021 Aceito
do Projeto _DO_PROJETO_1788988.pdf 11:04:01
g:?ceﬁﬁrgeta'hado / oito.doc 14/09/2021 | ANITACRISTINA | , .~

. Projeto. 20:34:11 DA SILVA
Investigador
Outros roteiro.docx 14/09/2021 ANITA CRISTINA Aceito
' 19:39:51 DA SILVA
Orcamento orcamento.docx 14/09/2021 ANITA CRISTINA Aceito
¢ : 19:31:59 DA SILVA
14/09/2021 ANITA CRISTINA .
Cronograma CRONOGRAMA.docx 19:26:22 DA SILVA Aceito
ﬁgfi'&ri""%%oede cartaodf 14/09/2021 | ANITACRISTINA | , .
¢ P 19:19:57 DA SILVA
Infraestrutura
14/09/2021 ANITA CRISTINA .
Outros declaracao.pdf 19:12:31 DA SILVA Aceito
TCLE / Termos de
Assentimento / 14/09/2021 ANITA CRISTINA .
Justificativa de TCLE.docx 19:11:35 DA SILVA Aceito
Auséncia
14/09/2021 ANITA CRISTINA .
Folha de Rosto Rosto.pdf 18:40:26 DA SILVA Aceito

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: Né&o

JOAOQ PESSOA, 29 de Outubro de 2021

Eliane Marques Duarte de Sousa

(Coordenador(a))
Assinado por:

Endereco:

Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar 58.051-900

Bairro:
Cidade Universitaria

Fax: (83)3216-7791

CEP:
S?j)eigrl]gfwgl E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
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