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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo estudar a articulagdo entre educagdo e democracia,
sobretudo no que tange as praticas educacionais encenadas a partir do autoritarismo
tecnocratico proposto no &mbito do movimento "Escola sem Partido”. Nossa hipotese € a de
que a projecao do Escola sem Partido parte da capitalizacdo de um mal-estar instaurado na
contemporaneidade, oriundo dos desgastes da democracia liberal, e que por isso este
movimento ndo deve ser entendido como um fendmeno exclusivo a esfera educacional. Para
expor isso, utilizamos de uma abordagem metodoldgica qualitativa, em que, através de uma
revisao bibliografica que dialoga com autores como Freire (2016, 2018), Penna (2018),
Frigotto (2018), Wood (2011, 2007), Mészéros (2008), Ranciére (2014), dentre outros, buscou
compreender nuances do panorama politico, econdmico e social, relacionando-as com as
categorias de andlise em questdo. O trabalho aborda o contexto de Brasil, sobretudo no
presente ano de 2019, mas entendemos que para que a critica mantenha-se rigorosa, questées
historicas para além deste recorte geotemporal foram brevemente abordadas. Comegamos
discutindo sobre a que se propde a educacdo em suas diferentes manifestacGes, que em seu
fazer critico pode auxiliar na aproximacao da construcdo de uma democracia fundamental ou
mesmo, dado o contexto, ser um dos pilares da resisténcia popular frente aos desmontes
impostos pelo modus neoliberal, na defesa da democracia liberal em crise. 1sso ndo nos
isentou de, num momento posterior, sinalizar as contradi¢cdes do modelo democratico liberal,
bem como apontar que, no capitalismo, a educacgdo € ndo so, mas também, uma ferramenta de
internalizacdo de conformismos. A analise procura apontar os graves atentados, no campo da
educacdo, as perspectivas democraticas mais béasicas, a0 mesmo tempo em que procura
delinear muito brevemente algumas nuances do cenario educacional e democratico brasileiro,
que engendra a capitalizacdo desse mal-estar sintomatico. Nesse sentido, concluimos que a
construcdo de uma educacdo democratica deve ser entendida como a alternativa viavel a
solucdo do problema da exploracdo humana.

Palavras-chave: Educacdo, Democracia, Sentidos democraticos, Capitalizacdo do mal-estar.
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1 INTRODUCAO

No dia 1° de Janeiro de 2019, tomava posse do cargo o Presidente democraticamente
eleito Jair Messias Bolsonaro. Essa data marca um novo folego para os nichos conservadores
que deram base para a sua candidatura. O aprofundamento da polarizacdo, que se deu mais
mormente & partir das campanhas eleitorais para eleigdo a presidéncia de 2014, galga espacgo
para o conservadorismo que, no debate educacional, passa a encabecar propostas de educacédo
muito similares as do periodo da ditadura empresarial-militar de 1964. Assustadoramente, tais
propostas encontram legitimagdo na sociedade civil, configurando uma enorme capilaridade.
Temos assistido a banalizacéo de violéncias e cerceamentos de uma forma néo vista a épocas.
Nossa hipdtese, respaldados nisso, € a de que a projecdo do Escola sem Partido parte da
capitalizacdo de um mal-estar instaurado na contemporaneidade, oriundo dos desgastes da
democracia liberal, e que por isso este movimento ndo deve ser entendido como um fenémeno
exclusivo a esfera educacional.

Dito isto, a importancia deste trabalho se da ante a urgéncia da preservacdo dos
sentidos emancipatérios da educacdo, constantemente atacados nessa nova etapa do jogo
politico brasileiro. Defendemos que uma educacdo critica extrapola 0s aspectos técnicos da
formacdo, se mostrando também uma praxis politica. Para além dos conteudos, ha de se
potencializar a participacdo popular nas questdes da sociedade, aliada a uma sensibilizacdo
para com 0 outro e suas demandas, sobretudo os mais necessitados. Visamos, dessa forma,
retribuir o investimento na educacdo superior que nos foi dado, entregando um trabalho a
populacdo que, dentre outros tantos, possa também contribuir num didlogo para a
visibilizagdo desses esvaziamentos na democracia tal qual a entendemos.

O trabalho tem por base autores ligados sobretudo ao campo da educagdo sem, com
isso, limitar-se a ela. Para que se fizessem entender as nuances da discussdo proposta, foi
preciso manter um dialogo com as demais ciéncias humanas, de forma a situarmos o debate
dentro de seu contexto histérico e politico, respeitando assim a sua complexidade e seus
entrecruzamentos. Estabelecemos relacfes entre conceitos e praticas da democracia e da
educacdo, baseando-nos nas andlises de autores(as) como Paulo Freire (2016; 2018), Ellen
Wood (200; 2011), Jacques Ranciere (2014), Gaudéncio Frigotto (2018), Fernando Penna
(2018), Istvan Mészaros (2008), etc. e identificando seus pontos de tensdo na atualidade
brasileira as luzes do materialismo historico-dialético, de forma a contemplar a critica,

indispensavel, as contradi¢bes presentes dentro do sistema capitalista. Todos os(as) autores



citados(as) compartilham de um entendimento sobre a educacdo a partir de uma perspectiva
emancipatoria, percebendo-a, também, como préxis politica.

O trabalho tomou forma a partir das seguintes diretrizes: intentou ser uma pesquisa
bésica, bibliografica. Sendo assim, foram estudados materiais relativos aos objetos analisados,
de forma que, com base no conhecimento acumulado acerca do tema, pudéssemos oferecer
uma contribuicdo a partir da nossa perspectiva. Isso significa que nédo foi adotada uma postura
focal e pragmatica ante as consideracdes tecidas ao longo de sua elaboracdo. Mas, devemos
pontuar: a analise ndo se desvencilhou do compromisso ético que tem, na acdo e no apelo a
ela, um de seus pilares.

No que diz respeito a natureza da investigacdo, esta se configurou como de carater
qualitativo, preocupando-se sobretudo com a interpretacdo do fendmeno investigado. Foi
analisado o contexto de Brasil no ano de 2019, que se refere especificamente ao corrente
mandato do Presidente Jair Messias Bolsonaro, procurando de maneira descritiva, com
aspectos explicativos, estabelecer relagdes entre o desgaste do modus democratico liberal e 0s
avancos do discurso conservador figurado, no campo da educacdo, pelo Escola sem Partido.
Para que esta tarefa fosse cumprida, sentimos a necessidade de discorrer sobre a educacéo, a
democracia e as suas relagdes, bem como abordar brevemente algumas questdes do mundo do
trabalho. Acreditamos que a articulacdo entre essas duas abordagens, explicativa e descritiva,
propiciou as ferramentas necessarias a construcdo de uma andlise apropriada, facilitando,
também aos(as) leitores(as), uma melhor compreensdo dos pontos abordados.

O percurso entdo encontrado pelo(a) leitor(a) buscou abordar os pontos citados de
maneira concatenada, numa sequéncia que julgamos ser pedagogicamente adequada e tendo
em vistas a perspectiva da historia do presente recente no Brasil. No primeiro capitulo,
analisamos a educacédo, em suas diferentes manifestacoes, disputadas. Procuramos perceber a
gue cada uma delas se propde em suas diretrizes. No segundo capitulo, foi analisada a
democracia como a concebemos hoje em dia, suas contradicbes e 0s horizontes que
defendemos para a construcdo de sua plenitude. No terceiro capitulo analisamos a
capitalizacdo de um mal-estar oriundo da brutalizacdo, que tem no Escola sem Partido a sua
manifestacdo dentro (mas também fora) do campo da educacdo. Deve-se ter em mente,
contudo, que a separacdo das categorias de analise educacdo e democracia por topicos ndo
pretende, em momento algum, sugerir uma cisdo entre os objetos, de modo que sugerimos um
exercicio continuo, na leitura deste trabalho, de atencdo sensivel as imbricagdes dos fatores

aqui abordados.
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2 DIALOGOS

2.1 A que se propde a educacao?

“Para que a educag¢do ndo fosse uma forma
politica de intervencdo no mundo era
indispensavel que o mundo em que ela se desse

ndo fosse humano.’

Paulo Freire

Este capitulo, ja em seu nome, sugere a realizacdo de uma tarefa impossivel de ser
cumprida em sua totalidade. A insisténcia na decisdo de iniciarmos abordando esse tema,
contudo, ndo se trata de uma desonestidade intelectual para com o(a) leitor(a), mas da
importancia com que urge a sua discussao. Devemos comegcar afirmando que se trata de uma
tarefa que ndo se esgota neste trabalho, bem como néo se esgotou nas literaturas que o deram
aporte. Acreditamos, ndo se esgotara também nas contribui¢des vindouras. A questdo é que
definir a educacdo em suas nuances e objetivos representa uma eterna busca, que é também
disputa. A educacdo ndo tem uma descricéo rigida, finalizada, definitiva.

Penna nos ajuda a compreender tal fato quando diz que “Afirmar que ‘todo objeto é
constituido como objeto de discurso’ € dizer que nenhum objeto ¢ dado fora de condigdes
discursivas de emergéncia” (PENNA, 2018, p. 115). Isso sugere que estamos a todo tempo
reelaborando discursivamente a educacdo (nosso objeto), a partir das experiéncias que
construimos pessoal e coletivamente, dentro do tempo histdrico que nos é colocado e em que
nos colocamos. Importante dizer, isso delineia como a educacdo se manifesta no campo da
concretude, da objetividade. Estamos, em termos de sociedade, constantemente disputando a
hegemonia de seu sentido, de forma que o entendimento predominante acerca de suas
concepgdes e préticas esteja em consonancia com o que acreditamos que deva ser objetivado,
de acordo com a sintese de nossas experiéncias e da visdo que temos para com o0 mundo e a

direcdo que este deve tomar. Dito isto, recorremos novamente a Penna:

Uma vez problematizada a ideia de um campo objetivo constituido fora de qualquer
intervencdo discursiva, o discurso se apresenta como territério da construcdo da
objetividade. Esta Gltima remete ao ser dos objetos, que é uma construcgdo historica e
mutével, distinto da existéncia da entidade, que independe dos sentidos atribuidos.
(PENNA, 2018, p. 115)
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Como dito, ndo ha na educacdo uma definicdo engessada, imutavel, alheia a qualquer
contexto histérico e as subjetividades dos que a tentam descrevé-la, justo porque é uma
construcdo humana e por isso mesmo impermanente, inacabada, geografica e historicamente
situada. Ndo ha um “natural” em se tratando de educacéo e, dado isto, é também ela disputa
de sentidos, inclusive de seu proprio.

Para o(a) leitor(a) habituado aos recortes necessarios a um trabalho desta natureza, é
possivel que a seguinte divida tenha surgido: “Mas, se a educagdo ¢ plural, inconclusa,
disputada, qual serd, especificamente, a educacdo abordada no desenrolar deste trabalho?”
Esta pergunta, ndo s6 pertinente, € extremamente necessaria a discussdo que pretendemos
suscitar. Respondemos: abordaremos a educacdo em duas frentes que, acreditamos,
comportam os sentidos indispensaveis ao amago da discussdo proposta.

Na primeira, trataremos de uma educagdo entendida como direito, com vieses de
humanizacdo, emancipagdo e analise critica da sociedade em suas diversas vertentes, que se
imbricam. E a educacdo democratica. Adiantamos ser este o ideal de educacdo em que
acreditamos e pelo qual lutamos. Numa segunda abordagem, a educacdo assume um carater
primordialmente tecnicista, individualista, acritico e apolitizado®. E a educacio da
reproducdo, da passividade e da acomodacdo: jamais da busca. Subordinada a logica de
mercado, sendo ela mesma mercadoria, celebra a competicdo em detrimento da solidariedade.
Iremos nos referir a esta como uma “educacao anti-democratica”. Temos consciéncia de que
essas manifestacdes incorporam matizes, de forma que devem ser entendidas a partir de uma
dialética sempre presente. Essas duas visdes de educacdo sdo abordadas na obra de Paulo
Freire, e acreditamos que sdo sintetizadas com primazia em sua “Pedagogia da autonomia”,

através da afirmacéo de que

Como experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma forma de intervencéao
no mundo. Intervencdo que, além do conhecimento dos contetdos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditoria, ndo poderia ser
a educacgdo s6 uma ou sé a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante (FREIRE, 2018 p. 96)

Portanto, mesmo tendo em vista 0 compromisso assumido para com uma educacgao
democratica, compromisso que se reafirma na luta constante pela conquista da hegemonia

deste sentido, é essencial a ndo negacao da existéncia de uma matriz divergente, como se a

1 Nunca, contudo, apolitico.
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negacao ingénua pudesse por si s6 anular a presenca desse antagonismo e dos impactos de sua
pratica, que se manifesta continuamente em espagos e tempos historicos diversos. E, ja que
mencionamos tempos e espacos no contexto educacional, achamos por bem desconstruir um
equivoco amplamente difundido na sociedade: a questdo educacéo/escola, no que diz respeito
a sua intersecgéo.

E comum, quando conversamos sobre educacio, que a primeira associacio feita seja
com a figura da escola. Falar de educacdo quase sempre implica em falar de escola. Nao ha,
necessariamente, algo de errado com isso. O problema reside quando ai nos detemos e nossa
percepcao de educacio se limita somente & esta mesma. E que a educacéo vai para muito além
das paredes da sala de aula, dos muros da instituicdo escolar. Estamos a todo tempo nos
educando, nas mais diversas esferas de nossa vida. Educamo-nos nas relacbes com nossa
familia, com nossos(as) amigos e amigas, no trabalho, em movimentos sociais, sindicatos,
enfim, nos educamos nas interacfes que estabelecemos diariamente. Isso faz ainda mais
sentido se pararmos para pensar em como 0s(as) nossos(as) antepassados(as) lidavam com

essa pratica antes que houvesse de fato a escolarizacéo:

Por milhares de anos os seres humanos se educaram de geracdo em geracao
aprendendo uns com os outros, dando respostas aos desafios e problemas no
processo de producdo e reproducdo de suas vidas. A experiéncia do adulto
constituia-se na fonte primordial do aprendizado dos mais jovens. (FRIGOTTO,
2018, p. 16)

Teriamos de encarar a educacdo como um fendbmeno relativamente novo, em
comparagdo com a histéria da humanidade, se & limitassemos as experiéncias escolares. Visto
que grande parte do desenvolvimento de nossos(as) antepassados(as) se deu por meio da
superacao dos desafios colocados a sua sobrevivéncia (superagdo esta que ocorreu através da
reflexdo e do aprimoramento constante de suas a¢0es), soa absurda a ideia da educagdo como
processo exclusivo da modernidade. Isso para ndo mencionarmos as construcdes culturais,
milenares, que culminam nas nossas formas de ser e estar no mundo e se elaboram
continuamente, sobretudo para além da escola.

A educacdo é ontoldgica e, por isso mesmo, se dd em meio as relagdes consigo, com
0s outros, e das trocas que dessas implicam entre si e com o mundo. E seguro dizer, a partir
disso, que a escola é certamente uma parte constitutiva da educacdo, mas esta longe de
apreendé-la em toda a sua riqueza e complexidade. Uma breve citacdo de Frigotto pode servir
de base para se explicitar o qudo recente € a instituicdo escolar nos modos como a

concebemos, além de nos situar sobre 0 momento historico em que ela se deu:
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A atual forma escolar tem sua génese histérica a partir, sobretudo, do século XVIII,
dentro do mesmo processo de emergéncia da ciéncia moderna e da ascensdo da
burguesia como classe social revolucionaria no embate com a Igreja e com o Estado
absolutista. Concomitantemente, como necessidade da crescente divisdo social e
técnica do trabalho e do conhecimento vinculado a base dos processos produtivos.
(FRIGOTTO, 2018 p. 16)

A educacdo é anterior a escolarizagdo. Isso de forma alguma ameniza a importancia e
a responsabilidade social da instituicdo escolar, o que fica evidente quando nos deparamos
com os tons de urgéncia que o atual contexto politico confere a disputa acerca de seus
sentidos. Este acirramento ocorre porque, para que qualquer projeto se torne hegeménico, é
necessario que haja um trabalho pedagdgico em torno, sendo de sua obtencéo, da sua eventual
manutencdo. Essa disputa acerca da escola como instituicdo mor a representar a educacgdo na
nossa sociedade traz em seu nucleo uma contradicdo fundamental, nem sempre evidenciada: é

importante ter em vista que

[...]Ja escola burguesa, desde sua origem, ndo podia cumprir sua promessa para todos
e de igual modo. Isso pela simples razdo de que a burguesia destruia uma sociedade
de classes ndo para abolir as classes sociais, mas para implantar outra estrutura de
classe: os detentores de capital e os trabalhadores que possuem apenas sua forca
fisica e intelectual para ser vendida. (FRIGOTTO, 2018, p. 16)

Frigotto continua: “A escola nasce, portanto, com a marca do interesse da nova classe
dominante, a burguesia, com a funcdo precipua da socializacdo dos valores e conhecimentos
mais complexos que interessam a classe dominante” (FRIGOTTO, 2018, p. 17). Essa
afirmacdo pode ser constatada na pratica, quando ainda hoje observamos e vivenciamos
escolas que, em seus curriculos e propostas pedagogicas, simplesmente se adequam a
conjuntura estabelecida, através de um ensino que recai sobre os(as) estudantes de forma
altamente desengajada com as questdes de seu cotidiano.

Tal contradicdo denota os limites da instituicdo escolar dentro de uma sociedade de
classes, e se aprofunda nela quando percebemos que, para que haja a superacdo dessa
dualidade, é imprescindivel que haja a construcdo de uma escola de vieses emancipatorios,
que persiga a efetivacdo de uma democracia plena, somente possivel com a superacao do atual
sistema econémico, a saber, o capitalismo. Isso quer dizer uma escola que oportunize a
percepcdo acerca das raizes das mazelas sociais, num di&logo critico que possibilite a
emancipacao das pessoas oprimidas, num movimento que parta, sobretudo e conscientemente,

delas mesmas.
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Todavia, como demonstrado, a escola representa somente mais uma face dos
processos educacionais e, superada esta visdo de que a educacdo sO se d& na escola, €
necessario também saber que ela ndo se da apartada da vida dos individuos. Reforcemos o
que ja foi colocado: a educacao € um fazer ontologico, caracteristico da experiéncia humana.
E um fazer que se da cotidianamente, nos contextos que delineiam a realidade social daqueles
que constantemente a partilham. Isso atesta a fragilidade do argumento de que a
escola/educacdo prepara para a vida, como se a escola, tanto fisica quanto simbolicamente,
residisse no éter, e as praticas educacionais se dessem neste mesmo ambiente hermético,
isoladas da vida em si, numa desconexao geotemporal que implicaria num momento em que a
pessoa pudesse estar plenamente preparada para adentrar no que se entenderia como “a vida
de fato”.

Mas, que ndo confundamos: €, sim, valido dizer que a educacdo prepara para a vida.
Errbneo € cair na cisdo entre o preparar para a vida e o viver de fato. A educacdo prepara
para a vida, na vida. Educacéo e vida s&o planos concomitantes e indissociaveis, “portanto,
entende(-se) a educacdo ndo como um processo formal, burocréatico, cartorial, mas ligado
essencialmente a vida cotidiana, ao trabalho, a cultura, valorizando processos formais e nédo
formais” (GADOTTI, 2018, p. 62). Em sua trajetoria, Freire defendeu o conceito de “Praxis”,
que seria 0 movimento dialético, constante, que envolveria a acdo e a reflexdo, nunca

dicotomizadas, mas simultaneas, imbricadas. Ele afirma:

A reflex@o e a acdo se impdem, quando néo se pretende, erroneamente, dicotomizar
0 conteudo da forma historica de ser do homem. Ao defendermos um permanente
esforgo de reflexdo dos oprimidos sobre suas condi¢cdes concretas, ndo estamos
pretendendo um jogo divertido em um nivel puramente intelectual. Estamos
convencidos, pelo contrario, de que a reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a
pratica. Por outro lado, se 0 momento ja é o da acdo, esta se fara auténtica praxis se
o saber dela resultante se faz objeto da reflexdo critica. (FREIRE, 2016, p. 96)

Dito isto, que ndo mais recaiamos no erro, por vezes inocente, de acreditar na
possibilidade de uma fragmentacédo verdadeira, onde se particionaria a vida entre 0S momentos
de viver e os momentos de educar e educar-se. Essa concepcdo, ilusoria, beneficia téo
somente aqueles(as) que se valem da exploracdo presente na sociedade, que embora cruel e
escancarada, sobrevive dia ap0s dia trajando as vestes do fatalismo e da naturalizacao.

Agora que estabelecemos uma relacdo inicial (nos referimos a essa iniciacdo por
compreender a profundidade do tema) entre a educagdo e a escola no contexto de nossas
vidas, podemos afirmar, por mais redundante que possa soar, que ambas estdo ligadas as

praticas sociais que emergem da vida mesma. Mas, e quanto aos discursos que advogam por
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uma educagdo meramente instrucional? O(a) leitor(a) provavelmente ja se deparou com a
maxima “escola ndao educa, escola instrui”’, ou mesmo: “a fun¢do da escola & ensinar
portugués e matematica. Nada de discutir politica e cidadania”. Analisando detidamente esse
tipo de proposta, seria essa abordagem radicalmente possivel? Acreditamos que néo.

Defendemos a existéncia de uma ja mencionada diferenca entre um ensino apolitizado
e um ensino apolitico. Politica é uma palavra ampla, que pode designar uma série de questdes
que circundam nosso dia-a-dia, mesmo que ndo percebamos: € valido tomarmos aqui, por
definicdo, a nocéo aristotélica do homem (ser humano) como animal politico.? E fato, temos
consciéncia disso, de que o entendimento geral sobre a politica e do que ela trata, muito
frequentemente se restringe a politica partidaria e aos espacos formais de enfrentamento e
consenso, 0 que por vezes nos afasta de um debate interessado, tendo em vistas a infeliz
(porém intencional) demonizacdo por parte da grande midia e dos setores privados deste
modo de se fazer e se pensar a vida publica. Mas falar de politica implica também em falar da
forma como nds, sujeitos, nos portamos nos espacos dos quais fazemos parte. Implica em
discutir sobre as demandas de nosso bairro, dos problemas de nossas cidades, estados e paises,
dos nossos sonhos e aspiracbes e de como estas poderdo consumar-se dentro das
possibilidades e impossibilidades internas e externas a nos.

Assim como a educacao, a politica é uma pratica humana que muito ou tudo tem a ver
com 0s rumos que queremos para 0 mundo. Ndo é humanamente possivel ser apolitico, pois
queiramos ou ndo, estamos sempre nos portando de alguma forma no contexto em que
estamos sendo. Sendo filhos e filhas, pais, mdes, avds e av0s, irmaos e irmas, amigos(as),
companheiros(as), estudantes, trabalhadores(as), etc. Mesmo quando optamos por “ndo nos
portar”, assumindo uma postura pretensamente ‘“neutra”, achamo-nos, na realidade, apenas
assumindo uma posi¢do permissiva em relagdo as praticas vigentes. O mesmo ocorre com a
educagdo e a suposta “neutralidade” apontada por alguns: embora estar “em cima do muro”
seja possivel, é importante ter em mente que “o muro” reside sempre em um dos terrenos, de
forma que ali permanecer é situar-se no lado dominante (mesmo nos casos em que iSsO
acarrete na continuidade da opressdo que lhe atinge). Concordamos com Freire guando

sinaliza que:

Neutra, ‘indiferente’ a qualquer destas hipoteses, a da reprodugdo da ideologia
dominante ou a de sua contestagdo, a educagdo jamais foi, é, ou pode ser. E um erro

2 Devemos pontuar que nogdes para além do sentido incorporado em Avristteles podem contemplar com maior
énfase as especificidades da politica. Nesse sentido, a obra “Escola e democracia” de Dermeval Saviani pode ser
de grande ajuda.
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decretd-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é
toma-la como uma forca de desocultagdo da realidade, a atuar livremente, sem
obstaculos e duras dificuldades. Erros que implicam diretamente visdes defeituosas
da historia e da consciéncia (FREIRE, 2018, p. 96, 97).

O autor se aprofunda na sua dendncia:

Para que a educagdo fosse neutra era preciso que ndo houvesse discordancia
nenhuma entre as pessoas com relagdo aos modos de vida individual e social, com
relagdo ao estilo politico a ser posto em pratica, aos valores a ser encarnados. Era
preciso que ndo houvesse, em nosso caso, por exemplo, nenhuma divergéncia em
face da fome e da miséria no Brasil e no mundo; era necessario que toda a populagéo
nacional aceitasse mesmo que elas, miséria e fome, aqui e fora daqui, s&o uma
fatalidade do fim do século (FREIRE, 2018, p. 108, 109).

Sendo assim, o que devemos de fato discutir € o qudo conscientemente tem se dado as
nossas escolhas (ou ndo escolhas) dentro da politica. Quao coerente estard sendo nossa praxis,
tendo em vista a nossa visdo de mundo. Se estamos cientes dos limites colocados a nossa acao
individual, e as formas de organizag@o coletiva para a superagdo desses limites. Assim, “A
defesa de uma escola plural e democratica passa pelo compromisso com a valorizacdo das
diferencas, entendendo que as disputas, as tensdes e os conflitos sdo as oportunidades de
enfrentar uma postura ingénua ‘de que todos sao iguais’” (MAFARON, CASTRO, 2018, p.
86).

Estamos certos, portanto, da impossibilidade de sermos apoliticos(as) numa sociedade
fundamentalmente politica, pois fundamentalmente humana. E possivel, contudo, estar
apolitizado(a). Sejamos insistentes: ndo existem acdes, pensamentos ou decisdes isoladas da
pratica humana. A politica nos circunda, ndo somente em nossas instituicdes, mas no nosso
pensar, no nosso falar, no nosso sentir, N0 nosso agir, etc. Estar apolitizado(a) diz respeito,
dentre outras coisas, a falta de nogdo desse fato. Configura um estado de alienacdo, onde em
geral acredita-se na impossibilidade de transformacédo da realidade através da mobilizagédo
coletiva. Estar apolitizado(a) &, por vezes, incorporar o mantra fatalista de que “por aqui, as
coisas sdo assim”, como se a realidade, que € construgdo humana e por isso mesmo mutavel,
pudesse em verdade ser, em vez de estar. Boa noticia: ndo somos, essencialmente,
apolitizados(as). A apolitizacdo é também uma construcdo humana, ferramenta politica que se
sustenta em praticas de silenciamento infligidas ao fazer critico. Isso aponta para a

importancia de

[...] pensar o lugar da escola na producdo de conhecimentos que possam questionar
valores eurocéntricos, etnocéntricos, androcéntricos, heteronormativos, homo e
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transfébicos presentes no cotidiano escolar. Questionar todas as formas de
colonialismo, ou seja, politicas, discursos e praticas machistas com base numa ldgica
binéria, ¢ uma aposta para a construcdo de uma escola plural e democratica
(MARAFON; CASTRO, 2018, p. 82).

Dito isto, podemos somente estar apolitizados(as), pois que trata-se de uma condicao
passivel de superagdo. Essa superacdo perpassa a luta por uma educacdo democrética e a
desconstrugao do naturalizado, do falso universal, dado que “o universal ¢, entretanto, produto
de forcas que foram dominantes em determinado momento e se impuseram sobre tantas outras
possibilidades. Trazé-las a tona ¢ mostrar sua existéncia e descentrar o suposto universal”
(MARAFON; CASTRO, 2018, p. 84).

Nesse sentido, uma educacdo apolitizada, anti-democrética, serve de instrumento para
a ocultacdo das problematicas (também politicas) que recaem sobre as vidas das pessoas:
nossas vidas. Endossa a passividade, a precarizacdo, a manutencdo da vulnerabilidade de
setores especificos da populacdo. Dito isto, evidencia-se a importancia e urgéncia de sua
matriz divergente, a educacdo democrética, onde a politizacdo é imprescindivel a sua pratica.
Falar em educacdo como processo politico ndo é falar numa educacdo partidaria, que
advogaria por partido X ou Y, mas falar de uma educacdo que potencialize as pessoas para a

participacao consciente, critica, acerca da vida publica:

“A educacdo de qualidade referenciada socialmente ndo pode prescindir da
instrugdo, mas também qualquer programa instrucional jamais deve ser esvaziado de
elementos educacionais de qualidade que prezem a vida extraescolar e a situem no
mundo das relagdes sociais” (GAMA, 2018, p. 177)

Negar esse direito é negar a populacdo o acesso a cidadania de fato. Dessa forma, o
conhecimento técnico, instrucional €, sim, imprescindivel para que sobretudo as populacGes
marginalizadas tenham acesso aos bens de consumo e a condi¢des de vida mais dignas.
Obviamente, isso ndo é o suficiente. E necessario um dialogo rigoroso concernente as
violéncias a que sdo submetidas parcelas enormes da populacéo. A ndo discussao das questdes
que impactam mais fortemente na vida das massas marginalizadas contribui fatalmente para a
perpetuagdo de sua situacdo de vulnerabilidade. Como disse Freire: “Uma das tarefas
essenciais da escola, como centro de producdo sistematica de conhecimento, é trabalhar
criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade” (FREIRE,
2018, p. 121), o que so se efetiva quando ha “[...] um movimento de critica ao modelo de

educacdo que naturaliza as desigualdades na sociedade contemporénea através de
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hierarquizacbes e classificagbes que criam mecanismos de subalternizacdo, opressdo e
exclusdo” (MARAFON; CASTRO, 2018, p. 83).

Esse movimento de critica e de disputa da hegemonia da educacéo, tendo em vistas a
emancipacdo humana, esta totalmente relacionado a questdo da democracia. Se a educacéao é
ampla, devemos refletir também sobre os elementos que a circundam, de forma que falar
numa educacio democrética envolve, necessariamente, falar sobre democracia em si. E o que

buscaremos fazer no proximo capitulo.

2.2 Democracia para quem(m)?

“So existe uma democracia boa, a que reprime a
catastrofe da civilizacdo democrética.”

Jacques Ranciere
“Nossa democracia ndo esta no passado, pois ela
ndo pode estar onde nunca existiu. Ela esta na
nossa frente, como uma invencdo radicalmente
coletiva que surgira quando calarmos de vez a
apatia que o poder quer nos impor e a qual nos
vinculamos com um prazer inconfesso. ”

Coletivo Centelha

A escolha dessas duas epigrafes traduz a inquietacdo que advém de uma critica
necessaria ante as contradigdes estruturais da democracia tal qual a concebemos no senso
comum. Devemos, desde o comeco, deixar aqui manifesto que, muito embora este trabalho
incorpore em si o pulsar da dendncia que urge frente as mais nefastas propostas no campo da
educacdo brasileira hodierna, se propondo a defender o fragil molde de democracia vigente,
tampouco se prestard ao papel de enaltecedor acritico deste mesmo modelo. Pelo contrério,
sentimos que e radicalmente necessario, como mais adiante ficard inequivoco, assumir o
compromisso ético de visibilizar os limites que a situacdo historica nos contrapde, apontando,
sendo caminhos, concep¢des democréticas que, acreditamos, melhor se adequem ao termo

“democracia” em si.
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A questdo da democracia tem sido amplamente discutida atualmente. Nas rodas de
conversa, com amigos e amigas, no trabalho, nos bares e igrejas, € um assunto que nao
raramente entra em voga. Mas, como um bom colega uma vez disse, a difusdo de tal tematica
infelizmente ndo tem nos garantido praticas mais democraticas. Chegar a essa conclusdo néo
implica dizer que estariamos, de nossa parte, negando a necessidade do didlogo sobre tal
ponto, muito menos sinalizando uma reserva deste as experiéncias do mundo académico. Pelo
contrario, o que argumentamos € que na busca por uma democracia assentada nas matrizes
necessarias a sua plenitude, a assuncdo de uma postura radical é condicdo sine qua non para
as vias de sua construcdo efetiva. Devemos aqui pontuar que, conscientes do alvorogo
causado quando da escolha do termo “radical”, constantemente utilizado de forma
equivocada, basta deixarmos claro que este refere-se ao ato de “ir a raiz de algo”, o que neste
sentido assume um carater de investigacdo interessada sobretudo quanto as origens de um
determinado fendmeno, ndo tomando como causas 0 que na realidade seriam seus efeitos
(MESZAROQS, 2008).

Sinalizado isto, podemos agora deixar posto gque, assim como feito com a educacéo no
capitulo anterior, abordaremos também a democracia em duas vertentes. Na primeira, faremos
mencdo a democracia em toda a radicalidade que a expressdo evoca historicamente, a qual
chamaremos de democracia fundamental, pois que refere-se a uma democracia levada a cabo
em suas nogOes basais. Na segunda, abordaremos a democracia no sentido que em meio a
disputas foi hegemonizado, de forma que se tornou a concepgao que geralmente emerge em
nossas mentes quando tocamos no assunto: ela pode ser cunhada como democracia liberal,
democracia formal, democracia moderna, entre outras nomenclaturas. Aqui, referiremo-nos a
ela como a democracia racionada®.

O termo talvez cause espanto ao(a) leitor(a). Deixemos evidente de ndo se tratar,
contudo, de uma escolha que flerta com a provocacéo leviana: temos consciéncia dos aspectos
positivos desta natureza moderna de democracia, que devem ser preservados, defendidos e
aprimorados. Entendemos, contudo, que ela parte de um contexto no qual é deliberadamente
forjada por intelectuais liberais como ferramenta de supressdo da possibilidade de uma
manifestacdo verdadeiramente democratica®, de forma a manter intocados os ditames da
propriedade privada e abafar o fazer politico na expressdo do “exercicio continuo da soberania

popular” (CENTELHA, 2019, p. 20).

3 Tomamos aqui de empréstimo a definigdo utilizada pelo Coletivo Centelha na obra “Ruptura” (2019).

4 Os detalhes histdricos dessa construgdo autoritéria, entretanto, nio sio o objetivo deste trabalho, de modo que
recomendamos a obra de Wood ( 2007, 2011) ao(a) leitor(a) que porventura deseje se aprofundar em tais
questdes.
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A escolha do termo “racionada” nasce entdo do intuito de indicar a contradi¢do basilar
desta natureza de democracia; a de que “ndo existe um capitalismo governado pelo poder
popular no qual o desejo das pessoas seja privilegiado aos dos imperativos do ganho e da
acumulacdo e, no qual, os requisitos da maximizacdo do beneficio ndo ditem as condicdes
mais basicas de vida.” (WOOD, 2007, p. 418) de forma que, nos marcos do capitalismo, a
verdadeira liberdade refere-se ndo a da pessoa humana, mas sim a liberdade de comércio.

Baseado nisso, sustentamos a tese de que o0 poder burgués € exercido
instrumentalmente a partir do Direito, do Estado e do Mercado® e que, a partir desse exercicio,
se mascaram relacdes sistematicas de coercdo violenta, tanto fisica quanto simbdlica, a classe
dominada e aos setores que historicamente a compde. Se para o(a) leitor(a) a sugestdo de que
as instancias do poder burgués deliberadamente utilizam de violéncia para com determinadas
camadas da sociedade soa escandalosa, permita-nos agravar seu desconforto afirmando: sob o
cinismo capitalista, as relagcdes ndo poderiam se dar de outra forma.

Essas afirmacOes, por mais incisivas que possam soar, e de fato ser, nos ajudam a
perceber as limitacdes cristalizadas neste ethos democratico, tdo sérdido quanto naturalizado,
legitimado ao ponto em que cenas cotidianas, como caminhar pelas calgcadas tomadas por
pessoas em situacdo de extrema pobreza, sequer faga com que questionemos se 0 que vivemos
é, em verdade, uma democracia. De que forma somos capazes de conviver com o genocidio
secular de negros, mulheres, indigenas, da populacdo LGBTQI e ndo questionarmos a
democracia a partir disso? Ora, se falar em democracia implica em falar sobre igualdade, quéo
cinica tem sido nossa praxis democratica?

Essa contradicdo tragica, ndo tdo invisivel na pele de quem por ela é mais brutalmente
subjugado(a), se intensifica quando analisamos o termo “democracia” em sua etimologia. Esta
palavra, que nasce “como a expressao de um 6dio”, (RANCIERE, 2014, p. 8) é composta pela
jungdo de duas outras: no grego, o “demos” € o vocabulo que remete-se ao “povo”, enquanto
que o “kratos” significa poder. Era na Grécia Antiga a expressdao utilizada pelos
antidemocratas para designar o que para eles era tido como “a ruina de toda ordem legitima
no inomindvel governo da multidao”. (Idem, 2014) A expressdo democracia surge entio
ligada & uma concepcdo de regime, desde o inicio malquisto pela elite, em que o poder
residiria no povo.

Afirmemos que a democracia é também uma construgdo historica e que, como toda

ela, é disputada e por isso mesmo estd em constante (re)elaboragdo. Ela assume entdo, ao

5> Wood (1995, 2007) nos alerta para o fato de que, no modelo liberal de democracia, a esfera econdmica é
apartada da esfera politica, de modo que ndo estabelece uma ligacdo direta com o &mbito democratico.
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longo dos anos, outras roupagens. Nessas novas manifestagdes, o significado de “povo” como
classe social explorada ¢ diluido, o “poder” ¢ alienado e a cidadania é despolitizada, o que
mina o impeto de participacao ativa nas questdes da vida publica em detrimento do que Wood
(2011) denominou de cidadania passiva. De fato, é este 0 entendimento de cidadania que

majoritariamente nos atravessa, fato constatado quando, ainda hoje,

estamos completamente acostumados a definir democracia menos (ou quase nunca)
em termos de governo pelo demos ou poder popular do que em termos de liberdades
civis, liberdade de expressao, de impresa(sic) e de reunido, tolerancia, protecdo de

uma esfera de privacidade, defesa do individuo e da ‘sociedade civil’ contra o
Estado, e coisas tais. (WOOD, 2011, p. 199)

Em obra posterior, a autora também aponta que:

Em realidade, a énfase desta concepcao de democracia ndo se encontra no poder do
povo, mas sim em seus direitos passivos, ndo assinala o poder préprio do povo como
soberano, mas sim no melhor dos casos aponta para a prote¢do de direitos
individuais contra a ingeréncia do poder de outros [...] as concepg¢des dominantes de
democracia tendem a: substituir a acdo politica com cidadania passiva; enfatizar os
direitos passivos em lugar dos poderes ativos; evitar qualquer confrontagdo com
concentracdes de poder social, particularmente se for com as classes dominantes, e
finalmente, despolitizar a politica. (WOOD, 2007, p. 419, 420)

Assim sendo, a democracia manifesta-se hoje de maneira bastante diferente da forma
como foi concebida na Grécia Antiga. Apesar de incorporar uma no¢do muito mais ampla no
gue tange os individuos para os quais o direito a cidadania seria outorgado, perde-se de vista a
questdo social, visto que, dentre outros fatores, a esfera econdmica pouco ou nada tem de
contas a prestar a esfera democratica. Todavia, apesar de todos os seus fatores positivos, é
absolutamente imprescindivel estabelecer os gigantescos limites da democracia ateniense.
Soaria no minimo irénico admitir que o modelo democratico a ser perseguido devesse ser
idealizado a partir de uma sociedade escravocrata, e em que mulheres, estrangeiros(as),
criancas e, logicamente, pessoas escravizadas, ndo eram considerados(as) cidadaos(&s).

E por este motivo, e em relacéo a isso retomaremos a segunda epigrafe deste capitulo,
gue a democracia fundamental ndo esta no passado, pois ela ndo pode estar onde nunca
existiu. A persegui¢do da democracia fundamental, “[...Juma democracia em que a liberdade e
a igualdade ndo seriam mais representadas nas instituicdes da lei e do Estado, mas seriam
encarnadas nas proprias formas de vida material e da experiéncia sensivel” (RANCIERE,

2014, p. 9), somente se construird atraves de uma invencdo radicalmente coletiva. E
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justamente por ser tratar de uma invencao radicalmente coletiva, ndo pode nunca ser prescrita
para o povo.

A classe explorada, como demos, deve de ter consciéncia de que suas atitudes,
articuladas, tem um peso e um papel crucial e intransferivel na superacéo deste paradigma que
tem (re)produzido, historicamente, situa¢fes de opressdo para com parcelas especificas da
sociedade. Essa mudanca, que é em parte também um processo particular, ndo deverd nunca
se restringir a esta mesma esfera. O individual sé encontrard ressonancia no coletivo, numa
acao fortemente organizada entre aqueles que, de diferentes formas, compartilham as marcas

da opressdo. Mészaros é categorico quando afirma que:

Nesse sentido, a consciéncia e a autoconsciéncia dos individuos particulares quanto
a seu papel como individuos sociais responsaveis é uma parte integrante e essencial
de todo éxito possivel. Pois eles ndo podem alcancar propriamente nem mesmo seus
objetivos relativamente limitados sem perceber e avaliar de maneira autoconsciente
a relevancia de sua atividade particular na estrutura transformadora mais ampla,
como integrante ao tempo histdrico circundante criado continuamente por uma
sucessdo de geracdes, inclusive a deles (MESZAROS, 2008, p. 11).

Nesse quesito a educacdo ocupa um papel central, seja para a aproximacéo, seja para o
afastamento de uma praxis verdadeiramente democratica. Como também discutimos no
capitulo anterior, a educacdo configura um campo de disputa diretamente ligado as
concepcdes que temos de mundo e sobre as quais queremos nos pautar como sociedade. A
disputa da hegemonia da educacdo é uma tarefa intimamente relacionada e concomitante a
disputa da hegemonia da democracia.

Se por um lado a educacdo democratica entende que um de seus deveres centrais € 0
de colaborar na superacdo da exploracdo que o ser humano exerce sobre ele mesmo e sobre o
mundo, tendo em vistas a emancipacdo das pessoas e das coisas, por outro, a educacao
antidemocratica entende que as formas de sociabilidade arraigadas no status quo devem ser
mantidas a qualquer custo, num exercicio de reproducdo das engrenagens que sustentam as
estruturas ligadas ao capital. Dessa forma, é esperado que as instituicbes que representam a
educagdo formal dentro dos atuais moldes de sociedade encontrem na tarefa de “[...]produzir
tanta conformidade ou ‘consenso’ quanto for(em) capaz(es), a partir de dentro e por meio de
seus proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados” (MESZAROS, 2008, p.
45) um de seus objetivos tltimos. E que para a manutencio desses modelos de sociedade “[...]
é preciso sempre naturalizar a exploracdo do trabalho e apagar ou legitimar a desigualdade, a

violéncia de género e o0 racismo, que sdo elementos estruturadores da dominagdo”
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(CENTELHA, 2019, p. 25), pois que a desconstrucdo ampla de tal naturalizacdo implicaria
numa préxis de ruptura para com estes mesmos padrdes estruturais.

Isso, para além de evidenciar a j& mencionada necessidade de disputa quanto aos
sentidos da educagdo formal, que encontra na escola uma grande® representante, aponta para
uma outra questdo, fortemente invisibilizada: a de que para além do antagonismo
declaradamente estabelecido frente as formas arbitrarias de governo, ha a construcdo, latente,
de um inimigo. Este inimigo se expressa na ameaca da elaboracdo de uma forma ultima de
“desordem”: a democracia fundamental. Assim, “o bom governo democratico é aquele capaz
de controlar um mal que se chama simplesmente vida democréatica” (RANCIERE, 2014,
p.16).

Ora, se por “vida democratica” entendemos uma forma de sociabilidade pautada na
emancipacdo plena das pessoas, em que o exercicio politico se dé através da soberania
popular em sua expressdo mais concreta, isso implicaria na superacdo do atual sistema
econdmico, umbilicalmente balizado na alienacéo e exploragéo do trabalho pelo capital e, por
isso mesmo, incompativel com a praxis democratica fundamental. Concordamos com Wood
quando afirma que “toda pratica humana que possa ser convertida em mercadoria deixa de ser
acessivel ao poder democréatico. Isso quer dizer que a democratizacdo deve ir na méo da
‘desmercantilizagcdo’. Mas desmercantilizagdo por definicao significa o final do capitalismo”
(WOOD, 2007, p. 418). Logicamente, sob o modus capitalista, a ideologia dominante
encarnada no retrato da elite colonialista, tem elaborado ao longo dos anos maneiras de obter
as vias de sua reproducdo, para além da coercdo fisica. Nesse sentido, a educacdo formal,
aliada a outros aparelhos do Estado burgués, tem trabalhado historicamente para tracar limites
quanto as possibilidades de acédo individuais e coletivas, legitimando, ou ndo, manifestacoes
reivindicatorias.

Assim, longe de coibir completamente as criticas, a democracia racionada entende
nelas parte fundamental de sua perpetuagdo, pois, enquanto domesticadas, aquebrantam o
vigor da indignacdo revoltosa e permitem que mudancas formais sejam adotadas
pontualmente, tendo em vista a corre¢do superficial de aspectos que ocasionalmente
provoquem inquietacfes indesejaveis por parte dos grandes setores populares. Contudo,
qualquer sugestdo radical no que tange a superacdo das contradi¢Ges deste regime deve ser
“desqualificada aprioristicamente e descartada bombasticamente” (MESZAROS, 2008, p. 48),

em detrimento da solugdo “realista”, a saber, a manutencdo do sistema econOmico com

6 Aqui entendida como a maior.
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eventuais reformas em alguns de seus efeitos “menos humanos”, enquanto se omitem as
brutais causas que 0s geram.

A vista disso, que defendamos novamente a importancia central que tem a educagio
democratica no desmascaramento de tal ideologia. Devemos pontuar que, para além da
indispensavel disputa pelos sentidos da educacdo formal, temos de resgatar a ideia ja
mencionada de que a educacao, felizmente, abarca muito mais do que as préaticas formais, o
que de fato fica evidente quando, por exemplo, analisamos as contribui¢fes que tem nos dado
0S movimentos sociais na desconstrucdo de sentidos e praticas coloniais, eurocéntricas e
heteronormativas, e nas lutas em diferentes (e a0 mesmo tempo convergentes) frentes de
emancipagdo. Como nos ensinou Freire, ndo podemos nunca perder de vista a capacidade de
esperancar, visto que “é justamente nas ranhuras e porosidades do cotidiano, onde a violéncia
busca suprimir ou conduzir os desejos de transformacdo, que se criam as mais eficazes
estratégias de resisténcia” (TELES, 2018, p. 71).

N&o se trata aqui de propor um slogan ingenuamente otimista ao referirmo-nos a
educacdo democratica e as possibilidades que esta vislumbra a partir dos mirantes de sua
acao. Temos consciéncia da grandeza da tarefa historica que nos é atribuida, seja no papel de
educadores(as), seja de maneira mais ampla, como sociedade civil. A questdo proeminente € a
de que, se a educacdo democratica propde a conquista da emancipa¢do humana como um de
seus pilares éticos, tal tarefa ndo pode ser parcialmente perseguida. O compromisso para com
esta emancipacdo, objetivada na forma de uma democracia fundamental, ndo pode ser outro
sendo o construido através de uma praxis radical, sob o risco de legitimarmos a exploracéo e a
violéncia que vitima diariamente as popula¢Ges subalternizadas. J& vivemos uma meia
democracia. Conhecemos bem as repercussdes desse modelo. Que persigamos entdo a sua
completude, pois as migalhas oferecidas pelo poder apatico sequer nos deixam meio
satisfeitos(as); em verdade, é da emancipacéo pela metade de que estamos fartos.

Portanto, se num viés antidemocratico a educacdo preza pela énfase das préaticas
tecnicistas em que a abordagem politica, quando presente, é relegada a um plano de menor
importancia e em que, mesmo nesses casos, adquire um papel velado de construcdo de
conformismos, que buscam legitimar as posi¢des de subalternizagdo na sociedade e tolher as
estratégias de superacdo desta realidade, num movimento entendido por Mészaros (2008)
como de internalizacdo, ndo podemos jamais, em se tratando da luta por uma educagéo
democratica, determo-nos ao puro reformismo adequado as normas de interesse do capital.

Enxergamos, certamente, que conquistas reformistas representam avangos pontuais

legitimos e que no Brasil, mais mormente durante o governo do Partido dos Trabalhadores
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(PT), essas conquistas implicaram na melhoria das condi¢fes de vida especialmente das
camadas mais submetidas a pauperizacdo. Todavia, a experiéncia do atual periodo tem
tristemente nos ensinado que conquistas reformistas se mostram frageis ante o desmonte
demandado pela agudizacdo do neoliberalismo. Dessa forma, temos de ter ciéncia que o
reformismo por si s6 ndo serd nunca, dentro da logica do capital, uma abordagem capaz de
promover a transformacdo social que faca da emancipacdo um valor indispensavel e do
trabalho uma préatica impassivel de alienacao.

Entendemos, contudo, que em tempos de aprofundamento de retrocessos, como a
historia sobretudo da América Latina bem nos demonstra, € necessario que nos agarremos e
defendamos com unhas e dentes o que de proveitoso foi conquistado neste regime
democratico liberal. Isso ndo significa, em momento algum, abandonar a luta por uma
democracia fundamental. Mas, se por um lado a democracia racionada apresenta sérias
limitacOes, esta ainda assim se mostra enormemente melhor do que um governo de tragos
fascistas. Se na periferia do capitalismo fica ainda mais escancarado que “o fascismo atual
pode muito bem ser uma capitalizacdo politica do descontentamento com o neoliberalismo,
realizada pelos proprios representantes do neoliberalismo” (CENTELHA, 2019, p. 32), ¢é
necessario que defendamos os direitos conquistados historicamente pela forca popular,
direitos que dizem respeito ao mundo do trabalho e as pautas dos movimentos da negritude e
feministas que, em hipétese alguma, devem desarticular-se. O tdo tragico quanto atual cenario
brasileiro nos compele a admitir que, se o crepusculo nos entorpece com o gole amargo de
uma meia democracia, que ao menos para o alvorecer abstenhamos de brindar no intragavel

calice da democracia alguma.

3 APONTAMENTOS

3.1 Da ruptura que queremos a que sofremos

’

“Infeliz a nag¢do que precisa de herois.’

Bertolt Brecht

3.1.1 O festim de horrores tem uma bussola.
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Uma ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos que acredita na submisséo das
mulheres aos homens dentro do casamento. Um youtuber que se autodeclara “opressor” com
mais de 3,3 milhdes de inscricbes em sua pagina virtual. Um economista que associa 0 ensino
superior publico a “balburdia” liderando o Ministério da Educagdo. Um presidente que
confere a um torturador a alcunha de “herdi nacional”. Um movimento pela “neutralidade”
educacional que prega a vigilancia sobre professores(as). Longe de configurarem casos
isolados, esses episodios emaranham-se sintomaticamente numa trama muito maior. Se as
promessas da democracia racionada falham em cumprir seu papel, ha sempre aqueles
empreendedores visionarios(as) que, ante as crises, reprimem o choro e abracam a honrosa
tarefa de vender a solucdo a doses de Rivotril. A capitalizacdo da tragédia tem nesses Messias
seus arautos.

Basta que se percorra brevemente a sessdo politica de qualquer jornal brasileiro (ou
mesmo internacional) para reconhecer a dimensdo do cardédpio de absurdos passiveis de
andlise. Neste banquete, onde pobres séo servidos a alho e 6leo, nos propomos a analisar (ou
degustar) brevemente o que na mesa da educacdo antidemocratica é o prato principal: o
impalatavel Escola sem Partido (EsP). Entendemos, contudo, que num periodo de famigerada
fartura como este, cada refeicdo se harmoniza com as demais, e decerto ndo podem ser
entendidas como alheias ao festim de horrores. Dessa forma, ndo € de nosso interesse centrar
a andlise nos ingredientes deste movimento’, mas sim de, para além disso, entendé-lo como a
expressdao de um sintoma relacionado a um fenémeno sociolégico mais amplo: o da ruptura
com os sentidos democraticos mais béasicos.

E necessario dedicarmos um breve momento para explicar as conotagdes que aqui a
palavra sentidos incorpora. Complexa, ela assume para si uma semantica triangular: numa de
suas Vvértices, devemos entender o termo sentido como forma de concepc¢ao, de entendimento
que se tem de algo. No nosso caso, trata-se de como definimos a democracia. Na outra ponta
desse triangulo, sentido traz a ideia das expressdes do sentir, intimamente relacionado ao jeito
como algo ou alguém nos afeta. Busquemos compreender que as manifestagdes democraticas
sdo sentidas na pele dos sujeitos de diferentes maneiras, sobretudo nos moldes de uma
democracia racionada. Assim sendo, a epistemologia de uma pessoa negra reserva
peculiaridades ligadas a historia de seu pais e do mundo, sobretudo se comparada a uma

epistemologia branca. O mesmo serve para as mulheres e a exploracdo que por elas €

7 Ao(d) leitor(a) interessado(a) nas analises que mais minuciosamente dos aspectos do Escola sem Partido,
recomendamos a leitura de PENNA (2018); FRIGOTTO (2018); QUEIROZ e OLIVEIRA (2018); GAMA
(2018); AQUINO (2016); MARAFON; CASTRO (2018).
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milenarmente sofrida, e que faz com que as expressdes de suas experiéncias ante a
experiéncia masculina contrastem enormemente. Isso para ndo mencionar o abismo
epistemoldgico entre pobres e ricos. Podemos ainda estender essa lista para a comunidade
LGBTQI, indigenas, pessoas com deficiéncia etc.

Ao que devemos estar sempre atentos(as) em nosso trabalho de democratizagéo, que
tem na transformacgdo continua do mundo um de seus sustentaculos, é a nogdo de que, se a
significacdo atomizada das situa¢Ges de opressao ndo da, por si s, conta de promover a ampla
emancipacdo dos individuos, tampouco as grandes narrativas devem estar alheias as
especificidades destes, que se justapdem. E se falamos de democratizacéo, entra aqui a deixa
para trazermos a Ultima vértice dos sentidos. E o sentido de direcdo, que como uma bussola,
orienta nossa praxis tendo em vista um determinado fim que, em verdade, é eterno devir.

Entender as dire¢des que queremos para 0 mundo envolve o exercicio rigoroso,
verdadeiro e continuo de algo que Freire em sua obra caracterizou como a leitura do mundo.
Grosso modo, seria o olhar critico e engajado com o desvendamento das relacGes
estabelecidas pelos seres humanos entre si e com o mundo. Mas no barco da sociedade, a
leitura de mundo por si s6 ndo nos garante a posse do leme, de forma que essa viagem, como
vimos insistindo no corpo deste escrito, € disputada de porto a porto. Se ha aqueles para os
quais a bussola dos sentidos democraticos deve sempre apontar para o norte da exploracéo,
estes que insistem em trancar os(as) subjugados(as) nos convés dos tumbeiros, ou mesmo
aqueles que intentam navegar para além dos mares da democracia, cabe aos(as)
oprimidos(as), num firme compromisso de resisténcia e luta, negar este sentido como uma
rota dada, tomar o leme do navio e, tendo apontado uma bussola para o sul da emancipacéo,
zarpar. Entendida a riqueza (na melhor configuragdo do termo) que traz a expressao sentidos
democraticos, podemos agora discorrer sobre algumas questfes as quais julgamos pertinentes

para a exposicao de nossa tese.

3.1.2 Um Briefing do mal-estar contemporéaneo

H& um mal-estar instaurado na sociedade capitalista contemporanea. Se a experiéncia
material e sensivel sempre implicou no confronto diario com os dissabores do viver mesmo,
podemos dizer que o desconforto hodierno é temperado com um novo amargor. Hoje, a ideia
de se planejar a vida soa como um devaneio dos tolos, ou como um direito dos ricos que disso
ndo sentem necessidade. A estabilidade, fazendo frente ao correr riscos, figura no hall de

caretices apontadas pelos(as) mestres do business. E, se a compreensdo do trabalho como
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fazer ontoldgico foi historicamente abafada pela pregacéo biblica do mercado, quem sabe 0s
futuros compéndios da mitologia nos reservem algumas paginas para narrar 0 mito da
aposentadoria. A corrosdo do carater apontada por Sennett (2009) ainda em 1998 esta mais
presente do que nunca.

Os jargdes sdo dos mais diversos. “Vocé deve estudar para ter um bom emprego”,
dizem. Mas terminar a educacdo bésica e cursar uma universidade, ainda hoje um privilégio,
ndo mais garante um trabalho. “Vocé é o tinico responsavel pelo seu sucesso”, mas a dupla, as
vezes tripla jornada a que sdo submetidas as mulheres sequer € mencionada pelos homens que
ocupam os cargos de geréncia. “Trabalhe enquanto os outros dormem e entdo conquistard o
que eles sonham”, mas a diarista negra que trabalha trés turnos, longe de abrir sua
multinacional, corre o risco de ser despejada com seus dois filhos. Esses casos ndo podem ser
atribuidos a identidades individuais, ndo por haver quaisquer impossibilidade em fazé-lo, mas
pelo simples fato de serem um retrato comum a maioria da populacdo. Talvez o que falte a
essas pessoas seja a democratizacdo do coaching.

Recorreremos aqui a empiria do(a) leitor(a) para atestarmos a veracidade da afirmacao
de que, para aqueles(as) acima representados(as), a rotina encontra no sofrimento um
companheiro sempre presente. N&o raro o(a) cidadao brasileiro(a) vivencia e/ou presencia a
brutalidade encarnada na precarizagao, que se aprofunda, e apesar da elaboracdo de formas de
convivio com a violéncia sistematica figurar uma estratégia de sobrevivéncia diaria, ha de se
admitir descontentamento no sofrer.

A guestdo é que a forca revoltosa do descontentamento oriundo dessa violéncia ndo é
direcionada a flexibilizacdo, a meritocracia, ao empreendedorismo ou a empregabilidade,
justo porque a narrativa hegemonica os ostenta como a solucéo desses mesmos problemas, e
ndo como parte de suas causas. Nessa narrativa, o que se coloca atualmente como a raiz de
todos os males é a corrupcdo materializada no mal dltimo do PT, que teria nos professores
alguns de seus militantes mais expressivos. Trataremos disso em instantes.

Se a sistematizagdo demonstra-se um caminho eficaz para se naturalizar a violéncia no
reino do capital, o fruto disso é uma politica de retroalimentagdo deste modus. A
consequéncia dessa retroalimentacdo imposta pelo j& mencionado aprofundamento da
precarizacdo e do discurso conservador moralizante € o aumento da brutalizacdo e de sua
banaliza¢do como pratica cotidiana. “Assim, a forma violenta de sociabilidade configura-se
no senso comum como a normalidade” (TELES, 2018, p. 67). E essa normalidade “confere”
ao Estado respaldo para agir balizado numa repressdo desproporcional e normatizada.

Consequentemente,
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Quanto mais o Estado é violento, mais o quadro social se apresenta como de crise
causada pela criminalidade e mais se autoriza o investimento em acdes extralegais
[..]- H& nesse processo a eficaz estruturagdo de uma sociedade de controle,
disciplinamento e punicéo, cujo cidaddo, domesticado e submisso, deve se tornar
ainda mais produtivo e ser anulado enquanto poténcia transformadora (grifos
meus) (TELES, 2018, p. 66, 67).

Procuremos aqui entender que o Estado, para além da mera conformacdo de um
agente, é também possuidor de uma performance discursiva que extrapola as suas instituicdes,
de modo que os pilares colonialistas, burgueses, patriarcais e heteronormativos por ele
enunciados sdo endossados por setores que ndo necessariamente dele fazem parte, mas que se
beneficiam desse discurso (ou que, no processo de internalizacdo, tenham ‘“aprendido” a
reproduzi-lo). Logo, a legitimacdo da adocdo de acOes extralegais como pratica viavel ndo se
comporta nos limites do Estado, mas ecoa como parte do ethos de uma comunidade. Nesse
cenario, a aplicacdo dessas formas de acdo cria uma atmosfera de permissividade, que em face
da opressdo em voga, corporifica-se numa contravioléncia alienada e se capilariza,
corroborando com o surgimento de justiceiros(as) prontos(as) para, as margens da lei,
aplicarem o tipo de “justi¢ca” que melhor lhes convir. As manchas de sangue nos postes das
cidades sdo a tinta que registra esse capitulo de nossa histéria, e ndo nos deixa mentir ou
esquecer.

Mas, se a narrativa hegemonica busca romantizar os meios pelos quais se da a
alienacdo do trabalho, com slogans sedutores como “seja vocé o(a) seu(a) chefe!”, ou
esconder as raizes patriarcais/heteronormativas por meio do discurso de “defesa da familia”
gue encontra no molde tradicional o0 modelo Unico a ser seguido, evidencia-se ainda mais a
necessidade estratégica de fabricar no imaginario comum a nogdo de um inimigo a ser
combatido, aquele a quem se possa atribuir a culpa de todos os males, como forma nédo so6 de
se justificar, mas também de se demandar o uso exacerbado da coercdo. Ai se da a
capitalizacdo do 6dio pelos mesmos agentes que sustentam a sua estrutura causadora. Assim,
num pais de elevadores de servico e dependéncias de empregadas, é l6gico que a base causal
de toda a mazela que castiga a populacdo seriam aqueles 16 anos de infindavel corrupcéo, e
os “idiotas uteis” que se prestam a defendé-la.

Na educacdo, a implicacdo desse conto, somado ao mal-estar como sintoma, é a
cristalizacdo de um movimento que mais parece uma revisitacdo da caca as bruxas. Nesta
neoinquisicdo, que tem no Escola sem Partido a figura papal, em Paulo Freire o satanas e
nos(as) professores(as) os(as) seus(as) asseclas, a escola metamorfoseia-se no inferno a ser

purificado pelos anjos e querubins em suas vestes de cores neutras. Quem sabe o arcanjo
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Miguel desta legido enxergue, na critica que Freire representa, a rebeldia luciferiana a ser
banida.

3.1.3 Algumas considerag0es sobre o Escola sem Partido.

O Escola sem Partido® (EsP) surge oficialmente em maio de 2004, encabecado pelo
advogado Miguel Nagib e tendo na figura do professor Braulio Porto o seu vice-presidente.
Nagib, que é Procurador do Estado de S&o Paulo e coordena o movimento ha 15 anos, ndo
possui experiéncia de trabalho na area de educacdo, apesar de ser constantemente anunciado
como professor. Na hierarquizacdo peculiar da organizacdo, o coordenador ocupa um cargo
de maior lideranca, seguido do vice-presidente.®

Apesar da datacdo relativamente longa, o préprio Nagib admite que o EsP ganha
forcas quando, em 2014, o Deputado Estadual Flavio Bolsonaro (PSC-RJ) entra em contato
para encomendar um projeto que teria suas diretrizes estabelecidas a partir dos preceitos do
movimento!®. Somado a isso, o periodo em questdo, que tem num de seus marcos as jornadas
de junho ocorridas em 2013, foi marcado pela polarizagdo politica crescente e pelo avanco do
conservadorismo, que se acirrou durante as campanhas presidenciais do ano seguinte. Assim,
Queiroz e Oliveira (2018) afirmam que o EsP passa a adquirir maior notoriedade sobretudo na
conjuntura que culminou no Golpe de Estado responsavel pelo destituicdo da entdo Presidenta
Dilma Rousseff, em 2016.

Tendo na “neutralidade” a sua maior bandeira, o EsP advoga que “a imensa maioria
dos educadores e das autoridades, quando ndo promove ou apoia a doutrinacdo, ignora
culposamente o problema ou se recusa a admiti-lo, por cumplicidade, conveniéncia ou
covardia” (“Quem somos”, escolasempartido.org, 2019), e busca tanto representar quanto
mobilizar alunos(as) e familiares, professores(as) e politicos contra o “problema da
doutrinacdo” infligida em sala de aula pelos(as) “militantes travestidos(as) de
professores(as)”.

Essa “doutrinacdo” estaria profundamente ligada ao pensamento da esquerda,

sobretudo ao marxismo. Tal posicionamento fica evidente quando, na sessdo de perguntas

8 Disponivel em: <escolasempartido.org>.
9 N#o entraremos, contudo, no mérito do arranjo de suas atribuicdes, por mais curiosas que estas se apresentem.
10 Disponivel em: <https://esbrasil.com.br/miguel-nagib-escola-sem-partido/>.
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frequentes do seu site, que é um dos veiculos oficiais da organizagdo, afirma-se como resposta

a indagacdo de “se haveria doutrinagdo de direita”:

Existem professores de direita que usam a sala de aula para fazer a cabeca dos
alunos. Mas sdo franco-atiradores, trabalham por conta prdpria. No Brasil, quem
promove a doutrinagdo politico-ideoldgica em sala de aula, de forma sistematica e
organizada, com apoio tedrico (Gramsci, Althusser, Freire, Saviani, etc.), politico
(governos e partidos de esquerda, PT a frente), burocratico (MEC e secretarias de

educacdo), editorial (inddstria do livro didatico) e sindical é a esquerda. (“FAQ”,
escolasempartido.org, 2019)

Apesar dessa afirmacdo e dos ataques direcionados diretamente ao que no espectro
politico se colocaria mais a esquerda, a organizacdo diz ndo se manifestar em favor de
praticas compativeis com a direita, ja que, ainda segundo o seu site, “o ESP ndo defende e nao
promove nenhum tépico da agenda liberal, conservadora ou tradicionalista. Logo, ndo € de
direita” (Idem, 2019). Esse manifesto contrasta com a natureza dos eventos através dos quais
o EsP tem sido difundido, como fica explicito na sua pagina oficial do Facebook.!* Ademais,
Nagib, assumidamente conservador?, outrora estabeleceu vinculos organicos com o Instituto
Millenium, think tank brasileiro ligado ao ideario liberal, como Aquino (2016) bem
demonstra. Vale dizer, o Millenium foi criado aproximadamente um ano ap6s o surgimento
do Escola sem Partido. Nao é de se assustar que, conforme aponta Costa e Veloso (2018), o
EsP tenha se inspirado no Cddigo de Defesa do Consumidor para sua elaboracéo.

Este, que é hoje um dos movimentos de maior repercussdo nacional no campo
educacional, encontra justamente nos(as) profissionais da educacdo seus maiores adversarios.
Diversos estudos e obras foram publicados ao longo dos anos, algumas disponibilizadas
gratuitamente na internet!®> em que estudiosos(as) apontam, de variadas perspectivas, as
fragilidades do discurso pregado pelo EsP. A organizacdo atribui essa resisténcia ao suposto
fato de que estes professores(as) “[...] reconhecem que ¢ a esquerda a Uinica responsavel pela
instrumentalizacdo do ensino para fins politicos e ideologicos e, como nos opomos a essa
pratica (o EsP), somos vistos como adversarios ideologicos” (Idem, 2019).

Organizac¢do, movimento, programa... muitos sdo os matizes do Escola sem Partido e,

talvez por isso, as diversas obras que se propuseram a destrincha-lo, a despeito de todo o rigor

11 Disponivel em:
<https://www.facebook.com/escolasempartidooficial/photos/a.498441666973496/1406417872842533/?type=3&
theater>

12 0 advogado faz essa afirmagao durante uma entrevista concedida & TV aberta. Disponivel em:
<www.youtube.com/watch?v=wkBBW91jVEA>

13 Algumas obras podem ser encontradas em: <encurtador.com.br/ark25> e <marxismo21.org/escola-sem-
partido/>
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empregado, ndo puseram esgotar a discussao que ele suscita. Também ndo é 0 nosso intuito,
Ou sequer nossa proposta, exaurir os enigmas desta esfinge. Um de nossos objetivos aqui €
expor como, através de um discurso genérico, 0 ESP busca atribuir ao(a) professor(a) a ideia
de um mal a ser tolerado a base de vigilancia constante, incorporando abordagens extralegais
para atingir os fins a que se propde. Acreditamos, porém, que a desconfiancga declarada acerca
do trabalho docente disfarca uma repulsa mais intima: é a critica como poténcia
transformadora de que eles(as) sdo antipaticos. Procuraremos, nos itens que se seguem,

elucidar esta afirmacao.

3.1.4 O descontentamento e a falacia do espantalho

Tratar da educacdo certamente ndo é uma tarefa facil. Uma analise comprometida,
longe de se deter nos muros da escola, precisa estar sensivel as mais diversas nuances
conjunturais. E por isso que devemos sempre reafirmar que a realidade educacional ndo se
explica nela mesma, cabendo também a sociedade civil um esforgo continuo para a percepc¢édo
dos fatores que estdo no entorno da construcdo de uma educacdo democratica.

Logico, hd muita luta pela frente e a estrada é permeada por conflitos. Se no governo
do PT o acesso aos primeiros anos da educacdo escolar pdde ser universalizado, ha de se
discutir sobre com que qualidade se deu esse processo, e de se problematizar sobre porque séo
baixas as taxas de permanéncia e ainda menores as de conclusdo. Devemos deixar posto que
os problemas da educacdo no Brasil, muito anteriores até mesmo a esse partido, tem raizes
mais profundas. E que, como discutimos no capitulo anterior, numa democracia racionada a
educacdo formal € subordinada a logica do capital, de modo que a formacao destinada as
camadas populares tem fortemente em vistas a criagdo de méo de obra para atuar no mercado
de trabalho, assumidamente excludente, e que mesmo que a educacéao se configure um direito,
ndo estara ao alcance de todos(as) de igual forma. Isso tem consequéncias muito concretas.

Um dos fatores de grande importancia nessa discussao, que nao podemos nunca deixar
de levar em consideracgéo, é o descontentamento das familias, que parte de diversas fontes. Se
as escolas ndo dispdem de uma infraestrutura minima para que a aprendizagem se dé com
dignidade, se as salas abarrotadas de criangas e jovens contam com pouco aporte profissional
e os indices de repeténcia sdo um dado alarmante, se a escola ndo tem sido atrativa para a
juventude, € de se esperar que a decepcdo das familias seja um ténica. H4 também muitas
familias que, por razdo da exposi¢do intermitente ao discurso da ascensdo social atraves do

esforco, tendo no estudo uma de suas condicGes elementares, o internalizam, e a partir disso
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movem céus e terras para investir na formacdo de suas criangas, crentes no mito da
empregabilidade. Porém, quando a meritocracia fracassa em atender a expectativa gerada
pelo esforgo empregado, hd uma quebra na inteligibilidade da situacdo: “Ora, se eu segui toda
a cartilha do sucesso profissional para meus(as) filhos(a) e ainda assim nédo obtive o resultado
que me foi prometido, algo ndo esta certo”.

O problema, como discutimos ha pouco, € que o discurso da hegemonia burguesa se
nega a visibilizar os reais fatores que contribuem para o desastroso cenario educacional do
Brasil. Ndo sdo mencionados os cortes de gastos recorrentes na educacdo, ou mesmo a
precarizacdo do trabalho docente. Ndo é mencionado, também, que as condi¢cGes materiais de
existéncia influenciam na facilidade (ou dificuldade) com que se dara a construgdo da
aprendizagem e que o desemprego que nos atinge como sociedade €, pasmem, estrutural. Nao.
Os cortes... desculpem-nos, contingéncias, sdo vendidos como necessarios para a protecdo do
dinheiro do(a) contribuinte. O(a) professor(a), nunca chamado de profissional, é aquele(a)
ao(a) qual foi incumbida uma bela missao, que deve ser cumprida com e por amor. E se o(a)
jovem favelado(a) se esforcar o suficiente, a fome ndo sera obstaculo para o seu sucesso. Mas
entdo, de quem seria a culpa por tudo isso que ta ai?

Para o EsP, a culpa reside nos(as) professores(as) “doutrinadores”, um exército fiel de
“vampiros(as)” do PT que, no lugar de ensinar os contetidos programaticos, utiliza a sala de
aula para fins de propaganda politica e ideoldgica. Esse discurso possui uma intencionalidade:
para Penna (2018), é uma maneira do EsP conferir sentido a frustracdo da populacdo para com
a escola, atribuindo ao professor a responsabilidade pelo cenario cadtico e encontrando na
criminalizacdo docente o caminho pelo qual se daria a melhoria dos espacos educacionais. O
autor ainda sustenta que a estratégia necessaria a criacdo desse antagonismo na figura do(a)
professora(a) é a do deslocamento de sua identidade.

Assim, a partir desse deslocamento, o educador(a) deixa de ser entendido(a) como
um(a) profissional da construgdo de conhecimento, do quefazer critico, para assumir a
alcunha de “lobo em pele de cordeiro”4. Se 0 movimento vé na atuagio docente um entrave
para a “liberdade” que os pais teriam para educar os filhos(as), € necessario que se construa
uma distorcdo da identidade deste(a) profissional tendo em vistas a sua desumanizagéo,
legitimando o odio a ele(a) dirigido e tornando-o(a) suscetivel a ataques morais e politicos. A

nocividade dessa abordagem € bem descrita, novamente por Penna, quando diz que:

14 Como a imagem divulgada na pagina oficial do Facebook bem sugere. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/escolasempartidooficial/photos/a.346888065462191/1167282100089446/?type=3&
theater>



34

“A constitui¢do de identidades implica o estabelecimento de uma diferenca: um
‘nds’ que passa a existir através da demarcagdo de um ‘eles’. Esse ‘eles’ pode ser
apenas mais uma diferenca dentro de um complexo relacional e, nesse caso, ndo
temos uma relacdo antagbnica, mas apenas mais uma diferenca entre outras. O
‘eles’, no entanto, pode ser algo que ameaga a existéncia do ‘nds’, constituido
como um inimigo a ser eliminado. E dessa segunda forma que o discurso
reacionario de defesa de uma ‘escola sem partido’ vem construindo
discursivamente o antagonismo com relacéo aos professores: eles sdo comparados
com abusadores, estupradores, traficantes de ideologia, sequestradores
intelectuais”. (PENNA, 2018, p. 116)

Sendo assim, o EsP adota como prética a falacia do espantalho, deslocando a imagem
do(a) educador(a) a ser percebida dentro do embate politico e incitando um entendimento
equivocado do que seria o trabalho docente e a proposta de uma educacdo emancipadora.
Deslocada essa imagem, a percep¢do que passa a vigorar no senso comum ante as praticas
escolares tém na desconfianca o0 seu esteio; ndo a desconfianca relativa a postura critica, da
duvida inquieta que cabe a busca do conhecimento consigo e com seus pares. A desconfianca
aqui abordada é a que se tem do outro e de suas intencdes. E a desconfianca que abre portas

para o argumento da vigilancia necessaria.

Assim, 0 modus operandi da organizacdo é fomentar uma estrita desconfianca e
vigilancia contra a atividade docente. [...] No geral, seu contetido é uma coletanea
de textos, imagens e mensagens que pdem o professor tachado de doutrinador
como sendo o inimigo de Ultima hora, instalando uma odiosa subjetividade no
contexto educacional, colocando em polos antag6nicos o docente e 0 estudante
(QUEIROZ, OLIVEIRA, 2018, p. 38).

Com base nisso, que o(a) leitor(a) tome como exercicio necessario o olhar atento as
formas como a retérica do EsP se manifesta. Acreditamos nessa necessidade pois, na
perspectiva por nds defendida € mister que um debate honesto, comprometido com a
superacdo das injusticas e dos problemas da educacdo deve se fundar numa analise séria de
suas problematicas causadoras. Contudo, a visdo do EsSP ndo parece estar alinhada a essa
postura ética.

A critica a referéncias teoricas legitimas do campo da esquerda nédo se da através da
apreciacdo de suas obras, que sequer parecem ter sido lidas pelos(as) que combatem seus(as)
autores(as). Em vez disso, a exposicdo se da sobretudo em meio a ataques pessoais €
caluniosos, baseados na difamagdo como argumento de maior recorréncia. Nao h& dados
estatisticos expostos no site da organizacdo que corroboram com as afirmacdes apresentadas.

Ademais, as publicacdes disponiveis em suas plataformas ndo séo alicercadas em argumentos
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de autoridade e sequer citam as correntes tedricas e/ou os(as) estudiosos(as) em que foram
baseadas.

De fato, o discurso genérico e a retdrica dos memes que o EsP adota para hostilizar
seus(as) adversarios(as) em muito se assemelha as tendéncias da pds-verdade que permeia a
crise politica que estamos hoje vivendo. Ainda assim, defendemos que a injaria de cunho
pessoal se apresenta como uma estratégia que, para além de driblar a falta de aporte tedrico
e/ou empirico necessario a um debate sério, busca mascarar o verdadeiro alvo da investida: a
poténcia transformadora da critica.

N&o h& um odio especifico a persona de um recifense (talvez exceto por se tratar de
um nordestino) filho de um policial militar. Existem varios individuos com esse perfil. Ou
mesmo um &dio direcionado a italianos ou alemées. Pelo contrario, sabemos da simpatia que
0s europeus despertam em muitos do EsP. Ainda, ha/houveram diversos filésofos e
economistas que exercem enorme influéncia no mundo que conhecemos. Ora, entdo por que a
despeito das varias pessoas que contemplam essas caracteristicas, 0 ESP centra seus ataques
sobretudo nas figuras de Paulo Freire, Gramsci e de Marx? Certamente eles devem possuir
algo em comum para justificar tal desaprovacao.

Respondemos: o que esses trés intelectuais organicos aos subalternos tém em comum é
uma praxis ligada a contestacdo da légica do capital. Durante suas trajetorias, estiveram
diretamente comprometidos com a critica as contradigdes estruturais do capitalismo e com a
dendncia da exploracdo, que tem na coisificacdo do ser humano e na alienacéo do trabalho
alguns de seus ja conhecidos pilares. Esse comprometimento se manifestou em obras
mundialmente conhecidas e respeitadas nos mais diversos campos: da educacdo, na
Pedagogia do Oprimido (1968) de Freire, da economia n’O Capital (1867) de Marx e da
filosofia-politica n’Os Cadernos (1926-1937) de Gramsci. Isso sO para citar parte de seus
legados.

N&o argumentamos que estes estudiosos devam ser imunes a criticas. Pelo contrario, a
superacdo de ideias e praticas se da no processo de abertura constante a esta. Atualmente
diversos debates estdo disponiveis nos meios de comunicagdo, em que teorias e conceitos sdo
contestados e/ou defendidos, de forma que a elaboracdo do conhecimento se dé num fluxo
continuo e interessado, em alguns casos, na melhoria dos termos da sociabilidade humana.
Contudo, para que isso ocorra, € necessario que se mantenha uma esfera minima de diéalogo,
de modo que a legitimacdo ou ndo das teses discutidas se dé em termos politicamente
democraticos. E é nesse quesito que o ESP mostra o qudo nociva € a sua proposta:
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Pelo visto, o apartidarismo tdo destacado pelo EsP ndo passa de uma grande
estratégia para esconder seu cardter de antagonismo ao docente que propde uma
educacdo emancipadora e critica fora dos valores do mercado, principalmente
aquele da escola publica. E o motivo da escola publica ser o alvo dessa forte
investida pode ser facilmente compreendida, pois somente no espaco publico é
possivel a garantia democrética e universal dos direitos estabelecidos (QUEIROZ,
OLIVEIRA, 2018, p. 39)

Apelando a vigilancia do trabalho docente, a organizacdo disponibilizou em seu site
um espagco no (qual ¢ possivel “denunciar” os(as) “militantes disfargados(as) de
professores(as)®®”. Essas supostas praticas de militAncia, ou de “doutrina¢do”, estariam
ligadas a propagacdo do pensamento de autores(as) de esquerda. Em nenhum momento é
sugerido um debate tendo em vista a contestacdo dos autores a partir da analise de seus
postulados. Em nenhum momento as ideias tidas como parte da “doutrinagdao” sdo contestadas
dentro dos moldes do fazer cientifico. De encontro a isso, a agdo extralegal proposta pelo EsP
nega qualquer possibilidade de didlogo franco.

Como resultado, o professor(a) se torna um criminoso em potencial e os familiares e
alunos(as), justiceiros(as) a postos para, anonimamente, denunciar sem provas os “atos de
subversao”. Isso revive, na sala de aula, praticas presentes na época da ditadura empresarial-

militar de 1964, e abre brechas para o cenario em que

Um professor de histéria que esteja falando das ideias de Karl Marx ao discutir as
greves trabalhistas ocorridas no Brasil do século XX pode ser acusado por um
aluno de ser um doutrinador porque o discurso reacionario demoniza o marxismo,
apesar de este ser um contelido presente em todos os livros didaticos e programas
curriculares de historia. (PENNA, 2018, p. 115)

Sob essa perspectiva educacional, nega-se o direito do(a) estudante ao acesso do
conhecimento historicamente produzido, restringindo a educagdo formal, que j& possui sérias
limitacbes, a uma conformacéo prioritariamente tecnicista, fragmentada e apolitizada. A
abordagem pedagodgica das escolas, que deveria ter “[...] como ponto de partida ¢ de chegada
os alunos como sujeitos concretos dentro das condi¢Oes sociais e culturais nas quais
produzem suas vidas” (FRIGOTTO, 2018, p. 26), passa a adotar um viés pedagdgico que
longe de atingir a “neutralidade”, ndo encontra vinculo com a experiéncia dos(as) estudantes,
afirmando valores de conservacao das praticas de exploracdo a que sdo submetidas parcelas
enormes da populacéo.

Negar o dialogo com as mais diversas perspectivas tedricas € uma maneira de suprimir

a poténcia transformadora da critica, que, condicionada a uma Unica visdo pretensamente

15 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/quero-denunciar/>
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neutra, se conforma com a ideia de tempo histérico como um dado, estabelecido e imutavel.
Assim, sufocar a acdo docente através de autoritarismo configura uma estratégia para que as
decisbes tomadas de cima para baixo na esfera politica, e 0 agravamento das praticas de
exploracdo pelo capital, tenham o poder de contestacdo drasticamente reduzido.

Na educacgdo antidialdgica e por isso mesmo anti-democratica proposta pelo EsP, “as
massas populares ndo tem que, autenticamente ‘admirar’ o mundo, denuncia-lo, questiona-lo,
transforma-lo para a sua humanizacdo, mas adaptar-se a realidade que serve ao dominador”
(FREIRE, 2016, p. 198). Ha, nessa perspectiva, de se conceber a educacdo em termos que
Freire (2016) coloca como necrofilos, pois que nega o encontro dos individuos com o
quefazer proprio da experiéncia humana. E o fazer educacional fragmentado, distante,
cinzento. Ndo se manifesta na reunido das tonalidades que enriquecem nossa visao de mundo,
gue permitem-nos transforma-lo. Se a educacdo é um processo que se da ao longo da vida,
deve ser ela também forca vital plena.

Trazemos novamente Freire, que agudo em sua critica, esteve atento a nocividade do

discurso da hermetizacéo dos saberes:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a
vida? Porque ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por
gue ndo discutir as implicages politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste
descaso? Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem
nada que ver com isso. A escola nédo é partido. Ele tem que ensinar os conteldos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos. (grifos meus)
(FREIRE, 2018, P. 32)

A atualidade dessa afirmacdo, cada vez mais visivel, sugere a revisitacdo aos tempos
em que o tecnocratismo educacional era preponderante. A partir da colocacdo do autor
podemos perceber como o discurso conservador incorpora, historicamente, elementos
similares de dominacdo. Longe de conferir vidéncia a Freire, a maxima reacionaria de que “A
escola ndo é partido” aponta a obsoléncia do Escola sem Partido.

E como a instauracdo da vigilancia ao fazer docente, a inibicdo do didlogo dentro de
sala de aula e a antagonizagdo da figura do educador(a) se relacionam com o esvaziamento
dos sentidos democraticos? Bem, essa é uma pergunta complexa, que carece de estudos
aprofundados e, certamente, ndo serd completamente respondida no presente trabalho.
Todavia, nossa intencdo neste ensaio, mais do que apresentar ao(a) leitor(a) um fechamento

(para nds, uma proposta irrealista), foi a de escancarar enunciados que, torcemos, servirao
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para manter acesa a inquietude frente a politica do escarnio com que nos deparamos. 1sso ndo
quer dizer que nos isentaremos de tentar, no préximo topico, lancar luz em alguns pontos que

podem auxiliar no desvelamento dessa questao

3.1.5 E a democracia com isso?

A brutalizacdo como modus a ser encarnado na sala de aula e na experiéncia
educacional de maneira geral ndo deve ser entendida como fenémeno exclusivo do interior
das escolas. Tentamos, ao longo dos capitulos, estabelecer relacbes entre a educacgdo, a
democracia e, mesmo que muito brevemente, abordar matizes do mundo do trabalho, das
questdes de género e raca e da violéncia sistematica como modo de gestdo capitalista. Nosso
intuito, a partir disso, foi o de visibilizar que a educacdo estd umbilicalmente relacionada a
diversas esferas da vida publica, de modo que, como estrutura integrante da sociedade, reflete
0 que nela se expressa. Se 0 mal-estar como sintoma sugere os limites da democracia
racionada ante a agudizacdo do neoliberalismo, ha aqueles(as) que souberam capitalizar esse
descontentamento.

Mas devemos estar cientes de que as estratégias discursivas responsaveis pela
construcdo de antagonismos dentro do ambiente escolar ndo se restringem a escola e sequer
partem dela. S&o, mais que isso, manifestacdes de um fendmeno amplo, que se faz presente
nos mais diversos ambitos. Concordamos que “[...] certos regimes de produgdo de
subjetividades binarias e antagdnicas, aliados as condicGes histdricas de dominagdo, implicam
fortalecimento e incremento de estratégias e tecnologias de controle social” (TELES, 2018, p.
66). Decerto que, se a antagonizacéo do professor(a) culminou numa atmosfera de medo e
suspeita dentro das salas de aula, e se isso contribuiu fortemente para a fragilizagdo do
quefazer dialégico como praxis corrente, precisamos mantermos-nos atentos(as) a como esses
efeitos ja se dao para além dos muros da escola.

Acreditamos que um sistema de correspondéncia pode ser uma ferramenta pedagogica
util & compreensdo do que esta sendo dito. Se a observagdo focada na escola e nos discursos
que disputam seus sentidos nos revela a construcdo de algumas categorias de anélise, como
por exemplo a dos(as) professores(as) militantes, da doutrinacéo, e da negacéo do dialogo,
podemos dilatar a observagdo e perceber que, em se tratando da sociedade brasileira, ndo é
incomum no embate politico o uso de termos como o0s(as) petralhas (professores militantes),
a ameaca comunista (doutrinacéo) e a polarizacao (como negacao do didlogo). O Escola sem

Partido equivaleria entdo, dentro do campo educacional, aos agentes conservadores que de
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forma mais ampla séo responsaveis pelo discurso reacionario que prega o fuzilamento da
petralhada sob a “justificativa” da defesa contra uma “ameaga comunista”. Estamos cientes
de que este argumento escapa de algum grau de simplificacdo do contexto analisado, todavia,
defendemos sua pertinéncia no que tange a significacdo do atual momento politico.

Dessa forma, é razoavel inferir que, se a educacdo estd se distanciando dos sentidos
democréticos que perseguimos, também a sociedade de maneira geral pode estar caminhando
nesta direcdo. Assim, a ruptura com a democracia liberal, longe de se dar nos moldes pelos
quais lutamos, parte do e para o sentido oposto. Isso nos compele a defender este regime, ja
gue mesmo a democracia racionada, com os diversos entraves estruturais que apontamos,
garante liberdade suficiente & manutencdo de uma esfera de minima de dialogo e de luta por
direitos. O mesmo serve para a educacdo formal, na figura maior da escola e suas graves
contradi¢Ges. Ela, ainda assim, é 0 meio pelo qual uma quantidade imensa de sujeitos dos
setores mais vulnerdveis da sociedade encontram a possibilidade de conquistar condi¢des
mais dignas de vida, e se ha um espaco enorme para criticas quanto as suas precariedades, €

fato que pior estariamos sem ela.
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4 CONCLUSOES EM DEVIR

Acreditamos que a conclusdo de um trabalho, sempre inconclusa, sempre aberta,
nunca € somente nossa. No exercicio da escrita, em que nos colocamos; nossas conviccoes,
construcdes, compromissos e afetos, nos doamos um pouco. O resultado é sempre uma
améalgama, um encontro de experiéncias que tém nas suas diversas sinteses seu traco de forca
maior. Ao chegar neste ponto, cada leitor(a) significard o exposto de diferentes formas,
manifestadas através dos mais diversos sabores e tessituras. E que bom que € assim. Para além
de todo o molde técnico que a academia exige, precisamos estar sempre atentos(as) a
relevancia da sensibilidade como compasso, ndo nos deixando raptar pelos excessos da
burocracia.

De nossa parte, esperamos ter evidenciado que a brutalizacdo como modus no
capitalismo contemporaneo ndo nasce do acaso, espontaneamente. Mais que isso, ela parte de
um mal-estar, sintoma de nossos dias, capitalizado. Defendemos que esse sintoma esta
visceralmente relacionado aos desgastes no modelo liberal de democracia, a democracia
racionada, que devido as suas contradi¢fes estruturais, ndo é capaz de atender as demandas
por ela prépria prometidas. No campo da educacdo, a expressdo da capitalizacdo desse mal-
estar se cristaliza na figura do Escola sem Partido, que através de estratégias discursivas
falaciosas, busca deslocar a identidade do(a) profissional da educacdo no embate politico,
criando uma atmosfera de desconfianca na sala de aula, que frente a vigilancia e a
possibilidade de denuncia sempre sugesta, acarreta no tolhimento do didlogo problematizador
mediado pelo fazer docente. A partir dessas acdes extralegais, que tem na excecdo a regra,
afastamos-nos, como sociedade, dos sentidos democraticos mais basicos.

Nessa perspectiva, urge a defesa de uma educacgéo de vieses democraticos, que esteja
alinhada aos valores de humanizacdo em sua expressdo mais concreta. Se a brutalizagédo
tornou-se o ethos hodierno, que a educacéo rev(b)ele-se como um ato de sensibilidade frente
ao odio como politica, cria da tragedia diaria encenada na exploracdo humana. E que essa
sensibilidade, critica, como o fardo necessério & perseguicdo de um horizonte democréatico
diga respeito, verdadeiramente, a liberdade dos seres humanos. Sendo assim, se a tarefa da
educacdo € auxiliar na superacao dos problemas impostos as diferentes épocas, cumpre a ela a
tarefa historica de assumir o compromisso com a radicalidade que a emancipacao verdadeira

demanda.
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