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RESUMO

Os vegetais desempenham um papel imensuravel para a vida na terra, sdo eles quem purificam
o ar, alimentam os seres vivos, € ajudam a tratar diversas doengas; seus beneficios ultrapassam
os limites do conhecimento humano. Mas, apesar desses organismos serem responsaveis pelo
equilibrio do ambiente e pela manutengao de diversas formas de vida, eles ndo tém despertado
o devido interesse nos estudantes em conhecé-los em suas distintas faces. Este estudo objetivou
desenvolver uma sequéncia didatica com atividades investigativas, com a finalidade de
aproximar os estudantes das plantas e da cultura que envolve o cultivo e a utilizacdo desses
seres, bem como, ampliar os conhecimentos dos discentes sobre os beneficios que elas
proporcionam, de forma que eles entendam a importancia de conhecerem e se aprofundarem
nos conteudos botanicos. Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, com enfoque na
observagao participativa, tendo como publico-alvo 32 estudantes da 1* Série do Ensino Médio
do Segundo Colégio da Policia Militar Coronel Hervano Macédo Junior (2° CPMCHMJ), no
ano letivo de 2024. A Sequéncia Didatica Investigativa (SDI) envolveu atividades praticas e
teoricas, utilizando para isto, as metodologias ativas e a pesquisa investigativa. As aulas praticas
foram realizadas em diversos locais, como nos jardins e arredores da escola, onde os alunos
observaram as plantas existentes; no Parque Ecoldgico das Timbautbas, durante uma aula de
campo em uma reserva de preservagdo ambiental; no laboratério de ciéncias, com uma atividade
ludica, para o reconhecimento das partes dos vegetais e suas adaptacdes aos ambientes naturais
e para observagdo das estruturas reprodutivas da flor de hibisco em estereoscopio; e no
laboratdrio de informdtica. Além disso, foi realizada uma pesquisa de campo para investigar a
cultura da etnobotanica. As atividades investigativas foram realizadas em equipes, com 0s
estudantes tendo participagao ativa e reflexiva. Eles realizaram pesquisas de campo e
bibliograficas, fizeram coleta, levantamentos e analise de dados; produziram o blog
“Etnobotanica do Cariri Cearense” e artes para integrar um guia educativo, com o objetivo de
divulgar as dez espécies vegetais mais citadas pelos atores sociais dessa pesquisa. O destaque
nas respostas do questiondrio foi a motivagdo para a pratica da etnobotanica, que se baseia no
prazer de trabalhar com ela, e a citagdo de quarenta e seis espécies vegetais, incluindo plantas
alimenticias, ornamentais, medicinais e de crengas. O desenvolvimento dessas atividades
despertou o interesse dos estudantes pelo estudo dessa temdtica, além de promover a
conscientizagdo sobre os beneficios e a valorizacdo das plantas e da cultura etnobotanica,
resultando em uma aprendizagem significativa. Como recurso educacional desta pesquisa, foi
produzido um guia didatico, com o objetivo de disponibilizar a SDI desenvolvida e divulgar as
dez espécies vegetais que, de acordo com os dados obtidos, representam a etnobotanica do
Cariri cearense. O material também visa incentivar outros docentes e discentes a realizarem
pesquisas investigativas, com foco na valorizagdo dos vegetais e, por conseguinte, no
fortalecimento do ensino-aprendizagem dessa temadtica biologica.

Palavras-chave: Etnobotanica. Botanica. Sequéncia Didatica Investigativa.



ABSTRACT

Plants play an immeasurable role in life on Earth. They purify the air, feed living beings, and
help treat various diseases. Their benefits go beyond the limits of human knowledge. However,
despite these organisms being responsible for maintaining environmental balance and
sustaining different life forms, they have not aroused the due interest in students in getting to
know them in their different aspects. This study aimed to develop a Didactic Sequence with
investigative activities, with the purpose of bringing students closer to plants and the culture
that involves the cultivation and use of these beings, as well as expanding students' knowledge
about the benefits they provide, so that they understand the importance of knowing and delving
into botanical content. This research has a qualitative approach, with a focus on participatory
observation, and its target audience was 32 students from the Ist year of high school at the
Second Military Police College Coronel Hervano Macédo Junior (2nd CPMCHMYJ) in the 2024
school year: The activities of the Investigative Didactic Sequence (SDI) involved theoretical
and practical activities, using active methodologies and investigative research. The practical
classes were held in various locations, such as the gardens and surroundings of the school,
where the students observed the existing plants, and at the Timbaubas Ecological Park, during
a field lesson in a conservation reserve; in the science lab, where a playful activity helped
students identify plant parts and their adaptations to natural environments, as well as observe
the reproductive structures of hibiscus flowers under a stereoscope; and in the computer lab. In
addition, field research was conducted to explore ethnobotanical culture. The investigative
activities were carried out in teams, with students participating actively and reflectively. They
conducted field and bibliographic research, collected, surveyed, and analyzed data; created the
blog "Ethnobotany of Cariri Cearense" and designed artwork for an educational guide with the
goal of presenting the ten most frequently mentioned plant species in the research. According
to the questionnaire responses, the main motivation for practicing ethnobotany was personal
appreciation and enjoyment. A total of forty-s plant species were mentioned, including food,
ornamental, medicinal, and spiritual plants. The development of these activities increased
students’ interest in the topic, raised awareness of plant benefits, and promoted the appreciation
of plants and ethnobotanical culture, resulting in meaningful learning. As an educational
product of this research, a didactic guide was created to share the developed IDS and highlight
the ten species that, according to the research, represent the Ethnobotany of Cariri Cearense.
The guide also aims to encourage other teachers and students to carry out investigative research,
with a focus on valuing plant life and, consequently, enhancing the teaching and learning of this
biological topic.

Keywords: Ethnobotany. Botany. Investigative Didactic Sequence.
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1 INTRODUCAO

A biologia ¢ uma ciéncia que se fundamenta no estudo da vida em suas diversas
formas, sendo composta por diversas areas do conhecimento, dentre as quais a botanica,
conhecida também como biologia vegetal, que estuda a diversidade das plantas através da
taxonomia, estruturas anatdmicas, morfologicas e fisioldgicas. O estudo dessa tematica ¢ de
grande relevancia, uma vez que os vegetais desempenham papel importante no equilibrio dos
ecossistemas e seus produtos sdo determinantes para sobrevivéncia de diversas formas de vida.

Ainda que se conhega a importancia das plantas, o ensino-aprendizagem da biologia
vegetal enfrenta grandes desafios, por um lado os profissionais da biologia ndo estdo
suficientemente preparados para transmitir os conteudos botanicos com a didatica e o
dinamismo necessarios para a constru¢do de conhecimentos praticos no cotidiano dos
estudantes, estes, por sua vez, nao se sentem devidamente estimulados a assimilar os conceitos,
que muitas vezes sao transmitidos de forma meramente tedrica, desconectada da sua realidade.

Nesse sentido, Andrade ef al. (2009), afirmam que o ensino ¢ um conjunto de
atividades praticas, organizadas pelo educador, com o objetivo de promover a participagdo ativa
e reflexiva do estudante, para a constru¢do da aprendizagem. Zabala (1998) reitera que o
envolvimento efetivo do estudante ¢ fundamental para o desenvolvimento de novos
conhecimentos e que este depende ndo s6 dos estimulos do docente, mas também da interagao
entre os proprios estudantes, para o enfrentamento das adversidades que surgem no processo da
constru¢do de uma aprendizagem significativa.

De acordo com Ausubel (1982), a construcao da aprendizagem significativa depende
da disposicao do aluno para aprender, da sua estrutura cognitiva e da relevancia do significado
da nova informacdo para sua vida. Assim, percebe-se a importancia de valorizar os
conhecimentos prévios dos estudantes acerca de cada tematica a ser explorada, bem como de
oportunizar a realizagdo de atividades investigativas capazes de associar as novas informagoes
ao seu contexto social, para que possam integra-las aos seus conhecimentos e atribuir-lhes
significados em sua vida pratica.

Para Pelizzari et al. (2002), quando o estudante nao consegue associar o conteudo
estudado a algo ja existente em sua estrutura cognitiva, ocorre o que Ausubel (1982) chama de
aprendizagem mecanica, na qual os conceitos e as formulas sdo aprendidos momentaneamente,
porém por ndo perceberem significados praticos, esses conceitos ndo sdo apreendidos, sendo
esquecidos apoés a realizacdo das avaliacdes. Nesse sentido, as aulas praticas sdo essenciais para

que o estudante seja capaz de relacionar os conceitos estudados ao seu cotidiano, utilizando-se
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da aprendizagem cognitiva, associada as novas informagdes, de modo a permitir que ele possa
ressignificar e apropriar-se dos novos conhecimentos adquiridos.

Para Krasilchik (2004), o ensino dos conteudos biologicos desempenha um papel
fundamental na formagao do individuo, dado que essa disciplina esta associada aos diversos
aspectos da vida, contribuindo para a compreensdo e fixagdo dos conceitos biologicos e das
tecnologias da vida moderna. Neste contexto, exigem-se mudancgas no olhar do professor e em
sua postura didatica, visto que ciéncia e tecnologia desempenham grande influéncia na vida
social das pessoas. Seus contetidos devem ser trabalhados levando em consideragao todo o
contexto social em que os estudantes estao inseridos, para que sejam relevantes na pratica.

Nesse contexto, pesquisas destacam que o professor tem o dever de criar situagdes que
facilitem a aprendizagem que ocorre de forma independente, respeitando a individualidade de
cada estudante, considerando que, para ensinar os conteudos biologicos, o professor deve ter
conhecimento amplo da disciplina, capacidade de criar situagdes que demandem agdes
investigativas e uma boa comunicagdo com os estudantes, de modo a permitir que o processo
de ensino e aprendizagem ocorra com sucesso (Krasilchik, 2004).

Nessa perspectiva, ao ministrar a disciplina biologia, constata-se a valorizacao das suas
diversas areas do conhecimento, todavia a tematica dos vegetais ndo recebe a mesma atencao
que os demais contetdos estudados. Nesse sentido, Arruda e Labura (1996) e Kinoshita et al.
(2006) enfatizam que, por ter um aspecto fortemente tedrico, o ensino-aprendizagem de
botanica torna-se desestimulante, sendo considerado por muitos como irrelevante quando
comparado a outras areas biologicas.

Os estudantes, por diversas vezes, ndo conseguem associar a botanica a sua vivéncia
cotidiana, em razdo de sua complexidade e das suas nomenclaturas cientificas de dificil
compreensdo. Lima (2020) corrobora com esse pensamento ao associar as dificuldades deste
aprendizado as nomenclaturas cientificas, por apresentar uma linguagem que nao faz parte do
cotidiano dos estudantes, e ao excesso de aulas teodricas, o que, de acordo com o autor, causa
desconforto também para os docentes de biologia.

Santos e Anez (2021) enfatizam que as dificuldades no ensino-aprendizagem dos
contetidos botanicos estdo associadas a falta de formagao inicial e continuada dos professores
de biologia. Além disso, ha uma falta de interesse desses profissionais em se especializar nessa
area. A pequena quantidade de professores que busca qualificagdo acaba migrando para o ensino
superior, deixando uma lacuna na Educagdo Bésica. Figueiredo (2012), observa ainda a ma
distribuicdo dos contetidos propostos no plano de ensino de biologia na Educacao Basica, o que

resulta na fragmentacao da tematica dos vegetais, desvinculando-a dos conteudos da biologia.
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(13

Nesse sentido, Leite e Meirelles (2023, p. 223) ressaltam que “[...] no ensino
fundamental, os temas botanicos sao apresentados de maneira descontextualizada, sem conexao
com o cotidiano dos discentes ou com as questdes ambientais contemporaneas”, o que dificulta
relacionar os conhecimentos tedricos com o mundo que os cerca. Ja no ensino médio, além do
desinteresse natural do estudante por essa area de estudo, observa-se frequentemente a
desvalorizag¢ao desse contetido pelo proprio docente, que o deixa para o final do ano letivo, ou
ministra os conceitos de forma meramente tedrica, tornando as aulas monotonas e
desestimulantes. Como consequéncia, essa abordagem pode contribuir para a percepgao dos
estudantes de que a botanica ¢ uma disciplina isolada e de menor importancia, o que reduz seu
engajamento no estudo dessa tematica.

Todos esses problemas vivenciados no ensino-aprendizagem dessa temadtica suscitam
nos estudantes o desinteresse por esse estudo. Ao ensinar os contetidos vegetais percebe-se que,
embora os estudantes estejam rodeados por eles e desfrutem de seus beneficios, eles nao
valorizam nem se interessam por esse aprendizado. Esse fendmeno, identificado por Wandersee
e Schussler (2001) como “cegueira botanica”, refere-se a dificuldade das pessoas em perceber
as plantas ao seu redor. A falta de reconhecimento da importancia das plantas leva a visao
equivocada de que elas sao inferiores aos animais (Ursi ef al., 2018).

Diante dessa problematica, a presente pesquisa levanta a seguinte questdo: de que
forma a etnobotianica pode contribuir para a valorizacdo do ensino-aprendizagem em
botanica? Nesse contexto, faz-se necessario repensar a forma de ensinar a boténica, a partir da
utilizagdo de novas metodologias que aproximem o discente da realidade, colocando-o no
centro do processo de ensino e aprendizagem, para que ele possa desenvolver o espirito
investigativo, utilizando-se de situagdes problemas que fazem parte da sua vivéncia, buscando
solugdes para a apropriagdo de saberes de forma dindmica e significativa.

Para essa finalidade, abordar os conceitos etnobotanicos no estudo dos vegetais pode
despertar nos estudantes o interesse pela aprendizagem e a valorizagdo desses seres que sao
fundamentais para a manuten¢do da vida no planeta. De acordo com Alcorn (1995) e Alexiades
e Sheldon (1996), esse campo de estudo estd associado as inter-relagdes das sociedades
humanas com a natureza. Acredita-se que a sua origem corresponde ao surgimento da propria
humanidade, a partir dos seus primeiros contatos com o mundo vegetal (Schultes; Reis, 1995).
A partir desse enfoque, observa-se a necessidade do estudo dessa tematica junto aos conteudos
botanicos, fazendo-se sempre a correlagdo entre teorias e praticas.

Nesse sentido, a pesquisa propoOs-se a trabalhar a etnobotanica em uma perspectiva

investigativa por meio de uma sequéncia didatica com atividades investigativas sobre o cultivo,
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a utilizacdo, as crengas e os saberes populares relacionados aos vegetais presentes nas
residéncias de parentes e de vizinhos dos estudantes. As atividades envolveram pesquisa de
campo, coleta e levantamento de dados, além de pesquisa bibliografica relacionada a
morfologia e as utilidades das espécies mais citadas pelos participantes do projeto.

Considerando a valorizagdo do ensino-aprendizagem em botanica, as atividades
propostas para esse estudo utilizaram o aprendizado dessa pesquisa e algumas metodologias
ativas associadas as tecnologias como estratégias pedagodgicas para estimular a participacao
ativa e reflexiva dos estudantes, viabilizando a aprendizagem da tematica dos vegetais, com o
objetivo de torna-los protagonistas na constru¢do do seu conhecimento.

Partindo desse principio, o desenvolvimento deste trabalho justifica-se por possibilitar
aos estudantes a construcdo do conhecimento da botanica, por meio da investigacdo da
utilizacdo das plantas para diversas finalidades, bem como, a valorizagdo dos saberes
etnobotanicos e dos seus beneficios. Essa abordagem visa despertar o interesse pelo estudo das
plantas, resgatando os saberes tradicionais e promovendo a conscientiza¢gdo da sua importancia
para uma aprendizagem plena. Além disso, busca-se proporcionar a experimentacdo das
diferentes realidades, favorecendo a significacdo dos saberes e reforcando a importincia das

plantas no cotidiano das pessoas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O termo Botanica vem do grego “botané”, que tem como significado “planta”, o qual
deriva do verbo “boskein” e que quer dizer “alimentar”. E um campo de estudo pertencente a
area da biologia, abrangendo temas e contetidos por meio da abordagem interdisciplinar
(Santos; Ceccantini, 2004). Ao longo da histéria, o ensino de botanica foi ganhando notoriedade
por ser uma area que estuda as plantas e suas utilidades para os seres humanos.

Assim, os estudos foram crescendo significativamente desde o século 371-287 a. C.,
com a publicagdo da obra “Inquiri¢do sobre as plantas” de Theofrasto, discipulo de Aristoteles.
Nessa obra, ele propoés uma subdivisdo das plantas em grupos, como: arvores, arbustos,
subarbustos (perenes) e plantas herbaceas. No século I d. C., Dioscorides, com
aprofundamentos de seus estudos, demonstrou as contribui¢des da botanica no campo da
medicina, por meio da publicag@o de “De Matéria Médica”.

Estudos demonstram que, séculos mais tarde, surgiram naturalistas que contribuiram
com novas descobertas, ampliando e aprimorando os estudos sobre sistemas de classificacao e
nomenclatura das plantas (Mayr, 1998). Para Ferri (1980), a botanica teve inicio no Brasil com
os indigenas, por meio das suas relacdes com a natureza, utilizando os recursos naturais para a
propria sobrevivéncia, como remédios, pintura corporal, ferramentas de caca e pesca,
construcdo de moradias (ocas), alimentagdo, entre outros.

De acordo com Mayr (1998) e Ferri (1980), o estudo das plantas surgiu juntamente com
a sua utilizagdo, integrando a constru¢do da propria historia. Nesse sentido, faz-se necessario
considerar a evolugdo, que € constante e contribui para o aprimoramento da histéria, como parte
integrante do ensino e da aprendizagem dos contetdos em geral. No entanto, quando se observa
o estudo dos vegetais no contexto da educagdo bdsica, percebe-se que, muitas vezes, ele €
abordado de forma tradicional e descontextualizada, com enfoque puramente tedrico e
conteudista. Essa abordagem ocasiona o desinteresse dos estudantes pela aprendizagem dessa
tematica e, consequentemente, o desconhecimento de seus beneficios, o que os leva a ignorar a
presenca das plantas no meio que os cerca.

A indiferenca dos estudantes por essa tematica bioldgica tem sido amplamente
investigada. Pesquisas feitas por Wandersee e Schussler (2001) e outros estudiosos, mostram
que, nos EUA, as pessoas demonstram maior interesse pelos animais do que pelas plantas. Esses
estudos indicam que o fendmeno estd relacionado a grande afinidade dos professores pelos

animais e a falta de habilidades para ensinar botanica, o que torna as aulas pouco motivadoras.
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De forma semelhante, Hershey (2002) aponta que a negligéncia com as plantas e o
zoochauvinismo sdo fatores que contribuem para esse desinteresse.

Nesse contexto, Ursi et al. (2018) ressaltam que, no Brasil, a preocupagdo com o ensino
de botanica ndo ¢ recente. Em 1937, Rawitscher ja abordava a necessidade de tornar o ensino
dos vegetais mais atraente. Relatos semelhantes foram apresentados na década de 1950, durante
0 3° Congresso Nacional da Sociedade Brasileira de Botanica (Barradas; Nogueira, 2000). As
autoras argumentam que os conteudos botanicos permanecem com menor relevancia, quando
comparados a outros temas de biologia, € que esse fendmeno pode estar associado ao fato de
sua abordagem ocorrer de forma desconectada do cotidiano dos estudantes.

Dessa forma, o grande desafio ao abordar a tematica dos vegetais ¢ estabelecer
conexdes significativas entre o que se ensina em sala de aula e o que os alunos vivenciam no

cotidiano. Nesse sentido, Figueiredo, Coutinho e Amaral (2012), reforcam essa ideia ao

afirmarem que:

O estudo de Boténica ¢é, muitas vezes, realizado sem referéncias a vida do aluno. O
que se aprende na escola normalmente ¢ 1til para se fazer provas, ¢ a vida fora da
escola ¢ outra coisa. Dessa forma o que se estuda na escola, mesmo aparecendo e
podendo ser exemplificado na rua onde o aluno passa ou mora, ou nas noticias
veiculadas diariamente, dificilmente serd percebido por ele (FIGUEIREDO;
COUTINHO; AMARAL, 2012, p. 489).

Observa-se a conexao curricular entre conteudos como a educagdo ambiental ¢ a
ecologia, enfatizando a importancia da preservagao do meio ambiente. Sob essa Otica, torna-se
necessaria a inser¢do da botanica no contexto do ensino, por meio de praticas inovadoras em
sala de aula, ou mesmo fora dela, que levem os estudantes a perceber as plantas como parte
integrante e essencial do meio que os cerca.

Para facilitar o processo de ensino e tornar a aprendizagem significativa, o professor
deve utilizar no seu planejamento estratégias pedagogicas que levem em consideragdo os
conhecimentos prévios dos estudantes, tendo em vista suas vivéncias e saberes, adequando a
tematica dos vegetais as diferentes metodologias que sejam capazes de estimular a participagao
e o envolvimento do estudante na aquisi¢do de novos conhecimentos. Nesse sentido, Gil-Pérez
e Carvalho (2000) afirmam que as mudancgas propostas na didatica das ciéncias ndo sdo so
conceituais, mas atitudinais e procedimentais. Nao basta o professor saber, ele tem que saber
fazer.

Nessa perspectiva, Ursi et al. (2018) mencionam que, pela forma que os conteudos
botanicos sdo trabalhados na Educacdo Basica, ainda estd distante de atingir os objetivos

almejados em um processo de ensino-aprendizagem realmente significativo e transformador
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para os alunos. Melo et al. (2012), por sua vez, apontam que o ensino de botanica se torna
desafiador quando ocorre somente de forma teorica, sem a devida contextualizagdo por meio de
atividades praticas que despertem no educando a necessidade de aprimorar os seus
conhecimentos, bem como, a consciéncia de que a sua vida e o seu bem-estar dependem, direta
e indiretamente, da existéncia dos vegetais.

Carvalho (2006) corrobora com esse pensamento ao propor que, para auxiliar na
constru¢do da aprendizagem, os professores devem aplicar atividades interessantes € com
questodes desafiadoras, para que os estudantes sintam-se estimulados a buscar respostas através
das atividades investigativas e se apropriarem dos saberes oriundos da cultura de seus
antecessores.

Nesse sentido, ¢ importante mostrar para os estudantes a utilidade das plantas no
cotidiano e sua relagdo com os seres humanos, utilizando diferentes estratégias didaticas para
estimular a sua participagdo nas atividades. Deve-se também valorizar os saberes trazidos das
suas comunidades de origem, com o intuito de contextualizar os conhecimentos empiricos com
os conceitos botanicos por meio da pesquisa bibliografica, a fim de torna-los significativos e
eficazes para aprendizagem dos contetidos académicos.

Para tanto, o contato com as plantas e com a cultura etnobotanica constitui uma
excelente ferramenta para o ensino e a aprendizagem em Botanica, aproximando o discente do
seu objeto de estudo e possibilitando o acesso a diferentes culturas. Assim, o contato com o
meio, somado as informagdes adquiridas, potencializam a aquisicdo de novos saberes, uma vez
que o conhecimento representa o produto da interacdo do homem com o seu mundo (Hassard,
1992).

Krasilchik (2004) acrescenta que a apreciagdo dos estudantes pelas aulas teodricas
ajudam a promover significados peculiares nas aulas praticas, o que torna o estudo dos
conteudos atrativo e significativo. Bizzo (2009), por sua vez, evidencia que, seja qual for a aula
aplicada, o professor deve encontrar meios de demonstrar para o estudante a relevancia da
ciéncia no seu cotidiano através de situacdes concretas. Para a demonstragao pratica de alguns
contetdos botanicos, pode-se utilizar espacos como os jardins e entornos da escola que possuam
vegetacao, pois as aulas realizadas fora do ambiente habitual proporcionam entusiasmo e maior
atencao dos estudantes, potencializando assim a participagdo e a aquisi¢ao da aprendizagem.

A aula pratica aproxima o aluno da tematica de estudo, desmistificando os contetidos
teoricos através da contextualizagdo com o cotidiano. Nesse sentido, Aratijo (2011) recomenda
a utilizacdo de exemplares naturais no estudo dos vegetais, de forma que o livro didatico ndo

seja a unica ferramenta recorrida no processo de ensino-aprendizagem. Embora seja necessario
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para inserir o estudante no contexto das diferentes ciéncias, a sua utilizagdo deve ser associada
as aulas praticas, para dinamizar a aprendizagem pela associagdo entre teoria e pratica.

Nesse viés, Figueiredo (2011) enaltece as aulas de campo para resgatar a relagao
homem-natureza. O autor destaca que estudar as plantas em seu meio natural proporciona ao
estudante uma visdo bem ampla das suas interacdes com os demais seres vivos e da relevancia
delas para as diversas formas de vida, inclusive a humana. Cavassan e Seniciato (2007)
reforgam esse pensamento ao afirmarem que as aulas de campo se apresentam como um grande
laboratorio natural. Por estar inserido em um contexto bidtico e abidtico, nenhum outro
ambiente produzido em sala de aula se assemelha a essa pratica, que propicia ao estudante uma
visdo dos seres vivos como um todo e da interdependéncia que existe entre eles.

Para Fernandes (2007), as atividades de campo proporcionam sociabilidade,
especialmente em relagdo a capacidade de trabalhar em equipe e ao relacionamento com colegas
e professores. Incluem-se também, como beneficios dessa pratica, fatores relacionados a
formagdo do carater, como responsabilidade, habilidade de lideranga e perseveranca. O autor
ressalta que a realizagdo de atividades em ambiente extraclasse € capaz de criar uma narrativa
poderosa em curto espago de tempo, permitindo a constru¢do de significados comuns que
demandariam maior tempo e esforgo se ocorresse em sala de aula.

Dentre os conteudos das aulas de campo, destaca-se o estudo da morfologia vegetal,
conteudo botanico que compode a grade curricular do ensino médio, e € considerado de
fundamental importancia para a identificagdo e classificacdo das espécies vegetais,
constituindo-se também como um saber indispensavel para a compreensdo de como as
comunidades utilizam as plantas na pratica da etnobotanica.

O estudo da morfologia vegetal € responsavel pela identificagdo das estruturas que
compdem a planta, como raiz, caule, folhas, flores, frutos e sementes. Essa compreensio ¢
essencial para diversas utilidades, incluindo diferentes culturas, praticas tradicionais,
alimentagdo, ornamentagdo, farmacologia, construgdo civil e rituais religiosos. Portanto, o
ensino de botanica deve ser apoiado por novas metodologias de ensino que motivem os
estudantes a participarem ativamente de atividades investigativas, tornando as aulas mais
dinamicas e contextualizadas, promovendo maior conexao entre os seres humanos e as plantas

e possibilitando uma aprendizagem significativa.

2.1 Aprendizagem significativa na tematica dos vegetais

A BNCC (Brasil, 2022) define a aprendizagem significativa como o processo de
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interacdo entre os conhecimentos prévios dos estudantes e os novos a serem assimilados. Dessa
forma, para que a aprendizagem seja eficaz, € essencial que os novos conceitos sejam associados
aqueles ja apreendidos pelos estudantes, seja nas aulas, nos livros ou em suas proprias vivéncias.

Com base nisso, torna-se necessario que, antes de introduzir um novo contetido, o
professor investigue quais conhecimentos os alunos ja possuem e quais ainda precisam ser
desenvolvidos. Somente a partir desse diagndstico é possivel planejar atividades que
considerem essas informagdes, garantindo que a mediagdo pedagogica reconheca e valorize os
saberes prévios dos estudantes (Sousa; Silvano; Lima, 2018).

Para Ausubel (1982), a aprendizagem resulta da integragdo entre os novos conceitos e
as experiéncias existentes na estrutura cognitiva do individuo. Isso pressupde que os
conhecimentos prévios dos estudantes sejam valorizados, para que, ao serem associados aos
novos, ganhem significados e possam construir novas estruturas mentais (Moreira, 2012).

Ausubel (1982) ressalta que € possivel diferenciar dois eixos que originardo diferentes
tipos de aprendizagens. No primeiro eixo, ele destaca a aprendizagem significativa, também
denominada de aprendizagem por descoberta, que esta relacionada a forma como o estudante
se apropria dos conteudos estudados. Esse tipo de aprendizagem se caracteriza por desafiar o
estudante a buscar respostas para solucionar questdes voltadas para diversos contextos, o que
desperta a curiosidade e o leva a formular hipoteses, testar ideias e fazer conexdes entre os
novos conceitos € as suas experiéncias cognitivas.

O segundo eixo, por sua vez, refere-se a assimilagdo da informag¢ao na sua forma final,
delimitando a curiosidade e a criatividade do estudante. Esse tipo de aprendizagem ¢ voltada
para a memorizagdo temporaria, o que o autor chama de aprendizagem mecanica. Ainda de
acordo com mesmo autor, quando o conteido escolar a ser apreendido ndo se associa a outro ja
existente, ocorre a aprendizagem mecanica. No entanto, quando ocorre essa associa¢do, o0s
novos conhecimentos adquirem significados para o estudante, e a partir da relagdo entre estes e
0s seus conhecimentos prévios, ocorre uma aprendizagem ndo arbitraria, com aspectos
significativos presentes em sua estrutura cognitiva (Lemos, 2006). Assim, a aprendizagem de
um individuo depende essencialmente do que ele ja sabe, como afirma Ausubel et al. (1978)

apud Lemos (2006):

[...] se tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um principio diria o
seguinte: o fator isolado mais importante influenciando a aprendizagem ¢é aquilo que
o aprendiz ja sabe. Descubra isso e ensine-o de acordo (AUSUBEL et al, 1978, p. 60).

Considerando a importancia dos conhecimentos trazidos pelo estudante, faz-se
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necessario que, antes de ministrar um novo conteido, o professor faca a sondagem dos
conhecimentos prévios e o planejamento das atividades, tomando por base o que os estudantes
ja sabem e o que eles precisam aprender. Nessa perspectiva, Camargo e Daros (2018) destacam
a importancia de se criar condigdes pedagdgicas que favorecam a participagdo ativa dos
estudantes, garantindo que a constru¢do do conhecimento esteja vinculada ao cotidiano,
favorecendo, assim, a aprendizagem significativa.

Para superar os desafios enfrentados pelos docentes ao ministrar contetidos
relacionados aos vegetais e contribuir para a constru¢cdo da aprendizagem significativa dos
estudantes, as metodologias ativas emergem como inovagdes capazes de tornar as atividades
praticas relacionadas aos conteudos vegetais mais dindmicas e prazerosas. Essas metodologias
sdo mencionadas por Vickery (2016) ao destacarem a importancia de o professor criar um
ambiente de confianga, promovendo conforto aos estudantes para que participem de debates e
expressem seus pensamentos criticos e reflexivos.

Nesse cenario, a proposta de ensino-aprendizagem por investigagdo, associada ao uso
de metodologias ativas, possibilita a realizacdo de atividades dinamicas, reflexivas e
participativas. Diesel, Baldez e Martins (2017) refor¢am esse pensamento ao frisar que a
utilizacdo de metodologias ativas em sala de aula torna o ambiente mais descontraido, estimula
a participacdo do estudante e torna a aprendizagem prazerosa e potencialmente significativa.

Com base nessa teoria, a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, a
pesquisa investigativa em etnobotanica e a aplicacdo de metodologias ativas, podem promover
a participacao ativa dos estudantes, tornando a aprendizagem da tematica dos vegetais, dinamica
e eficaz. Vale salientar que, durante o desenvolvimento das atividades, o professor atua como
facilitador do processo de ensino-aprendizagem, assumindo as fung¢des de provocar,
compreender e refletir junto com os alunos, para orienta-los e direciona-los, contribuindo assim,

com a construcao do conhecimento.

2.2 Etnobotanica e suas utilidades no cotidiano

A etnobotanica ¢ o estudo das interacdes entre os seres humanos e as plantas, tendo
por finalidade a percepcao, classificagdo e o manejo das plantas pelas comunidades locais,
considerando a sua valorizagdo e importancia ecoldgica (Strashulski; Floriani, 2013).

Para Albuquerque (2005), a etnobotanica ¢ a ciéncia que estuda as inter-relagdes
diretas entre pessoas viventes € o meio, assim, pode-se considerar que o homem esta

intimamente ligado as plantas, e estas vém lhe subsidiando ao longo do tempo. Nesse sentido,
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Amorozo (1996) afirma que os estudos da inter-relagdo homem-natureza sempre estiveram
presentes, ocorrendo desde os tempos pré-histdricos até os dias atuais. Schultes e Reis (1995)
corroboram com esse pensamento ao afirmarem que a Etnobotanica teve inicio com os
primeiros contatos entre o ser humano e o reino vegetal. A partir dessas afirmagdes, constata-
se que o surgimento da etnobotanica coincide com o proprio surgimento da humanidade.

Em contexto mundial, a origem da etnobotanica esta associada aos estudos sobre os
sistemas de classificagao de plantas, elaborados por populagdes indigenas, e as primeiras teorias
que exploraram as relagdes entre as pessoas e as plantas (Clement, 1998). No meio académico,
a consolidacdo dessa area de estudo decorreu do desenvolvimento da botanica e do crescente
interesse por plantas medicinais. Nesse contexto, destaca-se o etnobotanico americano Richard
Schultes, cuja pesquisa realizada na floresta Amazonica sobre o uso de plantas alucindgenas no
século XX popularizou e conferiu legitimidade a esse campo. Sua documentacdo do uso de
plantas medicinais e de praticas rituais indigenas despertou o interesse mundial pela
Etnobotanica (Davis, 1996).

Os conteudos etnobotanicos refletem a cultura de diferentes povos, variando
amplamente conforme a regido, influenciados por costumes, crencas, organizacao econdmica e
social, além da disponibilidade de recursos naturais e do tipo de ecossistema predominante
(Hamilton, 2003). As pesquisas nesse campo abrangem diversos temas, sendo as plantas
medicinais e os estudos sobre a domesticacao e origem da agricultura os mais recorrentes.

Nesse cenario, a etnobotanica permeia o cotidiano humano, evidenciando uma relagao
de dependéncia em que os vegetais promovem a subsisténcia e contribuem para melhorar a
qualidade de vida das pessoas. Além disso, seu valor ¢ incontestdvel nos ambitos cultural,
histérico e cientifico, reforcando a importancia de compreender e preservar o conhecimento
tradicional associado as plantas.

Tedricos como Baptista (2007), Fonseca-Kruel, Silva e Pinheiro (2005), e Silva e
Marisco (2013) sinalizam que atividades com temas etnobotanicos sdo capazes de conectar os
saberes empiricos e o conhecimento cientifico, proporcionando, assim, o resgate e a valorizagao
dos saberes tradicionais e inserindo os estudantes na cultura cientifica. Sendo assim, faz-se
necessaria a realizagdo de atividades investigativas acerca do cultivo e da utilizagao das plantas,
para que os estudantes tenham contato direto com o seu objeto de estudo e com os saberes
provenientes da cultura de seus antecessores, para que eles possam perceber e valorizar os
conhecimentos provenientes da cultura do seu povo, podendo refina-los através de pesquisas

bibliograficas, criando um elo entre conhecimento popular e cientifico.
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Nesse cendrio, a etnobotanica tem carater interdisciplinar, caracterizando-se como
integradora de diversas areas do conhecimento como a antropologia, a biologia, a farmacologia
e a medicina tradicional, promovendo uma compreensao mais ampla e com diferentes contextos
sobre as utilidades e crengas acerca do uso das plantas. Por meio da valorizagao e preservacao
desses conhecimentos, pode-se também promover a conservacao da biodiversidade, respeitando
os diferentes saberes e contribuindo com o desenvolvimento sustentavel, trabalhando de forma
interdisciplinar a importancia das plantas como um todo (Almeida, 2020).

A etnobotanica esta presente no cotidiano de todos os seres vivos, embora o ser
humano nem sempre tenha essa percepgdo, ¢ notavel que existe uma relagdo de dependéncia
dos vegetais, pois sdo eles quem proporcionam a sua subsisténcia e promovem a qualidade de
vida, sendo também de grande relevancia no que se refere aos aspectos culturais, historicos e
cientificos. E importante frisar que a cultura da Etnobotanica e a compreensio das utilidades
das plantas vém se perdendo ao longo do tempo, como consequéncia direta do éxodo rural,
aceleragdo da urbanizagdo e dos avangos tecnoldgicos.

Todos esses fatores causam o distanciamento entre os humanos e os vegetais,
empobrecendo a qualidade de vida pela perda dos beneficios que sdo proporcionados pelas
riquezas naturais, seja em forma de nutrientes, de substancias medicinais ou at¢ mesmo do bem-
estar que so a flora, com a sua imensa diversidade, pode proporcionar. A cultura também perde
muito com a descontinuidade da historia. Uma vez que a juventude nao demonstra interesse por
esse aprendizado, inevitavelmente esses saberes morrem junto com os seus detentores,
causando assim a desvinculagio do homem com a natureza em todas as esferas do
conhecimento.

Para Silva e Cavassan (2006, p.43), “valorizar o conhecimento popular, o senso
comum das comunidades tradicionais €, também, contribuir para uma Educacdo Popular e
favorecer a constru¢do de um conhecimento socializado significativo”. Em consonancia com
esse pensamento, Lopes (1993) enfatiza que, rejeitar o senso comum € 0 mesmo que
menosprezar qualquer forma de saber nao cientifico. Convém mencionar que, ainda que o senso
comum nao tenha validade cientifica, ele precisa ser valorizado, pois ¢ a partir dele que muitas
vezes se desenvolve o conhecimento cientifico.

A partir dessa compreensao, o resgate dos saberes tradicionais torna-se essencial para
a manutengdo da qualidade de vida, a preservacdo do meio ambiente e a integragdo desses
conhecimentos ao ensino de Botanica, promovendo a contextualizacdo e aprendizagem dessa
area de estudo, além de contribuir para a preservagao cultural e a formagdo de uma visao critica

e interdisciplinar sobre a natureza.
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2.3 Ensino por Investigaciao

Ao longo dos anos, o ensino por investigacao tem proposto diversas possibilidades
para a compreensdo do conhecimento, permitindo que os estudantes e professores vivenciem
experiéncias significativas, oferecendo condi¢des para ingressos em campos discursivos,
proporcionando novas descobertas e incentivando a apresentacao de novas ideias, considerando
as interagdes e relagdes entre os conhecimentos cientificos, tecnologicos, sociais € ambientais,
estimulando a argumentagao, descrigdo, experimentagdo e espirito investigativo em sala de aula.

As atividades investigativas promovem a contextualizagdo e a interdisciplinaridade,
tendo como principal proposito entender e resolver problemas do cotidiano, levando professores
e estudantes a participarem ativamente da constru¢do da aprendizagem sob o ponto de vista
social. Nessa perspectiva, Zompero ¢ Labura (2011) reiteram que a filosofia da investigacao
cientifica, proposta por Dewey na primeira metade do Século XX, ja defendia que a educagdo
deveria preparar o estudante para a vida, promovendo habilidades para que ele fosse capaz de
formular perguntas relevantes sobre os problemas sociais.

Na abordagem do ensino por investigacdo, Sasseron (2015, p. 58) propde que “o
professor coloque em pratica habilidades que ajudem os estudantes a resolver problemas a eles
apresentados, devendo interagir com seus colegas, com os materiais a disposi¢do, com 0s
conhecimentos j4 sistematizados e existentes”. SO assim, atuardo como protagonistas do seu
proprio conhecimento, onde interagem, exploram e experimentam o mundo natural,
ressignificando o conteudo em estudo.

Neste sentido, ¢ necessario que o Ensino de Ciéncias por Investigacdo, com
especificidade no ensino de botinica, apresente situacdes problemas para exploracdes e
andlises, oferecendo multiplas possibilidades para o desenvolvimento de habilidades,
desencadeando agdes por meio do planejamento, estruturacao e constru¢ao para a compreensao
da natureza dos vegetais e sua relevancia no cotidiano, além de redesenhar novos espagos para
perguntas e hipoteses. As atividades investigativas propdem diferentes direcionamentos para a
investigacdo. De acordo com Zdémpero e Labura (2011, p. 78), “[...] as atividades de
investigacdo permitem promover a aprendizagem dos contetdos conceituais, € também dos
contetidos procedimentais que envolvem a constru¢do do conhecimento cientifico”.

Nesta perspectiva, percebe-se que as atividades investigativas possibilitam ao
educando a construcgdo e aplicacdo dos conhecimentos cientificos, além do desenvolvimento do
pensamento critico. Essas praticas também o situam no meio social, tornando-os seres ativos e

participativos do processo de desenvolvimento da sociedade, a0 mesmo tempo que os
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estimulam e capacitam a criar meios para solucionar os problemas. Nesse enfoque, Teixeira

(2003) menciona que:

[...] ¢ fundamental transformar a educag@o cientifica num processo que permita aos
alunos a leitura do mundo e a interpretacdo/reflexo sobre os acontecimentos
presentes em nossa dura realidade. Ndo faz sentido concebermos uma educagio
cientifica que ndo contemple os problemas dessa sociedade se fechando num
compartimento isolado onde s6 existem conceitos, formulas, algoritmos, fendmenos e
processos, a serem memorizados acriticamente pelos educandos (TEIXEIRA, 2003,
p- 101).

Neste enfoque, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) sinaliza a
necessidade da ampliagdo da visdo educacional, pois € essencial que, além do conhecimento
cientifico, o aluno também esteja preparado para lidar com as situagdes do cotidiano. Cabe a
escola promover o ensino com bases flexiveis, integrando o estudante no espacgo de construgao
e pesquisa e valorizando os seus saberes. Nessa Otica, Santos ¢ Mortimer (2001, p. 107)
salientam que, “[...] ndo basta fornecer informagdes atualizadas [...], mas ¢ necessario promover
atividades contextualizadas que tenham afinidades com o cotidiano do estudante”. Assim, os
autores afirmam: “Se desejamos preparar os estudantes para participarem ativamente das
decisoes da sociedade, precisamos ir além do ensino conceitual, em direcdo a uma educacao
voltada para a acdo social responsavel, em que haja preocupagdo com a formacao de atitudes e
valores” (Santos; Mortimer; 2001, p. 107).

Sasseron (2019) acrescenta que o ensino por investigagdo nao ¢ um simples método de
ensino e sim uma “nova’” perspectiva de ensino, contudo, deve ser efetuada através de atividades
que possibilitem aos estudantes investigarem os problemas sociais, apoiados pela pesquisa
bibliografica e a mediacdo do professor. Chinn e Malhortra (2002) corroboram com esse
pensamento ao destacarem que no ensino investigativo, além de o professor ser mediador, ele
deve garantir que os estudantes tenham acesso a materiais bibliograficos como artigos, livros,
entre outros.

Na abordagem do Ensino por Investigacdo, observa-se a importancia da inser¢ao das
Metodologias Ativas como ferramentas facilitadoras, com o proposito de promover e ampliar
os conhecimentos tedricos-cientificos em consonancia com os problemas do cotidiano. O
engajamento dessas praticas valoriza saberes e desenvolve novas habilidades e interpretagoes,
assim, oferecem alternativas para que os estudantes conhecam diferentes formas de construgdo

do conhecimento. Nessa perspectiva, Berbel (2011) aponta que:
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[...] as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o processo de
aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condigdes de
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da pratica social,
em diferentes contextos

(Berbel, 2011, p. 29).

Para tanto, faz-se necessdria a utilizagdo de novos modelos de ensino e aprendizagem
que tragam o estudante para o centro do processo investigativo, tornando-o agente ativo e
participante. Nesse contexto, Pavao e Freitas (2008), enfatizam que a pratica da ciéncia envolve
procedimentos especificos da ciéncia como observacdo, questionamentos, formulagdo de
hipoteses, experimentos, registros, analises e conclusdes.

Vale mencionar que as atividades investigativas no campo da etnobotanica podem
proporcionar uma grande contribui¢do no processo de ensino-aprendizagem de biologia vegetal,
promovendo a aproximagdo dos estudantes com as plantas, a partir da compreensao dos
beneficios que elas podem proporcionar e das suas diversas formas de utilizagdes. Essas
atividades levarao também os estudantes a se familiarizarem com as praticas da ciéncia e com
suas formas de construir conhecimentos.

Diante do exposto, a pratica das atividades investigativas como estratégia pedagogica
pode promover a inclusdo dos estudantes em todas as etapas do processo de ensino-
aprendizagem, favorecendo a participagdo ativa e reflexiva do estudante e desenvolvendo do

seu protagonismo.

2.3.1 Metodologias ativas e sua contribui¢do no processo de ensino-aprendizagem

As metodologias ativas sdo procedimentos didaticos estruturados para envolver a
participacao efetiva dos estudantes nas atividades propostas. Seu principal objetivo ¢
transformar o estudante em um sujeito reflexivo e pensante, retirando-o do papel passivo de
mero receptor de informagdes e posicionando-o como protagonista no processo de ensino-
aprendizagem, com experiéncias e opinides valorizadas para a constru¢do coletiva do
conhecimento (Diesel; Baldez; Martins, 2017).

A metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problemas (APB) tem especial
destaque nas investigacdes cientificas, uma vez que elas estdo diretamente relacionadas a
resolucdo de problemas. Esse método de ensino desperta a curiosidade do aluno, desenvolve o
pensamento critico € o espirito colaborativo, proporcionando a constru¢do de novos

conhecimentos.
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Uma das estratégias da APB ¢ a aprendizagem em equipes, conhecida como (ABE),
ou Team-based learning (TBL), que se baseia no estudo em pares, proporcionando a troca de
conhecimentos entre os estudantes. Nesse contexto, Bollela et al. (2014) afirmam que a
aprendizagem baseada no didlogo e na interacdo entre os estudantes ¢ uma importante
caracteristica do construtivismo, em que o professor assume o papel de mediador. Sua missdo
¢ facilitar a interacdo e a constru¢ao dos conhecimentos, incentivando a participagdo ativa dos
alunos por meio de atividades que incluam a identificacao de problemas, o questionamento, a
formulacao de hipoteses, debates e, em colaboragdao com os colegas, a proposicao de solugdes
pelos componentes de cada equipe.

Além da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), outras metodologias ativas
podem ser empregadas, pois elas se ajustam a diversas tematicas e podem melhorar o
engajamento, a reflexdo e a autonomia dos estudantes. Essas abordagens visam capacita-los a
resolver problemas e torna-los ativos, participantes do seu processo de ensino aprendizagem.
Berbel (2011) corrobora com esse pensamento, ao frisar a importincia do exercicio da
autonomia para a tomada de decisdes, preparando para o exercicio profissional futuro.

A principal fungdo das metodologias ativas ¢ transformar o estudante em um sujeito
reflexivo e critico, retirando-o da posi¢do passiva de receptor de conteudos e colocando-o no
centro do processo de ensino-aprendizagem. Nesse novo contexto, o professor assume o papel
de mediador da aprendizagem, incentivando os alunos, a partir de uma problemadtica, a
questionar, levantar hipdteses, participar de debates e, juntamente com os seus colegas, propor
solucdes, desenvolvendo competéncias e habilidades essenciais para a tomada de decisdes.

Em face do exposto, a proposta de ensino-aprendizagem por investigagdo, associada
as metodologias ativas, possibilita a organizacao de atividades participativas. Essas atividades
evidenciam requisitos essenciais para o levantamento de dados, argumentagao, justificativas e

a articulacdo de novas ideias entre os estudantes, por meio das trocas de experiéncias.

2.3.2 Sequéncia Didatica Investigativa (SDI)

De acordo com Zabala (1998, p.18), a Sequéncia Didatica ¢ “[...] um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que t€ém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos

alunos”. Nesse sentido, Kobashigawa et al. (2008) fazem a seguinte constatacao:

Uma sequéncia didatica ¢ composta de varias atividades, as quais consideramos como
o encadeamento de indagacdes, atitudes, procedimentos e agdes que o aluno ird
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realizar sob mediacdo do professor. As atividades que compdem uma sequéncia
didatica seguem um aprofundamento crescente do tema discutido e proporciona ao
aluno trabalhar o tema utilizando véarias estratégias, tais como: experimentos,
pesquisas, trabalhos de campo etc. Desta forma, o aluno discutird um determinado
tema de ciéncias durante algumas semanas, no sentido de aprofunda-lo e se apropriar
dos conceitos envolvidos (KOBASHIGAWA et al, 2008, p.3).

A SDI pode ser utilizada em qualquer que seja a tematica a ser estudada. Para isso, ¢
necessario que o professor planeje uma sequéncia de atividades que estejam relacionadas com
o tema, e tenha como proposito estimular a participagdo ativa do estudante.

Oliveira (2013) salienta que o ensinar e o aprender envolvem uma relagdo entre os
sujeitos que objetivam a socializacdo dos saberes, de modo a aprofundar os conhecimentos ja
existentes. O autor reforga que, para que ocorra a socializacdo de fato e a producao de novas
aprendizagens, faz-se necessario o planejamento de atividades capazes de tornar as aulas mais
dindmicas e produtivas.

O desenvolvimento da SDI tem como primeiro passo diagnosticar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o tema a ser abordado. Essa etapa ¢ essencial para orientar o
professor a planejar as atividades de forma que conecte os conhecimentos prévios dos alunos
com 0s novos conceitos. Nesse sentido, Sobrinho (2009) afirma que a sequéncia didatica
investigativa € uma ferramenta metodologica que possibilita o desenvolvimento intelectual dos
discentes, estimulando a participagdo ativa na resolug¢do das atividades, tendo como base os
conhecimentos cotidianos.

O segundo passo ¢ a apresentacdo de um problema, visando despertar a curiosidade
dos alunos e motivando-os a desenvolver meios de solucionar o problema proposto. Assim, os
estudantes sdo estimulados a apreender os conceitos estudados através da associagdo entre teoria
e pratica, solucionar a problematica, favorecendo assim a concretizagdo dos objetivos
educacionais tragados (Trivelato; Tonidandel, 2015).

Nessa perspectiva, as atividades da SDI devem ser planejadas de forma sequenciais e
simultaneas, levando em consideragdo os conhecimentos prévios € o contexto social em que o
estudante estd inserido, bem como, a relevancia da nova aprendizagem para as atividades

académicas e para a vida pratica do aluno.
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3 OBJETIVOS
3.1 Geral

Investigar como os saberes da etnobotanica podem contribuir para o processo de ensino-

aprendizagem em Botanica, para promover o conhecimento e a valorizagao das plantas.

3.2 Especificos

e Verificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o estudo das plantas;

e Realizar atividades praticas com o uso de metodologias ativas para favorecer a apropriagao
dos conceitos de Botanica;

e Investigar a utilidade das plantas para familiares e vizinhos de alguns estudantes, por meio
de pesquisa de campo;

e Estimular o protagonismo dos estudantes através do ensino por investigagao;

e Produzir um blog educativo para publicar os resultados da pesquisa de campo;

e Elaborar e propor o uso de um guia didético para estimular o ensino por investigacao.
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4 MATERIAL E METODOS

4.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa possui abordagem qualitativa, alicer¢ada pela investigagao exploratdria em
etnobotanica, com o objetivo principal de analisar o cenario estudado e ampliar a familiaridade
com o objeto de pesquisa (Gil, 2017). Dessa forma, buscou-se aprimorar o conhecimento em
um contexto de atividades investigativas, observando de perto a realidade das pessoas que

vivenciam a cultura etnobotanica e usufruem dos beneficios dessa ciéncia.

4.2 Area de estudo

A érea de estudo estd localizada na Regido do Cariri Cearense, Sul do estado do Ceara,
Nordeste do Brasil, a aproximadamente 500 km de Fortaleza. A pesquisa ocorreu nas cidades
juazeiro do Norte, Barbalha, Crato e Jardim, quatro das cidades dessa regido, que tem como
caracteristicas os dominios naturais da chapada do Araripe, sertdes e serras.

A regido metropolitana do Cariri Cearense ¢ formada pelos municipios de Crato,
Barbalha e Juazeiro do Norte, denominada CRAJUBAR, sendo essa ultima cidade considerada
a “Capital Regional” e a “Metropole do Cariri Cearense”. Convém destacar que, além das
cidades pesquisadas, essa regido ¢ composta também pelos municipios de Santana do Cariri e
Missdo Velha, constituindo um territério com grande diversidade vegetal, gracas a Floresta

Nacional do Araripe (FLONA), que se estende por todo esse territério (Figuras 1 e 2).
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Figura 1: Destaque do Ceara no mapa do Brasil
Figura 2: Mapa da Regido Metropolitana do Cariri, destacando as cidades pesquisadas

Fonte': adece.ce.gv.br/index.php/investimentos
Fonte*: https://www.cidades.ce.gov.br/regiao-metropolitana-do-cariri

4.3 Publico-alvo e atores sociais

O 2° CPMCHM]J (Figuras 3 e 4) ¢ uma escola estadual de Ensino Fundamental II e
Ensino Médio, com um total de 1.467 alunos matriculados nos dois niveis de escolaridade,
sendo 504 no Ensino Fundamental II e 963 no Ensino Médio, nos turnos matutino e vespertino.
Atualmente, o colégio conta com 28 turmas, das quais 14 s3o do Ensino Fundamental II e 14
do Ensino Médio convencional.
A sequéncia didatica foi aplicada na 1* série do Ensino Médio, turma C, composta por
32 estudantes com idades entre 15 e 16 anos, no periodo de abril a outubro de 2024. A turma
foi escolhida por estar na série correspondente ao contetido programatico proposto € por ser
uma das turmas atendidas pela docente responsavel.
Os atores sociais envolvidos nesta pesquisa foram os proprios estudantes e familiares e,
vizinhos de alguns desses estudantes, especialmente aqueles que mantém uma relagdo direta
com a cultura etnobotanica em seu cotidiano. A escolha desse grupo justifica-se pelo fato de

esses sujeitos vivenciarem praticas tradicionais relacionadas ao uso de plantas.


https://www.cidades.ce.gov.br/regiao-metropolitana-do-cariri
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Figura 3: Foto da frente do 2CPMCHMJ

Fonte: Brito, 2024

Figura 4: Localizagdo do 2CPMCHMJ no mapa da cidade

4.4 Aspectos éticos

Para participarem da pesquisa, os estudantes, por serem menores de idade, precisaram

assinar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE (Apéndice B); enquanto seus
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responsaveis, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (Apéndice A).
Os referidos termos mencionaram os riscos ¢ beneficios decorrentes do desenvolvimento da
pesquisa.

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em pesquisa
(CEP) da UFPB, responsavel pela integridade e pela dignidade de seres humanos envolvidos
em pesquisas. A submissdo do projeto ao CEP da UFPB ocorreu em 14/11/2023 e, apds a analise
dos membros do CEP, o projeto foi aprovado no dia 14/12/2023, conforme o parecer
consubstanciado pelo Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba

CCS/UFPB, CAAE 75974923.0.0000.5188, sob o parecer de numero 6.580.883 (Anexo B).

4.5 Coleta e analise de dados

Como instrumento para a coleta de dados foram utilizadas algumas técnicas, incluindo
a aplicacdo de questionario e a observagdo participante, com participagdo moderada. Na
concepgdo de Gil (2021), a observagao participante ¢ um método em que o pesquisador procura
se colocar no lugar das pessoas que estdo sendo investigadas, no intuito de diminuir a distancia
entre eles. Spradley (1980), por sua vez, defende que na observagdo com participagdo
moderada, o pesquisador procura manter o equilibrio entre os papéis de observador e de
participante, propondo uma boa combinagao entre distanciamento e envolvimento.

A coleta de informagdes ocorreu a partir da apresentacdo do projeto aos estudantes, por
meio de registros fotograficos e escritos, feitos pela professora pesquisadora e pelos estudantes
participantes da pesquisa. Nos primeiros momentos, os dados foram coletados na propria unidade
escolar e em suas proximidades, durante a aplicagdo do questionario inicial, aulas de laboratorio
e de campo.

Com o intuito de facilitar a coleta dos dados e garantir a veracidade dos resultados da
pesquisa, a docente utilizou um didrio de bordo (DB), como estratégia para documentar os
registros das informagdes decorrentes da pesquisa, desde a elaboragdo do projeto até a conclusao
da pesquisa. Dentre esses registros, destacaram-se a elabora¢do dos planos de aulas, as
observacdes durante o desenvolvimento das atividades pelos estudantes e os resultados da
pesquisa, bem como, a evolugdo na construgdo da aprendizagem dos estudantes.

Nos momentos seguintes, os estudantes também receberam da docente um caderno
personalizado, acompanhado de orientagdes para a construcdo do diario de bordo, com os
registros das informacdes obtidas na pesquisa de campo, em formato de equipes. De acordo com

Oliveira et al. (2017), o diario de bordo ¢ um recurso metodologico que facilita a coleta de dados
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por meio do registro das observacdes e atividades realizadas, permitindo sua analise posterior,
reflexdo sobre as informagdes coletadas e a obtengdo de respostas para questionamentos que
possam surgir.

As equipes eram compostas por quatro componentes, identificadas por letras de A a
H. Os estudantes foram identificados pela letra E, seguida de um ntimero, enquanto os atores
sociais foram designados com A.S. e o nimero correspondente a ordem alfabética da letra da
equipe responsavel pela pesquisa.

O tratamento dos dados obtidos na pesquisa foi realizado por meio de tabulagao simples,
a partir da organizagdo das respostas aos questionarios, dispostas em tabelas, para facilitar a
visualizacdo ¢ interpretacdo. Em seguida, foi feita a andlise das respostas, levando em
consideragdo as variaveis selecionadas na elaboracdo dos questionarios. Posteriormente,
contabilizou-se a frequéncia de repeti¢des de cada categoria e calcularam-se os percentuais, para

melhor compreensao dos dados.

4.6 Desenvolvimento da Sequéncia Didatica Investigativa (SDI)

A SDI (Quadro 1) foi realizada em duas etapas. A primeira etapa ocorreu em seis
momentos e caracterizou-se pela aplicacdo de atividades teoricas associadas a praticas, com
utilizacdo de metodologias ativas como recurso pedagdgico para facilitar o estudo das plantas,
tendo como foco principal a aprendizagem da Morfologia Vegetal.

Para garantir a constru¢do de uma aprendizagem significativa, foram aplicadas
atividades dinamicas, praticas e tedricas que envolveram a sondagem dos conhecimentos
prévios dos estudantes sobre a percepcao dos vegetais como seres vivos, a identificagdo das
suas estruturas e suas utilidades no cotidiano das pessoas. As aulas praticas seguiram a seguinte
sequéncia: visita aos jardins e entornos da escola, aula de campo, atividade ludica sobre a

morfologia dos vegetais e praticas microscopicas.
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Quadro 1: Sintese da SDI aplicada aos estudantes da primeira série C do 2CPMCHMJ

Etapas/ , . o .
Etapas Datas P ~ Estratégias Objetivos
Duracao
- Garantir o consentimento
dos responsaveis pelos
.. tudantes menores e o
1 Aula de 50 |Aspectos Et cstucal
Pré- intervencao 27/03/24 . Spectos BHcos assentimento dos
min. (TCLE e TALE) . .
participantes da pesquisa;
- Preservar a vida e o
bem-estar.
Aplicacdo da - Compartilhar os
Sequéncia Didatica |conhecimentos prévios
Investigativa acerca dos vegetais;
1* Etapa: 6 - Perceber a constante
Momentos Questionario presenca das plantas e
02/04 a 18/06/24 inicial compreender o papel que
elas exercem para a vida
8 aulas de 50 |Aulas praticas na terra.
min. associadas as - Desenvolver atividades
teoricas. que mostrem na pratica a
Intervencao utilidade das plantas.
Aplicagio da - Despertarnos
~ . ... [estudantes o espirito
Sequéncia Didatica |. .
L investigativo e a
Investigativa L2
valorizag¢ao dos saberes
2* Etapa: 6 etnobotanicos;
Momentos - Promover a
aproximacao dos
Pesquisa estudantes com as plantas
20/08 2 03/09/24 5 aulas de 50 Investigativaem | Equip'arar 08 .
min. Etnobotanica conhecimentos empiricos

com a pesquisa cientifica

Pés-intervencao

10/09 a 25/10/25

2 aulas de 50
min.

Construcao do blog
“Etnobotanica do
Carir1 Cearense”

Roda de conversa

Questionario final

- Divulgar os
resultados obtidos,
pera servir de fonte
de pesquisa para
outros docentes e
discentes.

Fonte: Brito, 2025

A segunda etapa também ocorreu em seis momentos, durante as quais foi realizada

uma pesquisa de campo investigativa relacionada ao cultivo e as diversas formas de utilizagdo

das plantas, envolvendo os saberes tradicionais que compdem a cultura da etnobotanica. As

atividades incluiram visitas as residéncias de parentes e vizinhos de alguns estudantes, coleta e

analise de dados, apresentagdo dos resultados, construgdo de um blog para a divulgacdo dos
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achados da pesquisa, além da produ¢ao de artes para a elaboragdo de um guia didatico. A etapa
foi concluida com uma roda de conversa para o compartilhamento das experiéncias adquiridas,
avaliacdo da eficacia da sequéncia didatica investigativa desenvolvida e aplicagao de uma ficha

de autoavaliagdo da participacao dos estudantes.

4.7 Detalhamento da SDI

4.7.1 Primeira etapa: associagdo entre as aulas praticas e teoricas

Primeiro momento: Essa etapa foi realizada em uma aula e teve inicio com a aplicacao
de um questionario com perguntas abertas e fechadas para verificar os conhecimentos prévios
dos estudantes sobre a percepcao das plantas e suas utilidades. Posteriormente, iniciou-se o
estudo da temdtica dos vegetais. os estudantes foram convidados pela docente a realizar um
passeio nos jardins e nos entornos da escola, com a finalidade de observar as plantas ali
existentes e promover um didlogo sobre a importancia daquelas espécies naqueles ambientes.
Discorreu-se também sobre as diferentes espécies e suas caracteristicas morfoldgicas, a
exemplo do Juazeiro (Sarcomphalos joazeiro), arvore simbolo da cidade Juazeiro do Norte-CE,
e do Pau-brasil (Paubrasilia enchinata), arvore simbolo do nosso pais. O objetivo dessa pratica
foi despertar nos estudantes a percep¢ao da presenca das plantas no nosso meio, bem como dos
seus beneficios em diversos contextos, pois como preconizado por Fernandez (2007), o estudo
em ambiente extraclasse ¢ capaz de criar uma narrativa poderosa.

Segundo momento: Esse momento foi realizado em uma aula, por meio de uma
atividade ludica associada as metodologias ativas no laboratério de ciéncias da escola, tendo
como proposito, identificar os drgdos das plantas e suas func¢des. Para essa finalidade, utilizou-
se partes de alguns vegetais que estdo presentes nas cozinhas e fazem parte dos hébitos
alimentares e medicamentosos, como também dos costumes e tradicdes da populacdo dessa
regido, levando em consideragdo a adaptacdao desses vegetais aos diferentes ambientes. Para
1sso, utilizaram-se duas caixas: uma representando o ambiente subterraneo e outra o ambiente
aéreo. As duas caixas continham amostras de diferentes partes de vegetais, sendo eles: coco
(fruto), gengibre (caule), arroz (semente), feijdo (frutos e sementes), castanhas do Pard
(semente), batata doce (raiz), batatinha (caule), macaxeira (raiz), Inhame (tubérculo), Cana-de-
acucar ( caule), Amendoim (fruto), boldo (folhas), canela (casca), endro (sementes), camomila
(flores), cebola (caule), e cana-de-acucar (caule). De inicio, cada estudante foi convidado a

retirar aleatoriamente uma das amostras presentes nas caixas, identifica-la, de acordo com seus
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conhecimentos e deposita-la na bancada do laboratorio, ao lado da placa correspondente a
identificacdo da estrutura, e, posteriormente, colocar sobre a amostra uma plaquinha com a
descricao de sua utilidade ¢ forma de consumo.

Terceiro momento: Durante duas aulas, trabalhou-se os conceitos da morfologia
vegetal, utilizando um resumo atualizado, pesquisado e organizado em slides pela docente.
Posteriormente, a turma foi dividida em oito equipes e, para cada equipe, sorteou-se uma das
plantas que compode a vegetacao de uma reserva ambiental, localizada proximo a escola, local
onde aconteceria uma aula de campo. Para cada equipe, foi entregue uma ficha estruturada e
uma chave de classificagdo, além de orientacdes para realizarem uma pesquisa na internet sobre
a morfologia da sua espécie vegetal.

Quarto momento: os estudantes participaram de uma aula de campo no Parque
Ecologico das Timbatbas, para observagdao das espécies vegetais presentes naquele local e
resolugdo da atividade proposta. O tempo utilizado nessa atividade foi estimado em duas aulas
de 50 minutos e o intervalo de 20 minutos.

Quinto momento: Essa etapa ocorreu em uma aula, na propria sala, na qual os
estudantes realizaram a exposicdo das fotografias das espécies pesquisadas, destacando as
caracteristicas morfoldgicas e a classificagdo vegetal da espécie pesquisada.

Sexto momento: Realizou-se uma aula pratica para observacdo das estruturas
reprodutivas da planta hibisco, no laboratorio de ciéncias da natureza. Para essa pratica, a
docente solicitou que os estudantes descrevessem as estruturas que formam a flor, em seguida
os orientou a preparar o material, estames e ovario, para a observagdo em estereoscopio. Esta

pratica teve a duracdo de uma aula.

4.7.2 Segunda etapa: pesquisa de campo em etnobotanica

Primeiro momento: Para assegurar, organizacao e dinamismo na pesquisa de campo,
utilizou-se o tempo de duas aulas, nas quais os estudantes foram divididos em oito equipes de
quatro componentes cada. Posteriormente, a professora expds na lousa a seguinte
problematizacao: Por que algumas pessoas cultivam e utilizam plantas, e qual ¢ a utilidade delas
na vida pratica dessas pessoas? Para responder a essa pergunta, os estudantes de cada equipe
formularam e registraram as suas hipoteses no diario de bordo (DB). Em seguida, analisaram o
questionario fornecido pela docente, o qual foi aplicado aos atores sociais durante a pesquisa
de campo. Cada equipe também organizou a logistica da pesquisa em suas respectivas cidades,

prevendo a realizacao de duas entrevistas por grupo, com parentes e vizinhos de dois dos seus
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integrantes, especialmente aqueles que cultivavam e utilizavam plantas em seu cotidiano. O
objetivo foi despertar nos estudantes o espirito investigativo e a valorizacdo da cultura
etnobotanica.

Segundo momento: Em um tempo estimado de trés aulas, realizou-se a pesquisa de
campo. Os estudantes de cada equipe visitaram as residéncias de parentes e vizinhos,
previamente selecionados por seus componentes, utilizando como critério o cultivo e a
utilizacdo de plantas. Em todas as visitas foram realizadas observacdes e aplicado um
questionario com perguntas abertas, fazendo-se o registro das respostas em diario de bordo e
aparelhos celulares, em forma de textos e imagens fotograficas.

Terceiro momento: Durante uma aula, foi efetivada a sistematizacdo e organizacdo dos
dados coletados. Nesse processo, cada equipe transcreveu as respostas dos atores sociais aos
questionarios em uma tabela e analisaram aspectos como: motivagado para o cultivo e uso das
plantas, beneficios que elas proporcionam, espécies e partes utilizadas, bem como as suas
indicagdes de uso. Posteriormente, cada equipe fez o levantamento das dez espécies vegetais
mais citadas pelos participantes da pesquisa. Em seguida, cada equipe conduziu um estudo
bibliografico sobre essas espécies, investigando a taxonomia, a morfologia vegetal e as
utilidades. Esse estudo buscou contextualizar as informacdes obtidas em campo, com os
registros bibliograficos encontrados na literatura, objetivando aproximar os saberes empiricos
do conhecimento cientifico. Durante essas atividades, a docente orientou as equipes sobre como
fazer o levantamento dos dados, indicou sites confidveis para a pesquisa bibliografica e
incentivou a participagdo de todos os membros das equipes.

Quarto momento: No decurso de duas aulas, efetuou-se a apresentacao do trabalho de
cada equipe para a turma, para esse fim, seguiu-se a sequéncia de atividades previamente
ordenadas no diario de bordo (DB), sendo elas: hipoteses da pergunta problematizadora,
contextualizadas com os resultados obtidos, respostas dos questionarios aplicados para
familiares e vizinhos dos estudantes e pesquisa bibliografica das dez espécies mais citadas, de
acordo com a avaliacdo dos componentes de cada equipe. Para as apresentacdes, utilizou-se o
recurso do projetor de imagens (datashow), com slides preparados pelos estudantes com todas
as informagdes obtidas, por meio de textos, tabelas e imagens fotograficas. A partir dos dados
coletados pelas equipes, a docente realizou o levantamento das dez espécies vegetais mais
citadas em todas as pesquisas. Em seguida, distribuiu essas espécies entre as equipes para que
os estudantes construissem um blog destinado a publicag¢do dos resultados obtidos. O objetivo
era permitir que outros estudantes e professores tivessem acesso as informacdes sobre essas

espécies, que foram consideradas como as espécies representativas da regido do Cariri
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Cearense.

Quinto momento: No decorrer de uma aula, os estudantes divulgaram os resultados da
pesquisa no laboratorio de informatica da escola, momento em que criaram o blog
“Etnobotanica do Cariri Cearense”. Nesse espaco virtual publicaram os resultados da
pesquisa, apresentando as dez espécies mais citadas e descrevendo os depoimentos dos
participantes sobre sua utilidade, morfologia e taxonomia. Dessa forma, contextualizaram os
conhecimentos etnobotanicos com a tematica da Botanica, promovendo a aproximagao entre os
saberes tradicionais e os cientificos.

Sexto momento: Durante uma aula, houve o compartilhamento das informagdes
resultantes da pesquisa em uma roda de conversa. Foi um momento de descontragdo, que
também serviu para avaliar os conhecimentos adquiridos nas pesquisas de campo e
bibliografica. Essa pratica possibilitou aos estudantes conhecer a etnobotanica em diferentes
contextos, proporcionando a compreensao da cultura associada ao cultivo e uso das plantas.
Adicionalmente, avaliou-se a eficacia da SDI, considerando a abordagem dos conteudos
botanicos através da pratica e da teoria, € a pesquisa de campo em etnobotanica. Essa
metodologia permitiu o desenvolvimento de atividades diferentes do ensino tradicional de
botanica. O objetivo central foi demonstrar para os estudantes a presenga e a relevancia das
plantas para os seres vivos e, assim, despertar neles interesse € motivacao para aprofundar os
estudos dessa tematica.

A grande quantidade de atividades da SDI, realizada em 12 momentos, correspodente
a dezesseis aulas, explica-se pelo fato de que, além da pesquisa de campo em etnoboténica, o
conteudo “Morfologia Vegetal” foi abordado por meio da associacao entre praticas e teorias,
utilizando-se de metodologias ativas e tecnologias, visando motivar os estudantes a
participarem ativamente das atividades e contextualizando os contetidos a vivéncia pratica, para
tornar a aprendizagem significativa. Sob essa Otica, Zabala (1998) e Freire (1998) também

consideram que a SDI deve associar diferentes atividades no percurso didatico.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Apresentacio do projeto de pesquisa aos estudantes

Inicialmente, o projeto foi apresentado aos estudantes (Figura 5), ocasido em que se
promoveu o engajamento dos discentes, convidando-os a participacdo ativa no desenvolvimento
da Sequéncia Didatica Investigativa (SDI). A docente explicou que a proposta de ensino-
aprendizagem dos contetdos botanicos teria como foco a realizagdo de atividades
investigativas, combinando aulas praticas e tedricas. Para isso, seriam utilizadas estratégias
como experimentacdes e pesquisas de campo, promovidas em ambientes diferentes da
tradicional sala de aula, a fim de estimular a curiosidade cientifica ¢ a construcdo da

aprendizagem significativa.

Figura 5: Apresentagdo do PTCM aos estudantes

Fonte: Oliveira, 2024

Embora o termo “botanica” fosse novo para os estudantes, muitos j& demonstravam
ndo ter interesse pela temadtica, fato que pode ser percebido nos relatos de alguns deles, que
verbalizaram ter interesse por outros seres vivos. O estudante E.4, por exemplo, afirmou preferir
o estudo do corpo humano, pois pretende cursar Medicina; ja o E.19 manifestou interesse pelo
estudo dos animais, justificando sua escolha pelo desejo de se tornar veterinario.

Relatos como estes confirmam a preferéncia da maioria dos estudantes por areas do
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conhecimento bioldgico diferentes das plantas. A escolha geralmente ¢ pela tematica do Reino
Animal. Esse fato pode indicar que o estudo dos animais foi realizado de forma mais
aprofundada e contextualizada, resultando em uma aprendizagem significativa. Por outro lado,
o estudo das plantas pode ter sido abordado de forma superficial e descontextualizada, o que
levou a uma percepgao erronea da importancia das plantas, como mencionado por Ursi et al.

(2018).

5.2 Desenvolvimento da SDI

5.2.1 Aplicagdo do questiondrio inicial

A primeira ferramenta utilizada na SDI foi a aplicagdo do questionério inicial, com o
intuito de detectar os conhecimentos prévios dos estudantes e o interesse pelo estudo das
plantas, tendo por base a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1998), que destaca
a importancia da valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes para favorecer a
aprendizagem significativa dos contetidos a serem estudados.

Nesse sentido, € importante que os estudantes verbalizem os saberes que trazem das
suas vivencias para que, sendo estes valorizados, possam ter uma referéncia sobre os novos
conceitos € associa-los aos seus eventos cotidianos. Silva et al. (2015) corroboram com esse
pensamento ao declarar a importincia da valorizagdo das informagdes prévias trazidas pelos
estudantes, para que estas, ao serem somadas aos novos conceitos, ganhem novos significados
e, assim, possam contribuir para a construcao da aprendizagem significativa.

Considerando que o estudante traz uma bagagem de conhecimentos das suas vivéncias,
fez-se necessario utilizd-los como ponto de partida, no intuito de valorizar os seus saberes e
motiva-los a apreender os novos conceitos. Para tanto, buscou-se resgatar essas informagdes
através de um questionario, com perguntas abertas e fechadas (Apéndice E), visto que a
sondagem dos conhecimentos trazidos pelos discentes possibilitam ao pesquisador identificar
0s conceitos que eles ja sabem e os que precisam ser trabalhados, além de constituir-se em uma
forma pratica e rapida de obtengdo de informacgdes (Gil, 2017).

Através das respostas ao questionario, percebeu-se que alguns dos conhecimentos
sobre as plantas trazidos pelos estudantes das suas vivéncias precisavam ser complementados e
refinados. Vale mencionar que, além das respostas dos estudantes, observou-se também os seus
relatos e as suas atitudes expressas no decorrer da SDI, a saber:

Inicialmente, eles foram questionados se tinham interesse pelo estudo das plantas e a
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maioria dos estudantes responderam ter pouco ou nenhum interesse (Figura 5). Do universo de
32 participantes, apenas 12,5% dos estudantes responderam ter interesse totalmente satisfatorio
por esse tema.

Os resultados (figura 6) demonstram que a maioria dos estudantes, 62,5%, ndo tinha
ou tinha interesse pouco satisfatorio por esse estudo no inicio da SDI. Ao analisar o perfil da
turma, percebeu-se que ales ainda ndo haviam explorado as plantas sob a perspectiva de sua
importancia para o meio ambiente e para os seres que nele habitam. Essa falta de percep¢ao
gera dificuldades nos estudantes em compreender que a biodiversidade vegetal ¢ essencial para

manter o equilibrio do meio ambiente e alimentar diversas formas de vida.

Figura 6: Interesse dos estudantes pelo estudo das plantas

37,5%

25% ® insatisfatorio

@ pouco satisfatorio
18,8% @ satisfatorio
@ muito satisfatorio

totalmente
12,5% satisfatorio

6,2%

Fonte: Brito, 2024

Costa (2024) também investigou sobre o interesse por esse tema, em uma turma de 25
estudantes, da cidade de Crato, nessa mesma regido do Cariri Cearense, porém com alunos da
2% série do ensino médio. Seus resultados corroboraram com os da presente pesquisa, mostrando
que 88% dos participantes afirmaram ndo se interessar por esse estudo. Ao comparar os dois
resultados, observou-se uma situacao ainda mais agravante, uma vez que a pesquisa supracitada
foi realizada com estudantes que ja haviam estudado a Botanica, enquanto os alunos desta
pesquisa haviam acabado de conhecer a tematica como sendo um dos conteudos da disciplina
biologia.

Salim (2021), por sua vez, também aplicou um questionario de concepgdes prévias, e
ao serem questionados sobre os conteudos biologicos que gostavam de estudar, apenas 6%
responderam ter preferéncia pelo estudo de algas e plantas.

Ao analisar os resultados das trés pesquisas, observa-se que, nesta ultima, o

desinteresse por essa area ¢ ainda mais preocupante: os dados indicam que apenas 6% dos
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estudantes demonstram interesse pelo estudo de Botanica. Embora as pesquisas tenham sido
realizadas em contextos consideravelmente distintos, percebe-se que a desvalorizagdo das
plantas na Educagdo Basica ocorre de forma generalizada, podendo ser ainda mais acentuada
quando se considera a fase de vida dos estudantes, nivel socioeconomico e local onde residem.

Avalia-se que o desinteresse dos estudantes por essa tematica bioldgica pode estar
relacionado a forma como esses conteudos foram trabalhados, muitas vezes sem a devida
contextualizagdo entre as plantas e o cotidiano dos estudantes. Isso resulta no desconhecimento
do papel que estas desempenham para os seres vivos e para o meio ambiente como um todo,
dificultando assim, o ensino-aprendizagem dessa tematica, pois quando um contetdo ¢
abordado apenas de forma teodrica, ele ndo desperta significados capazes de promover
aprendizagem significativa. Como citado por Melo et al. (2012), quando o ensino ocorre
somente de forma tedrica, sem a devida contextualizacdo, o estudante ndo percebe a sua
importancia e, assim, ndo aprimora os seus conhecimentos.

Portanto, para estimular o interesse dos estudantes por essa tematica, ¢ fundamental
que ela seja apresentada de forma atrativa, destacando suas utilidades. Muitas vezes a motivagao
para aprender surge quando se percebe a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos. E
notdrio que, a simples presenca dos vegetais nem sempre desperta curiosidade nos estudantes,
o que torna essencial que o professor realize um planejamento cuidadoso, iniciando esse estudo
com a apresentacdo das plantas e das suas utilidades, desenvolvendo uma técnica de
“alfabetizagdo botanica” associada a contextualizagdo cotidiana.

Questionados se percebiam as plantas como seres vivos, todos responderam que sim,
demonstrando que as reconheciam como seres bioldgicos. Esse resultado evidencia que, embora
muitos ndo percebam a presenga das plantas em seu cotidiano, ou ndo compreendam plenamente
a sua importancia para o planeta, existe um consenso entre os estudantes pesquisados quanto a
sua classificacdo como seres vivos.

Bitencourt (2011) na sua pesquisa, também questionou os estudantes com relacao a
compreensdo das plantas como seres vivos, obtendo, em sua maioria, respostas afirmativas.
Contudo, ¢ fundamental que os estudantes ndo apenas reconhecam as plantas como seres vivos,
mas também compreendam suas utilidades e o impacto que exercem na vida humana. Assim,
faz-se necessario planejar atividades contextualizadas que incentivem a investigacdo € a
percepgao, estimulando a aprendizagem, dos conceitos, das habilidades e das competéncias.
Para Sasseron (2015), a contextualizacdo entre os novos conceitos € os conhecimentos ja
sistematizados, bem como as interagdes entre os estudantes e os materiais disponiveis, sdo

capazes de promover a aprendizagem significativa.
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Quando questionados se consumiam produtos de origem vegetal diariamente, a
maioria dos estudantes, 97%, respondeu que sim. Apenas 3% negaram ter o habito diario de
consumir esses produtos. Isso significa que a maior parte dos estudantes pesquisados tem
consciéncia das diversas utilidades dos vegetais. Considerando que a alimentag¢ao ¢ uma dessas
utilidades, deduz-se que eles compreendem que, direta ou indiretamente, a sua alimentagdo tem
origem vegetal. No entanto, um estudante demonstrou ndo reconhecer as plantas como a fonte
primaria dos alimentos, nem como as produtoras de matéria prima para a producao de grande
parte dos alimentos industrializados que, certamente fazem parte do seu habito alimentar.

Salim (2021) também questionou se os estudantes utilizavam estruturas vegetais
diariamente. Os resultados da sua pesquisa se contrapdem aos deste estudo, pois somente 40%
responderam fazer uso de estruturas vegetais diariamente. De acordo com a andlise da autora,
os estudantes compreendiam que o uso de plantas estava restrito a alimentacao, especialmente
ao consumo das folhas presentes nas saladas e nos chas.

Nesse ponto, as visdes dos estudantes sobre a compreensao do “alimento de origem
vegetal” estdo relacionadas as suas leituras e vivéncias, fundamentadas nos processos de
descobertas e na utilizagao cotidiana. Essa explicagao pode estar relacionada aos conhecimentos
adquiridos que vao se firmando no decorrer do processo de formagao. Nesse sentido, todos os
estudantes precisam ser informados sobre os diversos tipos de utilizagdes das plantas, como
também sobre o fato de que, no setor alimenticio, o consumo de plantas comestiveis nao se
limita as folhas presentes nas saladas e nos chés, mas também nas sementes, em alimentos como
o arroz e o feijdo, nos caules, como a batatinha, nas raizes como a macaxeira e nas flores, como
a couve-flor, além da grande diversidade de frutos comestiveis.

E importante orientd-los também que todas essas estruturas representam ganhos
nutritivos por sua composi¢do rica em fibras, vitaminas, antioxidantes e sais minerais,
resultando em uma alimentacdo equilibrada e saudavel.

Ao serem questionados sobre as partes dos vegetais mais consumidas, os estudantes

apresentaram suas respostas as quis estao sintetizadas na figura 7.
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Figura 7: Partes vegetais mais consumidas pelos estudantes
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Fonte: Brito, 2024

De acordo com as respostas da maioria dos estudantes, as partes mais consumidas por
eles sdo os frutos, seguido das folhas e das raizes. Vale frisar que, muitas vezes eles confundem
raizes com caules, quando compararam a batata doce com a batata inglesa, por exemplo. Na
sequéncia, aparecem as sementes, lembrando que muitos deles ndo reconheciam o arroz e o
feijdo como sementes. Uma parcela menor afirmou consumir em maior quantidade caules e
flores.

Souza et al. (2023) também pesquisou sobre quais eram as partes das plantas que os
seus alunos consumiam diariamente, no ano de 2018, em uma escola publica de Retiro,
Salvador. Em sua pesquisa com plantas alimenticias, o autor aplicou um questionario para 28
estudantes, obtendo o retorno somente de 13, dos quais, 92% afirmaram utilizar as folhas e 54%
citaram os frutos, lembrando que, assim como nesta pesquisa, cada estudante podia citar mais
de uma estrutura. Esses resultados se contrapdem aos desta pesquisa, a qual descreve maior
consumo de frutos, seguido pelo consumo de folhas. Porém, alguns fatores como as amostras
dos participantes, os habitos alimentares e a localizagdo devem ser levados em consideragao,
pois apesar de as duas pesquisas terem ocorrido na regido Nordeste, tratam-se de cidades muito
distantes e com culturas alimenticias bastante diferenciadas. Outro fator a ser levado em

consideragdo ¢ a oferta desses alimentos para os participantes de ambas as pesquisas.
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Ao serem questionados sobre a planta simbolo da cidade de Juazeiro do Norte, 62,5%
dos estudantes afirmaram conhecer a origem do nome do municipipio, enquanto 37,5%
demonstraram desconhecer a relagdo da cidade com o vegetal que lhe confere identidade.

Vale mencionar que essa cidade recebeu o nome “Juazeiro” em referéncia a presenga
marcante de uma planta representativa desse territorio, o Sarcomphalus joazeiro, popularmente

conhecido como juazeiro. De acordo com Dantas et al. (2014):

[...] o juazeiro (Sarcomphalus joazeiro) é uma espécie endémica da Caatinga, que
apresenta uma grande importancia economica e bioldgica, devido principalmente a
suas propriedades medicinais. E uma arvore bastante conhecida no semiérido
nordestino, cujos frutos apresentam propriedades nutricionais ¢ podem, inclusive, ser

utilizados para alimentag@o humana (DANTAS et al, 2014, p. 52).

E importante fazer um resgate historico, para que os estudantes conhegam a origem do
nome do municipio Juazeiro do Norte/CE, batizado assim por ser uma localidade que tinha
muitos juazeiros, e que serviam de sombra e apoio aos viajantes nordestinos. E uma planta tipica
do semiarido nordestino, que tem grande valor nutricional e medicinal.

O reconhecimento das utilidades dos vegetais é de grande importancia, especialmente
quando, além dos aspectos alimenticio, medicinal e econdmico, eles se destacam também na
cultura de um povo, considerando, sobretudo, os aspectos ambientais como um todo.

Nesse sentido, Buckeridge (2015) afirma que o desconhecimento sobre a importancia
das arvores nas cidades pode causar o desinteresse da populagdo pelo meio ambiente, resultando

na destrui¢ao dos biomas.

5.2.2 Morfologia vegetal: praticas e teorias

O estudo da tematica dos vegetais teve inicio com a apresentacdo das plantas nos

jardins e entornos da escola (figuras 8 ¢ 9).
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Figura 8: Estudantes reconhecendo a planta Juazeiro (Sarcomphalus joazeiro), na cal¢cada da escola

Fonte: Brito, 2024

Figura 9: Estudantes reconhecendo o Pau Brasil (Paubrasilia echinata) no patio da escola

Fonte: Brito, 2024

Essa pratica objetivou guiar o olhar dos estudantes para desmistificar a “Cegueira
Botanica” (Wandersee; Schussler, 2001), termo usado para descrever a tendéncia humana de
ignorar as plantas no ambiente, ndo reconhecer sua importancia na biosfera e no cotidiano
humano, além de nao apreciar suas caracteristicas estéticas e biologicas unicas. Esse fenomeno
¢ atribuido a fatores como a urbanizagao crescente, o ensino descontextualizado da botanica nas
escolas e uma percepcdo antropocéntrica que considera as plantas inferiores aos animais. A
atividade, portanto, proporcionou um olhar diferente para aqueles seres que muitas vezes nao

eram vistos em sua esséncia.
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No péatio da escola também foram apresentadas algumas espécies vegetais, com
destaque para o Pau Brasil (Paubrasilia echinata), planta que simboliza o nosso pais, sendo
destacada como arvore nacional e que eles também ndo conheciam, embora “convivessem’ com
ela diariamente. De acordo com Pereira e Putzke (1996), o patio da escola configura-se como
um lugar eficiente para o ensino de botanica, uma vez que estimula a participacdo do estudante
por estar em um ambiente diferente da sala de aula. Salatino e Buckeridge (2016), em suas
pesquisas, também afirmaram ser possivel realizar praticas utilizando jardins ou areas verdes
da escola e as ruas arborizadas proximas a ela. Araujo (2011) acrescenta que idas ao campo ou
uma simples caminhada no entorno da escola promovem satisfacdo nos estudantes em estudar
ao ar livre.

Vale destacar que praticas simples como esta demandam pouco esfor¢o, ndo exigem
gasto financeiro, e o ganho em termos de aquisi¢do de conhecimentos ¢ bastante significativo.
Como sugerido por Souza (2014), para realizar uma aula pratica, uma excursao ou experimento
de botanica, pode-se utilizar locais simples como a prépria escola ou em suas proximidades,

utilizando apenas disposicao, criatividade e os vegetais disponiveis.

5.2.2.1 Atividade ludica

Para verificar o conhecimento dos estudantes sobre as partes que compdem a planta,
utilizou-se a ludicidade como metodologia ativa, com o objetivo de incentivar e envolver os
estudantes de maneira participativa no processo de aprendizagem. Durante a atividade, foram
utilizadas amostras de estruturas vegetais presentes na cultura alimentar da regido (figura 10).
Essa pratica, além de trabalhar a contextualizacio da morfologia vegetal, proporcionou

momentos de interagdes, reflexdes, ressignificagdes e aprendizagens.
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Figura 10: Aula pratica (Morfologia ludica)

Fonte: Oliveira, 2024

Ao se deparar com alimentos comuns que eram consumidos por eles, mas ndo eram
devidamente conhecidos, foi possivel observar nas suas reagdes e comentarios curiosidades,
desapontamentos e questionamentos a saber: “Professora, € sério que batatinha nao ¢ uma raiz?”
(E.4); “Essas sementes eu conhego, ¢ comida de passarinho” (E.11); “Professora, onde esta a
semente do coco?” (E19); “Eu conhego isso como vagem do feijdo, nunca imaginei que fosse o
fruto” (E.7).

Vale ressaltar que “a comida de passarinho” a que o estudante (E.11) se referiu, tratava-
se das sementes de arroz, estruturas vegetais semelhantes as que os alimentam diariamente, mas
que nunca lhes haviam sido apresentadas naquele formato. Com isso, denota-se o quanto a
“Cegueira Botanica” (Wandersee; Schussler, 2001) estd presente em nosso meio. Assim,
percebe-se a importancia de se trabalhar os conteidos botanicos de forma contextualizada,
apresentando aos estudantes os produtos vegetais que eles utilizam cotidianamente € nao sabem
das suas origens. Outros exemplos desse desconhecimento foram percebidos em perguntas
como: “Existe roupa feita de plantas?” (E.15); “Existe alguma planta que produz combustivel?

(E.25); “Sao as plantas que produzem o oxigénio?” (E.17).
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Trazer a vivéncia dos estudantes para a sala de aula despertou neles a percepgdo da
constante presenga dos vegetais no seu cotidiano, a identificagdo dos 6rgdos que compdem a
planta e a curiosidade sobre a adaptacdo das plantas aos diferentes ambientes. Para que os
estudantes pudessem fixar melhor os conhecimentos, foi enviado e recomendada a leitura
domiciliar de um recorte do artigo cientifico “Etnobotanica das plantas alimenticias e didlogos
no ensino de biologia”, de Souza (2023).

Assim, a utilizacao de atividade ludica, em contexto de vivéncia, demonstrou-se uma
ferramenta pedagogica com grande relevancia no ensino-aprendizagem da morfologia vegetal,
proporcionando momentos de descontracdo e constru¢ao de conhecimentos de forma prazerosa,
partindo da proposta inicial que foi verificar e valorizar os conhecimentos prévios dos
estudantes para, a partir deles, vislumbrar novos conceitos, contextualiza-los com a sua
realidade e adquirir novos saberes.

Kramer (2003), em sua pesquisa, relatou que brincar dentro do contexto escolar
também resulta em um trabalho de formacao cultural. Estacheski (2018, p. 114) corrobora com
esse pensamento ao afirmar que: “A ludicidade permite construir e elaborar pensamentos a
respeito dos mais diversos conhecimentos quanto aos processos cognitivos e de interac¢do social,
facilitando a sistematizagdo da aprendizagem escolar”. Kishimoto (2011) acrescenta que,
quando as atividades ludicas sao abordadas em contexto de estudos, elas podem estimular certos
tipos de aprendizagens, despertando interesse e curiosidade educativa. Araujo (2011), por sua
vez, afirma que o uso de material vegetal em sala de aula e atividades em laboratorio despertam
a curiosidade e potencializam a aprendizagem. Este fato pdde ser comprovado na atividade
realizada, pois percebeu-se curiosidade e satisfagdo nos estudantes em estar adquirindo

conhecimentos através da atividade realizada em laboratorio.

5.2.3 Morfologia vegetal: aula teorica

Para proporcionar a aprendizagem conceitual da morfologia vegetal a docente fez uma
pesquisa atualizada, utilizando o livro Biologia Vegetal, de Haven, e artigos cientificos de
estudo contextualizado, a exemplo do artigo “Aprendendo Morfologia Vegetal: da Feira a Sala
de Aula” de Silva (2016). Em seguida, fez uma sintese dos principais conceitos desse tema,
preparou os slides e trabalhou com a turma. Vale frisar que o livro didatico traz o contetido dos
vegetais de forma fragmentada e descontextualizada, deixando a desejar em termos de
profundidade e organizacdo sequencial. =~ No planejamento da aula, considerou-se

principalmente a relevancia e o tempo disponivel para esse estudo, priorizando a
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contextualizagdo deste com as vivéncias dos discentes.

Sob esse olhar, Krasilchik (2004) salienta que os conceitos s6 ganham significado
quando o aluno tem exemplos e oportunidades de usa-los, elaborando o sentido desse novo
aprendizado. Para a autora , alguns termos apresentados sdo desnecessarios, assim o professor
deve ter o cuidado de ndo sobrecarregar a memoria do aluno com informagdes inuteis. Desta
forma, a presente pesquisa priorizou trabalhar com os principais conceitos da Morfologia
Vegetal, associados a investigagdo e a contextualizagdo, visando a construcdo de significados

para estes conceitos.

5.2.4 Aula de Campo

Para ampliar os conhecimentos dos estudantes sobre a morfologia vegetal, foi realizada
uma aula de campo no Parque Ecoldgico das Timbaubas (figura 11). Trata-se de uma Unidade
de Conservacdo Ambiental com area de 634,5 hectares, localizada no interior do espaco urbano

da cidade de Juazeiro do Norte, a aproximadamente um quilometro do 2° CPMCHMJ.

Figura 11: Parque Ecologico das Timbatbas

Fonte: Brito, 2024

O referido parque possui uma cobertura vegetal diversificada, composta por espécies

que vao desde ervas até arvores de grande porte, sendo considerada uma area verde em meio
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urbano e um espaco ideal para a realizagdo de estudos.
Durante a aula de campo, os estudantes apreciaram a diversidade da flora local (Figuras
12 e 13) e participaram da atividade proposta pela docente, que utilizou a metodologia ativa de

trabalho em equipe.

Figura 12: Aula de Campo no Parque Ecologico das Timbaubas

Fonte: Oliveira, 2024

Figura 13: Observacdo da diversidade da flora

Fonte: Brito, 2024

A dindmica teve como objetivo estimular a troca de informagdes entre os estudantes,
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organizados em oito equipes, cada uma composta por quatro integrantes. A atividade consistia
na identificacdo de oito espécies vegetais nativas presentes na referida area de preservacao,
sendo elas: Juazeiro (Sarcomphalus joazeiro); Timbauba (Enterolobium timbouva); Babacu
(Attalea speciosa.); Macauba (Acrocomia aculeata); Pequi (Caryocar coriaceum); Sumaima
(Ceiba pentandra); Oiti (Moquilea tomentosa); e Pitomba (Talisia esculenta).

No decorrer da aula de campo, além de identificar os vegetais, os estudantes
compararam as caracteristicas estruturais das plantas presentes no local com aquelas que haviam
encontrado na pesquisa bibliografica. Eles fotografaram essas estruturas e preencheram a ficha
estruturada com a descri¢ao morfoldgica de cada espécie, conferiram também as caracteristicas
das plantas com aquelas descritas na chave de classificagdo fornecida pela docente e seu

orientador, para que eles compreendessem como as plantas sdo classificadas (figura 14).

Figura 14: Observacdo da morfologia da Timbatba

Fonte: Brito, 2024

A aula de campo proporcionou a observacao pratica da morfologia dos vegetais,
anteriormente estudadas de forma tedrica, promovendo a contextualizagdo dessa tematica e
despertando nos estudantes a compreensdo da composi¢do e das utilidades desses seres em

ambiente natural. Permitiu ainda a participagdo ativa dos estudantes na resolucao da atividade
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proposta, através da observagdo da morfologia das espécies vegetais.

Além da aprendizagem acerca da morfologia dos vegetais, a atividade de campo
proporcionou entusiasmo € agucgou a curiosidade dos estudantes, refletidos em alguns dos seus
comentarios, a saber: “Professora, como é que eu, sendo daqui de Juazeiro, ndo conhecia esse
lugar tao maravilhoso?” (E.9); “Meu Deus, como é que tem um lugar desse numa cidade
quente como essa?” (E.17); “Professora, com certeza aqui tem arvores centendrias!” (E.25);
“Essa maravilha, eu ja conhecia... ja até pesquei aqui!” (E.3).

E importante mencionar que, embora o Parque Ecoldgico das Timbatibas de Juazeiro
do Norte esteja localizado dentro da cidade e seja muito visitado, muitos moradores
desconhecem as caracteristicas e a importancia dessa unidade de conservagdo que, além de ser
um ambiente agradavel e com clima ameno, oferece condi¢des favoraveis para a pratica de
diversas atividades esportivas e de lazer.

O estudo da morfologia dos vegetais em seu ambiente natural mostrou-se de grande
importancia para a aprendizagem desse tema, permitindo uma melhor compreensao das partes
que compdem a planta e de suas fungdes. Além disso, favoreceu a percepgao de sua utilidade
tanto para o desenvolvimento da propria planta, quanto para diversas formas de uso. Nesse
contexto, Silva e Cavassan (2005) evidenciam que a aula de campo propicia uma maior
eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem da morfologia vegetal.

Cavassan e Seniciato (2007) descrevem as aulas de campo como um laboratdrio natural
que possibilita uma enorme compreensao da biodiversidade e dos elementos essenciais a vida.
J& Cavalcante e Nojosa (2018) e Viveiro e Diniz (2009) enfatizam que essas aulas estimulam
a curiosidade. Para Figueiredo (2009), elas contribuem para o resgate da relagdo homem-
natureza, e para Fernandes (2007), elas proporcionam sociabilidade, habilidade de lideranga e
colaboragdo mutua nos trabalhos em equipes, além de ganhos afetivos, como a melhoria do
relacionamento entre os proprios estudantes e entre eles e os professores.

Vale salientar que, para garantir a realizagdo e o sucesso dessa aula pratica, fez-se
necessario o planejamento antecipado por parte da docente, apoio da coordenagdo escolar e,
sobretudo, a aceitacdo dos estudantes associada a vontade e necessidade desse aprendizado,
pois como proposto por Ausubel (1996 apud Moreira, 2006), para que a aprendizagem seja
significativa, o desejo de aprender, por parte do estudante, constitui-se como um fator

primordial para que essa aprendizagem ocorra.

5.2.5 Apresentagao da atividade de campo
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A atividade construida na aula de campo foi apresentada em sala de aula pelos
estudantes em suas respectivas equipes (figura 15) . Além da ficha guiada ja preenchida, os
alunos fizeram a exposi¢ao das fotografias com identificagdo e caracterizagao das partes de cada
uma das oito espécies vegetais, bem como da chave de classificacdo que eles utilizaram para
compreenderem a classificacdo das espécies, concretizando assim a aprendizagem e o
compartilhamento de informagdes acerca da morfologia e da classificagdo dessas espécies
observadas e registradas em campo.

Sob essa perspectiva, Matos ef al. (2015) reforcam que as aulas de campo evidenciam
a relevancia das aulas praticas, as quais possibilitam momentos de reflexdo e apreensdo dos
conteudos. Sendo assim, optou-se por socializar as informacgdes através da exposicdo do

material produzido em campo.

Figura 15: Apresentacédo da atividade da aula de campo

Fonte: Oliveira, 2024

Portanto, os conceitos estudados de forma teodrica, posteriormente pesquisados e
observados por meio de aula pratica, foram apresentados para toda a turma. Assim, ressalta-se
a importancia de os conteudos botanicos terem sido estudados de forma contextualizada,
permitindo que os alunos vivenciassem as teorias que haviam apreendido. Como proposto por
Ursi et al. (2018), a contextualizacdo estimula o protagonismo e a autonomia do estudante.

Vale salientar que a constru¢do e apresentacdo da atividade, em equipes,
proporcionaram a colaboragdo, a confianga e o respeito entre os integrantes, além de favorecer
o desenvolvimento de habilidades de comunicacdo e negociagdo para a resolucao da tarefa

proposta.
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5.2.6 Pratica laboratorial

A pratica laboratorial desenvolvida foi a observagdo da flor, 6rgdo reprodutor das
angiospermas (figura 16). Com orientacdo da docente, os estudantes observaram as estruturas
reprodutivas da planta hibisco, por meio de cortes histoldgicos na flor para a visualizacdo do
ovario e dos graos de pdlen.

As atividades laboratoriais despertaram a curiosidade e motivaram a participagao dos
estudantes, enriquecendo e dando sentido a teoria estudada. Neris (2013) afirma que ndo existe
pratica mais envolvente no estudo de ciéncias que as praticas laboratoriais. Krasilchik (2008),
por sua vez, destaca as aulas praticas como a melhor forma de experienciar o método cientifico.

E importante mencionar que a ado¢io dessa pratica, além de atrair a atencio do
estudante, proporciona significados a teoria estudada e torna a aprendizagem mais atrativa e
prazerosa, proporcionando assim diferentes aprendizagens simultaneamente (Freitas et al,
2011). Essa motivagdo foi verificada através dos comentérios dos estudantes durante a
visualizacdo das estruturas reprodutivas em estereoscopios: “Que coisa linda, Professora!”
(E10); “Essa é a imagem mais linda que ja vi na vida!” (E.2); “De pensar que a planta se gera
a partir de umas coisinhas minusculas dessas!” (E.13); “Nunca mais eu digo que estudar as

plantas ndo tem graca!” (E.19).

Figura 16: Pratica Laboratorial - observagdo das estruturas reprodutivas da flor de hibisco

Fonte: Brito, 2024
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5.3 Segunda Etapa

A segunda etapa versa sobre a pesquisa de campo, com o intuito de investigar a cultura
da etnobotanica nas residéncias de parentes e vizinhos de estudantes, especialmente aqueles que

vivenciam e usufruem dos beneficios das plantas.
5.3.1 Problematizag¢do, hipoteses e aprecia¢do do questionario da pesquisa de campo

Para estimular o interesse e protagonismo dos estudantes durante a pesquisa de campo,
a docente os surpreendeu com a pergunta problematizadora: por que algumas pessoas cultivam
e utilizam plantas, e qual ¢ a utilidade delas na vida pratica dessas pessoas?

A problematizacao constituiu-se como um elemento de grande importancia, pois foi a
partir dela que os estudantes agucaram a curiosidade e o interesse de encontrar solu¢des para o
problema proposto.

Como mencionado por Sasseron (2013), a problematica a ser resolvida ¢ de grande
importancia para o desenvolvimento de um trabalho cientifico, pois através dela o estudante se
sente motivado a encontrar meios para soluciona-la, ndo importando o tipo de pesquisa ou as
hipdteses que serdo propostas. Na concepg¢do da autora, o que realmente importa € que tenha
um problema a ser resolvido.

No intuito de responder a problematizacdo da pesquisa de forma organizada e
participativa, os estudantes foram divididos em oito equipes, com quatro componentes cada,
identificadas por letras de A a H. Cada grupo prop0s suas hipoteses e registrou suas observacoes
no diario de bordo. Por fim, realizou-se a explanacdo coletiva das hipoteses propostas (figura
17).

Figura 17: Explanagdo de hipoteses para responder a pergunta problematizadora

Fonte: Oliveira, 2024
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De acordo com as proposi¢des dos estudantes, as principais motivacdes para o cultivo
e o uso das plantas no cotidiano dos atores sociais incluem hobby, terapia, afeto e tradi¢do. As
motivagdes citadas pelos estudantes foram associadas apenas as questdes emocionais e cultuais,
nao sendo mencionadas questdes socioecondmicas, ambientais, medicamentosas € de crengas.

A andlise desses dados sugere que grande parte da juventude atual ndo compartilha, de
forma significativa, dos saberes tradicionais sobre as verdadeiras motivagdes para a vivéncia
dessa cultura, isso porque a etnobotanica ¢ amplamente voltada para a aplicacdo de estratégias
que visam a melhoria da qualidade de vida por meio da conservagao ambiental, considerando
ainda o uso de plantas no tratamento de doencas e em diversos tipos de crengas.

No que se refere a utilidade dos vegetais para essas pessoas, as oito equipes levantaram
as seguintes hipdteses: a) fornecem alimentos; b) reduz o stress; ¢) medicinal; d) purificam o
ambiente; e) proporcionam bem-estar; f) estimulam a criatividade; g) proporcionam oOtima
qualidade de vida; h) prote¢do

Verificou-se que, na proposicdo de hipdteses sobre a utilidade das plantas, os
estudantes consideraram, em maior propor¢ao, as questdes alimenticias € emocionais, ao
citarem o bem-estar promovido pelo contato com as plantas. Em seguida, citaram as utilidades
medicinais, ambientais e, em ultimo lugar, a protecao, o que nos remete a algum conhecimento
sobre as crencas que giram em torno das plantas, ainda que esta apareca de forma discreta.

Apo6s a elaboragdo das hipdteses, realizou-se uma roda de conversa para que cada
equipe apresentasse suas proposicoes, justificando-as com base nas suas vivéncias. Nesse
contexto, Goode e Hatt (1969) preconizam que a hipotese ¢ uma proposi¢do que pode ser
colocada a prova para determinar a sua validade. Scarpa e Campos (2018) acrescentam que a
resolucao de situacdes problematicas promove o engajamento dos estudantes, podendo leva-los
a compreender a forma de introduzir a ciéncia. Assim, a formulagao dessas hipoteses demonstra
a intencao dos estudantes em investir esfor¢cos na busca de solucdo para o problema proposto.

Embora a maioria dos estudantes ndo demonstrasse vivenciar a cultura etnobotanica,
foi possivel identificar vestigios desses habitos em alguns de seus comentérios, a saber:
“Quando eu era pequeno, sempre tomava cha de capim santo com a minha avo antes de dormir,
ela dizia que acalmava” (E4); “Professora, observei que em vdrias casas comerciais tem a
planta Espada de Sao Jorge” (E.5); “A minha vizinha é rezadeira, ela sempre reza com um
galho de Pinhdo roxo” (E32); “ Sempre que eu sentia dor de barriga, a minha voé me dava cha
de boldo, crendo nos que ele era o melhor remédio (E. 7).

As hipdteses propostas pelos estudantes ficaram registradas no didrio de bordo de cada

equipe, para orientar o processo de investigagdo e, posteriormente, confrontd-las com os
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resultados da pesquisa para comprovar ou negar a sua veracidade.

No intuito de encontrar formas de resolver o problema proposto, cada equipe recebeu
da docente o questionario que seria aplicado para os atores sociais nas visitas de campo. Os
estudantes leram e analisaram as questdes, tiraram duvidas e propuseram algumas alteragdes.
As sugestdes foram prontamente analisadas pela docente e, aquelas que estavam dentro do
contexto da cultura etnobotanica, foram aceitas, desconstruindo a ideia de que o professor € o
detentor do conhecimento. Vale lembrar que o ensino por investigagdo visa desenvolver o
protagonismo do estudante, colocando-o no centro do processo de constru¢ao do conhecimento.
Nesse cendrio, o papel do professor ¢ mediar suas agoes.

E importante mencionar que o questionério de pesquisa de campo havia sido elaborado
pela docente, contendo dez perguntas abertas para obter informacdes sobre o cultivo e a
utilizacao das plantas, bem como as formas de uso destas por meio dos saberes etnobotanicos.
De acordo com Parasuraman (1991), construir questionarios ndo ¢ uma tarefa facil, mas essa
pratica constitui um fator favoravel a pesquisa. Gil (1999), por sua vez, define o questionario
de pesquisa de campo como uma técnica de investigagcdo que visa o conhecimento de opinides,

crencgas, sentimentos, interesses e situacoes vivenciadas.

5.3.2 Andlise da pesquisa de campo

A pesquisa de campo em etnobotanica (figura 18) demonstrou-se de grande eficacia
no estudo das plantas, promovendo a imersao do estudante no cenario investigativo. Ao longo
das atividades dessa etapa, os estudantes foram a campo, aproximaram-se do objeto de estudo,
da cultura, do cultivo e do uso das plantas, bem como das crencas e costumes deste povo,
favorecendo, assim, o resgate dos saberes tradicionais que ainda fazem parte da realidade de

muitas pessoas.
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Figura 18: Pesquisa Investigativa em Etnobotanica: Visita e aplicagdo do questionario

T W

Fonte: Arquivos da docente cedidos pelas equipes 2024

Essa pratica proporcionou aos estudantes o contato direto com as plantas, despertando
a curiosidade por esses seres tdo essenciais a vida, mas frequentemente ignorados e estudados
apenas de forma tedrica, como ainda ocorre na maioria das praticas do ensino de botanica, na
educacdo basica. Nesse sentido, Kinoshita ez al. (2006) justificam que a aversdo dos estudantes
ao estudo das plantas decorre do distanciamento deles a forma como esse estudo ¢ conduzido.

Além da aproximacdo com as plantas, buscou-se também promover a compreensao
sobre a cultura etnobotanica, utilizando, para isso, o questionario com perguntas abertas
(Apéndice H). As respostas a esse questiondrio resultaram numa significativa quantidade de
informagdes, permitindo aos estudantes realizar levantamento de dados, pesquisa bibliografica
sobre esses dados e se apropriar dos conhecimentos etnobotanicos. Assim, buscou-se aproximar
os conhecimentos empiricos da cultura cientifica.

Através do desenvolvimento de atividades investigativas em etnobotanica,
constataram-se as afirmacdes de autores como Pereira e Siqueira (2013), que destacam que as
atividades etnobotanicas criam elos entre os saberes cientifico e popular, caracterizando-se
como um instrumento potencializador do ensino-aprendizagem de Botanica. Dessa forma, essas
atividades se caracterizam como um instrumento potencializador do ensino-aprendizagem.
Assim, os conhecimentos adquiridos pelos estudantes a partir de suas vivéncias, podem ser

refinados e transformados em conhecimentos cientificos.

5.3.3 Aplicag¢do do questiondrio para os atores sociais

As respostas dos estudantes sobre o tempo que cultivam e utilizam plantas pode ser
evidenciada na figura 19.
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Figura 19: Tempo de cultivo de plantas pelos informantes

69,75%

Desde sempre

17,75%

Ha aproximadamente 5 anos

12,5%

Ha 10 anos

Fonte: Brito, 2024

Ao analisar as respostas dos atores sociais, observa-se que para a maioria dos
participantes a cultura da etnobotanica faz parte da propria vida. De acordo com alguns relatos
e observagdes feitas pelos estudantes, esses atores sdo oriundos da zona rural, tendo a
agricultura familiar como meio de subsisténcia o que, de certa forma, desenvolveu afinidade
por essa pratica, confirmando algumas hipoteses propostas pelas equipes no inicio da pesquisa,
ao citarem a tradi¢ao como motivagao.

Quanto aos outros participantes que relataram ter iniciado o cultivo dos vegetais nos
ultimos 10 e 5 anos, os estudantes analisaram que eles ja tinham o interesse por essa pratica,
mas faltavam as condi¢des necessarias, como terra ou tempo. Ao superarem essas dificuldades,
eles iniciaram o cultivo e passaram a usufruir mais dos beneficios advindos das plantas.

No que se refere a motivacgao para cultivar e utilizar plantas, as respostas citadas pelos

informantes aos estudantes estdo apresentadas na figura 20.
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Figura 20: Motivagdo para cultivo e utilizacdo de plantas pelos informantes
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Fonte: Brito, 2024

A partir da andlise das motivagdes dos atores sociais para o cultivo e a utilizagao das
plantas, observou-se que esta pratica esta presente intrinsecamente na maioria dos pesquisados
(75%). Isso inclui tanto aqueles que afirmaram gostar muito de plantas quanto os que
descreveram ter verdadeira paixdo por elas. Além disso, 12,5% dos participantes declararam
cultivar plantas como um hobby, o que também pode ser interpretado como um grande apreco
pela atividade, uma vez que consideramos hobby algo que realizamos com prazer. Essa
satisfacdo em cuidar e, a0 mesmo tempo, se beneficiar por meio da cultura etnobotanica pode
ser percebida através do relato dos estudantes ao descreverem as suas percepg¢des no relatorio
final.

Quanto ao participante que respondeu cultivar plantas para ocupar o espago, embora
ele ndo tenha mencionado, pdde-se inferir que, além de ocupar o espaco, ele também sente
prazer em realizar essa pratica, uma vez que foi observado pelos estudantes uma grande
variedade de espécies frutiferas e medicinais na sua plantagdo, sendo estas muito bem cuidadas
por ele.

Uma das participantes, no entanto, chamou a atencdo dos estudantes de uma das
equipes, ao relatar que desenvolveu essa pratica para transformar o seu estilo de vida, apds

sofrer um AVC, como ¢ possivel observar nas palavras dela: “Comecei a cultivar plantas depois
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de sofrer um AVC e ficar com sequelas, o médico me recomendou que encontrasse uma
atividade que me proporcionasse bem estar, a ponto de mudar completamente o meu estilo de
vida, entdo, comecei a cultivar varias espécies de plantas, adquirindo uma grande diversidade
de cactos, suculentas e rosas do deserto. Para cuidar bem delas, faco pesquisas na internet, e
estou conseguindo ter sucesso no cultivo dos jardins e na minha qualidade de vida” (A.S. 1).

A partir desse relato, constatam-se os efeitos curativos que as plantas desempenham
nos diversos tipos de tratamentos, vao desde proporcionar bem-estar até a ressignificacdo do
estilo de vida. Nessa perspectiva, Freire (1980) salienta que “Quando o homem compreende a
sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugoes.
Assim, pode transformda-la e o seu trabalho pode criar um mundo proprio, seu Eu e as suas
circunstancias”.

Assim, pdde-se constatar que a relagdo entre os humanos e as plantas vao muito além
da necessidade alimenticia, e que além de tratar doencas fisicas, elas exercem um poder muito
grande nas enfermidades psicologicas, corroborando com a hipdtese inicialmente proposta
pelos estudantes, ao citarem que as plantas curam o estresse ¢ melhoram a qualidade de vida.

Ressalta-se que, embora as hipoteses dos estudantes coincidam com a motivagao dos
atores sociais pelo cultivo e uso das plantas, o relato dessa participante chamou muito a atengao
dos estudantes, tanto pela historia de vida, quanto pela variedade de plantas e beleza do seu
jardim (figura 21), além do alto grau de conhecimento que ela demonstrou no cuidado com as
plantas, o que expressa a sua dedicagdo, interesse e valorizagao desses seres que ressignificam
a sua historia diariamente.

Quando questionados se recomendavam o cultivo e uso de plantas, a maioria dos atores
sociais responderam que sim (n=15; = 94%) e somente um (n=1; =4%) respondeu que nao.
Dentre os que responderam afirmativamente, 50% indicaram plantas medicinais, com destaque
para babosa e horteld, evidenciando as suas utilidades, especialmente no auxilio da cicatrizagdo
e no tratamento de infec¢des respiratorias, respectivamente. Os outros 50% indicaram plantas
ornamentais, especialmente a rosa do deserto e as suculentas, com as justificativas que sao de
facil cultivo, por ndo precisarem de muitos cuidados. Resultados semelhantes foram
encontrados por Gonsalves et al. (2019) que, ao realizar esse mesmo questionamento em sua
pesquisa, identificou que 79% de um total de 42 entrevistados também recomendava o uso de

plantas medicinais.
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Figura 21: Rosas do deserto, Cactos e suculentas cultivadas pelo ator social (A.S.1)
3 A , ., RN

Fonte: Arquivos da docente cedidos pela equipe A (2024)

A andlise desses dados sugere que a indicacdo de uso esta diretamente relacionada a
transmissdo da cultura etnobotanica, que envolve o cultivo e a utilizagdo das plantas. Essa
pratica continua sendo transmitida de geragdo a geracdo, embora, na contemporaneidade, ela
ocorra de forma sutil e cuidadosa. Isso porque as pessoas estdo se conscientizando sobre a
presenca de substancias quimicas nos fitoterapicos, que podem ter efeitos diferentes, a depender
das especificidades de cada individuo.

Também se considerou, com base nos relatos expressos nas respostas ao questionario,
que a transmissao dessa cultura ocorre de forma bastante limitada, devido a falta de interesse
das pessoas, especialmente das pessoas mais jovens. Esse desinteresse pode estar relacionado a
facilidade de acesso a medicamentos e cosméticos, com promessas de solucdes praticas e
rapidas.

Questionados sobre as plantas que cultivam, suas utilidades, as partes utilizadas,
historias de cura de doengas por meio do uso de plantas e se recomendariam o cultivo e a
utilizacdo a parentes e amigos, os atores sociais forneceram respostas que foram organizadas
em tabelas pelos estudantes. Em seguida, foi realizado um levantamento e comparagdes com as
hipoteses propostas no inicio da SDI. Cada equipe selecionou as dez espécies mais citadas, com
base na frequéncia com que foram mencionadas. Posteriormente, os estudantes realizaram uma
pesquisa bibliografica sobre essas espécies, utilizando o livro didatico e artigos fornecidos pela
docente. Eles investigaram as utilidades de cada uma das dez espécies e compararam o0s
resultados da pesquisa bibliografica com os dados obtidos em campo.

Nesse sentido, Scarpa e Campos (2018, p.30) discorrem que “a exploragdo permite o
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uso de diversas estratégias para coleta, organizagdo e sistematizagdo dos dados e informagdes
relevantes que poderdo se constituir como evidéncias para a constru¢do de explicagdes que
solucionem a problematizacdo”. No momento seguinte, os resultados foram apresentados por
cada equipe para toda a sala em formato de textos, imagens e tabelas, usando como recurso

pedagogico e ferramenta tecnologica o projetor de slides (figuras 22 e 23).

Figura 22: Apresentagdo dos resultados da pesquisa

Fonte: Brito, 2024

Figura 23: Apresentagao dos resultados da pesquisa
*“ \ S

Fonte: Brito, 2024

A partir da apresentacdo dos resultados, a docente fez o levantamento de todas as
espécies citadas pelas equipes, obtendo o total de 46 espécies vegetais, com as seguintes
indicacdes de uso (Quadro 2): ornamentais (26 indicagdes); medicinais (20); alimenticias (11);
crencas (7 indicacdes); as partes das plantas que sdo utilizadas (Quadro 3); e algumas indicacdes

de uso com finalidades medicinais apontadas pelos informantes (Quadro 4).



Quadro 2: Indicacdes de uso das plantas apontadas pelos informantes
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» 2 » 2
2| £ | g | £ §E|
- -] o = - %} o O
Espécies vegetais g E _q;.: § Espécies vegetais g § % §
- & = ~ 2 & = ©
Amora — Rubus subg. Rubus sp. X Asa de anjo — Begonia coccinea X
Banana — Musa sp. X X Jibdia — Epipremnum Pinnatum X
Coentro — Coriandrum sativum X Pingo de ouro — Duranta repens X
Coqueiro — Cocos nucifera X Amaryllis — Amaryllis sp. X
Cebolinha — Allium schoenoprasu X Lirio da paz — Spathiphyllum Wallisii X
Maméo papaia — Carica papaya X X Costela de addo — Monstera deliciosa X
Maracuja — Passiflora edulis X X Pinheiro — Pinus X
Milho — Zea mays X Roseira — Rosa rugosa X
Pimenta rosa — Chinus terebinthifolia X Alecrin — Salvia rosmarinus X X
Salsa — Petroselinum Crispum X Babosa — Aloe vera X
Liméao — Citrus limon X X Boldo — Peumus boldus X
Acerola — Malpighia emarginata X Capim santo — Cymbopogon Citratus X X X
Mangueira — Mangifera indica X Erva cidreira — Melissa officinalis X X
Agrido — Nasturtium officinale X Horteld — Mentha spicata X X
Jambo — Syzygium jambos X X Malva do reino — Plantae X
Cacto — Cactaceae X Espinheira santa — Maytenus ilicifolia X
Hibisco — Hibiscus sp. X Manjericdo — Ocimum basilicum X
Primavera — Bougainvillea sp. X Corama — Kalanchoe pinnata Lam X X X
Rosa do deserto — Adenium sp. X Noni — Morinda citrifolia X X X
Ora pro nobis — Pereskia aculeata X X Espada de Sao Jorge — Dracaena trifasciata X X
Tinhordo — Caladium bicolor X Pinh&o roxo — Jatropha gossypiifolia X X X
Samambaia — Tracheophyta sp. X Flor da fortuna — Kalanchoe blosfeldiana X X X
Orquidea — Orchidaceae X Zameoculca — Zamioculcadoideae X X X

Fonte: Brito 2024



Quadro 3: Partes das plantas utilizadas pelos informantes
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Espécies vegetais

Partes utilizadas

Espécies vegetais

Partes utilizadas

Amora - Rubus subg. Rubus sp. Frutos e folhas Asa de anjo - Begonia coccinea Toda a Planta
Banana - Musa sp. Frutos Jibbia - Epipremnum Pinnatum Toda a Planta
Coentro - Coriandrum sativum Folhas e Pingo de ouro - Duranta repens Toda a Planta
Coqueiro - Cocos nucifera Frutos Amaryllis - Amaryllis sp. Toda a Planta
Cebolinha - Allium schoenoprasu Folhas Lirio da paz - Spathiphyllum Wallisii Toda a Planta
Maméo papaia - Carica papaya Frutos e Costela de addo - Monstera deliciosa Toda a Planta
Maracuja - Passiflora edulis Frutos e cascas Pinheiro - Pinus Toda a Planta
Milho - Zea mays Semente Roseira - Rosa rugosa Toda a Planta
Pimenta rosa - Chinus terebinthifolia Frutos Alecrin - Salvia rosmarinus Folhas
Salsa - Petroselinum Crispum Folhas Babosa - Aloe vera Folhas
Lima&o - Citrus limon Frutos Boldo - Peumus boldus Folhas
Acerola - Malpighia emarginata Frutos Capim santo - Cymbopogon Citratus Folhas
Mangueira - Mangifera indica Frutos Erva cidreira - Melissa officinalis Folhas
Agrido - Nasturtium officinale Frutos e folhas Horteld - Mentha spicata Folhas
Jambo - Syzygium jambos Frutos Malva do reino - Plantae Folhas
Cacto - Cactaceae Frutos Espinheira santa - Maytenus ilicifolia Folhas
Hibisco - Hibiscus sp. Toda a Planta Manjericao - Ocimum basilicum Folhas
Primavera - Bougainvillea sp. Toda a Planta Corama - Kalanchoe pinnata Lam Folhas
Rosa do deserto - Adenium sp. Toda a Planta Noni - Morinda citrifolia Fruto
Ora pro nobis - Pereskia aculeata Toda a Planta Espada de Sao Jorge - Dracaena trifasciata

Tinhorao - Caladium bicolor Toda a Planta Pinhao roxo - Jatropha gossypiifolia Galhos
Samambaia - Tracheophyta sp. Toda a Planta Flor da fortuna - Kalanchoe blosfeldiana Toda a planta
Orquidea - Orchidaceae Toda a Planta Zameoculca - Zamioculcadoideae Folhas

Fonte:

Brito 2024




Quadro 4: Indicacdes de uso de plantas com finalidades medicinais
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Espécies vegetais

Indicagdes de usos

Espécies vegetais

Indicacdes de usos

Amora - Rubus subg. Rubus sp.

Controla a glicemia e fortalece o organismo

Asa de anjo - Begonia coccinea

Banana - Musa sp.

Jibbia - Epipremnum Pinnatum

Coentro - Coriandrum sativum

Pingo de ouro - Duranta repens

Coqueiro - Cocos nucifera

Amaryllis - Amaryllis sp.

Cebolinha - Allium schoenoprasu

Lirio da paz - Spathiphyllum Wallisii

Mamdo papaia - Carica papaya

Vermifuga

Costela de addo - Monstera deliciosa

Maracuja - Passiflora edulis

Calmante

Pinheiro — Pinus

Milho - Zea mays

Roseira - Rosa rugosa

Pimenta rosa - Chinus
terebinthifolia

Alecrin - Salvia rosmarinus

Contra dor de cabega, infecgdoes Respiratorias.

Salsa - Petroselinum Crispum

Babosa - Aloe vera

Contra reumatismo. queimaduras inflamag@o.

Limao - Citrus limon

Contra gripes e resfriados e fortalece a defesa

Boldo - Peumus boldus

Contra problemas estomacais e de figado.

Acerola - Malpighia emarginata

Fortalecer as defesas

Capim santo - Cymbopogon Citratus

Calmante

Mangueira - Mangifera indica

Erva cidreira - Melissa officinalis

Contra fastio

Agrido - Nasturtium officinale

Contra tosse e problemas digestorios

Horteld - Mentha spicata

Contra dor de cabega e alergias respiratorias.

Jambo - Syzygium jambos

Malva do reino - Plantae

Expectorante

Cacto - Cactaceae

Espinheira santa - Maytenus ilicifolia

Indigestdo, gastrite, azia e tilceras

Hibisco - Hibiscus sp.

Manjericdo - Ocimum basilicum

Contra problemas respiratorios, dores de ouvido e
estdmago, gastrite, Glceras, indigestdo e prisdo de
ventre.

Primavera - Bougainvillea sp.

Corama - Kalanchoe pinnata Lam

Inflamagdes respiratdrias.

Rosa do deserto - Adenium sp.

Noni - Morinda citrifolia

Cancer de prostata.

Ora pro nobis - Pereskia aculeata

Espada de Sao Jorge - Dracaena
trifasciata

Afasta inveja e a negatividade.

Tinhorao - Caladium bicolor

Pinhdo roxo - Jatropha gossypiifolia

Antimicrobiano, anti-inflamatorio.

Samambaia - Tracheophyta sp.

Flor da fortuna - Kalanchoe blosfeldiana

Atrai sorte e prosperidade.

Orquidea - Orchidaceae

Zameoculca - Zamioculcadoideae

Purifica o ambiente das energias negativas.

Fonte: Brito 2024

Posteriormente, a docente selecionou as dez espécies vegetais mais citadas dentre as 46 identificadas e as distribuiu entre as equipes para

que os estudantes realizassem um estudo mais aprofundado. Para isso, utilizaram sites confiaveis e um recurso eletronico sobre Morfologia Vegetal

de Thomaz et al. (2023), fornecido pela docente. O objetivo era pesquisar a Morfologia e a Taxonomia Vegetal de cada uma das dez espécies e




divulga-las por meio de um blog, caracterizando-as como espécies representativas da etnobotanica do Cariri cearense (Quadro 5).

Quadro 5: Espécies de plantas mais indicadas pelos informantes da regido do Cariri Cearense

-10

Acerola
(Malpighia emarginata)

Babosa
(Aloe vera)

- 0.8

Caclo
(Cactaceae)

Capim santo
(Cymbopagon citratus)

Espada de Sao Jorge
(Dracaena trifasciata)
Limao

(Citrus limon) 7

Espécie

Maracuja
(Passiflora edulis) 7

Mamé&o papaia
(Carica papaya) 7

Pinh&o roxo
(Jatropha gossypiifolia)

Rosa do deserto
(Adenium obesum)

Fonte: Brito, 2024
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De acordo com os relatos dos atores sociais, o cultivo e a utilizagao de plantas contempla
diferentes espécies que possuem fungdes alimenticia, ornamental, medicinal e de crengas.

No tocante as plantas alimenticias, foi relatado pelos atores sociais a preferéncia por
alimentos saudaveis e livres de agrotoxicos, com a justificativa de que, para ter essa garantia
“so se a pessoa cultivar as suas proprias plantas” (A.S. 3).

Dentre as espécies mais citadas, destacaram-se o mamoeiro e a aceroleira, pela
facilidade no cultivo e praticidade no consumo, além dos nutrientes que elas proporcionam.
Ferreira et al. (2017) também realizou uma pesquisa sobre Etnobotanica e teve essas duas
plantas citadas pelos pesquisados.

Com relagdo as plantas ornamentais, foi relatado que elas proporcionam vida, beleza e
alegria ao ambiente, além do cheiro de natureza, proporcionando bem-estar e melhorando a
qualidade de vida das pessoas. As plantas mais citadas foram Rosa do deserto (Adenium
obesum) e Cacto (Cactaceae), destacando-se pela beleza e facilidade no cultivo. Oyen (2008)
ressalta varias func¢des da rosa do deserto, mas reforga que pela fungdo de ornamentagao ela ¢é
cultivada em todo o mundo. No que tange as cacticeas, De Lira Filho (2002) ressalta que a
facilidade no seu cultivo ¢ devido ao fato de, na sua maioria, elas serem ricas em agua,
suportando longo periodo de seca.

J4 as plantas medicinais foram consideradas pelos estudantes “as queridinhas”, por
terem sido encontradas em quase todas as residencias pesquisadas, acompanhadas de relatos
dos seus efeitos terapéuticos, sendo mais citadas aquelas que, de acordo com os atores sociais,
tém efeito anti-inflamatorio, analgésico, calmante, vermifugo e até anti-cancerigeno. Foram
muitos os relatos de cura através do uso de plantas como a babosa, a saber:

- “Quando a minha primogénita era pequena, levou uma queimadura na perna com
agua fervendo, e eu tratei com o gel da folha da babosa, ndo demorou muito para desinflamar
e sarar as queimaduras” (A. S. 5).

- “O meu marido tratou um cancer de bexiga urinaria com a babosa, embora ele tenha
também feito a cirurgia, mas acredito que foi a babosa quem curou”(A4.S.5).

- “Abaixo de Deus, foi a babosa quem curou a minha artrose, depois de gastar o que eu
tinha e o que ndo tinha com aplicagoes no joelho, pedi a meu Padrinho Cicero que me curasse,
foi quando tive um sonho com a babosa, passei a consumir o seu gel diariamente, durante nove
meses, e a inflamagdo desapareceu”.(A4. S.6).

Vale ressaltar que a utilizagdo de plantas medicinais nessa regido tem uma forte ligagao

com a religido, especialmente quando se trata das pessoas idosas. Essa pratica ¢ resultante dos
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ensinamentos de cultivo e utilizagdo das plantas pelo Padre Cicero, esses preceitos foram sendo
transmitidos para as novas geragdes ao longo do tempo, considerando-se principalmente a
utilidade e a facilidade de acesso a esses recursos.

Assim, das espécies de plantas medicinais citadas, a babosa (4loe vera L.) foi a mais
recorrente, tendo indicagdo para o tratamento de doencas como reumatismo, queimaduras,
inflamacgdes e para a hidratagdo de pele e cabelos. Ferreira et al. (2017) também discorreu sobre
a babosa na sua pesquisa, com a indicagdo de uso para problemas intestinais, hidratagao de pele
e cabelos, e para tratar machucados, corroborando com as indicagdes de uso dos atores sociais
dessa pesquisa. Borges ef al. (2019) obtiveram indicacdes da babosa com agdo antimicrobiana,

anti-inflamatoria, cicatrizante e antioxidante

Figura 24: Demonstrag@o do cultivo da babosa e relatos de cura por Dona Neusa

Fonte: Brito, 2024

Além da babosa, relatos do cultivo e utilizacdo do capim-santo também foram bastante
recorrentes, sendo indicado como um excelente calmante. Essa planta também foi citada no
estudo de Ferreira ef al. (2017), com recomendacdes para o tratamento de gripe, estresse e dor
de cabeca, corroborando com os dados da presente pesquisa quanto a sua utilizagdo no combate
ao estresse, ja que os atores sociais o indicaram como calmante. Lisboa, Ferreira e Silva (2006)
registraram seu uso no tratamento da gastrite. J4& Lorenzi e Matos (2008) acrescentam que

diversos atributos do capim-santo foram comprovados por experimentos cientificos, incluindo
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acdes antimicrobiana, analgésica, anticancerigena, inseticida e sua relevancia como fonte de
vitamina A.

Vale salientar que, de acordo com os relatos, os atores sociais utilizam as plantas
medicinais por indicagdes de terceiros, € até mesmo de sonhos, sem o devido cuidado com as
dosagens. E fato que as plantas desenvolvem um papel crucial no tratamento de doengas e que
a industria farmacéutica utiliza vérias espécies vegetais na produ¢ao de medicamentos, no
entanto essa pratica ocorre por meio do isolamento e dosagem dos seus principios ativos. Nesse
sentido, Ursi (2018) faz um alerta para as crengas populares equivocadas que podem levar ao
uso indiscriminado das plantas, podendo oferecer riscos de satde aos seus usuarios.

Quanto as plantas associadas a crengas, elas também foram mencionadas na maioria das
pesquisas, especialmente em ambientes que desenvolvem atividades comerciais. Dentre os
relatos de utilidades dessas plantas, destacaram-se: “O Pinhdo roxo Protege contra a inveja e
mau olhado” (A.8.7); “A Zameoculca purifica o ambiente das energias negativas” (A.5.2); “A
Espada de Sao Jorge espanta inveja e negatividade” (A.S.8).

Ressalta-se que, esta regido ainda tem grandes influéncias de misticismos, crengas que
giram em torno da protecdo de inveja e mau-olhado, através da presenca de alguns tipos de
plantas, tendo como destaque a espada de Sdo Jorge (Dracaena trifasciata), muito comum nas
casas comerciais. Sob esse viés, Amorozo (1996) e Pasa et al. (2015) ressaltam que esses
aspectos de plantas misticas também consolidam o etnoconhecimento.

O pinhdo Roxo (Jatropha gossypiifolia) também ¢ bastante presente nessa regido. As
crengas que giram em torno dessa planta incluem a protecao contra mau olhado, sendo utilizada
para o ato de benzimento, embora tenha sido observado nessa pesquisa, que essa pratica esta
diminuindo consideravelmente nas cidades pesquisadas, fato que deve estar associado a falta
de transmissdo dessa tradi¢do para as pessoas mais jovens. Guarconi ef al. (2020) e Gongalves
et al. (2018) reforcam esse pensamento ao evidenciar que esse conhecimento tradicional ¢ mais
presente em pessoas de idade avangada.

Diferentemente das citagdes da atual pesquisa, Gonsalves ef al. (2019) obteve a citacao
do pinhdo roxo como medicamento fitoterdpico, por pais e/ou familiares de alunos, em sua
pesquisa sobre plantas medicinais realizada em uma escola na cidade de Patos-PB.

Assim, pode-se constatar diferentes contextos no que se refere a cultura etnobotanica,
visto que as plantas desempenham diferentes funcdes, estando relacionadas as localidades, tipos

de plantas presentes e a cultura local.
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5.3.4 Construgdo do Blog “Etnobotdnica do Cariri Cearense” para a divulgagdo dos
resultados da pesquisa de campo

Para divulgar os resultados da pesquisa de campo, a docente incentivou os estudantes
a criarem um blog (figura 24), com o objetivo de tornar os saberes da cultura do cultivo e
utilizacao das plantas acessiveis a outros docentes e discentes para que possam ser utilizados

como fonte de pesquisa e estimule a produgdo de outros trabalhos.

Figura 25: Construgdo do Blog Etnobotanica do Cariri Cearense

Fonte: Brito, 2024

Os estudantes produziram o blog educativo - Etnobotanica do Cariri Cearense,

encontrado no enderego https://botanicacaririense.blogspot.com/. O contetido do blog ¢ a

publicacdo das dez espécies vegetais mais citadas pelos atores sociais, bem como as
caracteristicas morfoldgicas, taxondmicas e as utilidades destas espécies, de acordo com os
relatos dos atores sociais e da pesquisa bibliografica (Figura 24).

A constru¢do do blog ocorreu no laboratério de informatica da escola, por meio da
plataforma Blogger e da utilizagdo de sites de busca. Observou-se que a utilizagdo dessa
ferramenta proporcionou momentos de interacao, descontracao, constru¢io e compartilhamento
de ideias entre os componentes das equipes. Observou-se ainda a satisfagdo dos estudantes em

divulgar os resultados deste trabalho por meio do referido recurso tecnologico.


https://botanicacaririense.blogspot.com/
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Figura 26: Imagem da pagina inicial do blog Etnobotanica do Cariri Cearense

(3 95 seblogspotcom —+ 1

Etnobotanica Caririense

Etnobotanica Carirense da comunidade do 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano Macedo Junior

ETNOBOTANICA DO CARIRI CEARENSE <

outubro 22, 2024

Fonte: Brito, 2024

Os registros fotograficos das plantas foram feitos pelos proprios estudantes durante a
pesquisa de campo e adicionadas ao blog com a supervisdo da docente, uma vez que alguns
deles demonstraram dificuldades no uso da plataforma. Embora sejam considerados nativos
digitais, ao serem orientados a utilizar essa ferramenta e a realizar buscas ativas na internet,
revelaram pouca familiaridade com esse tipo de atividade. Além disso, outros fatores
dificultaram o trabalho, como o sinal de internet lento devido ao grande nimero de acessos.

Ressalta-se que, além de divulgar os resultados da pesquisa através do blog, os
estudantes utilizaram o espaco e a ferramenta digital para elaborar uma arte da sua espécie
vegetal pesquisada, destacando as caracteristicas morfologicas e taxondmicas, para integrar um
guia educativo produzido pela docente e apresentado como recurso pedagdgico desta pesquisa.

Em sintese, o blog educativo Etnobotanica do Cariri Cearense, além de servir como
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meio de divulgacao dos resultados, tornou-se uma fonte de pesquisa para outros estudiosos da
botanica. Vale mencionar que, em poucos dias da constru¢iao do blog observou-se mais de 800
acessos. Assim, para estudos futuros, pretende-se transformar o blog em uma pagina no
Instagram para o compartilhamento de contetido sobre vegetais, com foco especial na
etnobotanica do Cariri cearense. Portanto, com o uso dessa ferramenta digital espera-se
promover a valorizacdo da flora dessa regido e a cultura associada a ela, além de despertar o

interesse dos estudantes por essa tematica bioldgica.

5.3.5 Guia didatico como recurso educacional

Como recurso pedagogico dessa pesquisa, foi elaborado um guia de praticas didaticas
(Figura 27), o qual reuniu os temas trabalhados com utilizacdo de algumas estratégias
metodoldgicas que incluiram: os registros feitos pelos estudantes participantes da pesquisa,
elementos coletados nas excursdes de campo, assim como a analise desses elementos e os
resultados obtidos por estes estudiosos e, pela docente responsavel pela pesquisa apos a
realizacdo destas atividades. Nele contém ainda, sugestdes de recursos e estratégias que se
adaptam a diversas realidades e contextos pedagdgicos no ensino de botanica.

Para a produgdo deste guia, além dos registros dos estudantes, realizou-se uma
pesquisa bibliografica e algumas artes foram produzidas a partir dos resultados das pesquisas
de campo e bibliogréfica, ferramentas de edi¢do e criagdo de imagens como Canva, Photoshop,

Copilot, além de bancos de imagem gratuitos.
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Figura 27 — Trechos do guia didatico resultante da pesquisa realizada no Segundo Colégio
da Policia Militar do Ceara
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Este guia didatico tem como objetivo disponibilizar a SDI desenvolvida nessa pesquisa
e divulgar as espécies que representam a etnobotanica do Cariri cearense, bem como, propor

para outros docentes e discentes a realizacdo de pesquisas investigativas, tendo em vista a
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valorizacao dos vegetais e potencializar o ensino-aprendizagem dessa tematica bioldgica. Dessa
forma, buscamos alcancar um ensino-aprendizagem de botanica bem mais proficuo do que o
habitual. (0] manual esta  disponivel de forma digital no endereco
https://www.canva.com/design/DAGqgrSul gg/jzWfuRQ6cxBeHXGFuyTiA/edit?utm conten
t=DAGqgrSulgg&utm_ campaign=designshare&utm mediu

m=link2&utm_source=sharebutton. Para acessar escaneie o0 QR code abaixo ou acesse o link

5.3.6 Roda de conversa, avaliagdo da eficacia da SDI e entrega do diario de bordo

Apds a conclusdo das atividades da SDI, efetuou-se uma roda de conversas para a
socializagdo dos saberes obtidos no estudo de Botanica, com énfase naqueles provenientes da
pesquisa de campo, que se destacaram como os de maior relevancia entre as demais atividades.

A realizagdo da pesquisa em diferentes cidades proporcionou um leque de informagdes,
pois embora as cidades sejam proximas, cada uma possui a sua propria cultura. Quando os
estudantes compartilharam as informagdes sobre a cultura etnobotanica dessas localidades,
automaticamente os costumes e tradigoes de seus habitantes foram revelados. Esse intercambio
despertou curiosidades, enriquecendo o didlogo e somando diversos saberes, o que gerou novos
significados e possibilidades para o aprendizado.

Sob esse olhar, Rodrigues e Leite (2015) destacam que o ensino de ciéncias envolve
multiplos saberes e promove as condigdes necessarias para o desenvolvimento de diversas
habilidades pelos estudantes. Com essas habilidades, o processo de ensino-aprendizagem torna-

se um sistema de socializacdo de informacoes entre os discentes e, entre discentes e docentes.

5.4 Avaliacao da SDI no estudo de Botanica

Para socializar com os colegas os saberes advindos da constru¢ao da SDI e avaliar a
eficacia desta no processo de ensino-aprendizagem dos conteudos vegetais, os estudantes foram

encorajados a verbalizar, em roda de conversa, as experiéncias adquiridas no desenvolvimento
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das atividades, especialmente as de campo, no estudo da etnobotanica (figura 26).

Figura 28: Roda de conversa
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Fonte: Oliveira, 2024

Nesse momento, realizou-se o compartilhamento das experiéncias vivenciadas por cada
equipe. Através dos relatos, pdde-se perceber a mudanga na concep¢do das utilidades e
valorizacdo das plantas, bem como aprendizado advindo desse estudo. A docente os instigou a
relatar também os desafios vivenciados na pesquisa de campo.

Dentre aqueles que foram citados, destacaram-se o tempo insuficiente para o nivel do
estudo e o desinteresse de alguns membros de equipes. Em contrapartida, evidenciou-se como
ponto forte a unido e a contribui¢do da maior parte dos componentes das equipes, a
disponibilidade dos atores sociais da pesquisa de campo, bem como o carinho e o zelo que eles
demonstraram ter com as plantas.

Vale salientar que foi observado o desenvolvimento de habilidades durante as atividades
investigativas como, autonomia, maior interagdo entre eles, interesse e protagonismo
evidenciados na socializagao dos resultados da pesquisa. Nesse enfoque, Costa (2022) ressalta
que ¢ fundamental o planejamento, a execucdo e a participacao ativa dos estudantes em todas
as atividades, pois ¢ essa presencga participativa e reflexiva que promove o protagonismo.

No intuito de trabalhar a criticidade dos estudantes, solicitou-se que eles avaliassem o

estudo de boténica sob a perspectiva da pesquisa investigativa (quadro 4).
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Quadro 6: Avaliacdo da eficdcia da SDI pelos estudantes

Avaliacao da eficacia da SDI pelos estudantes

“Muito importante, principalmente por estudar os orgdos e as fungoes deles para as

El ”
plantas”.

E2 | “Tornou o estudo interessante e facil de aprender”.

E3 | “Necessaria para proporcionar aprendizagem de verdade”.

E4 | “Incrivel, nos proporcionou o estudo da teoria junto a pratica”.

ES5 | “Permitiu aplicar conceitos de forma real e entender melhor a importancia delas”.

E6 | “Proporcionou unir teoria e pratica, proporcionando mais conhecimentos”.

E7 | “Foi importante para estudar a parte cientifica das plantas”.

ES “Incrivel, o estudo por investigagdo proporcionou o estudo da botdnica de forma
pratica’’.

E9 | “Proporcionou conhecimentos do todo”.

E10 | “O contado direto com as plantas tornou o estudo mais interessante”.

Ell | “A nova experiéncia tornou o estudo mais atrativo”’.

E12 | “Muito bom, ajudou a fixar o conhecimento, sem causar tédio, nem cansago”.

E13 | “Experiéncia top, proporcionou uma grande aprendizagem”.

El4 | “Proporcionou curiosidade e reflexdo”.

E15 | “Muito bom, tornou a aprendizagem mais dindmica”.

E16 | “Foi muito importante para desenvolver o pensamento critico”.

E17 “Satisfatorio, porque motiva o aluno a sair da rotina de sala de aula e colocar a teoria
em pratica”.

E18 “Muito proveitoso, o estudo promoveu um bom aprendizado, tanto na teoria quanto
na prdtica”.

E19 | “A4 experiéncia foi maravilhosa, enriqueceu bastante os nossos conhecimentos”.

E20 | “Nos proporcionou conhecimentos uteis para o dia a dia”.

E21 | Promoveu a interagdo entre as pessoas e as plantas, tornando o estudo completo”.

E22 | “Muito bom, facilitou o entendimento e tornou a aprendizagem mais profunda”.

E23 | “Muito bom, tornou a aprendizagem mais facil”.

B24 “Foi fundamental para entender a importancia das plantas e instigar a curiosidade
para estuda-las”.

E25 “Muito proveitoso, nota maxima, nos proporcionou vivenciar a botanica sob outro
viés”.

E26 | “Otimo, a experiéncia proporcionou muitos conhecimentos sobre as plantas”.

E27 | “Muito bom, nota 10, pudemos trabalhar teoria e pratica”.

E29 “Foi muito interessante, principalmente porque a pesquisa de campo envolve os
alunos e desperta o interesse pelas plantas”.

E30 | “Muito bom, proporcionou o estudo da pratica junto com a teoria”.

E31 | “Muito importante, nos aproximou das plantas”.

E32 | “O estudo da pratica com a teoria tornou o aprendizado mais divertida”.

Fonte: Brito, 2024
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A partir da avaliacdo da aplicagdo da SDI pelos estudantes participantes da pesquisa,
pdde-se inferir que a intervengdo pedagodgica atingiu os objetivos propostos, pois foi possivel
perceber que o ensino-aprendizagem ocorreu a partir da pesquisa investigativa contextualizada
com o cotidiano, utilizando para isso diferentes recursos pedagogicos e tecnoldgicos, os quais
proporcionaram a participagdo ativa e a interagao entre os estudantes.

A constru¢ao da SDI ocorreu por meio de atividades simples, como aulas praticas e
tedricas, realizadas no jardim e nos entornos da escola, bem como nos laboratorios de ciéncias
e de informatica da propria escola, e aula de campo na cidade, com utilizagdo de materiais de
facil acesso e de baixo custo. Com isso, podemos perceber que agdes simples, que proporcionem
a contextualizacdo dessa tematica com o cotidiano do estudante, estimulam a curiosidade e
potencializam o ensino-aprendizagem, promovendo significado ao contetido em estudo e
transformando o discente no protagonista do seu conhecimento.

A andlise sobre os relatos dos estudantes nos levou a compreender que, na maioria das
vezes, os estudantes ndo valorizam os vegetais nem desenvolvem habilidades relacionadas a
esse estudo devido a forma como o tema ¢ abordado nas escolas, sem a devida utilizacdo das
ferramentas pedagogicas necessdrias para motiva-los a participar das atividades praticas e
tedricas de forma ativa e reflexiva e a contextualizagdo com a sua vida pratica.

Para que essa realidade fosse modificada, fez-se necessario que a docente saisse da sua
zona de conforto, trouxesse o estudante para o centro do processo de ensino-aprendizagem e,
ao mesmo tempo, ousasse levar praticas relacionadas ao tema em estudo para o universo do
aluno. Isso foi possivel devido ao planejamento de atividades que acolheram os saberes trazidos
pelos estudantes e lhes proporcionaram vivenciar novas experiéncias a partir dos seus
conhecimentos prévios em contexto investigativo. SO assim o estudo tornou-se eficiente,
resultando em uma aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1982).

A roda de conversa culminou com a entrega do didrio de bordo com todos os registros
realizados ao longo das atividades de campo, assim como, o tratamento desses dados por todas
as equipes (figura 27). Essa ferramenta revelou-se de grande relevancia na coleta dos dados,
proporcionando seguranga e tranquilidade ao promover a manuten¢do das informagdes para

serem analisadas durante a organizagao dos resultados.
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Figura 29: Entrega do didrio de bordo

Fonte: Oliveira, 2024

A docente agradeceu a todos pela contribui¢cdo na pesquisa e solicitou ainda que eles

avaliassem a sua participacdao na SDI no questionario final que seria enviado por WhatsApp.

5.5 Autoavaliacido da participacdo dos estudantes na construcio da SDI

Ap0s as intervengdes pedagogicas, pdde-se verificar um acréscimo na valorizacao e
no interesse dos estudantes pelo estudo das plantas, como posto no questiondrio final,
evidenciando a eficacia dessa proposta investigativa da cultura etnobotanica.

A ficha de autoavaliacdo enviada aos estudantes por WhatsApp teve como objetivo
leva-los a refletir sobre aspectos como interesse, comprometimento, interagdo, participacao e
colaboragdo nas atividades de cada etapa da SDI, considerando que essas habilidades sdo
fundamentais para o desenvolvimento do trabalho em equipe, para a vida académica e
preparagdo para o ambiente profissional. Para essa finalidade, os estudantes foram orientados a
atribuir notas as perguntas, utilizando uma escala que indicava diferentes niveis de percepcao:
1) Insatisfatorio; 2) Pouco satisfatdrio; 3) Satisfatério; 4) Muito satisfatério; 5) Totalmente
satisfatorio.

Os bons resultados do estudo foram observados a partir das respostas dos estudantes
aos primeiros questionamentos, que abordavam aspectos como interesse, comprometimento,

interagdo, emissdo de opinido e de novas ideias. A maioria das respostas indicou que esses
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aspectos foram considerados muito ou totalmente satisfatorios (figuras 29), o que demonstra
que os estudantes tém interesse e disposi¢do para construir a aprendizagem. Cabe ao professor
utilizar as ferramentas necessarias e disponiveis para motivar a participacdo integral e mediar

as agoes desenvolvidas pelos alunos.

Figura 30: Autoavaliagdo dos estudantes sobre o interesse, comprometimento ¢ interagdo

Autoavaliacao dos estudantes - Autcavaliacac dos estudantes -
Interesse e comprometimento Interacao
53,1% 32 respostas 53.1%
34,4% 259, @ insatisfatorio

@ pouco satisfatdrio

@ satisfatorio

@ muito satisfatario
totalmente satisfatorio

12,5% 21,9%

Fonte: Brito, 2024

Figura 31: Autoavaliacdo dos estudantes sobre emissdo de opinido e de novas ideias

Autoavaliacao dos estudantes - Autoavaliacao dos estudantes -
Opnido Novas idéias
78,1% 56,3%
12,5% 31,5% @ insatisfatorio
@ pouco satisfatério
@ satisfatério

@ muito satisfatdrio
totalmente satisfatério

94% 12,5%

Fonte: Brito, 2024

No tocante a contribui¢do na construcdo das atividades, com os conhecimentos

prévios, a maioria dos estudantes (62,5%) marcou o conceito extremamente satisfatorio, o que
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demonstra que eles socializaram os seus saberes e, a partir destes, construiram novos
conhecimentos. Como preconizado por Zabala (2010), o professor deve considerar o
conhecimento prévio do aluno no seu planejamento pedagogico para que os novos conceitos
facam sentido na sua vida prética.

J& as respostas aos questionamentos sobre a criatividade e proposicdo de solucdes,
(65,6%) dos estudantes se autoavaliaram com o conceito mais alto, o que nos remete a
compreensdo de que o problema proposto pelo professor na SDI exerce um papel relevante para
que o estudante desenvolva a sua criatividade na busca de solucao. Nesse sentido, Moran (2015,
p. 217) destaca que “se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras
novas possibilidades de mostrar sua iniciativa”. Os resultados supracitados (figura 31), foram
constatados também pela docente, uma vez que, na mediagao das agdes dos estudantes, nao

foram observados conceitos insatisfatorios.

Figura 32: Autoavaliagdo dos estudantes sobre criatividade e contribui¢do com os conhecimentos prévios

Autoavaliacdo dos estudantes - Autoavaliaco dos estudantes -
Contribuiu com os conhecimentos Criatividade
prévios
62.5% 32 respostas 65.6% 32 respostas
25% 25% @ insatisfatorio

@ pouco satisfatorio

@ satisfatorio

® muito satisfatrio
totalmente satisfatoric

9,4% 9,4%

3,1% I
]

Fonte: Brito, 2024

No que tange a autoavaliagdo da proatividade e da motivacao dos estudantes, também
houve uma porcentagem bastante elevada dos conceitos totalmente satisfatorio (56,3%),
seguido por muito satisfatorio (21,9 %) e satisfatorio (21,9 %), tendo estes ultimos, conceitos

percentuais semelhantes (figura 32).
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Figura 33: Autoavalia¢ao dos estudantes sobre a proatividade e motivagdo pelo estudo das plantas

Autoavaliagao dos estudantes - Autoavaliagdo dos estudantes -
Proatividade Motivagao
56.3% 32 respostas 56.3% 32 respostas
21,9% 21,9% 21,9% 21,9%

@ insatisfatério

@ pouco satisfatorio

® satisfatorio

@ muito satisfatério
totalmente satisfatorio

Fonte: Brito, 2024

Convém mencionar que, a interacdo entre os itens proatividade e motivagdo foi de
grande importancia para o cumprimento das metas estabelecidas na SDI para solucionar o
problema proposto. Desenvolver essas habilidades ¢ de grande importancia, ndo s6 na vida
académica, mas também para o enfrentamento das adversidades cotidianas. Nesse sentido,
Zabala e Arnau (2010) salientam que os desafios da vida escolar devem ser contextualizados
com aqueles que as pessoas serdo expostas ao longo da vida.

A anélise das questdes sobre o interesse pelo estudo das plantas nos levou a considerar
as metodologias ativas investigativas aplicadas como uma interven¢ao pedagdgica de grande
eficacia. Ao comparar os dois resultados, podemos perceber que, de maneira geral, os
estudantes passaram a valorizar e se interessar pelo estudo das plantas. No questiondrio inicial,
apenas 12,5% utilizaram o conceito maximo para representar o interesse por esse estudo,
enquanto no questiondrio final esse nimero aumentou para 71,8%. Ja os estudantes que no
primeiro questionario responderam ter interesse insatisfatorio ou pouco satisfatorio foram
62,5%, e no questiondrio final, esses conceitos ndo tiveram representacao. Além dos 71,6% dos
que responderam ter interesse totalmente satisfatdrio, o restante respondeu ter interesse

satisfatorio ou muito satisfatorio (figura 32).



Figura 34: Autoavalia¢ao dos estudantes sobre o interesse pelo estudo das plantas
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Fonte: Brito, 2024
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Assim, podemos inferir que o aumento no interesse dos alunos pelo estudo das plantas

deveu-se ao fato de a SDI ter sido planejada com atividades contextualizadas e investigativas,

que despertaram a compreensao da importancia das plantas e a percep¢do da sua presenca em

todos os ambientes.

Considera-se ainda que o avango no aprendizado da tematica dos vegetais reflete no

estudo da biologia como um todo, resultando na percep¢do da importancia e na interagdo entre

as diversas formas de vida. Esse processo confirma a teoria de Ausubel, citada por Moreira

(2012), que afirma que a aprendizagem significativa ocorre quando um novo conceito adquire

significado ao se relacionar com os conhecimentos prévios dos estudantes. Assim, constatou-se

que ocorreu a construcao da aprendizagem significativa nesse estudo.
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6 CONCLUSAO

O desenvolvimento da SDI com atividades praticas e tedricas no estudo de botanica
proporcionou o contato direto entre os estudantes e as plantas, a conscientizag¢do da utilidade
destas, a aprendizagem da morfologia dos vegetais e o conhecimento da etnobotanica.
Possibilitou ainda, inserir os estudantes no contexto da pesquisa cientifica, tornando o ensino-
aprendizagem dessa tematica mais atrativo e eficiente.

A aplicagdo do questionario inicial serviu para verificar os conhecimentos prévios dos
estudantes, servindo de parametros para guiar a elaboragdo das atividades subsequentes,
levando em consideracdo os relatos que justificavam a falta de interesse pelo estudo das plantas.
J& a anélise do questionario final possibilitou avaliar a eficacia da SDI, sendo essa caracterizada
como uma excelente interven¢do pedagodgica, por despertar nos estudantes o interesse ¢ a
conscientizacao da importancia desse aprendizado.

As atividades investigativas foram realizadas em diferentes ambientes, envolvendo a
sala de aula, laboratorios de ciéncias e de informatica, ambientes naturais e pesquisa de campo,
objetivando transformar o ensino-aprendizagem a partir da utilizacdo desses espagos e de
recursos pedagdgico, como metodologias ativas e uso de tecnologias. Em todas as atividades
foi possivel perceber o engajamento dos estudantes por meio da formulacdo de hipdteses,
trabalho em equipe, pesquisas de campo e bibliograficas, bem como, na apresentacdo e no
compartilhamento dos conhecimentos adquiridos. Todas essas habilidades foram essenciais
para a resolugdo do problema proposto.

Os resultados da pesquisa de campo possibilitaram aos estudantes compreender a
interagdo entre o ser humano e as plantas, bem como os beneficios que elas proporcionam em
todos os aspectos. Destacaram-se, especialmente, os campos da alimenta¢do, da medicina
popular, ornamentacao e crengas.

A andlise dos diarios de bordo e dos registros fotograficos produzidos pelos estudantes
revelou a presenca marcante dos vegetais nos ambientes visitados, assim como a cultura
etnobotanica presente no cotidiano das pessoas pesquisadas. Além disso, foi possivel identificar
a importancia dessas interagdes para a promocao da qualidade de vida desses atores.

Como produto dessa pesquisa, optou-se por construir um guia didatico, objetivando
disponibilizar a SDI desenvolvida nessa pesquisa e divulgar as espécies que representam a
etnobotanica do Cariri cearense, bem como, propor para outros docentes e discentes a realizagao
de pesquisas investigativas tendo em vista a valorizacao dos vegetais, € potencializar o ensino-

aprendizagem dessa tematica bioldgica.
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Convém mencionar que, durante a constru¢do da SDI, algumas fragilidades foram
vivenciadas, como as dificuldades de incluir essas atividades no calendario escolar, ja que este
possui uma grande quantidade de atividades ao longo do ano, a inconstancia no nimero de
estudantes ao longo do ano e as dificuldades de conciliar as demandas da pesquisa com o tempo
disponibilizado no plano anual de Biologia para a tematica dos vegetais. Como fatores
potenciais, destacaram-se a dedicacdo e o entusiasmo dos estudantes na construgdo desse
trabalho.

Portanto, a utilizagdo da SDI como ferramenta pedagdgica para a valorizar o ensino-
aprendizagem de botanica possibilitou o envolvimento dos discentes em todas as etapas do
processo, promovendo a participacdo ativa e reflexiva, despertando o espirito investigativo,
desenvolvendo diversas habilidades académicas e potencializando o protagonismo estudantil,
resultando na aprendizagem significativa dos contetdos da biologia vegetal. Essa ferramenta
possibilitou também a docente desenvolver um novo olhar no fazer pedagdgico, a partir da
aplicagdo das SDI nas Atividades de Aplicagdao em Sala de Aula (AASA) e na construgdo dessa
pesquisa.

Dessa forma, conclui-se que os objetivos propostos nessa pesquisa foram alcangados,
pois as estratégias utilizadas proporcionaram mudangas significativas no ensino-aprendizagem
de botanica, em detrimento do ensino tradicional. A aplicagdo da sequéncia didatica com
atividades investigativas proporcionou ao estudante um estudo dinamizado e contextualizado
que os levou a perceber a presenca dos vegetais em sua volta e os beneficios que eles
proporcionam constantemente, resultando assim, na percep¢ao da necessidade de valorizagao

desses seres, bem como na compreensao da importancia desse estudo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA ( PROFBIO
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

UFPB DEPARTAMENTO DE SISTEMATICA E ECOLOGIA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO DE BIOLOGIA EM REDE NACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PREZADOS PAIS OU RESPONSAVEIS,

Os pesquisadores Cicera Maria de Brito e Dr. Rubens Queiroz, convidam seu(sua) filho(a) a
participar da pesquisa intitulada “ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: Valorizando o ensino-aprendizagem em Botanica.”

Para tanto, vocé precisara assinar o TCLE, que visa assegurar a prote¢do, a autonomia € o
respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural e/ou espiritual — e que a estruturagdo, o contetido e forma de obtengao
dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos
preconizadas pela Resoluciio 466/2012 e/ou Resolucio 510/2016, do Conselho Nacional de
Saude e Ministério da Saude.

Assim, ressaltamos a importancia de vossa autorizacdo, para que seu (sua) filho (a) possa
participar desse momento de conhecimento e aprendizagem. Lembramos que, a participagado ¢
voluntaria, e que ela ndo resultard em nenhum custo ou 6nus financeiro para vocé. Nao sofrera
nenhum tipo de prejuizo ou puni¢ao, caso nao decida participar desta pesquisa. Todos os dados
e informagdes fornecidos por vocé serdo tratados de forma andnima/sigilosa, ndo permitindo a
sua identificacdo. Esta pesquisa tem o objetivo de analisar a importancia do estudo de Botanica,
associando teoria e pratica, por meio da pesquisa bibliografica e de campo para coletar
informacdes acerca do cultivo, comercializacdo e utilizagdo das plantas. Pretendemos
desenvolver uma sequéncia didatica investigativa com atividades sobre etnobotanica, a serem
realizadas ao longo de 12 encontros. A pesquisa sera realizada no 2° Colégio da Policia Militar
Coronel Hervano Macédo Junior. A priori, os participantes responderdo um questionario de
sondagem, para que se identifique os conhecimentos prévios e, em seguida, serdo desenvolvidas
atividades de natureza investigativa, contemplando os seguintes temas:

1. Apresentagdo e conceituacdo do termo etnobotanica, feito juntamente com os
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estudantes, a partir dos seus conhecimentos cotidianos e escolares;
2. Exposi¢ao de uma situagdo problema sobre a importancia da etnobotanica de forma
contextualizada;
3. Organizagao de equipes para o planejamento das atividades, levantamento de hipdteses
e realizagdo de pesquisas bibliograficas relacionadas ao tema em estudo;
4. A priori, a pesquisa de campo serd realizada através de entrevistas com pessoas de
diferentes pontos da cidade de Juazeiro do Norte — Ceara, que cultivam, comercializam
e utilizam as plantas.
5. Registro das espécies vegetais através de fotografias;
6. Passeio no jardim e no entorno da escola para visualiza¢do das plantas, com o intuito de
desmistificar o termo “Cegueira Botanica”;
7. Conceituagdo dos termos Botanicos na linguagem cientifica e as implica¢des do estudo
dessa disciplina no curriculo escolar por meio de uma sequéncia didatica;
8. Levantamento das espécies vegetais mais citados na pesquisa cientifica e comparacao
entre os conhecimentos empiricos citados nas entrevistas ¢ os dados cientificos;
9. Organizacdo dos resultados da pesquisa (em forma de graficos, tabelas, fotografias);
10. Apresentacao dos resultados de cada equipe;
11. Socializagao e discussao;
12. Roda de conversa para avaliar as experiéncias adquiridas.
O estudo ¢ considerado seguro, mas ¢ possivel ocorrer riscos minimos, resultantes do
desenvolvimento das atividades de campo. Caso ocorra algum incidente, a pesquisadora
associada se compromete a prestar assisténcia e/ou encaminhar o participante para o
profissional responsavel em fornecer o cuidado necessario. A participacdo do(a) seu (sua)
filho(a) ¢ importante para o desenvolvimento dessa pesquisa, contribuindo significativamente
no processo de constru¢do do conhecimento botinico de maneira dinamica e atrativa. As
informacdes ficardo sob sigilo, exceto para o corpo pedagdgico da referida instituicao receptora.
Reiteramos que a pesquisa foi aprovada pelo comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, sob o N° 6.850.883.

OBS.: Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, voc€ podera consultar:
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Pesquisadora responsavel pela
pesquisa:

Cicera Maria de Brito

Ensino de Biologia — PROFBIO
Universidade Federal da Paraiba —
UFPB
Endereco: Rua Terezinha Santos
Macédo, 487 Juazeiro do Norte
CEP: 63033270

Telefone: (88) 988212275
E-mail: cmb@academico.ufpb.br

Mestranda do Curso de Mestrado em

Comité de Etica em Pesquisa
(CEP)/CCS/UFPB Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) Centro de Ciéncias da Saude
(1° Andar) da Universidade Federal da Paraiba
Campus I — Cidade Universitaria / CEP:
58.051-900
Joao Pessoa-PB
Telefone: +55 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
Horario de Funcionamento: das 07h as 12h e das 13h
as 16h.

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntéria, na qualidade
de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu consentimento livre e esclarecido para
participar deste estudo e declara que estd suficientemente informado(a), de maneira clara e
objetiva, acerca da presente investigagdo. E receberd uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinada pelo(a) Pesquisador(a) Responsavel.

Juazeiro do Norte/CE, de de 2024.

() Aceito participar da pesquisa
() Nao aceito participar da pesquisa

Assinatura, por extenso do responsavel pelo menor

CENTRO DE CIENCIRS
ENATAS E DA WATUREZA

CAPE

S
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA (
UFPB DEPARTAMENTO DE SISTEMATICA E ECOLOGIA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO DE BIOLOGIA EM REDE NACIONAL

PROFBIO

Nos, os pesquisadores Cicera Maria de Brito e Dr. Rubens Queiroz, convidam vocé a participar
da pesquisa intitulada “ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA:
Valorizando o ensino-aprendizagem em Botanica.”

Informamos que seu pai/mae ou responsavel legal permitiu a sua participagdo. Pretendemos analisar a
importancia do estudo de Botanica, associando teoria e pratica, através de pesquisas bibliograficas e de
campo, para coletar informagdes acerca do cultivo, comercializagdo e utilizacdo das plantas.
Gostariamos muito de contar com a sua participagdo, mas vocé ndo € obrigado a participar e ndo tem
problema se desistir. Os adolescentes participantes desta pesquisa tém entre 14 e 16 anos de idade.
Pretendemos desenvolver uma sequéncia didatica investigativa com atividades sobre Etnobotanica, a
serem realizadas ao longo de 12 encontros. A pesquisa ocorrera no 2° Colégio da Policia Militar Coronel
Hervano Macédo Junior. A priori, os participantes responderdo um questiondrio de sondagem, para que
se identifique os conhecimentos prévios, ¢ em seguida, serdo desenvolvidas atividades de natureza

investigativa, contemplando os seguintes temas:

1. Apresentagdo e conceituacao do termo Etnobotanica, feito juntamente com os estudantes, a
partir dos seus conhecimentos cotidianos e escolares;

2. Exposicdo de uma situacdo problema sobre a importancia da etnobotanica de forma
contextualizada;

3.0rganizacdo de equipes para o planejamento das atividades, levantamento de hipoteses e
realizagdo de pesquisas bibliograficas relacionadas ao tema em estudo;

4. A priori, a pesquisa de campo sera realizada através de entrevistas com pessoas de diferentes
pontos da cidade de Juazeiro do Norte — Ceard, que cultivam, comercializam e utilizam as
plantas.

5. Registro das espécies vegetais através de fotografias;

6. Passeio no jardim e no entorno da escola para visualizagdo das plantas, com o intuito de
desmistificar o termo “Cegueira Botanica”;

7. Conceituacao dos termos Botanicos na linguagem cientifica e as implicagdes do estudo dessa
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disciplina no curriculo escolar por meio de uma sequéncia didatica;

8. Levantamento das espécies vegetais mais citados na pesquisa cientifica, e, comparacao entre
os conhecimentos empiricos citados nas entrevistas e os dados cientificos;

9. Organizagao dos resultados da pesquisa (em forma de graficos, tabelas, fotografias);

10. Apresentagdo dos resultados de cada equipe;

11. Socializagao e discussao;

12. Roda de conversa para avaliar as experiéncias adquiridas.

O estudo ¢ considerado seguro, mas ¢ possivel ocorrer riscos minimos resultantes da
pesquisa de campo e da rotina escolar. Caso aconteca algo errado, vocé, seus pais ou
responsaveis poderao nos procurar pelos contatos que estdo no final do texto. A sua participagao
¢ importante por contribuir ativamente com a busca dos saberes acerca do cultivo e da utilizagao
dos vegetais. As informagdes ficardo sob sigilo, exceto para o corpo pedagdgico da referida
instituicao receptora.

Reiteramos que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, sob o N° 6.850.883. Os resultados da pesquisa serdo
publicados em um blog educativo que seré criado para a divulgacao das atividades da sequéncia
didatica, como forma de compartilhar os saberes e incentivar os discentes e docentes a
utilizarem metodologias ativas para enriquecer o estudo de Botanica e promover uma
aprendizagem significante. Garantimos o sigilo dos dados pessoais, videos, imagens e

gravacdes de dudios dos participantes.

Pesquisadora responsavel pela Comité de Etica em Pesquisa
pesquisa: (CEP)/CCS/UFPB Comité de Btica em
Pesquisa (CEP) Centro de Ciéncias da Satde
(1° Andar) da Universidade Federal da Paraiba
Campus I — Cidade Universitaria / CEP:

Cicera Maria de Brito
Mestranda do Curso de Mestrado em
Ensino de Biologia — PROFBIO

Universidade Federal da Paraiba —
UFPB 58.051-900

Joao Pessoa-PB

Endereco: Rua Terezinha Santos
Telefone: +55 (83) 3216-7791

Macédo, 487 Juazeiro do Norte
CEP: 63033270

Telefone: (88) 988212275
E-mail: cmb@academico.ufpb.br

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: das 07h as 12h e das 13h

as 16h.

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

Juazeiro do Norte/CE, de de 2024




() Eu aceito participar da pesquisa

() Nao aceito participar da pesquisa
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Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do

pesquisador(orientador)

Assinatura dos estudantes(menores)
1. 21.
2. 22.
3. 23.
4. 24,
5. 25.
6. 26.
7. 27.
8. 28.
9. 29.
10. 30.
11. 31.
12. 32.
13. 33.
14. 34.
15. 35.
16. 36.
18. 38.
20. 40.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO DE SOM E IMAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA (3 PROFBIC
Mk NATUREZA
=y MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

Eu, Cicera Maria de Brito, pesquisadora responsdvel pelo projeto intitulado

“ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA: Valorizando o ensino-
aprendizagem em Boténica.”
” asseguro que os dados coletados serdo utilizados, Gnica e exclusivamente, para a

execucdo do projeto de pesquisa em questdo, bem como em preservar o sigilo e a privacidade
dos participantes cujos dados serdo coletados, estudados e divulgados de forma anonima.

Responsabilizo-me civil e criminalmente pela veracidade das informacgdes declaradas acima.

Pesquisadora responsavel

Juazeiro do Norte/CE, de de

2024.

Prof.* Cicera Maria de
Brito Pesquisadora
responsavel

Participante da Pesquisa (estudante) responsavel

Testemunha

CENTRO DE CTENCIRS
EXATAS E DA NATUREZA A P E
-
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA ~
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA { SROFRID
NATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Cicera Maria de Brito, pesquisadora responsavel pelo  projeto

(13

intitulado

Valorizando o ensino-aprendizagem em Boténica .

Asseguro que os dados coletados serdo utilizados, Gnica e exclusivamente, para a execugao
do projeto de pesquisa em questdo, bem como em preservar o sigilo e a privacidade dos
participantes cujos dados serdo coletados, estudados e divulgados de forma andnima.

Responsabilizo-me civil e criminalmente pela veracidade das informagdes declaradas acima.

Pesquisadora responsavel

Juazeiro do Norte, 05 de novembro de 2024.

ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA:

NATAS E DA HATUREZA
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APENDICE E - QUESTIONARIO INICIAL

PROFBIO

X MESTRANDA: CICERA MARIA DE BRITO
UFPB ORIENTADOR: PROF. DR. RUBENS TEIXEIRA DE QUEIROZ
TCM: ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA: Valorizando o

ensino-aprendizagem em Botanica
QUESTIONARIO INICIAL
01. Selecione uma alternativa que represente o seu interesse pelo estudo das plantas,
considerando que:
1.1 Insatisfatorio;
1.2 Pouco satisfatorio;
1.3 Satisfatério;
1.4 Muito Satisfatorio;
1.5 Totalmente satisfatorio
02. Vocé percebe as plantas como seres vivos?

03. Vocé consome produtos de origem vegetal diariamente?

04. Quais sdo as partes dos vegetais que vocé mais consume (raiz, caule, folhas, flores, frutos
ou sementes)?

05. Voce tem algum conhecimento sobre a planta simbolo da cidade do municipio Juazeiro do
Norte?

CAPES
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APENDICE F - FICHA ESTRUTURADA PARA A CLASSIFICACAO DE PLANTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA

feorBie

Professor(a):

Série/Turma:

Durante o percurso da trilha preencha o formulirio com as observacoes realizadas

REGISTRO DAS OBSERVACOES (Boténica)

Caracteristicas das Plantas observadas Taxonomia
Tamanho | Raiz, | Flor | Fruto | Sementes | Outras Nome da | Grupo
caule estruturas | planta (Familia)

folhas
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APENDICE G — CHAVE DE CLASSIFICACAO VEGETAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA

NATUREZA

[aorsio

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA

MESTRANDA: CICERA MARIA DE BRITO
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. PROF. DR. RUBENS TEIXEIRA DE QUEIROZ
TCM: ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA: Valorizando o

ensino-aprendizagem em Botanica

}—{ Caule }—{ Tronco }] %
‘ Chave 2 |

Chave 1

T | Estipe
—

|

_J/ Simples
* Carnauba

£
}—{ Folha }—{ Composta K%
| N/

l

| Armada }—{ Estipe }—{ Inerme ‘
Macauba Babacgu
Ausente Raque foliar Presente
‘ palmada Folha Pinada
‘ Chave 3 ;|
| Oposta Filotaxia 4{ Alterna ‘
pequi samauna

CENTRO DE CIEWCIAS
EXATAS E DA HATUREZA

>

CAPES
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APENDICE H — QUESTIONARIO DESTINADO AOS FAMILIARES E VIZINHOS
DOS ESTUDANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA (
N CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
UFPB  MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA

PROFBIO

MESTRANDA: CICERA MARIA DE BRITO
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. PROF. DR. RUBENS TEIXEIRA DE QUEIROZ
TCM: ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA: Valorizando o

ensino-aprendizagem em Botanica

Identificagao

Nome

Sexo

Enderego
Naturalidade

Idade

Profissao

Estado Civil
Quantidade de filhos
Religido

1. Desde quando o (a) senhor (a) cultiva plantas?

2. Qual é a motivagdo que o (a) senhor (a) tem para cultivar e utilizar as plantas?

3. Quais sdo as plantas que o (a) senhor (a) cultiva e utiliza?

4. Quais sdo as partes dessas plantas que o (a) senhor (a) utiliza

5. Quais sdo as utilidades dessas plantas no seu dia-a-dia?

6. Quais sdo as partes das plantas que o (a) senhor (a) utiliza?

7. Quais sdo as doengas que o (a) senhor (a) trata com essas plantas?

8. O (a) senhor (a) tem preferéncia por alguma dessas plantas? por qué?

9. O (a) senhor (a) conhece alguma historia de cura de doencas através do uso de plantas?
10. O (a) senhor (a) recomenda o cultivo e o consumo de alguma planta a parentes e amigos? Qual

planta? E por qué?

CENTRO PE CIENCIAS
EXATAS E DA NATUREZA

CAPES



APENDICE I - FICHA DE AUTOAVALIACAO

MESTRANDA: CICERA MARIA DE BRITO

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. PROF. DR. RUBENS TEIXEIRA DE QUEIROZ
TCM: ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA: Valorizando o

ensino-aprendizagem em Botanica

Questionario final: ficha de autoavaliagao

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA

(
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PROFBIO

Faga a sua autoavaliacdo e indique a sua pontuagdo mais adequada em cada um dos critérios abaixo:

Critérios avaliados

1

2

3

4

5

1. Demonstrei interesse € comprometimento ao
realizar as atividades propostas

2. Interagi com os meus colegas, para solucionar
problemas e melhorar o trabalho proposto

3. Colaborei, com os meus colegas apresentando
novas ideias para a realizacdo das atividades

4. Dei a minha opinido e respeitei a dos colegas,
durante a realizagdo das atividades.

5. Fui capaz de contribuir com os meus
conhecimentos prévios nas atividades propostas

6. Fui criativo(a) apresentando novas ideias e
propondo solugdes

7. Fui proativo(a) no planejamento, na
organizacdo e na execucdo das atividades

8. Me senti motivado(a), durante a realizacao das
atividades

9. Selecione uma alternativa que represente
quanto era o seu interesse pelo estudo das
plantas, antes da realizacdo da pesquisa

10. Selecione uma alternativa que represente a
mudancga no seu interesse por esse estudo, apos
participar das atividades da SDI

Fonte: Santos et al. (adaptado)

CENIRG DE CIENCIAS
EXATAS E DA NATUREZA

CAPES



ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA

POLIC!A
MiLITAR Senae oo
TERMO DE ANUENCIA

A diregdo do 2° Colégio da Policia Militar do Ceard — CPM-CHMJ em
Juazeiro do Norte/CE esta ciente e de acordo com a execug¢do do projeto de
pesquisa intitulado “ETNOBOTANICA EM UMA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: Valgrizando o Ensino-aprendizagem em Botanica”, da
pesquisadora Cicera Maria de Brito, CPF 678.161.773-72 e RG N° 96029089721
SSPICE, discente do Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia,
PROFBIO/UFPB, sob orientacao do Professor Rubens Teixeira de Queiroz do
Departamento de Sistematica e Ecologia, da Universidade Federal da Paraiba.

Juazeiro do Norte/CE, 18 de outubro de 2023,

o & O

B A Ferreira Lima - Ten.-Cel. PM
COMANDANTE DO 2°CPM-CHMJ
MAT. 109.897-1-X

2° Coléglo da Policia Militar Coronyl Hurvana Mackda Jinior
Awerida Sasteb Eranco, v <01 Swems Tecers | CEPER 050405 |uazaka do Norl G
Sone (38) 31021128 | EAWL dmoiocleamiite e oo by

___—
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO CEP

CENTRO DE CIEMNCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE wm
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

PARECER CONMSUBSTANCLADD M CEP
DO =0 PROJETS DE PESOUEA
Thulo da Pesguiss: ETROBEOTARMICA: UMA TRILHA M& BISECA D& PERCEPCAD E REFLEX&D DO
ENMEING DE BOTAMICS
Pasgusader: CHECERS MARLE DE BRITO
Araa Tamdalica:
Warsdo:
CARAE: TSOT402 3 0000 SiEs

ek G P ponasn e LUNWVERS IDADE FEIDERAL D8 FAFLAIES
Patrocinador Primcipal: Financiamesio Proprc

U ES O=0 PS.REECER
Himsaro do Pareces: S.5580.8ET

Agvosaniacio do Projes:
Progeio o pesOpsisa o0 Mesracds Profissonal om Ensins da Baokog PR BIiZC CEMLFPER

O rabalho serd realizacds por Mo de wna abordagem qualilativia, medame pescuisa G Campn, oom
EASIES N0 CONMECETEn D popd lar & demilico, expictand o saberes oormesponden s &0 Unverss o
SHONIMNCS0S, PESEaons b EragEo & Qe

Fara lgvani@menics o dados Serdo wllizados questionancs abertos, Meilos com of esiudanbes
FeESl o s & 4T St familiares, &, vizinhos paricipanics. da pecuica. & falid ade: dos guesiondrios &
Ol ACHTTISEOHES SOl CE d& POl S Pl

O campo social para & realize pso e pesquisa sard o 2 Colégio da Policia MiEar Comnss Heraans BaciSo
Jnkor, escola poblica e ensino fundamental @ méddio, kcaizada na Asendda Casieio Branoo, W, TEP:
EINS 405, o Bairro Santa Temza, Juassino d More — CE, disands 407 Em da capital Foraleza. & escooia
possd i um iodal e 1310 alunos mairicslados nos Sois niveis e escolarcade, sendo 450 esiudamies no
EnGsing fuaetamaental 11, & S50 N0 SnsnD Mo, N0 PEresios Mmatilis & wespermno. A maioria oo
eshsdanies sd30 da regido, & oulrcs, Sdo de eslados vizinhos, como Pemambuco & Pis.

A escolha 490 Iscal da pesquisa S& deu SEESS O Fegulaments do PRFEID, que estabslent Ooma: pr-
FEOp SN0, 8 EpIRCEC D ME ER0odE ST Gl O ITeESirE O St COITRD ORI, (TR e TR I (T il i o
Bikogia. Em wists S, o e el D OoOnrnS SN SR SN D SOl Eamones S Ll B

Endersgn: Campan | © Peadlic oo D05 UFFE - 17 Arscer

Oeiara: Coaos riarmsirs OEP: 2 O R
LW P Merdcipioc O FESSOE
Tedwioaa: (B3I 98-TTH Far EIERIG-TTEA Erralt  —orissdsse o oo dpd br

s O 1 i el
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CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE w
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/IUFPB

L B 55 (P B ) D

o [T s Sl 00 ensinG mddio, contends 35 Aluna.

Hip G-

HNAD EE APLICA

Gt o |

0% aluncs da séne incial 9o ensing médio o uma nsiiecis de ensing, esoolhdos como fanano da
pesuisa, regularmemie matnculados gue aCefanem assinam o Terms di Assentmenio Livie @ Esolaneciio
[TALE ) & o res ponsdsed assinag o Termo de Consendmenio Livwe ¢ EsdarecidoTCLE L

Gty di Exchain

Os alunos que ndo esbverem reguldrments mainculados oo que Ndo als@em assinar o Termo de
Asseniimenio Livre ¢ Esclarecida (TALE| ¢ o responsdyel gue s& necusar @ assinag o Termo de
Conseniimena Live & Esdarecdds (TCLE).

Objethne da Pesguisa:

Analtear @ imporitdnea dos saberes bomlinoos nd Loloiang Gas pEEbied & DOf Ml JeSies sabeies conhoar
5@ MAUERE, O Maneira & e o6 alunts & percepedo @ elfieado, pemitnds oompresnder S5 wiveis @
lamilarizar-se oom a boidnica, assotiands leona ¢ pratica. a partir da aHabelizagdo centifica,
compreendends as especificidades ¢ ulilidades dos wegeiais

Avalialio dos RiSocod o Banaliciog:

Fagioon:

A presenid pESgUEa ofnecd alguns Msoos, CONSMierados “Mindmoas”. aos participamies, ¢ osles Sordo
Tl e O U, CaS0 DCONTHT GUESUeT (5008, Sijam esles de ordem pekobdgca ou algum desconfono
a0 nealzar @ enreviaia. o pisguisadora 355 00iEa S8 CMpromeEierd 3 presiar asssnin da fou encaimenhar
o participanie para O profesional respoiaidre] ofn Pestar Sk ok as.

Bazreaficior:

Os benelicias advindos da DESQUEE SUDEIEMm s possbilidades do gualsquer Tpcs O risooE, COMo o
paicoldgico, o intelechual @ o emocional.

Ademais, a5 esratdgias uwilradas congiiuem-ao &m Maledokogias aivas capazes de i0rnar O alling COmo
prOfaguniis 00 pOCEssn O ConsineCss ¢ oriticidade 00 conhecimenio. Além disso, oS Rsukados dessa
pesglina poderSo fomeniar o ressignifcasso o rOMeSEnr om sala oF oull, e oM noenivar o relesdo
& & mudanga sobe is praicas edutalivas Fadkoonas, sobrelsdn, Mo erging Jo biokogia.

Encisregoe  Campas | ¢ Poiidia gio OCS LUFPH - 17 Sk

Omima: Ceonos Lnsarmains EP: =p R0
UF: Pl Benicipicc JO&0 FESSOE
Telwionac (B331255-TTSH Fax  EIEIS-TTEA E-malt —omiscestcs oo ofph br
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CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -

CCSI/UFPB

Qe - ™

e B S B R

Comwnbdrios & Consedersdas oo 3 Pasgiisa:

D Boiwlo pom o6 objetiens, mferencial fednion, mistod ologia & referlncias.

Coy sl rae dath Sobie o Tormed do agresantacls o galdeis:

Apesentd & SOCUMeTiagi 0i prane

R o iy e o

Diwi gaar neesiilaiioe.

Coen g fas ou Pordilncias o Lista da |noed ey b

Em pindidnoids

Gz i g Bk Finais @ cribdrio do CEP:

Comifion que o Comibd de Eica om Pesquisa do Conire de Clnclas da Sadde da Universidads Federal &
Faraita — CEF/CCE aprowol a axdiupds do referdo propis de pesquisa. Owuirossim, informo que @
SO aChs pars posionor publcatio fica condconada & submasis 0o Relaitng Final na Flataforma Erasd,
wia Moffcacds, para fing o aprecialio ¢ apnovaCis por ke g Comilk

Exig parecar Toi alaborads baseads mod d ocumeanos aba oo mletionados:

Tipo Documeio Anrgpsivo Fosagem CTE iy Siluagin
e T T T B T T T —
30 Projio ROJETD F33E504 pil 1Z3 1350

Deiairadn ! |FROETD DETALHADD BROCHURS D8 1rAEs | CICERA MAREA DE AL in
Brochura _I'll'l'EETﬁﬁﬂﬂFlFli B 1341233 BRITD
I1I'J:I:|.i".:rl:|ﬂ MFFLAE S TR LTSS padi 1Z 85108 BRITD
e [TE T T TR T T e N T e
Aseaimeio E_E_EHIELAREElDD.Fli 125105 BRITD
Jusifcatyva o
Baprelandaa
Casiros TEHIEI_[E_CMEHHLEHTD_EE_ D& Lrana CICERA MARIA DE AL in
B [ ALEOER [ Tt -
EIBRO [0 F"Eﬁl:l'l.llwh:ﬂ [iTuil 10 537 EE.lTEI'
Cairos OUEETIONARIO DEETIMNAID &0 F| 08412083 | CICERA MARIA DE A D
AMLIARES _E VIONHOG_DOS ESTU| 0#4645 |BRITD
ANTES ooff

Endersto:  Campan | ¢ Poiidic oo D05 LUFF - 1° Srsies

Omima: Caonoe LUriverrinm
Neniciple 0o PFESSO4A
(B3a2%8-TTEH

UF: Pl
Telwlare:

OEP: 251 -R0D
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CENTRO DE CIEMCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE wm
FEDERAL DA PARAIBA -

CCS/UFPB

QUEETIOMARID DEETINADD_ADE _E] O0BMLU@NZY |CICERA MARSS DE | Accin

00T i B i Y

TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LWVRE_| 0812023 [CICERA MARMDE | Acsin
E_ESCUARECIDD pdf 1714 |BRITO

[PHEVIEAL, DT AMEN 1AM pd DO T | CHCETis MATOR DE | Acdio
E3rss lsRmg
TERMO_DE_COMPROMIES0_DO_PE | 07112023 [CICERA MARMDE | Acsin
EOUNEADIOA ol - 21:5155 |BAITD
TERMO_DE_AMUENCLE pal 07112023 |CICERA MAFIA DE | Acdin
214638 |BRITO

CROMOORAMA DE_ATIVIDADEE pdl | 07112023 | CICERA MARS DE | Acdio
21:44SE  (BRITD

Folha_de_Aosio_Cicera_Mana,_oe_Biiy 07112023 |CICERA MARA DE | Acdin
gl 21300 l=Rg

Sua B0 oo Pansc
ApTovann

Mitossits Apraciniio da CONEP.
L+
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