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RESUMO

O presente estudo investigou a importancia do brincar na Educagdo Infantil, entendendo-o
como um direito da crianga e linguagem propria da infancia. Dessa forma, o objetivo foi analisar
como professoras da Educagdo Infantil compreendem e aplicam o brincar em suas praticas
pedagdgicas. Esse trabalho seguiu a abordagem qualitativa, de carater exploratdrio, configurado
como estudo de caso em uma escola publica do interior da Paraiba, com coleta de dados feita
por meio de questionario virtual e observacao em sala de referéncia, o que possibilitou analisar
tanto as concepgdes quanto a pratica efetivada. Os resultados revelaram que, embora as
docentes demonstrem o reconhecimento do brincar como essencial para o desenvolvimento
pleno, ha limitagdes na pratica ocasionadas pela pressdo por resultados formais e por
direcionamentos pedagogicos, o que contribui para a reproducdo de praticas de escolarizagao
precoce. Ainda, constatou-se que o brincar favorece a criatividade, a autonomia, socializagao e
a producdo de cultura, para além do desenvolvimento no ambito cognitivo. Assim, conclui-se
que reafirmar o brincar como eixo estruturante da Educagdo Infantil ¢ fundamental para
consolida¢do de praticas pedagdgicas coerentes € que promovam experiéncias significativas.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Brincar. Pratica docente. Infancia.



ABSTRACT

This study investigated the significance of play in Early Childhood Education, understanding it
as both a child’s right and a distinctive language of childhood. The objective was to analyze
how Early Childhood Education teachers understand and apply play in their pedagogical
practices. This research adopted a qualitative, exploratory approach and was conducted as a
case study in a public school in the countryside, located in the state of Paraiba, Brazil. Data
were collected through an online questionnaire and classroom observation, enabling the
analysis of both teachers’ conceptions and their implemented practices. The findings revealed
that, although teachers recognize play as essential for holistic development, its implementation
is limited by pressures for formal outcomes and pedagogical directives, which contribute to the
reproduction of early schooling practices. Furthermore, the study found that play fosters
creativity, autonomy, socialization, and cultural production, in addition to cognitive
development. It is therefore concluded that reaffirming play as a core principle of Early
Childhood Education is crucial for consolidating coherent pedagogical practices that promote
meaningful experiences.

Keywords: Early Childhood Education. Play. Teaching practice. Childhood.
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1. INTRODUCAO

Este estudo tem como tema: O brincar na Educagdo Infantil: Concepgdes e praticas
docentes. A escolha desse tema foi influenciada por diversos fatores, sendo um deles o meu
interesse por tematicas que envolvem a educagao e o brincar.

Na minha infancia, fui uma criang¢a brincante: brincava livremente e de todas as formas
— sozinha, acompanhada, com terra, com brinquedos, com objetos variados, ou apenas com a
imagina¢do. Pertengo a uma familia que sempre teve a casa cheia de criangas; cresci nesse meio,
com criangas mais velhas e mais novas, ¢ quase sempre estivamos brincando. Considero que
esse ambiente colaborou para o meu encantamento com as brincadeiras, as criangas € o0 “seu
mundo”, fazendo-me valorizar o brincar como elemento fundamental para o desenvolvimento
pleno, que perpassa toda a vida da crianga.

A afeicao pelo tema, com um olhar voltado ao ambiente da educa¢ao formal, surgiu
ainda no primeiro periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da
Paraiba, no componente curricular “Psicologia da Educacao I”. Na ocasido, tive contato com as
ideias de estudiosos do desenvolvimento humano, com énfase em Lev Vygotsky, que investiga
o desenvolvimento da crianga e defende que o ato de brincar contribui para a aprendizagem.

O interesse pela tematica se intensificou ap6s ter cursado os componentes “Organizacao
e Pratica da Educacdo Infantil” e “Estagio Supervisionado II - Magistério da Educagado Infantil”.
Através dessas disciplinas, vivi experiéncias significativas que priorizaram o brincar como parte
fundamental da pratica pedagdgica. Em especial, a vivéncia do estdgio no chao da escola foi
essencial para a escolha do tema deste trabalho. Por meio dessa experiéncia, surgiram
inquietagdes sobre o espaco que o brincar ocupa na Educacdo Infantil e como as docentes lidam
com ele no cotidiano escolar.

A relevancia teorica deste estudo reside também na busca por compreender a brincadeira
em sua dimensao pedagdgica, considerando-a como uma experiéncia fundamental da infancia
que pode ser um recurso pedagdgico enriquecedor para os processos de aprendizagem e
desenvolvimento. Nessa perspectiva, trata-se de um tema necessario de ser estudado e discutido
nos espagos formativos de professores e pedagogos, os quais atuardo com base nas
aprendizagens construidas durante a formacdo e deverdo buscar desenvolver praticas que

favorecam situagdes de aprendizagem significativas e respeitosas da infincia.
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A concepgao de infancia e do ser crianga ¢ algo historicamente construido. Se outrora a
crianca era entendida e tratada como um adulto em miniatura, atualmente ela é reconhecida
como um sujeito de direitos.

Dentre esses direitos esta o direito de brincar, previsto pela Lei Federal n® 8.069/1990,
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu Capitulo II, Art. 16, inciso IV, que diz:
“Brincar, praticar esportes e divertir-se”. Ao reconhecé-lo como um direito, o ECA evidencia
que essa atividade ndo se trata apenas de lazer, mas de uma necessidade fundamental para o
desenvolvimento integral da crianga, refor¢ando a importancia de sua presenga em todas as
etapas da infancia, inclusive no contexto das creches e escolas, onde o brincar assume também
um papel pedagogico.

Dessa forma, ao ser assegurado como direito, torna-se essencial considerar o papel da
Educacio Infantil em sua efetivagdo. E nesse espago que muitas criangas vivem suas primeiras
experiéncias fora do ambiente familiar, sendo o brincar uma das principais formas de expressao,
de constru¢do de vinculos, de aprendizagem sobre o mundo e de desenvolvimento em sua
totalidade.

A Educagdo Infantil corresponde a primeira etapa da educagdo basica e ¢
constitucionalmente garantida. Documentos legais como a Constituicdo Federal de 1988 e o
proprio Estatuto da Crianga e do Adolescente a reconhecem como um direito de todos, que deve
ser ofertado gratuitamente e com qualidade. De acordo com o ECA (p. 44): “Art. 54. E dever
do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: [...] IV — atendimento em creche e pré-escola
as criancgas de zero a cinco anos de idade” (Redacao dada pela Lei n° 13.306, de 2016).

Tal qual a ideia de infancia, a Educagdo Infantil passou por diversas transformacgdes ao
longo dos anos, até conquistar seu lugar nas politicas educacionais. Os marcos legais, como a
j4 mencionada, Constitui¢do Federal de 1988, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), foram essenciais nesse processo, a0 romperem com uma visao
assistencialista da infancia que existia e passarem a tratd-la como parte de um processo
educativo amplo.

A Constituicao de 1988, na se¢do I do Capitulo III intitulado “Da Educac¢ao, da Cultura,
e do Desporto” trata especificamente da educagao, definindo os objetivos e garantindo o acesso
e a oferta a educacdo gratuita, obrigatéria e de qualidade, colocando a Educagdo como um
direito de todos, dever do Estado ¢ da familia em colaboracdo com a sociedade.

Assim, no que envolve a Educagdo Infantil, da mesma forma que o ECA, esse

documento assegura por meio do artigo 208, inciso IV, que ¢ dever do Estado a garantia de “I'V
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— Educacdo Infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade;” (Brasil,
1988). Jana LDB, a Secao II de titulo “Da Educag¢ao Infantil” trata exclusivamente dessa etapa
da Educagdo, e € composta por trés artigos (Art. 29, 30, e 31) que definem sua finalidade, oferta
e organizacdo. Esses marcos legais representam um avango no que se refere a garantia e
implementagdo da Educagao Infantil.

Além dos referidos documentos, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNE]I, 2010) representam a consolidacao da EI como primeira etapa da Educagdo Basica.
Embora essa condigao ja tenha sido estabelecida na LDB e na CF de 1988, ¢ nas DCNEI que a
Educacdo Infantil tem seus principios e orientacdes pedagdgicas detalhados, de modo que
oferece as diretrizes que as instituicdes devem seguir para que se promovam experiéncias
significativas no contexto da Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, o brincar aparece para além
de um direito da infincia, como o eixo estruturante das praticas pedagdgicas, assim, o
considerando indispensavel no processo educativo de criangas.

Tendo em vista que o brincar ¢ tido como intrinseco a crianga e que deve estar presente
na pratica pedagdgica e nos espacos formais da Educacdo Infantil, a pergunta que orientou esta
pesquisa foi: “Como as professoras da Educacio Infantil compreendem e aplicam o
brincar em suas praticas pedagogicas?”

Esta pesquisa pretende colaborar para a compreensao do lugar que o brincar ocupa na
Educacao Infantil, a partir da perspectiva de professoras atuantes nesse segmento. Além disso,
busca perceber como essas docentes entendem o brincar e utilizam a brincadeira em suas
praticas cotidianas nas salas de referéncia. Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho ¢
analisar como professoras da Educacio Infantil compreendem e aplicam o brincar em
suas praticas pedagogicas.

Os objetivos especificos sdo: Conhecer a concep¢ao do brincar das professoras de
Educagao Infantil participantes; investigar a presenca do brincar nas praticas pedagdgicas de
uma professora da Educacdo Infantil de Caldas Brandao; e investigar como os materiais,
recursos e espacos disponiveis favorecem ou limitam o brincar e o desenvolvimento integral da
crianga.

Com base nesses objetivos, esta pesquisa foi realizada em campo, com professoras da

Educagdo Infantil da Escola Municipal Virgilia Cordeiro Guedes, localizada em Caldas
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Branddo — Paraiba. Adotou-se uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, com coleta
de dados por meio de questionario virtual e observacao.

Este trabalho esta organizado em trés partes principais. A fundamentagdo teodrica esta
composta por dois capitulos, o primeiro dedica-se a uma contextualizac¢do historica e legal da
Educacao Infantil no Brasil, ja o segundo, estd voltado as discussdes sobre a infancia e o brincar,
abordando as diferentes concepgdes de infancia, a importancia do brincar no desenvolvimento
e o papel da pratica docente nesse processo. A parte metodologica ira tratar do percurso
metodoldgico utilizado para a realizagao desta pesquisa, detalhando a abordagem qualitativa, o
estudo de caso realizado e os instrumentos de coleta de dados, em seguida, sdo analisados e
discutidos os resultados obtidos a partir das concepgdes ¢ da pratica docente investigada,
articulando-os ao referencial tedrico. Por fim, as consideragdes finais retomam a questdo

norteadora, apontam os desafios e destacam a necessidade de valorizagdo do brincar na escola.
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2  EDUCACAO INFANTIL: Breve Contextualizacio Histérica e Legislacio

A Educacao Infantil, atualmente, ¢ constituida como a primeira etapa da Educacdo
Basica, destinada as criangas de zero a seis anos de idade. Contudo, nem sempre ocupou esse
lugar de reconhecimento no Brasil. A trajetoria da EI no nosso pais ¢ marcada por desafios e
conquistas que mostram, além do contexto social e politico, as concepcdes de infancia e de ser
crianga que se consolidaram ao longo do tempo.

A historia da Educagdo Infantil no Brasil evidencia contradi¢des, uma vez que, ao
mesmo tempo em que hoje se reconhece a relevancia dos primeiros anos de vida para o
desenvolvimento integral da crianga, observa-se que, por muito tempo essa etapa foi
compreendida de um modo secundario e assistencialista. Diante disso, este capitulo busca
discutir sobre a trajetoria da Educagdo Infantil no Brasil a partir de suas origens histdricas,
destacando o desenvolvimento das politicas educacionais que contribuiram para sua

consolidagdo no formato em que a conhecemos atualmente.

2.1 A Trajetoria da Educacio Infantil no Brasil

No Brasil do século XIX, a responsabilidade pela educagdo e pelos cuidados das
criangas recaia quase exclusivamente sobre a familia, uma vez que ndo existia uma politica
publica estruturada voltada a infancia. Para a maioria da populagdo, especialmente as camadas
populares, o cuidado limitava-se a aspectos basicos, como alimentagdo, higiene e protegao,
ficando sob responsabilidade direta da familia. J4 no caso das elites, essa fun¢do era destinada
a amas de leite e pessoas escravizadas, que assumiam o trabalho de cuidado doméstico.

Como afirmam Paschoal e Machado (2009, p. 79), “a educacao da crianga esteve sob a
responsabilidade exclusiva da familia durante séculos, porque era no convivio com os adultos
e outras criangas que ela participava das tradi¢des e aprendia as normas e regras da sua cultura.”.

Todavia, ¢ importante destacar, que, ainda nesse periodo, mais precisamente a partir da
segunda metade do século XIX, surgiram instituicdes de carater assistencialista voltadas ao
atendimento das criangas das camadas populares. Como ressaltam Paschoal e Machado (2009,

p. 82):
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Diferentemente dos paises europeus, no Brasil, as primeiras tentativas de organizacao
de creches, asilos e orfanatos surgiram com um carater assistencialista, com o intuito
de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa e as viuvas desamparadas.

Tais espagos funcionavam mais como locais de controle social do que propriamente de

educacdo, Alves (2011, p. 22) reforca essa ideia, ao afirmar que:

A origem das creches, relacionada com o trabalho feminino e preocupagdes sanitarias
e filantropicas, foi influenciada pela medicina e a assisténcia social, sendo o trabalho
ali realizado voltado para questdes de higiene, alimentacdo e cuidados fisicos, sem
investimentos nos aspectos pedagdgicos.

Ou seja, no final do século XIX, periodo marcado pela aboli¢do da escravidao, pelo
advento da Republica e pelo crescimento dos fluxos migratorios para as zonas urbanas,
comecaram a surgir iniciativas pontuais de amparo a infincia. Entretanto, tais agdes ocorreram
de maneira isolada e ficaram sob a responsabilidade quase exclusiva de institui¢des
filantropicas, uma vez que o Estado pouco se envolvia nesse processo. Como destacam Paschoal
e Machado (2009, p. 83):

Ainda no final do século XIX, periodo da aboligdo da escravatura no pais, quando se
acentuou a migracdo para as grandes cidades e o inicio da Republica, houve
iniciativas isoladas de protecdo a infancia, no sentido de combater os altos indices de
mortalidade infantil. Mesmo com o trabalho desenvolvido nas casas de Misericordia,
por meio da roda dos expostos, um niimero significativo de creches foi criado ndo
pelo poder publico, mas exclusivamente por organizagdes filantropicas.

Como explicitado, esses espagos, como creches e casas de acolhimento, tinham como
principal finalidade reduzir a mortalidade infantil e oferecer suporte as mulheres trabalhadoras
ou viuvas sem amparo (Paschoal e machado, 2009). Assim, reforcava-se a concep¢do de
infancia associada a assisténcia social e as praticas de saude e higiene, em detrimento de um
olhar voltado para o direito a educacao, evidenciando que a Educacao Infantil ainda ndo se
configurava como uma etapa formativa reconhecida no contexto brasileiro.

Nesse mesmo periodo comegaram a surgir no Brasil os jardins de infancia, inspirados
nas propostas pedagogicas do educador alemao Friedrich Froebel. Contudo, diferentemente das
creches e orfanatos, voltados as camadas populares, os jardins de infancia eram destinados as
criangas das familias mais abastadas e tinham como foco atividades educativas. Segundo

Moreira e Lara (2015):

Os primeiros jardins-de-infancia criados no Brasil foram o Colégio Menezes Vieira,
fundado em 1875 no Rio de Janeiro, Escola Americana, de 1877 em Sao Paulo. E no
setor publico, o jardim-de-infancia anexo a escola normal Caetano de Campos, de
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1896, que atendia os filhos da burguesia paulistana (KRAMER,1987;
ROSEMBERG, 1989, apud, MOREIRA e LARA, 2015, p.1284).

Esse duplo caminho: pedagogico para a elite e assistencialista para os pobres, marcou
profundamente a origem da Educagdo Infantil no Brasil e refletiu as desigualdades sociais da
época. Em consonancia a isso, Moreira e Lara (2015, p. 1285) afirmam que essa concep¢ao
educacional assistencialista existente nessa época era “preconceituosa em relacdo a pobreza,
descomprometida quanto a qualidade do atendimento™.

Mas, embora houvesse esse problema, os jardins de infancia representaram uma
importante mudanca de perspectiva em relagdo a infancia, uma vez que, nesse periodo, a
articulagdo entre cuidado e educagdo ainda ndo estava consolidada, uma vez que os jardins de
infincia ndo assumiam essa dupla fun¢do, contudo, com eles vai sendo introduzida no pais a
ideia de que a crianga nao precisava apenas de cuidados fisicos, mas também de experiéncias
educativas proprias de sua idade.

Com a chegada da Republica, cresceu a preocupagdo com a infancia como um problema
social e de satide publica. Nesse contexto, o discurso higienista ! se fortaleceu, relacionando a
mortalidade infantil a pobreza e a necessidade de orientar e disciplinar os héabitos das familias,
principalmente das mais pobres.

A crianga passou a ser vista como fundamental para o futuro do pais: se crescesse
saudavel, disciplinada e bem cuidada, poderia contribuir para a construcao de uma sociedade
mais organizada e produtiva. Moreira e Lara (2015, p. 1282) destacam que “encontrou-se uma
logica de pensamento com o viés ideoldgico, que tem como projeto politico uma formulagdo
para a transformacao do Brasil em uma nacao civilizada em que a acdo sobre a infancia e a
educagdo era primordial para essa conquista.”

Paschoal e Machado (2009) afirmam que houveram trés tendéncias que acompanharam
a implanta¢do de creches e jardins de infancia no fim do século XIX e inicio do século XX,
sendo elas a juridico-policial, com a preocupacao voltada para disciplinar moralmente as

criancas, a médico-higienista, que se preocupava com questdes que envolvem saude,

' O movimento higienista no Brasil foi um conjunto de a¢des do campo médico que ocorreram no fim do século
XIX, voltadas a promocao da satide e da higiene objetivando principalmente prevenir doengas. Quanto a infincia,
o movimento higienista agia de modo cientifico e filantrdpico intervindo através da familia para ensinar praticas
de higiene “em sentido fisico e moral”. (Moreira e Lara, 2015, p. 1282)
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alimentacdo e prevencdo de doencas uma vez que os indices de mortalidade infantil eram
alarmantes, e a religiosa, que se preocupava principalmente na transmissao de valores morais e
espirituais. Essas tendéncias moldaram de formas distintas os primeiros espagos de educagao
destinada a criangas no pais.

Somente nas décadas de 1970 e 1980, com o fortalecimento dos movimentos sociais €
feministas no Brasil, passou-se a reivindicar as creches ndo apenas como um suporte para as
maes que trabalhavam, considerando que, nesse cenario, com a industrializagdo crescendo no
pais, as mulheres também foram inseridas no mercado de trabalho, logo, necessitavam que seus
filhos estivessem em creches enquanto trabalhavam, mas como um direito de todas as criancas
e familias, “O resultado desse movimento culminou no aumento do nimero de institui¢des
mantidas e geridas pelo poder publico.” (Paschoal e Machado, 2009, p.84). Além disso, a partir
desse periodo avancamos em termos de conquistas legais que aparecem na redemocratiza¢ao
do pais, diante desses avangos, ¢ importante analisar de que forma a legislagao brasileira passou

a reconhecer e regulamentar a Educagao Infantil, aspecto que sera discutido no topico a seguir.

2.2 A Educacio Infantil na Legislacdo Brasileira

Com a inclusao do inciso I'V no artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, a Educacao
Infantil ganha visibilidade e reconhecimento como dever do Estado, rompendo com o formato
anterior e que era responsabilidade das familias ou filantropias. A partir desse momento, temos
um marco fundamental na histdria da EI, pois, esta passa a ser, além de uma etapa da educacao
basica, um direito reconhecido por lei que deve ser garantido as criangas de zero a seis anos de
idade.

Com isso, a CF/88 torna-se um divisor de aguas na historia da Educagdo Infantil,

Paschoal e Machado (2009, p.85) defendem que:

A partir dessa lei, as creches, anteriormente vinculadas a area de assisténcia social,
passaram a ser de responsabilidade da educacdo. Tomou-se por orienta¢do o principio
de que essas instituicdes ndo apenas cuidam das criangas, mas devem,
prioritariamente, desenvolver um trabalho educacional.

Surge, portanto, a dimensao do cuidar atrelada ao educar, de modo que a Educa¢do
Infantil passa a ser compreendida em sua especificidade, reconhecendo a crianga como sujeito

de direitos e de aprendizagem.
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Na sequéncia, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), criado em 1990, vai
consolidar esse novo olhar para a crianga, ¢ consequentemente a educagdo pensada para a

crianga, uma vez que o ECA:

[...] inseriu as criangas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA
estabeleceu um sistema de elaborag@o e fiscalizagdo de politicas publicas voltadas
para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e violagdes
dos direitos das criangas. Serviu ainda como base para a construgdo de uma nova
forma de olhar a crianga: uma crianga com direito de ser crianga. Direito ao afeto,
direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de conhecer, direito
de sonhar. Isso quer dizer que s@o atores do proprio desenvolvimento.” (Ferreira,
2000, p. 184, apud, Paschoal e Machado, 2009, p.85)

Moreira e Lara (2015, p.1290) refor¢am essa percepcao ao afirmarem que:

O panorama da crianga e do adolescente no Brasil, a partir do ECA (BRASIL, 1991)
e da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), especificamente nas politicas sociais
mudou, pois foi a partir desse momento que se reconheceu na forma de Lei essas
obrigacdes, de que estes possuem direitos que podem ser exercitados junto a familia,
a sociedade e ao Estado. Nao obstante, a concep¢ao introduzida pelo Estatuto ¢ a
chamada protecdo integral, ou seja, deve-se protegé-los juridicamente em todos os
seus interesses, como vida, saude, educacdo, transporte, lazer e cultura.

Dessa forma, o ECA coloca a criang¢a na condi¢ao de cidada de direitos, consolidando o
principio da protecdo integral e estabelecendo parametros legais que orientaram a formulacao
de politicas publicas voltadas a infancia. Para a Educagdo Infantil, isso significou a superacdo
gradual de uma visao assistencialista, abrindo espaco para a construcao de praticas pedagdgicas
fundamentadas no respeito a infancia, a brincadeira e ao desenvolvimento integral.

Dando continuidade, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), foi
promulgada em 1996, e define a finalidade da Educagdo Infantil, consolidando a EI enquanto
primeira etapa da educacdo basica “Art. 29. A Educacdo Infantil, primeira etapa da educagao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a a¢do da familia e da
comunidade” (Brasil, 1996).

Com a LDB, a creche e a pré-escola perderam completamente o cardter somente
assistencialista e passaram a ser reconhecidas como institui¢des educacionais, voltadas ao
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.

Essa mudanga legal fortaleceu a indissociabilidade entre o cuidar e o educar.
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Nesse contexto legal, a Educacdo Infantil tornou-se pauta de diferentes foruns de
debates. As novas concepgdes de crianga, baseadas nas multiplas éareas do
desenvolvimento e na condi¢do de sujeito ativo e de direito, indicam que a educagao
da crianga deve promover a aprendizagem considerando a integralidade e a
indivisibilidade das dimensdes de seu desenvolvimento. [...] A saida da esfera da
Assisténcia Social, que se caracteriza pelo cuidar, para integrar a da Educagdo, que
privilegia o educar, intensificou a necessidade de se discutir a ndo dissociagdo entre
esses dois eixos (cuidar e educar) [...] (Alves, 2011, p. 29)

E a partir da LDB que a Educagdo Infantil passa a ser considerada de fato uma etapa da
educacdo basica, ganhando espago no sistema educacional e diretrizes que orientam sua
organizagdo, objetivos e praticas pedagdgicas. E esse reconhecimento pode ser notado com a
elaboracdo do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), em 1998,
que embora criticado, fornece orientagdes detalhadas sobre contetdos, praticas e o
desenvolvimento integral da crianca. E mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI), publicadas em 2006, que atualizaram e aprofundaram essas
orientacdes, reforcando a importancia do brincar como eixo estruturante e ferramenta
pedagbgica, com a necessidade de respeitar a diversidade e o protagonismo infantil.

A trajetéria da Educacdo Infantil no Brasil revela um caminho de avangos importantes,
mas também de permanéncia de desigualdades. De um modelo inicial marcado pelo
assistencialismo e pela exclusdo, chegamos ao reconhecimento legal da crianga como sujeito de
direitos e a Educacao Infantil como etapa fundamental da Educacdo Bésica. No entanto, persiste
o desafio de transformar o que estd na lei em realidade cotidiana para todas as criancas.

Assim, compreender essa Historia ¢ essencial para refletir sobre o papel social da
Educagao Infantil hoje, ndo apenas como espago de cuidado, mas como direito fundamental que
contribui para o desenvolvimento integral, para a justi¢a social e para a constru¢do de uma

sociedade mais democratica.
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3 A CRIANCA E O BRINCAR

A nocgao atual da infancia como fase peculiar da vida, com necessidades especificas e
direitos proprios, representa um avango significativo em relacdo ao que predominava nos
séculos anteriores. No que envolve a educagdo formal, como ja foi discutido, atualmente, temos
leis que garantem a oferta de educagdo de qualidade para criangas desde o inicio de suas vidas.

Neste capitulo serd discutida a concepgao de infancia (s) a partir da perspectiva histdrica,
e a importancia do brincar para a crianga, compreendendo-o como elemento fundamental na

Educagao Infantil.

3.1 Nocao de infancia: breves consideragoes.

Atualmente, a no¢ao predominante sobre a crianga ¢ de um sujeito histérico de direitos
que constrdi sua identidade pessoal e coletiva e produz cultura a medida que interage com o
meio, brinca, imagina, aprende e etc. (DCNEI, 2010), neste trabalho também foi adotada essa
concepeao, pois, se aproxima da perspectiva defendida. No entanto, no que diz respeito a no¢ao
de infancia, nem sempre foi assim, essa concepgao pode ser vista como uma grande conquista
no que se refere a infancia e as criangas.

Para Aries (1978, apud Araujo e Frota, 2020), antes da modernidade, embora as criangas
nao fossem abandonadas ou desatendidas, ndo existia ainda a consciéncia de que a infancia
possuia caracteristicas proprias, logo, ndo havia distingdo entre adultos e criangas. Apesar de
alguns autores apresentarem criticas ao trabalho de Aries, € a partir dele que comecamos a
entender que a ideia de infincia faz parte de um processo historico. No entanto, ¢ necessario
considerar que “a infancia e as criangas mudam com o tempo € com os multiplos contextos”
(Araujo e Frota, idem, p.282).

Nesse sentido, a infancia ndo deve ser entendida como uma realidade universal ou fixa,
mas, como algo que se transforma conforme os contextos culturais, sociais, e politicos, o que
se caracteriza como uma construcao historica e social. Isso refor¢a a importancia de reconhecer
e garantir direitos fundamentais as criangas em diferentes momentos e espacos. Partindo desse
pressuposto, torna-se pertinente falar em infancias, no plural, para evidenciar essas multiplas

formas de viver a infancia. Essa perspectiva amplia o olhar sobre a crianga, reconhecendo a
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diversidade de experiéncias infantis e reforcando essa necessidade e importancia de garantir os

seus direitos.

[...] compreendamos que infancia é um constructo historico e social, que o fato de ser
crianca ndo implica dizer que as criangas tenham as mesmas experiéncias culturais,
sociais, econdmicas, étnicas e geograficas, entre outras varidveis. E preciso
considerar que as referidas variaveis englobam diferentes modos e contextos de viver
a infancia em outras épocas e na contemporaneidade. Distintos olhares que nos
mostram as crian¢as como produtoras de culturas e atores sociais, sendo potentes,
ativas e capazes! (Araujo e Frota, idem, p. 294)

No decorrer da Historia ocorreram importantes evolugdes no tocante da (s) concepgao
(0es) de infancia (s) e consequentemente do ser crianga, do mesmo modo, na educacao formal
destinada a esse publico. Em contraposi¢ao a esse passado de exclusdo, a legislagdo brasileira
atual garante o direito a educagdo desde os primeiros anos de vida, reconhecendo a crianga
como sujeito ativo de aprendizagem. Vale ressaltar que esse reconhecimento legal, analisado
no capitulo anterior, se relaciona diretamente a concepcao atual/moderna de infancia, que
compreende a crianga como protagonista de seu desenvolvimento e produtora de cultura no
convivio social.

Essa compreensdo abre espaco para refletir sobre o brincar, elemento indispensavel e
comum as diferentes infincias, que se constitui como linguagem da crianca e eixo central da

Educacao Infantil.

3.2 A importancia do brincar na infincia e na Educac¢io Infantil

O brincar ¢ uma atividade de grande importancia na infancia, que deve ser pensada nao
somente como uma forma de lazer, mas como um direito assegurado por lei e instrumento de
desenvolvimento integral. No contexto da Educagao Infantil, o brincar também vai além da
diversdo, tornando-se uma linguagem por meio da qual a crianca explora o mundo, interage,
expressa emocoes e sentimentos, constroi conhecimentos e assim se desenvolve.

Pautando-se na teoria historico-cultural defendida por Vygotsky, por meio dos escritos
de Mello (2015) e Borba (2007), entendemos a crianga como um sujeito que desde o nascimento
j& aprende; essa aprendizagem, ¢ parte do seu desenvolvimento e ocorre por meio da cultura,
com o que ¢ apresentado a crianga através da mediagao feita por parceiros experientes, € com

sua propria agdo sobre o mundo. Mello, (2015, p.5) argumenta que:
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A partir dessa compreensao do desenvolvimento infantil, percebemos que os trés
elementos que condicionam a formacao e o desenvolvimento das qualidades humanas
— 0 acesso a cultura como fonte das qualidades humanas criadas ao longo da histéria,
a fungdo mediadora das pessoas mais experientes (que na escola é representada pelo
professor) e a atividade que a crianga realiza — precisam estar presentes nas escolas
infantis e de ensino fundamental.

O brincar pode ser considerado uma atividade que envolve esses trés elementos, pois,
ao mesmo tempo, possibilita o acesso a cultura, pode precisar de uma pessoa mediadora, e
principalmente, se realiza através da acdo ativa da crianga. Quanto ao brincar como cultura,

Borba (2007, p. 39) aponta:

a brincadeira ¢ um fendomeno da cultura, uma vez que se configura como um conjunto
de praticas, conhecimentos e artefatos construidos ¢ acumulados pelos sujeitos nos
contextos histdricos e sociais em que se inserem. Representa, dessa forma, um acervo
comum sobre o qual os sujeitos desenvolvem atividades conjuntas. Por outro lado, o
brincar ¢ um dos pilares da constitui¢ao de culturas da infancia, compreendidas como
significagdes e formas de acdo social especificas que estruturam as relagdes das
criangas entre si, bem como os modos pelos quais interpretam, representam e agem
sobre o mundo.

Nesse sentido, as brincadeiras, e consequentemente o ato de brincar, fazem parte da
cultura, pois envolvem praticas, objetos, significados e conhecimentos que sdo transmitidos ao
longo do tempo na sociedade. Pensando a partir disso, além de favorecer o desenvolvimento e
aprendizagem, a brincadeira possibilita a crianga, oportunidades de atuar como produtora de
cultura, conforme a concepcao de crianga apresentada nas DCNEI, j& que, ao brincar, ela pode
reinventar regras, modificar brincadeiras existentes ou até mesmo criar novas.

Kishimoto (2010, p. 1) reafirma essa percepg¢do haja vista que defende que:

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de
variadas linguagens. [...] Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver.

Nessa perspectiva, a brincadeira integra um espago essencial para a expressdo, a
aprendizagem e o desenvolvimento também no dmbito social, colocando a crianga em posi¢ao
ativa na produg¢do e transformacgao das culturas da infancia.

Partindo do viés histérico-cultural, Vygotsky compreende o brincar como uma

atividade central para o desenvolvimento cognitivo e social, como explica Borba (2007, p. 35):
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De acordo com Vygotsky (1987), um dos principais representantes dessa visdo, o
brincar ¢ uma atividade humana criadora, na qual imaginacdo, fantasia e realidade
interagem na produgdo de novas possibilidades de interpretagdo, de expressdo e de
acdo pelas criangas, assim como de novas formas de construir relagdes sociais com
outros sujeitos, criangas e adultos.

Essa compreensao sobre o brincar defendida por Vygotsky, reafirma que essa ag¢ao vai
além do simples entretenimento pois, ao se envolver nas brincadeiras, a crian¢a nao so
internaliza regras e normas sociais, mas também experimenta diferentes papéis, constroi
significados ¢ aumenta as suas capacidades de pensamento ¢ solugdo de problemas. Mello

(2015, p.3) destaca que os estudos do referido tedrico acerca do desenvolvimento infantil:

orientam uma nova compreensao e um novo olhar sobre a crianga, sobre a infancia e
sobre a educagdo da infancia. E nosso papel, como leitores ¢ estudiosos de Vigotski,
¢ interpretar suas contribuigdes buscando as implicagdes praticas de seus estudos para
a educacdo das criangas pequenas.

Dessa forma, a partir das contribuigdes da teoria historico-cultural de Vygotsky ¢é
possivel pensar o brincar como um meio que potencializa e proporciona aprendizagens.
Partindo desse ponto de vista, torna-se incontestdvel a importancia do brincar na etapa da
Educagao Infantil, a saber, que essa etapa compreende a primeira infancia e essa fase ¢ marcada
pela formacgao integral dos sujeitos.

Assim, garantir espagos e oportunidades de brincar significa assegurar que a crianca
possa se expressar, experimentar diferentes papéis, socializar, construir significados e
desenvolver suas capacidades, respeitando seus interesses e ritmos. Borba (2007, p. 43) afirma
que “o eixo principal em torno do qual o brincar deve ser incorporado em nossas praticas ¢ o
seu significado como experiéncia de cultura.” A partir dessa compreensdo, torna-se necessario
refletir sobre como as brincadeiras podem ser organizadas e utilizadas pedagogicamente no
contexto da Educagdo Infantil, evidenciando o brincar ndo apenas como direito, mas como
ferramenta essencial para o desenvolvimento pleno da crianca.

No ambito da educagdo formal, a brincadeira aparece como um eixo norteador para a
Educagao Infantil no documento de Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(2010), além disso, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Lei n° 9.394/1996, aponta

que o brincar ¢ um direito de aprendizagem e desenvolvimento na EI, ao que diz:

Brincar cotidianamente, de diversas formas, em diferentes espagos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos) ampliando e diversificando seu acesso a producdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacgdo, sua criatividade, suas experiéncias
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emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
(BRASIL, 2017, p.38)

Nesse sentido, o brincar, juntamente com as interagdes, compdem o eixo estruturante
da pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, desse modo, as experiéncias devem ser
intencionalmente planejadas, promovendo aprendizagens significativas em ambientes que
respeitem a curiosidade, a autonomia e o protagonismo infantil. Tais reflexdes serdo ampliadas

no topico seguinte.

3.3 A mediacio e a pratica docente

Retomando a discussdo anterior, compreende-se que por meio do ato de brincar, a
crianga se desenvolve integralmente, sendo assim, ¢ uma atividade que deve ser explorada nos
espagos de Educagdo Infantil de modo intencional, funcionando como uma possivel
“ferramenta” que desperta o interesse, gera o prazer e a diversdo, mas também promove a
interagdo social e a construcdo de conhecimentos e habilidades.

O docente, portanto, deve agir como mediador nessas situacdes, mas, para isso €
necessario que o espago € o planejamento estejam adequados, ou seja, considerem todo o
contexto sociocultural, os objetivos de aprendizagem e as necessidades das criancas. Assim, o
papel do/a professor/a enquanto mediador ¢ fundamental, tendo em vista que ele devera
organizar, propor, e acompanhar as atividades que envolvem a brincadeira de forma que “guie",
para que o brincar possibilite o desenvolvimento e a aprendizagem previstos no planejamento.

Horn (2017, p. 29) explicita que:

[...] quando o professor planeja uma situacdo de brincadeira mais organizada,
diferente daquela em que as criangas brincam como um jogo livre, o contexto ¢ mais
definido. Ou seja, sdo previstos espagos para atividades em pequenos grupos em que
ha uma intencionalidade do educador ao prever que tipo de agdes poderdo ser
realizadas, bem como, que materiais ir4 disponibilizar nesses locais. [...] E importante
considerar que, quando temos clara a idéia de uma crianca protagonista, devera
sempre haver espago para as contribuicdes das criangas, para que elas possam
comparar, relacionar e criar novas hipoteses a respeito das coisas.

Com base nisso, observa-se que o planejamento pedagogico bem como o projeto

curricular dos espacos da EI, precisam valorizar o brincar na esfera do protagonismo infantil,
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garantindo tanto a intencionalidade docente quanto a liberdade de criagdo das criangas.

Segundo Kishimoto (2010, p. 1-2):

A crianga ndo nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio das interagdes
com outras crian¢as ¢ com os adultos. Ela descobre, em contato com objetos ¢
brinquedos, certas formas de uso desses materiais. Observando outras criangas ¢ as
intervengdes da professora, ela aprende novas brincadeiras e suas regras. Depois que
aprende, pode reproduzir ou recriar novas brincadeiras. Assim, ela vai garantindo a
circulag@o e preservagdo da cultura ludica.

Para educar a crianca na creche, ¢ necessario integrar ndo apenas a educacdo ao
cuidado, mas também a educacdo, o cuidado e a brincadeira. Essa tarefa depende do
projeto curricular.

No entanto, ainda que exista evidéncias tedricas e praticas que comprovam a relevancia
da valorizac¢do do brincar e das brincadeiras nesse contexto, muitas instituigdes de Educagao
Infantil continuam priorizando atividades padronizadas, que reduzem a autonomia e limitam
as vivéncias das criangas nessa etapa da educacao.

Embora ja exista uma grande quantidade de estudos produzidos que afirmam a
importancia do brincar na infancia e na EI, ainda ¢ possivel observar em algumas creches,
escolas e instituigdes de ensino, a escolarizagdo da Educacao Infantil por meio das pratica nas
salas de referéncia e também em outros espacos do ambiente escolar, isso porque em muitas
institui¢des ainda ha uma visdo equivocada com relagdo a propostas pedagdgicas que fogem
do tradicionalismo, das cadeiras enfileiradas, do lapis e o papel.

Cabe, portanto, as institui¢des de Educacdo Infantil garantir tempo, espago, materiais e
liberdade para que o brincar aconte¢a de maneira significativa, reconhecendo-o como pratica
pedagdgica legitima. Negar esse direito € limitar ndo somente a liberdade e o prazer da crianga,
mas também restringir possibilidades fundamentais para seu desenvolvimento. Dessa maneira,
além de ser uma atividade que proporciona multiplas aprendizagens, o brincar ¢ uma forma “de
ser e de se relacionar com o mundo” e deve ser reconhecido como tal pelas praticas pedagogicas
comprometidas com os direitos da infancia (Borba, 2007).

Existem ainda alguns desafios que podem surgir ao tentar incorporar a brincadeira nas
praticas pedagogicas, € possivel citar situagdes como a falta de material didatico adequado, o
espaco, € a pressao por resultados formais, principalmente ao se tratar de criangas maiores (4-
5 anos) em que responsaveis e a propria dire¢do das instituigdes sugerem em alguns casos que
haja o ensino aprofundado de nimeros, letras e até leitura, o que corresponde a uma antecipacao

desses processos tendo em vista que o documento oficial que disponibiliza a base do curriculo
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da EI enfatiza o desenvolvimento global da crianga através de experiencias significativas com
foco em brincar, explorar e interagir.

Esse tipo de situagdo demonstra um desvio na finalidade da Educacao Infantil, tendo
em vista que reduz as vivéncias da infincia a uma preparagdo para o Ensino Fundamental.

Yazdani (et al. 2024, p. 45) em consonancia, coloca que:

Enfim, ¢ preciso desconstruir paradigmas e pensar em outras alternativas. Na
Educacdo Infantil, ndo cabem cadeiras enfileiradas e estudantes focados no que diz
um/a professor/a diante de uma lousa. Nesse sentido, devem prevalecer os
movimentos, 0os contatos, as experiéncias sinestésicas, o compartilhamento de
materiais, bem como outras a¢des que desenvolvam a lateralidade, a imaginagéo ¢ a
criatividade, respeitando-se as especificidades e os tempos proprios das infancias.

E necessario pensar possibilidades de solucionar esses desafios: a formagio continuada,
e a flexibilizagdo nos curriculos podem ser caminhos a se considerar. A saber que quando o
profissional da educagdao reconhece o brincar como parte fundamental no processo de
desenvolvimento, a ludicidade e a brincadeira passam a ser enxergadas de modo interligado as
praticas pedagogicas sem estranhamento ou julgamento por 6cio, mas como um instrumento
pedagbgico potente.

Considerando a importancia do brincar e a relevancia das experiéncias proporcionadas
por meio dele na Educagdo Infantil, que como visto, se revela também em seus documentos
estruturantes, ¢ imprescindivel que os docentes estejam capacitados para planejar e mediar
atividades que integrem esse brincar de forma intencional e significativa, para que as diretrizes

sejam efetivamente implementadas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, do tipo
exploratoria. Segundo Gil (2002, p. 41), pesquisas desse tipo “tém como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses.” A escolha desse tipo de pesquisa para a realizagdo desse trabalho se deu pois ele
buscou compreender as concepgoes e praticas dos docentes da Educacgdo Infantil em relagao ao

uso das brincadeiras nas salas de referéncia.

Esse tipo de investigacdo busca respostas para questionamentos e dedica-se a
identificar e compreender fatos/acontecimentos da educagdo que precisam ser
explorados. Néo se trata de uma simples consulta popular, o proposito é envolver o
sujeito que participara desse processo de investigagdo em um momento de reflexdo,
analise da realidade e produgdo de conhecimento. (Losch, Rambo, Ferreira, 2023,

p-3)

A pesquisa qualitativa, portanto, permite a analise aprofundada de aspectos
subjetivos, sociais e culturais que envolvem o fenomeno estudado, sendo adequada para
compreender as experiéncias dos sujeitos e os significados atribuidos por eles as suas praticas

pedagdgicas. Em consonancia a isso, Losch, Rambo e Ferreira (2023, p. 6) afirmam que:

Na area da Educacdo, as pesquisas qualitativas sdo as mais adequadas, principalmente
por sua abordagem subjetiva, que se preocupa em entender os sujeitos e suas
producdes e se dedica a interpretar e observar a realidade e os fendmenos ocorridos
[...] porque permite uma compreensdo mais completa e detalhada de questdes
educacionais complexas.

Sendo assim, esta pesquisa assume uma postura investigativa e aberta que permite uma
aproximac¢do maior com o objeto de estudo, possibilitando compreensdo aprofundada da
questdo investigada, nesse caso, como o brincar ¢ percebido e incorporado nas praticas
pedagogicas na Educacao Infantil.

A natureza exploratdria dessa pesquisa € o que permite a realiza¢do dela conforme os
objetivos propostos, uma vez que, ¢ preciso haver aproximagdo, observacao, e interpretagao,
para que se torne possivel construir sentidos a partir dos posicionamentos e experiencias das
participantes, respeitando e buscando entender a complexidade do cotidiano escolar e da
infancia, assim sendo, buscando conhecer mais sobre uma realidade ainda pouco esclarecida
através de elementos que ampliem a compreensdo do fenomeno estudado. Para Losch, Rambo

e Ferreira (idem) a pesquisa exploratoria busca levar a uma compreensdo aprofundada de
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fendmenos complexos, assim, podem ser utilizados procedimentos metodologicos flexiveis,
como entrevistas, observacdes ¢ analise documental.

Para esse trabalho, foi utilizado o estudo de caso, haja vista que esse viés possibilita uma
analise detalhada e especifica: nesse caso, as concepgdes das professoras da Educacao Infantil
e a pratica de uma dessas professoras (no que envolve o brincar) em uma institui¢ao publica no
municipio de Caldas Brandao — PB. O estudo de caso como aponta Gil (2008, p. 54),” Consiste
no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento” logo, permite investigar de modo minucioso o fendmeno estudado
em seu contexto real, o que se torna pertinente com relagdo a educagdo considerando que a
realidade educacional é repleta de variaveis que impactam as praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a op¢do por analisar a pratica de apenas uma professora justifica-se pela
possibilidade de realizar um acompanhamento mais aprofundado e consistente, também
contribuindo para a viabilidade da pesquisa no tempo e espago delimitados.

Ainda com relagdo a utilizagdo do estudo de caso para pesquisa em educacdo, André e
Lidke (1986) defendem que ¢ importante utiliza-lo a pensar que cada caso tem sua
singularidade, ainda que porventura parega com outros casos ja vistos, uma vez que esse método

ira analisar uma especificidade de uma determinada realidade.

O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de tinico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou
situagdes. Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,
devemos escolher o estudo de caso. (André e Liidke, 1986, p. 17)

O local de realizacao da pesquisa foi a Escola Municipal Virgilia Cordeiro Guedes,
localizada na zona urbana do municipio de Caldas Brandao, local onde atuei durante o Estagio
Supervisionado IV- Ensino Fundamental, e também onde estudei durante todo o meu Ensino
Fundamental II. Esse vinculo anterior com o espago favorece a aproximacdo com a realidade
sem comprometer o rigor da pesquisa, pois embora ja tenha ocorrido o contato com o segmento
do Ensino Fundamental, ¢ a Educagao Infantil o alvo do estudo em questao.

Nessa pesquisa utilizou-se tanto a observacdo quanto a aplicagdo de questionario para
obtencdo de dados. Para a coleta de dados sobre as concepcdes das docentes a respeito do
brincar, utilizou-se um questionario virtual (via Google Forms) com perguntas abertas e

fechadas, que foi enviado para todas as professoras da Educagdo Infantil que atuam na referida
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escola. A opcgao por esse instrumento se deu devido a possibilidade de ofertar as participantes
um momento mais livre para que consigam responder e refletir sobre as questoes sem interferir
ou ocupar o tempo delas nas salas de referéncia, buscando respeitar o ritmo e o tempo de cada
uma.

Para complementar a pesquisa com vistas a perceber esse brincar na pratica, foram
realizadas também observacdes no periodo de uma semana em uma das salas de referéncia, o
que deu subsidio para a interpretacao e analise dos dados. A escolha pela observagao justifica-
se por permitir acompanhar o cotidiano da pratica pedagdgica em seu contexto real,
possibilitando identificar atitudes, interagdes e situagdes espontineas que muitas vezes nao sao
captadas apenas por meio do questionario.

Portanto, para a coleta de dados foi utilizado dois meios, o questiondrio, juntamente com
a observagdo. No estudo de caso ¢ recomendado que haja combinacdo de instrumentos, pois:

O processo de coleta de dados no estudo de caso ¢ mais complexo que o de outras
modalidades de pesquisa. Isso porque na maioria das pesquisas utiliza-se uma técnica
basica para a obtenc¢do de dados, embora outras técnicas possam ser utilizadas de
forma complementar. Ja no estudo de caso utiliza-se sempre mais de uma técnica. Isso
constitui um principio basico que ndo pode ser descartado. Obter dados mediante
procedimentos diversos ¢ fundamental para garantir a qualidade dos resultados
obtidos. Os resultados obtidos no estudo de caso devem ser provenientes da

convergéncia ou da divergéncia das observacdes obtidas de diferentes procedimentos.
(Gil, 2002, p. 140)

A andlise de todos os dados obtidos foi realizada com base nos objetivos propostos nesta
pesquisa e levando em consideracgao todo o referencial tedrico que a sustenta.

A pesquisa seguiu os principios éticos estabelecidos pelas Resolugdes n® 510/2016 e
466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Os participantes foram informados sobre os
objetivos da pesquisa e consentiram com a participacdo. Foi assegurado o sigilo das
informacdes e a identidade dos participantes estd resguardada por meio de pseudonimos. Com
isso, toda a metodologia escolhida buscou manter a coeréncia, o respeito € a compreensao de

que investigar o brincar requer sensibilidade e dedicagao.

4.1 Lécus da Pesquisa

O locus dessa pesquisa ¢ a Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental Virgilia Cordeiro Guedes (EMVCQG), a escola em questao possui um total de 66

criancas matriculadas na EI, localiza-se no interior da Paraiba, na zona urbana do municipio de
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Caldas Brandao; o local ¢ uma das institui¢cdes publicas de educagao mais antigas do municipio
mencionado, e existe desde a época dos grupos escolares.

O prédio da institui¢ao passou por diversas reformas desde sua origem, e também por
questdes estruturais; somente neste ano a instituicdo aderiu a creche e passou a realizar
matriculas de criangas a partir de dois anos de idade. Até entdo, oferecia apenas a etapa da pré-
escola, no que corresponde a Educacgdo Infantil, atendendo exclusivamente criangas a partir
dos quatro anos.

Portanto, atualmente, a EMVCG atende na Educac¢ao Infantil criancas de 2 a 6 anos.
Totalizando 66 matriculados, as criangas estdo divididas em quatro turmas, sendo:

° No periodo matutino: “Creche I’ (2 anos, 16 matriculados) e “Pré II” (5-6 anos,
19 matriculados);

° No periodo vespertino: “Creche II” (3 anos, 13 matriculados) e “Pré I (4 anos,
18 matriculados).

A institui¢do dispde de seis salas de aula, 1 sala de informatica, 1 biblioteca, 1
almoxarifado, cantina, banheiros masculino e feminino, secretaria, patio amplo coberto,
pequena area externa descoberta com diversas plantas caracterizando-se como um jardim.

Para a Educagdo Infantil, sdo disponibilizadas duas salas, essas, sdo amplas e com
mobilidrio semiadequado as criangas pequena, tendo em vista que, embora as mesas, cadeiras,
o bebedouro, estejam adequados em termos de altura e seguranga, ha por outro lado, as
prateleiras e estantes que sdo um pouco mais altas dificultando o livre acesso das criangas aos
materiais colocados 14 (brinquedos, livros interativos de literatura infantil, jogos, etc.).

As salas da Educacdo Infantil sao diferentes, a sala destinada as turmas de creche (¢ a
mesma pela manha e a tarde) possui banheiro integrado com vaso sanitario e pia adequados ao
tamanho das criangas, no espaco do banheiro também ha chuveiro e trocador, contudo, a sala
que atende as turmas de pré-escola ndo possui esses elementos citados, o banheiro utilizado
pelas criancas € o geral, acredito que isso esté relacionado ao fato de serem criangas um pouco

maiores que as criangas das turmas da creche.

2 A escola ndo possui placa nem registro documental disponivel na secretaria da escola que indique a data de sua
fundagdo, porém enquanto moradora da regido em que ela se encontra, sabe-se que no local funcionou o Grupo
Escolar Municipal Virgilia Cordeiro Guedes, estando, portanto, entre as primeiras instituigdes publicas de
educacdo do municipio.
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Contudo, observar esses aspectos especificamente, me remonta as dimensdes do cuidar

e educar que sao indissociaveis em todas as etapas da EI.

4.2 Sujeitos da Pesquisa

As participantes dessa pesquisa foram trés professoras da Educagao Infantil que atuam
na instituicdo EMVCG; as participantes tém idades entre 33 e 49 anos, possuem formagdo em
Pedagogia concluida entre os anos de 2009 e 2014, todas graduadas pela Universidade Estadual
Vale do Acarau.

Das trés professoras, uma trabalha em ambos os turnos nas turmas denominadas “Creche
I” e “Creche 117, e seu tempo de experiéncia na EI ¢ vasto, nessa etapa na escola-campo ja
trabalha ha 8 anos, sempre em turmas de Educagao Infantil. Quanto as outras duas professoras:
uma trabalha na turma “Pré I”” no periodo vespertino e tem 10 anos de atuacao, sendo 5 anos na
referida instituicdo; a outra, trabalha na turma “Pré II” no periodo matutino e na etapa da
Educacdo Infantil atua ha 2 anos na EMVCG, porém, tem mais tempo de experiéncia como
professora em outras turmas da educagdo basica. Todas as participantes possuem vinculo
efetivo.

Para a andlise dos dados coletados por meio do questionario respondido pelas
professoras-participantes ser realizada de modo mais detalhado e organizado serdo utilizados
codinomes, preservando a identidade dos sujeitos dessa pesquisa. Portanto, as participantes
serdo identificadas aqui como “professora 17, “professora 2”, e “professora 3”. Além do
questionario, foi realizada a observacao em sala de referéncia, neste caso, observou-se a pratica

pedagdgica da “professora 3”.

4.3 Resultados e Analises dos Dados

Essa parte ird apresentar o resultado da pesquisa por meio dos dados tanto do
questionario aplicado as trés professoras participantes quanto da observagdo da pratica
pedagdgica de uma delas, com objetivo de perceber a concepcdo e aplicagdo do brincar na
Educagao Infantil, objetivando encontrar respostas para a questao norteadora dessa pesquisa e
contemplar o que definem os objetivos.

As perguntas que compuseram o questionario foram organizadas em blocos, sendo

assim, essa andlise seguira a mesma estrutura, contemplando incialmente as concepg¢des sobre
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o brincar e sua importancia na Educacdo Infantil, depois, o brincar na pratica pedagogica,
seguido dos materiais e espacos disponiveis, finalizando com a reflexao final das docentes. Em
cada bloco, os dados serdo apresentados e discutidos em didlogo com as teorias que
fundamentam essa pesquisa, do mesmo modo, estd feita a andlise da pratica por meio dos
registros da observacao, buscando estabelecer relagdes entre as concepcdes declaradas por meio
das respostas ao questionario, € a pratica efetivamente realizada no cotidiano da sala de

referéncia.

4.3.1 Concepcdes sobre o brincar e a sua importiancia na Educacao Infantil

Ao serem questionadas sobre o que ¢ brincar e qual a importancia do brincar na
Educacao Infantil, as participantes, de modo geral, apresentaram em suas respostas a ideia do
brincar como uma dimensao essencial para o desenvolvimento e a aprendizagem na infancia,
reconhecendo sua importancia para o desenvolvimento integral da crianga. Embora coincidam
em alguns pontos e concordem sobre a relevancia do brincar para a infancia e para a EI, as
respostas revelam que as concepgdes do brincar dessas participantes variam entre visdes mais
tradicionais/escolarizadas, e mais contemporaneas que compreende a crianca enquanto sujeito
ativo e de direitos.

A Professora 1 define brincar como “preparag¢do para a vida adulta” e sua importancia,
segundo ela, se d& porque “no brincar a crianga estd desenvolvendo-se integralmente”. Essa
concepcao demonstra uma visdo que se contradiz a medida que o brincar ¢ entendido de modo
reduzido como uma fungdo ou um meio para alcangar algo futuro, no entanto, afirma que sua
importancia estd atrelada ao desenvolvimento integral. De fato, o brincar na infancia pode
contribuir para a formag¢do de sujeitos mais autbnomos, criativos e socialmente participativos,
mas compreendé-lo apenas como preparacdo para o adulto pode limitar a poténcia dessa
atividade tdo importante.

Nessa perspectiva, mais do que um recurso instrumental para aprendizagens futuras, o
brincar constitui-se como um direito e um campo de desenvolvimento pleno que integra
dimensdes cognitivas, motoras, afetivas e sociais.

J& a Professora 2 entende o brincar como “ato de se envolver em atividades ludicas”, e
quanto a sua importancia coloca que “é fundamental na Educac¢do Infantil, pois é através das

atividades ludicas que as criangas desenvolvem os aspectos cognitivo, social, emocional e
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motor”. Essa resposta sugere uma visdo do brincar na educagdo de criancas um pouco mais
ampliada do que a mostrada anteriormente, contudo, ainda € possivel notar a instrumentalizagao
do brincar.

E importante destacar que além de possibilitar ganhos cognitivos ou de se tratar de
envolvimento em atividades ludicas, o brincar ¢ uma linguagem da infancia. Para Kishimoto
(2010), o brincar ¢ uma agdo livre, que d& prazer, ndo exige um produto final e mobiliza
significados, sendo linguagem propria da infancia que permite a crianga tomar decisdes,
expressar sentimentos, aprender regras e desenvolver multiplas habilidades.

A professora 3, por sua vez, apresenta sua defini¢cao do brincar como sendo “muito mais
do que uma simples atividade, é uma forma essencial de expressdo, aprendizado e conexdo,
especialmente na infancia” e destaca que a importincia do brincar na EI ocorre porque
“Brincando, a crianga aprende de forma ativa, concreta e prazerosa, o que é muito mais eficaz
do que apenas receber informagoes prontas. Ela constroi o conhecimento com base em suas
experiéncias”.

Nessas respostas, ¢ possivel perceber uma concepg¢ao que vai ao encontro dos estudos
que valorizam o brincar como linguagem prépria da infancia, que possibilita a aprendizagem
ativa e significativa e em que a crianca ¢ enxergada como protagonista, como o que € colocado
através da Teoria Historico-Cultural, inspirada em Vygotsky, em que o desenvolvimento
infantil se da nas interagdes e nas atividades proprias da infancia, sendo o brincar central para
que a crianga construa pensamento, memoria, linguagem e personalidade de forma ativa.
(MELLO, 2015)

De modo geral, as trés participantes desta pesquisa reconhecem a importancia do brincar
para o desenvolvimento infantil, mas suas concepg¢des variam entre compreensdes mais
tradicionais e outras mais alinhadas as perspectivas contemporaneas. A professora 1 evidencia
uma visao ainda muito vinculada a preparacdo para a vida adulta, ainda que ressalte o
desenvolvimento integral. A professora 2, apresenta uma compreensao do brincar que destaca
aspectos cognitivos, sociais € emocionais, mas ainda tende a instrumentalizar com a ludicidade.

J& a professora 3 se aproxima um pouco mais de concepcdes que entendem a crianga
como sujeito ativo, reconhecendo o brincar como linguagem, expressao € modo de aprender de
forma prazerosa. Em sintese, percebe-se um movimento de transi¢do: enquanto algumas
concepcdes mantém resquicios de escolarizagdo e utilitarismo, outras ja apontam para a
valorizagdo da infincia em sua singularidade, em consondncia com o entendimento do brincar

como direito, linguagem e atividade central da Educagao Infantil.
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4.3.2 O brincar na pratica pedagogica

Analisando as respostas do bloco de questdes que trata do brincar na pratica pedagogica,
as trés docentes informam que o brincar estd inserido em suas praticas e que elas participam
das brincadeiras juntamente com as criangas.

A professora 1 relata que participa e insere “de forma direcionada com o objetivo de
desenvolver as habilidades necessarias para o desenvolvimento da crian¢a. Jogo da memoria,
dados, brincadeiras de roda, amarelinha e outras”, ainda menciona que o brincar com
intencionalidade pedagogica aparece diariamente em sua rotina com o objetivo de proporcionar
o desenvolvimento integral das criancas, também afirma que quando o brincar esta presente nas
experiéncias cotidianas “os alunos se sentem mais motivados a aprender”. Novamente, percebo
com isso que essa visdo ainda estd muito ligada a escolarizagdao na Educag¢do Infantil, o termo
“alunos” utilizado para se referir as criangas.

A professora 2 descreve que em sua sala de referéncia o brincar costuma ser “dirigido
através de atividades de psicomotricidade. Em outro momento brincadeira de faz de conta,
levando as criangas a desenvolver o cognitivo, social e emocional”, que essa atividade ocorre
entre 3 e 4 vezes na semana, € ao organizar as brincadeiras seus objetivos envolvem desenvolver
“o cognitivo, emocional, a interagdo e socializagdo entre as criangas, incentivando a participar
das brincadeiras de forma ludicas e interativa”. Além disso, percebe que “a crianca constroi
seu conhecimento de forma prazerosa, tornando-se protagonista da sua propria
aprendizagem” quando o brincar faz parte das atividades. E importante observar que em sua
fala aparece apenas a meng¢do ao brincar dirigido, planejado e organizado pelo adulto, nao
havendo referéncia ao brincar livre. Isso evidencia uma pedagogizacdo do brincar, entendido
prioritariamente como um recurso para ensinar conteudo ou desenvolver determinadas
habilidades, segundo a perspectiva do adulto, e ndo como uma experiéncia espontanea da
crianca em que ela também pode explorar, criar e significar suas proprias agoes.

J& a professora 3 apresenta que em sua pratica “A interagdo acontece de forma afetiva,
respeitosa e atenta ao interesse das criangas”, nesse sentido, continua afirmando que participa
desses momentos de interagao “Como parceira de jogo (brinco junto com elas); como
observadora (respeitando o tempo e o ritmo do brincar); como mediadora (quando é

necessario organizar a dindmica ou lidar com conflitos)”. Destaca ainda que “As brincadeiras
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variam do interesse das criangas e com objetivo pedagogico, incluem: Brincadeiras
simbolicas; Brincadeiras motoras; Brincadeiras de construc¢do e raciocinio; Brincadeiras
sensoriais e criativas e outras”. Reconhece que ao realizar atividades que envolvem brincar
“ha uma diferenca bastante perceptivel. Quando o brincar estd presente, as criangas
geralmente demonstram: Maior interesse e engajamento, Melhor desempenho; Participagdo
mais equilibrada,; Desenvolvimento socioemocional”. Em contrapartida, insere o brincar na sua
pratica geralmente entre 3 e 4 dias da semana.

Com isso, observamos que todas as docentes afirmam brincar com as criancgas,
descrevendo diferentes formas de interagdo: como mediadoras, observadoras ou parceiras de
jogo. As atividades mencionadas, no geral, vao desde brincadeiras dirigidas (jogos de memoria,
amarelinha, psicomotricidade) até brincadeiras simbolicas, motoras e criativas. Quanto aos
objetivos pedagdgicos, todas reconhecem que as brincadeiras sdo planejadas com vistas ao
desenvolvimento cognitivo, motor, emocional e social das criancas, o que indica, de certo
modo, clareza quanto ao potencial educativo da brincadeira no contexto da Educagdo Infantil.

Entretanto, ao mesmo tempo em que essa valorizagdo se evidencia, nota-se que o brincar
aparece nas falas das professoras frequentemente vinculado a intencionalidades pedagogicas
especificas, o que pode sinalizar uma concepcao ainda marcada pela logica da escolarizagdao
antecipada.

Com base nos estudos de Yazdani (et al., 2024) e Mello (2015), pode-se afirmar que a
inserc¢do do brincar de forma excessivamente direcionada, pode ser entendida como reflexo das
praticas de escolarizacao precoce na Educacao Infantil que € criticado por reduzir a infancia a
uma preparagdo para etapas posteriores, desconsiderando o brincar como experiéncia propria e
significativa.

Consonante a isso, Queiroz, Maciel e Branco, (2006, p.176) afirma que ao inserir o
brincar em sua pratica ¢ recomendavel manter-se cuidadoso, uma vez que o docente deve
considerar o interesse da crianga pela brincadeira como fator mais importante, e enfatiza que
“se seu objetivo for a aprendizagem de conceitos, habilidades motoras, pode trabalhar com
atividades ludicas, s6 que ai ndo estd promovendo a brincadeira, mas atividades pedagogicas

de natureza ludica.”

4.3.3 Materiais e espacos

O ultimo bloco de questdes foi criado com vistas a perceber sobre o espaco € os materiais

disponibilizados para o brincar. As professoras relatam que os materiais que a institui¢ao dispoe
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para brincadeiras sdo, de um modo geral, baseados em suas respostas: jogos, blocos de encaixe,
massinha de modelar, brinquedos de faz de conta e materiais artisticos. Sobre a quantidade e

diversidade desses materiais, duas consideram adequada e uma parcialmente adequada.

No que se refere ao espago fisico ha divergéncias entre as respostas: uma participante
aponta limitagdes no espago da instituicdo para brincadeiras, enquanto as outras duas
consideram o ambiente adequado e favoravel ao brincar, descrito por uma das professoras como
“ambiente ludico e seguro”, e por outra como “espagos que favorecem a pratica”.

Ao questionar sobre os desafios encontrados pelas participantes de inserir o brincar em
suas praticas pedagogicas cotidianas, obtive respostas que variavam. Para uma das
participantes, segundo sua resposta, ndo ha dificuldade ou desafio algum, enquanto que para as
outras duas, os principais desafios mencionados foram “a escassez de materiais didaticos e
brinquedos” e “o excesso de alunos e cobranga por resultados”. Esse ultimo desafio
mencionado refere-se certamente a pressao por resultados formais que nessa etapa da educagao
¢ um aspecto que evidencia uma concep¢ao de infancia marcada pela antecipagdo de contetdos,
0 que empobrece a experiéncia infantil e compromete a vivéncia plena das brincadeiras como
direito.

Corazza (2015, apud Yazdani et al., 2024), defende que quando a EI tem em sua
organizagao praticas curriculares que objetivam a alfabetizag¢do precoce e a disciplinarizagao
dos corpos, ocasiona uma diversidade de prejuizos para a crianca. A medida que ocorre a
sobrecarrega com atividades antecipadas, se desconsidera a necessidade de a crianca viver
plenamente a infancia, experienciando principalmente o brincar. Nesse sentido, o RCNEI

(1998, p. 68) enfatiza que:

A estruturagdo do espacgo, a forma como os materiais estdo organizados, a qualidade
e adequacdo dos mesmos sdo elementos essenciais de um projeto educativo. Espago
fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e mobilidrios ndo devem ser vistos
como elementos passivos, mas como componentes ativos do processo educacional
que refletem a concepcao de educagdo assumida pela instituicdo. Constituem-se em
poderosos auxiliares da aprendizagem. Sua presenca desponta como um dos
indicadores importantes para a definicdo de praticas educativas de qualidade em
instituicdo de Educagdo Infantil. No entanto, a melhoria da agdo educativa nao
depende exclusivamente da existéncia destes objetos, mas esta condicionada ao uso
que fazem deles os professores junto as criangas com as quais trabalham. Os
professores preparam o ambiente para que a crianga possa aprender de forma ativa na
interacdo com outras criangas e com os adultos.
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A partir do que diz a maioria das respostas das participantes € notavel que ainda existem
limites estruturais e pressoes externas que ameacam a centralidade do brincar na EI nesse
contexto investigado. Ao articular a analise das respostas das professoras com o que sugere o
RCNEI (1998), e conforme orienta o Art. n® 8 das DCNEI (2010) que trata da organizacao do
trabalho pedagogico nas institui¢des, percebe-se que a qualidade do espago e a presenca de
materiais, embora fundamentais, ndo sdo suficientes se ndo estiverem acompanhados de um
olhar pedagogico intencional.

Nesse caso, nao ¢ apenas a existéncia de brinquedos e ambientes adequados, mas a
forma como esses elementos sdo mobilizados no cotidiano, de modo a favorecer experiéncias
significativas e garantir que o brincar se mantenha como eixo estruturante da Educagao Infantil.
Nesse sentido, percebe-se uma lacuna entre o que se projeta nos documentos normativos € o
que de fato se concretiza nas praticas, revelando que o brincar ainda precisa ser defendido e

legitimado dentro da escola.

4.3.4 Reflexao final: Em sua visao, de que forma o brincar contribui para a aprendizagem

e o0 desenvolvimento integral das criancas na Educac¢ao Infantil?

Como forma de fortalecer a percepcdo da concepcdo que os sujeitos dessa pesquisa
tém no que diz respeito a importancia do brincar para criangas na Educa¢do Infantil, propus
uma reflexdo final que questionava sobre de que forma o brincar contribui para a aprendizagem
e o desenvolvimento integral das criangas na Educacdo Infantil na visao das participantes.

As respostas obtidas foram convergentes ao afirmar que o brincar ¢ um elemento muito
importante. Para a professora 1, o brincar na EI contribui “Estimulando os alunos, e
proporcionando uma aprendizagem efetiva e ao mesmo tempo suave”. A professora 2 afirma
que isso acontece “Estimulando a criatividade, interagdo e a imaginagdo, levando a crian¢a a
construir seu proprio conhecimento”.

J& a professora 3, cita que “Ao brincar, as criancas exploram o mundo a sua volta,
experimentam diferentes papéis sociais, exercitam a imagina¢do e a criatividade, além de
desenvolverem a linguagem, o raciocinio logico e a capacidade de resolver problemas. O
brincar também favorece o desenvolvimento motor, por meio de atividades que envolvem
movimento, coordenagdo e equilibrio, e o desenvolvimento socioemocional, ja que as criangas
aprendem a compartilhar, negociar regras, lidar com frustragoes e fortalecer vinculos afetivos.

Dessa forma, o brincar ndo é apenas um momento de lazer, mas uma estratégia pedagogica
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fundamental que possibilita aprendizagens significativas e integra as dimensoes cognitiva,
fisica, social e emocional, promovendo um crescimento harmonioso e integral.”

Essa compreensao reforga a perspectiva de que o brincar ndo deve ser visto apenas como
momento de lazer, mas como ferramenta pedagogica essencial para a Educagdo Infantil, uma
vez que ele ¢, a0 mesmo tempo, um direito, um modo de aprender ¢ um promotor do

desenvolvimento em todas as dimensoes.

4.3.5 Observacao e analise da pratica docente

Além das respostas do questionario, este estudo também incluiu um periodo de
observagdo direta da pratica de uma das professoras participantes. Ao longo de uma semana
estive presente durante todo o horario do turno vespertino na sala de referéncia da “creche 117,
que tem como docente a professora 3, e apresenta um total de 13 criangas matriculadas. Essa
etapa teve como objetivo compreender de que forma o brincar se efetiva no cotidiano
pedagdgico, considerando a organizagdo das atividades, a interacdo da professora com as
criancas e as condigdes materiais e de espagos da instituigdo, bem como, a forma como sao
utilizados. Essa andlise permitira articular as concepgoes declaradas pelas docentes com as
praticas realizadas de fato, identificando aproximacgdes e/ou contradigdes no trabalho
pedagdgico com o brincar.

A sala de referéncia da “creche II” dispde de um espaco amplo, suas paredes sdo
coloridas e desenhadas; nelas, ha murais com exposicdes de atividades convencionais realizadas
pelas criangas (desenhos impressos coloridos, atividades de cobrir pontilhados, etc) e varios
cartazes, dentre eles destacam-se: a “chamadinha”, onde se encontram os nomes de cada crianga
e ¢ utilizada pela docente no momento em que vai registrar a frequéncia, momento em que ela
1€ o nome pelo cartaz e questiona as criancas se estd presente ou faltou; o “tempo” que €
utilizado basicamente para a crianca identificar se o dia estd ensolarado ou chuvoso; o
calendario, a professora fala e mostra o dia da semana, data, més e ano para as criangas
repetirem; e a “rotina”, nesse cartaz contém imagens que ilustram a sequéncia de atividades
seguida durante o horario que permanecem na escola.

Em todos os dias observados, a professora recebeu as criangas e junto a auxiliar de sala,

ja direcionou as criangas para sentar nas cadeiras, com todos sentados, as merendeiras servem
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um lanche inicial, algum tipo de fruta, biscoito ou bolo. Apds esse momento, a docente conduz
um momento de musicalizagdo, cantando cangdes infantis ¢ buscando sempre sugestdes das
criancas; em seguida, apresenta os cartazes mencionados anteriormente, faz uma leitura deleite
e sem muita interagdo, parte para a atividade planejada (geralmente, nesse primeiro momento,
sdo feitos os jogos e as atividades de carater ludico voltadas ao ensino de algum contetido). Na
sequéncia, por volta das 15 horas, ¢ servido o segundo lanche, depois de lanchar ha o intervalo,
as criancas sao “liberadas” para brincar pela sala e sao disponibilizados os brinquedos. Depois
do intervalo recolhem os brinquedos para a “hora de relaxar”; as criangas sentam-se novamente
e a professora coloca musicas de ninar no intuito de acalma-los enquanto orienta que apoiem
suas cabegas sobre a mesa para descansar, isso dura em torno de 20-30 minutos. Logo depois,
¢ o momento de fazer as tarefas impressas ou no livro didatico e por fim esperar os pais para
irem embora. Essa sequéncia foi repetida diariamente durante a semana de observagao e aparece
ilustrada no cartaz da rotina, antes de cada momento, a professora aponta para as criancas
observarem o que irdo fazer.

Na sala, ha duas estantes altas com livros e materiais, duas prateleiras altas onde sdo
guardados os brinquedos, um armario e uma mesa utilizados pela professora, um quadro branco,
um pequeno escorregador de plastico (que ndo € permitido usar), cadeiras e mesas que sao
unidas formando uma mesa coletiva e um bebedouro, ambos adaptados a altura das criancas.
Além disso, dentro da sala ha o espaco do trocador, o banheiro com vaso sanitario e pia também
adequados ao tamanho das criangas.

Com base nas observagdes realizadas no periodo de tempo ja mencionado, o que ficou
evidente em linhas gerais ndo foi a implementacao e valorizagdo do brincar enquanto eixo, mas
sim um distanciamento entre o que foi dito no questionario sobre a sua importancia e o que de
fato acontece no dia a dia na sala de referéncia. Embora exista o reconhecimento da
imprescindibilidade dessa acdo para o desenvolvimento pleno de criangas, o que foi visto na
pratica se mostra similar a uma rotina carregada de aspectos, atitudes e praticas que envolvem
a escolarizagdo precoce.

Apesar da turma ser composta por criangas ainda bem pequenas, com apenas 3 anos de
idade, ja ha o uso de livro didatico e atividades impressas, ou praticas semelhantes as aulas para
ensino de letras e nimeros treinados por meio das atividades no papel. Refletindo a partir do
que € posto por Alves (2011, p. 32): “Colocar criancas pequenas sentadas por longos periodos,
realizando atividades mecanicas, numa rotina engessada, entra em choque com as

especificidades e necessidades do desenvolvimento infantil”, conclui-se entdo que
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aprendizagem e desenvolvimento se ddo de forma mais efetiva quando as atividades propostas
respeitam a curiosidade, permitem a exploragdo, e instigam o envolvimento das criangas
ativamente.

Essa ideia de “ensino-aprendizagem” também aparecia nas brincadeiras ou nos jogos
direcionados pela docente, haja vista que as brincadeiras majoritariamente objetivavam o ensino
de contetido. Com isso € possivel dizer que as brincadeiras com fins pedagogicos visando o
desenvolvimento da crianga se confundem nessa pratica com atividades ludicas limitadas ao
ensino de conteudos formais. (Queiroz, Maciel, e Branco, 2006)

Borba (2007, p.42) defende que observar criangas brincando ¢ “uma excelente fonte de
conhecimentos sobre o brincar e criangcas”. Um ponto importante notado por meio da
observag¢do ¢ que o brincar livre, a brincadeira de papéis sociais, o brincar usando a imaginacao
e alterando significados de objetos, com pares, e de tantos outros modos, acontece e pode ser
claramente percebido durante o momento de intervalo apds o lanche.

Nesse momento as criangas brincam apenas sob a supervisdo da professora, sem o seu
direcionamento, sao oferecidos brinquedos convencionais diversos para as criangas, contudo,
alguns ndo sdo permitidos e acabam permanecendo na estante, como bonecas, pelucias e
brinquedos mais novos.

Como ja exposto, as estantes e prateleiras da sala de referéncia sdo altas e ndo
possibilitam o acesso € uso espontaneo dos materiais pelas criangas, o proprio RCNEI, embora

encontre-se em desuso atualmente, apresenta informagdes importantes, nesse caso, indica que:

E preciso que, em todas as salas, exista mobiliario adequado ao tamanho das criangas
para que estas disponham permanentemente de materiais para seu uso espontaneo ou
em atividades dirigidas. Este uso frequente ocasiona, inevitavelmente, desgaste em
brinquedos, livros, canetas, pincéis, tesouras, jogos etc. Esta situagdo comum ndo
deve ser pretexto para que os adultos guardem e tranquem os materiais em armarios,
dificultando seu uso pelas criangas. (Brasil, 1998, p. 71)

Além disso, Kishimoto (2010) ao discutir sobre o brincar na EI a partir das DCNEI,
destaca que ndo se pode pensar o brincar sem algumas interagdes, dentre elas, a interagdo com
materiais e brinquedos, assim, afirma que “E essencial para o conhecimento do mundo dos
objetos. A diversidade de formas, texturas, cores, tamanhos, espessuras, cheiros e outras
especificidades do objeto sdo importantes para a crianca compreender esse mundo.”

(Kishimoto, 2010, p.3)
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Durante o tempo experienciado na observacdo da pratica docente, ndo houve a
disponibilidade de materiais ou espagos diversos, o tempo do intervalo para a EI é geralmente
40 minutos, um tempo mais longo que o destinado as crian¢as do ensino fundamental, no
entanto, as criancgas da turma observada ndo tiveram acesso ou oportunidade de brincar em
nenhum momento em outros espagos que ndo fosse a propria sala de referéncia.

Desde o momento que chegam a institui¢ao até o momento em que vao embora, as
criancas permanecem dentro da sala com a porta fechada, até mesmo os lanches sdo servidos
nesse mesmo espaco. Esse fato ocasiona a limitagdo do espaco do brincar a medida que nao
explora outros ambientes, materiais, formas de brincar, deixando de lado experiéncias ricas e
plurais, propulsoras do desenvolvimento da crianga por inteiro.

Diante dessa realidade, ¢ notavel a contradigdo entre o discurso e a pratica. Nessa
situacdo, embora haja conhecimento tedrico sobre a relevancia do brincar para a aprendizagem
e o desenvolvimento integral das criangas, a observagao da pratica revelou limitagdes, haja vista
que, o brincar ocorre de forma restrita, direcionada a objetivos de ensino, com materiais
limitados, e sem a exploragao de diferentes espagos, o que reduz sua possibilidade de promover
a socializagao, a criatividade, o acesso e a producao de cultura.

Os dados mostram a logica de escolarizagdo e consequentemente de antecipagdo de
conteudos presentes na fase da Educagdo Infantil na institui¢do investigada, isso revela um
contraste entre o reconhecimento tedrico da importancia do brincar e a efetiva implementagao
de préticas que respeitem a infincia em sua singularidade, essa dissonancia evidencia a
necessidade de repensar a organizacao do espago, a diversidade de materiais € o papel do
docente como mediador, garantindo que o brincar seja efetivamente valorizado e integrado
como eixo central da Educacdo Infantil e como instrumento de desenvolvimento integral das

criangas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou analisar a importdncia do brincar na Educacdo Infantil,
compreendendo como ¢ concebido e aplicado por docentes da rede publica e de que forma ele
contribui para o desenvolvimento integral das criangas. Buscando respostas para a minha
inquietacdo no que envolve entender como o brincar ¢ percebido e incorporado nas praticas
pedagdgicas na Educagdo Infantil, questdo norteadora desse estudo, foi possivel constatar ao
longo do percurso que, ainda que as docentes participantes reconhegam o brincar como uma
dimensdo essencial para a aprendizagem e desenvolvimento, sua realizagdo pratica ainda se da
de maneira limitada, frequentemente atrelada a intencionalidades pedagogicas formais.

Dessa forma, as reflexdes que partiram deste estudo contribuiram para reafirmar que o
brincar na Educagdo Infantil supera a ideia de recurso pedagogico, pois, muito mais que isso, 0
brincar ¢ uma linguagem por meio da qual a crianga se expressa, interage, experimenta, conhece
e produz cultura, ndo ¢ algo externo ou secundario, mas uma parte do ser crianca, comum as
infancias.

Explicitou-se aqui, que apesar de haverem avangos tedricos e legais que defendem a
crianga como sujeitos de direitos e o brincar como um desses direitos que deve ser eixo
estruturante na Educacdo Infantil, ainda vemos contradi¢des entre o que ¢ posto pelos
documentos legais e pelas teorias € o que de fato se concretiza no cotidiano das institui¢oes.
Essa contradicao entre o que € dito € o que ¢ feito nos revela também a existéncia de barreiras
no que diz respeito aos materiais, estrutura, e principalmente, as barreiras culturais,
considerando que existe a busca por resultados formais que gera pressdo nas docentes e por
consequéncia, antecipa etapas, descentralizando o brincar em detrimento do ensino.

Vale destacar que este estudo foi desenvolvido sob a perspectiva historico-cultural, que
compreende a criangca como sujeito ativo de aprendizagem e reconhece o brincar como
atividade central para o desenvolvimento humano, essa escolha tedrica permitiu compreender
as possibilidades do brincar na Educagado Infantil.

Conclui-se, portanto, que para além de reconhecer a importancia do brincar, o grande
desafio estd em garantir que ele seja realmente inserido plenamente na Educa¢ao Infantil, sem

estar reduzido a “hora do intervalo” apenas como recreagdo, ou a jogos e brincadeiras com
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finalidades de ensino. Para isso, ¢ preciso haver formagdes continuadas que aproximem os
docentes de concepgdes modernas da infancia e do brincar, ¢ fundamental haver essa
valoriza¢dao no contexto da escola por toda a comunidade escolar, rompendo com a visdo de
Ocio associada a essa atividade, para que o brincar seja preservado como direito e esséncia da
infancia. Apesar de ja existir um amplo acervo sobre essa tematica, pesquisas futuras podem
aprofundar a discussdo em diferentes contextos e realidades educacionais, considerando que
esse tema € vasto e pode ser explorado de diversas formas.

Por fim, destaco que este Trabalho de Conclusao de Curso representou um importante
marco na minha formagao como pedagoga, tendo em vista que por meio desse estudo pude
ampliar o meu olhar sobre a infancia, conhecer de modo mais aprofundado a legislacdo que
orienta a Educac¢do Infantil, além de ter contribuido para a consolidagdao da compreensdo que ja
possuia antes, de modo inicial, sobre a imprescindibilidade do brincar na infancia e na EI, ao
passo em que me trouxe novos elementos tedricos e praticos que enriqueceram essa
compreensdo. Desse modo, a escolha e o trabalho com esse tema me permitiram refletir sobre
a pratica docente que eu pretendo desenvolver, pautada numa concepgao de criangca como
sujeito ativo, criativo e produtor de cultura, e do brincar como direito inviolavel, além disso,
colaborou para reforgar o meu compromisso de assumir uma postura critica e sensivel na
Educagdo Infantil, buscando garantir a centralidade do brincar na educagdo de criangas
pequenas de modo que lhes possibilite os meios mais efetivos para um desenvolvimento integral

e respeitoso.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pesquisa: O brincar na Educagdo Infantil: Concepgdes e praticas docentes.

Prezada Professora,

Esta pesquisa tem como principal objetivo, “analisar a relevancia do brincar, observando
como ¢ concebido e aplicado por professoras da Educac¢ao Infantil”.

E desenvolvida por Erika Pereira dos Santos, discente do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba, sob a orientagdo da Professora Dra. Nadia Jane de Sousa. Quanto aos
objetivos especificos, pretende-se: Conhecer a concep¢do do brincar das professoras de
Educacdo Infantil participantes; investigar a presenga do brincar nas praticas pedagogicas de
uma professora da Educacdo Infantil de Caldas Branddo; e investigar como os materiais,
recursos e espacos disponiveis favorecem ou limitam o brincar e o desenvolvimento integral da

crianga.

Este estudo segue as diretrizes e principios éticos da Resolugdo n° 466 de 12 de dezembro de
2012. O anonimato dos sujeitos sera preservado, para garantir a seguran¢a dos participantes
contra consequéncias éticas, fisicas ou financeiras. Solicito a sua colaboragdo no preenchimento
do questionario utilizado para recolha de dados para este estudo e obtengdo da sua autorizagao
para que esses dados possam ser apresentados em eventos da area da educagdo e em revistas
cientificas nacionais e/ou internacionais. Saliento que sua participacdo ¢ voluntdria e, entdo,
vocé ndo tem obrigacdo de fornecer informagdes e/ou cooperar com atividades solicitadas pela

pesquisadora.

Assinatura da pesquisadora
Celular: (83) 99317-7688

E-mail: erika.santos@academico.ufpb.br
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Considerando que fui comunicada do objetivo e relevancia do estudo proposto, da minha
participacao, dos procedimentos deste estudo e dos riscos decorrentes, declaro que concordo
em participar ¢ a publicacdo dos dados obtidos durante a investigacao serdo utilizados a fins

académicos.

Assinatura da professora participante

Caldas Brandao, de de
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AS PARTICIPANTES

19/09/2025, 01:52 AIMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL: CONCEPGOES E PRATICAS DOCENTES PARA O DESENVO...

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA
EDUCAGAO INFANTIL:
CONCEPGOES E PRATICAS
DOCENTES PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA

CRIANCA

0l3, espero que esteja bem! Me chamo Erika e sou concluinte do curso de Pedagogia na
Universidade Federal da Paraiba.

Este questionario faz parte de uma pesquisa académica cujo objetivo é analisar a
relevancia do brincar na Educagao Infantil. Nao ha respostas certas ou erradas, a
intencao é conhecer suas experiéncias e percepgao, sera mantido o sigilo, o nome real
do participante estara resguardado através de pseudonimo. Sua participagdo é
fundamental para o sucesso dessa pesquisa, por isso, pego a sua ajuda.

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Declaro estar ciente de que este questionario faz parte de uma pesquisa
académica cujo objetivo é analisar a relevancia do brincar na Educagao Infantil.
Estou de acordo que minhas respostas sejam utilizadas unicamente para fins
de pesquisa, garantindo-se o sigilo e o anonimato das informagoes fornecidas

Marcar apenas uma oval.

Li, e concordo em participar da pesquisa.

Informagdes Pessoais

2. lIdade:*

3. Nome:*

https://docs.google.com/forms/d/1nWIGyF7Gs 1-4eDsk18aCDomfnXcl2aCh8nKKzp4I5JE/edit 1/6
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4. Sexo:*
Marcar apenas uma oval.

) Feminino

:,' Masculino

Perfil Profissional

5. Formagao: *

6. Ano de Conclusao: *

7. Instituicao:

8. Tempo de atuagdo na Educacao Infantil e tempo na instituicido E.M.E.L.E.F. ¥
Virgilia Cordeiro Guedes:

9. Tipo de vinculo: *
Marcar apenas uma oval.

) Efetivo

) Contratado

10. Turma e faixa etaria: *

https://docs.google.com/forms/d/1nWIGyF7Gs 1-4eDsk 18aCDomfnXcl2aCh8nKKzp4I5JE /edit

2/6
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11. Quantidade de criangas: *

12. Turno: *

Marcar apenas uma oval.

() Matutino
Vespertino

() Ambos

Concepcgao do Brincar

13. Para vocé, o que € “brincar"? *

14.  Qual a importancia do brincar na Educacéao Infantil? *

O Brincar na Pratica Pedagégica

https://docs.google.com/forms/d/1nWIGyF7Gs1-4eDsk18aCDomfnXcl2aCh8nKKzp4I5JE/edit 3/6

56



19/09/2025, 01:52 AIMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL: CONCEPGOES E PRATICAS DOCENTES PARA O DESENVO...

15. Vocé brinca com as criangas? Se sim, como acontece essa interagao? O
brincar costuma ser dirigido, livre? Que tipos de brincadeira sao feitas?

16. Com que frequéncia o brincar aparece em sua rotina com intencionalidade
pedagdgica?

Marcar apenas uma oval.

() Diariamente

() 3-4vezes por semana
() 1-2 vezes por semana
() Esporadicamente

(_ ) Brincar é em casa; na escola é para estudar

17. Quando organiza brincadeiras, vocé pensa em algum objetivo pedagégico
(ex.: desenvolver habilidades motoras, cognitivas, de interagao)? Explique.

https://docs.google.com/forms/d/1nWIGyF7Gs 1-4eDsk18aCDomfnXcl2aCh8nKKzp4I5JE/edit

*

4/8
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18. Na sua experiéncia, vocé percebe alguma diferenga no desempenho, ¥

interesse ou participagao das criangas quando o brincar esta presente nas
atividades? Se sim, qual?

Materiais e Espagos para o Brincar

19. Que materiais estdo disponiveis para as criancas brincarem na sala/escola? *

20. Quanto a quantidade e diversidade desses materiais, vocé considera: *

Marcar apenas uma oval.

() Muito adequada
() Adequada

) Parcialmente Adequada

() Insuficiente

21. E quanto aos espagos? Vocé considera que favorecem o brincar? Justifique. *

https://docs.google.com/forms/d/1nWIGyF7Gs1-4eDsk18aCDomfnXcl2aCh8nKKzp4I5JE /edit 5/86
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22. Em sua experiéncia, quais sao as principais dificuldades ou desafios para
desenvolver atividades de brincar na Educagao Infantil?

23. Reflexao final: Em sua visao, de que forma o brincar contribui para a ¥
aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas na Educagao
Infantil?

Este conteldo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1nWIGyF7Gs1-4eDsk18aCDomfnXcl2aCh8nKKzp4I5JE /edit 6/6
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