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RESUMO

A Botanica € a area da Biologia que estuda as plantas, em diferentes abordagens estruturais, nos
aspectos anatomicos, morfoldgicos, fisiologicos, evolutivos, econdémico e ainda ecoldgico. Por
isso € de grande importancia compreender que plantas assim como 0s animais estdo inseridas
como seres bidticos dentro do meio ambiente. Considerando a relevancia acerca das plantas,
este trabalho teve como objetivo desenvolver, por intermédio da aplicacdo da sequéncia didatica
investigativa, o aprendizado da boténica, tendo como espaco o Parque dos Eucaliptos para
estudantes do ensino médio. Para que o processo ocorra foi realizada uma sequéncia didatica
investigativa na Escola de Referéncia em Ensino Médio Cabo de Santo Agostinho, em Ponte
dos Carvalhos, no municipio do Cabo de Santo Agostinho - PE com uma turma da 3? série do
Ensino Médio, na qual foi organizada em cinco momentos, totalizando doze aulas. No primeiro
momento, foi & aplicacdo do questionario que teve o intuito de diagnosticar os conhecimentos
prévios dos estudantes a respeito dos contetdos de Botanica. No segundo momento, a aula
comegou com uma abordagem dialogada, na qual a docente levantou perguntas norteadoras
para estimular a discussao inicial entre os alunos, como exemplo: “Qual ¢ a importancia das
plantas para a sua vida e 0 meio ambiente em que vocé vive?”” Apds as questdes, 0s estudantes
tiveram a oportunidade de formular suas hipoteses e compartilha-las, que promoveu um
ambiente de discussdo. Além disso, a docente levou para a sala de aula algumas partes de
plantas, como frutos, para que os estudantes pudessem analisar e ter um contato mais direto
com o objeto de estudo. No terceiro momento, a aula comegou com a professora fornecendo
todas as orientacdes aos alunos sobre a aula de campo, com base no roteiro da visita ao parque.
A docente havia, anteriormente, solicitado a divisdo da turma em seis grupos com cerca de sete
estudantes, no qual cada equipe recebeu o nome de plantas encontradas no parque dos
Eucaliptos. Durante a aula de campo, a professora levantou algumas questfes norteadoras,
como: “Qual ¢ o bioma que o parque esta inserido?” Os alunos responderam as questdes,
promovendo uma interacdo entre eles, com a docente mediando. No quarto momento, 0s
estudantes continuaram em equipe, no qual construiram em sala de aula, os relatorios pos-
campo, podendo também realizar pesquisas bibliogréficas para aprofundar o contetdo, o qual
promoveu interacdo entre os estudantes. No quinto momento, foi realizada uma roda de
conversa com o intuito de confrontar os conhecimentos prévios com os adquiridos durante a
sequéncia didatica. Durante todo o processo foi notavel o envolvimento dos estudantes acerca
das atividades na construcao do conhecimento, a oportunidade de expressar suas opinides, ouvir
os outros e refletir sobre os contetdos discutidos. Logo, nessa pesquisa levou a docente a adotar
uma abordagem diferente de avaliar os discentes, com enfoque na avaliacdo diagndstica,
continua e processual. Possibilitou a docente observar com mais cuidado particularidades de
cada aluno, ndo apenas conceituais, mas atitudes e comportamentos. No final, foi desenvolvido
um recurso educacional pela docente, contendo a sequéncia didatica.

Palavras-chave: plantas, ensino por investigacao, espago ndo formal, guia didatico.



ABSTRACT

Botany is the area of Biology that studies plants, using different structural approaches in terms
of anatomical, morphological, physiological, evolutionary, economic and even ecological
aspects. Therefore, it is of great importance to understand that plants, as well as animals, are
inserted as biotic beings within the environment. Considering the relevance of plants, this work
aimed to develop, through the application of the investigative didactic sequence, the teaching
of botany, using the Eucalyptus Park as a space for high school students. For the process to
occur, an investigative didactic sequence was carried out at the Cabo de Santo Agostinho High
School Reference School, in Ponte dos Carvalhos, in the municipality of Cabo de Santo
Agostinho-PE with a 3rd grade high school class, which was organized into five moments,
totaling twelve classes. Firstly, the questionnaire was administered with the aim of diagnosing
the students’ prior knowledge regarding Botany content. In the second moment, the class began
with a dialogical approach, in which the teacher raised guiding questions to stimulate initial
discussion among students, for example: “How important are plants to your life and the
environment in which you live?” “After the questions, students had the opportunity to formulate
their hypotheses and share them, which promoted an environment for discussion. Furthermore,
the teacher took parts of plants, such as fruits, to the classroom so that students could analyze
and have more direct contact with the object of study. In the third moment, the class began with
the teacher providing all the guidance to the students about the field class, based on the itinerary
for the visit to the park. The teacher had previously requested the class to be divided into six
groups of around seven students, in which each team was named after plants found in the
Eucalyptus Park. During the field class, the teacher raised some guiding questions, such as:
“What biome is the park located in?” The students answered the questions, promoting
interaction between them and with the teacher mediating. In the fourth moment, the students
continued as a team, in which they constructed post-field reports in the classroom, and were
also able to carry out bibliographical research to deepen the content, which promoted interaction
between students. In the fifth moment, a conversation circle was held with the aim of comparing
previous knowledge with that acquired during the didactic sequence. During the entire process,
the involvement of students in knowledge construction activities was notable, as well as the
opportunity to express their opinions, listen to others and reflect on the content discussed.
Therefore, this research led the teacher to adopt a different approach to evaluating students,
focusing on continuous and procedural assessment. It enabled the teacher to more carefully
observe the particularities of each student, not just conceptual, but attitudes and behaviors. In
the end, an educational resource was developed by the teacher, containing the didactic sequence.

Keywords: Plants; research-based teaching; non-formal space; teaching guide.
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1 INTRODUCAO

A Biologia é a ciéncia que estuda as diferentes formas de vida e que abrange diversas
areas, desde a citologia até origem da vida, principios de ecologia e genética, assim sendo
considerada uma das ciéncias que vém se destacando atualmente (Santos et al., 2017).

Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Biologia tem o objetivo de estudar
0s eventos voltados para a vida. Seu aprendizado deve possibilitar o entendimento da natureza
viva e de seus componentes, proporcionando questionamentos e mudangas nos estudantes
(Brasil, 2006).

Ainda no contexto do ensino da Biologia, Figueiredo, Coutinho e Amaral (2012)
destacam, em especifico, o ensino da Botanica. Ha uma grande diversidade de terminologia, o
que dificulta, muitas vezes, a compreensdo dos estudantes, além de dificultar o ensino pelos
docentes. Devido a essa peculiaridade, o ensino de Boténica se tornou uma area da Biologia
que ndo desperta tanto interesse.

A Botanica é a &rea da Biologia que estuda as plantas e todas as suas formas, abrangendo
suas organizagdes estruturais. Além disso, articula saberes de outras areas, como a Ecologia, a
Ectobotanica, e a Geologia (Raven et al., 2014).

Além disso, Minhoto (2003) diz que a Botanica é encarada pelos estudantes como um
aprendizado muito complexo, deixando-os mais desestimulados quando a metodologia utilizada
é apenas de aulas expositivas, sem praticas inovadoras que aproximem os alunos do objeto de
estudo. Métodos como o uso das plantas e outros recursos podem estimula-los a pensar,
pesquisar, investigar e despertar a curiosidade na busca por respostas para problematicas
levantadas pelo professor.

Ademais, segundo Silva (2008), os obstaculos mais enfrentados pelos estudantes no
entendimento dos conteldos sdo consequéncias do excesso de informacbes e das
especificidades da area, sendo que as dificuldades de transposicao decorrem do distanciamento
do professor como pesquisador. O professor pesquisador, por sua vez, € capaz de analisar sua
prépria metodologia e, por meio dessa analise, melhorar suas praticas pedagdgicas.

Diante disso, o professor sente-se inseguro e receoso ao ensinar 0s conteudos de
Botanica, o que impede o desenvolvimento e a aplicacdo de novos métodos para despertar a
curiosidade e o protagonismo estudantil.

Por isso, faz-se necessario que o professor adote estratégias e novas metodologias, como

0 ensino por investigagao, que contribuam para a formagéo de estudantes criticos e ativos, e ndo
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apenas receptores passivos de conhecimento.

A metodologia ativa por investigacdo promove o protagonismo do estudante, tornando-
0 um ser questionador, critico e ativo no proprio aprendizado, focando no conhecimento prévio
e facilitando a compreensao antes da tomada de deciséo. Conforme Bacich e Moran (2018), a
aprendizagem por meio do método tradicional, no qual as aulas sdo meramente expositivas, é
relevante, mas a aprendizagem por problematizacdo e investigativa € muito mais atrativa e um
estudo mais aprofundado.

Segundo Moreira e Souza (2016, p. 2) sobre estratégias metodolégicas:

Dentre as estratégias metodoldgicas que tém sido investigadas, o ensino baseado em
atividades investigativas e problematizacdo dos contetdos tém se configurado como
uma estratégia pedagdgica viavel para desenvolver habilidade especifica para o ensino
de biologia. Quando se trata de ensino por investigagdo e problematizacdo s&o
propostas estratégias, em que o professor possa aproveitar para mudar a dindmica de
suas praticas pedagégicas a fim de atrair a atencdo do estudante para questdes
cientificas e proporcionar uma aprendizagem que favoreca o desenvolvimento da
autonomia e tomada de decisdes (Moreira; Souza, 2016, p. 2).

Vale destacar que o trabalho de campo, como estratégia pedagogica, pode ajudar ao
estudante a compreender o estudo das plantas, pois o aproxima do objeto de estudo, incluindo
elementos do cotidiano da comunidade escolar, como, por exemplo, um parque proximo da
escola. A Boténica é uma das areas da Biologia que deve ser ensinada no Ensino Fundamental
e Médio, nos quais o estudante ira desenvolver habilidades essenciais para entender que o ser
humano tem um papel importante no ambiente em que vive (Brasil, 2006).

Quando o docente disponibiliza aos discentes estratégias de ensino criativas e
dindmicas, como atividades que permitam contato direto com a natureza, estes passam a
entender melhor os fendmenos naturais e sua importancia de maneira pratica. Dessa forma,
conseguem associar a teoria vista em sala de aula ao meio pratico, valorizando o seu
aprendizado. Consequentemente, com a aproximacéo do estudante em relacdo ao objeto a ser
estudado, ird estimular os estudantes na construcdo de seu proprio aprendizado e ainda
despertara a curiosidade a respeito da tematica a ser trabalhada (Silva et al., 2016).

Desse modo, espera-se que o estudante consiga correlacionar os conhecimentos prévios
e as descobertas adquiridas a partir das atividades desenvolvidas durante as etapas de atuacdo
do projeto, por intermédio da sequéncia didatica investigativa, construindo uma aprendizagem
significativa a respeito dos conceitos Boténicos. Na teoria de aprendizagem de Ausubel citada
por Moreira e Mansini (1982), o conhecimento novo interage constantemente com o saber ja

existente, provocando uma mudanca gradual no aluno. No entanto, é relevante que essa
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mudanca seja baseada na ideia de que a aprendizagem deve ocorrer de maneira organizada,
I6gica e significativa.

Acredita-se também que a problematizacdo dos conceitos bioldgicos sobre as plantas
podera despertar maior interesse dos alunos e promover melhorias no aprendizado.

Além disso, acredita-se que, a partir da aplicacdo da sequéncia didatica a ser
desenvolvida no decorrer desta pesquisa, serd possivel proporcionar aos alunos condicdes de
formular e testar suas concepg¢des e hipdteses sobre os fendmenos cientificos relacionados ao
tema em seu proprio meio. Isso promovera oportunidades de novas interagfes entre o aluno e o
conhecimento, além de desenvolver o protagonismo juvenil.

Ademais, 0 ensino de Boténica é tradicionalmente marcado por aulas expositivas.
Geralmente, o estudo das plantas aparece nos livros didaticos de forma descontextualizada,
apresentando exemplos distantes da realidade do aluno. Além disso, o professor por sentir-se
inseguro e receoso quanto aos conteudos botanicos, tem dificuldade em buscar estratégias e
novas metodologias mais interessantes e atrativas que possam estimular o pensamento critico,
a curiosidade e o protagonismo dos estudantes.

Assim, a investigacdo parte dos seguintes questionamentos: Como a sequéncia didatica
investigativa pode contribuir para uma aprendizagem significativa de Botanica no Ensino
Médio? Como despertar o interesse dos estudantes do Ensino Médio, durante as aulas de
Boténica?

Por fim, a pesquisa objetivou desenvolver, por intermédio da aplicacdo da sequéncia
didatica investigativa, o ensino da Boténica, tendo como espago o Parque dos Eucaliptos para
estudantes do Ensino Médio, buscando realizar atividades a partir da metodologia ensino por
investigacao, que incentive os estudantes a assumirem o papel de protagonistas no processo de

aprendizagem, despertando o interesse pelas aulas de Botéanica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ensino de biologia e ensino de boténica

A educacdo atualmente estd muito diferente de épocas passadas, pois 0s alunos vivem
em uma era em que a internet esta cada vez mais consolidada, tornando o acesso & informagéo
mais rapido e facil. Por isso, os professores devem planejar suas aulas de forma que o estudante
se sinta desafiado na construcdo do seu proprio saber. No ensino de Biologia, o estudante tem
dificuldade em associar a teoria estudada em sala de aula com o seu cotidiano, devido ao
desconhecimento cientifico, o que impede a correlagdo com sua vivéncia diaria.

O ensino de Biologia no Brasil passou por varias transformacoes desde a década de 1950
até os dias atuais. Naquele periodo, o ensino no Brasil era influenciado pelo modelo europeu.
Especificamente, a disciplina de Biologia era dividida em Botanica, Zoologia, Biologia geral e
Histdria Natural, tendo objetivos informativos, culturais e aplicados. A grande mudanca veio
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LEI N° 4.024, de 20 de dezembro de
1961) que possibilitou modificacbes nos curriculos nacionais. Por exemplo, em vez de
diferenciar Botanica e a Zoologia passou-se a analisar os fenbmenos comuns a todos 0s seres
vivos (Krasilchik, 2019).

Ainda sobre o ensino da Biologia, a reforma promovida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LEI N° 5.692, 11 de agosto de 1971) marcou essa fase com a
experimentacao e a vivéncia do método cientifico, aspectos considerados de grande relevancia
para a interpretacdo de dados obtidos a partir de experimentos. No entanto, o foco excessivo
nos resultados das avaliagdes, levou os estudantes a memorizarem o conteldo apenas para
serem aprovados, prejudicando a aprendizagem significativa.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2006) o ensino da

Biologia se volta para

[...] o ensino de Biologia se volte ao desenvolvimento de competéncias que permitam
ao aluno lidar com as informacdes, compreendé-las, elabora-las, refuta-las, quando
for o caso, enfim compreender o0 mundo e nele agir com autonomia, fazendo uso dos
conhecimentos adquiridos da Biologia e da tecnologia (Brasil, 2006).

Para Silva e Morais (2011) o ensino da disciplina de Biologia é muito hermético e

necessita de metodologias ativas com aulas praticas, como as investigativas, nas quais 0s
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estudantes tenham contato com o objeto de estudo e sejam protagonistas de seu proprio
aprendizado.

Lima (2004) e Krasilchik (2019) relatam que diversos fatores dificultam o ensino da
Biologia, como a estrutura fisica inadequada ou inexistente, a falta de material didatico, a
auséncia de laboratdrios e a quantidade reduzida de aulas, o que dificulta o cumprimento do
programa por parte dos docentes. Alem disso, a grande quantidade de estudantes prejudica a
aplicacdo de aulas préaticas. Towata et al (2010) também citam fatores como o despreparo dos
docentes, 0 tempo escasso para 0s docentes organizarem as aulas préaticas e a dificuldade de
garantir a seguranga dos alunos durante essas atividades que desmotiva a aplicagédo dessas
metodologias.

Por outro lado, os professores que enfrentam dificuldades consideram que toda a
dedicacdo é valida pelo resultado atingido junto aos discentes (Krasilchik, 2019). O autor ainda
diz que, por intermédio de atividade pratica, a concepcao critica, reflexiva e criativa dos alunos
é despertada, pois ha uma conexdo significativa entre os conteudos teoricos e as experiéncias
vivenciadas em sala de aula.

A Boténica é a area da Biologia que estuda as caracteristicas dos vegetais, como sua
morfologia, fisiologia e relagdes ecoldgicas. Por isso, é fundamental compreender que plantas
também sdo seres bidticos no meio ambiente, assim como os animais, levando em consideracéo,
também, o aspecto ecoldgico (Freitas et al. 2012).

Ademais, apesar da variedade de campos na Biologia, a Botanica enfrenta preconceito
e desafios, como o desinteresse dos estudantes pelos contelidos sobre vegetais, 0 que representa
um grande obstaculo para os professores, além do homem interpretar as plantas como elementos
estaticos, como um cenario, diante do qual se movem os animais (Menezes et al. 2009).

Fagundes e Gonzales (2006) afirmam que, por intermédio de experimentos, da
observacdo e de exemplos das conceituacfes de Botanica como ciéncia, uma estratégia
importante é o manejo de plantas e suas estruturas. O contato com o objeto de estudo promove
uma experiéncia envolvente aos estudantes.

Além disso, Wandersee e Schussler (2001) conceituaram a “impercep¢ao botanica”
como a insensibilidade em observar e considerar as plantas no proprio ambiente, o que resulta
na falta de reconhecimento da relevancia das plantas para o ser humano, na ndo apreciacéo de
suas estruturas especificas e, ainda, na inferiorizacdo da flora em comparacdo com a fauna.

Ademais, a expressdo “impercepc¢do botinica” proposta por Wandersee e Schussler
(1999), tem sido usada por varios autores, como Matos et al. (2015), Sundberg (2001), Salatino
e Buckeridge (2016) que se referem ao fato de que os individuos ndo percebem as plantas em
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seu cotidiano, além da incapacidade de reconhecer sua importancia para 0 meio ambiente,
levando a desconexdo entre ser humano e seu meio natural. Os autores ainda dizem que, para a
superacdo da impercepcdo Boténica, é necessaria da formagao de “cidaddos botanicamente
alfabetizados”, promovendo transformag@es ja no Ensino Infantil.

Nesta perspectiva, Balding e Willians (2016) também consideraram que a impercepcao
Botanica é um fenémeno cultural, que pode ser corrigido por meio da educacao. Krosnick et al.
(2018) reconheceram o valor da alfabetizacdo Botanica em todos os niveis da educacdo. No
entanto, garantiram que o periodo indispensavel é o Ensino Médio e superior, porque essas sao
as fases em que os jovens formam sua propria identidade.

Nos livros didaticos mais utilizados pelos docentes no Ensino Fundamental e Médio, o
ensino formal de Botanica é colocado em segundo plano e apresentando de forma menos
interessante. Ela normalmente vem em forma de exemplos para ilustrar as leis de Mendel na
area da Genética ou o fluxo de energia nos ecossistemas estudados na Ecologia. Os livros
adotam uma abordagem mais tradicional, priorizam a morfologia e a sistematica dos vegetais,
mas nao levam em consideracao, por exemplo, os aspectos fisiologicos e ecologicos (Freitas et
al. 2012).

Figueiredo (2012) relata que a dificuldade dos docentes em ensinar Boténica estaria
relacionada a complexidade da disciplina, que apresenta terminologias muitas vezes distantes
da realidade do aluno. Segundo o autor, as a¢cdes pedagogicas utilizadas no ensino da Botanica
séo meras reproducdes académicas na formacéo de professores, o que gera uma divergéncia na
troca de conhecimento entre docente e estudante.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), no Art. 35, item IV,
destaca a importancia da “compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (Brasil, 1996,
p.14).

Autores como Lima et al. (1999), esclarece a necessidade de atividades praticas para o
desenvolvimento de conceituagdes cientificas. Mais do que atividades praticas, a utilizacdo de
diversos ambientes também é uma Gtima proposta para tornar a aprendizagem de Botanica mais
instigante. Outra maneira de despertar o interesse do estudante para que ele se torne sujeito
ativo e autor do conhecimento € o0 ensino por investigacao.

Além disso, Freitas et al. (2012) relata que a Botanica € uma ciéncia viva e em constante
evolucdo e que é preciso desenvolver no estudante a sensibilidade para observar todas as escalas
de tamanho, seja qual for a forma como for ministrada, pois essa habilidade essencial para

qualquer pessoa. Da mesma maneira, deve-se ter a preocupagao com o que é observado com
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clareza e exatiddo, e com a metodologia aplicada, permitindo ao aluno um raciocinio correto e
confronto com possiveis incertezas e erros da ciéncia.

Para Salantino e Buckeridge (2016), as duas graves consequéncias para a sociedade ndo
reconhecer a relevancia de suas plantas sdo a degradacdo ambiental, devido a destruicdo da
flora, e os impactos econdmicos causados pelo agronegdcio.

Segundo Freitas et al. (2012) menciona que o ensino de Botanica também pode ser
trabalhado de forma que envolva outras areas de conhecimento, como as Ciéncias Humanas e
Linguagens, por exemplo, e ndo fique limitado & area de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias.

Salantino e Buckeridge (2016) afirmam que as plantas sdo mais atrativas quando esta
presente na alimentacdo, nas plantas medicinais, nos aspectos culturais, filoséficos, éticos e
como fonte de pesquisa, entre tantas outras aplicacGes. Ainda assim, os discentes, desde o
Ensino Fundamental, carregam a concepgdo pré-formada de que Boténica é uma disciplina
complexa, cansativa e desnecessaria.

Portanto, € necessario abordar tematicas que estimulem o interesse e despertem a
curiosidade dos estudantes pelo estudo das plantas, tais como a historia das descobertas
cientificas, mitos, crengas, musicas e fenémenos relacionados aos conte(idos Botanicos (Freitas,
et al, 2012).

2.2. Aprendizagem significativa

Ausubel (2003) relata em sua teoria da aprendizagem significativa, a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, 0s quais possibilitardo didlogos sobre direitos humanos,
ética, moral, cultura e cidadania. Esses aspectos tornam-se ainda mais relevantes quando
comparados ao método tradicional de ensino, que tende a ser narrativo e dogmatico nas
disciplinas cientificas.

Moreira e Mansini (1982) relatam que a aprendizagem significativa acontece quando
um novo conhecimento se ancora em conceitos importantes ja existentes na estrutura cognitiva
de quem aprende. O cérebro humano é visto como sendo muito organizado, estabelecendo uma
relacdo hierarquica conceitual, na qual os elementos mais particulares sdo associados a
conceitos mais amplos.

Nessa perspectiva, Rogers (2001) entende que a aprendizagem significativa € mais do
que acumulo de fatos; é também a maneira como impacta a vida das pessoas. E uma

aprendizagem que gera mudanca, seja no comportamento do individuo, na orientacdo de
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escolhas futuras, na sua conduta e personalidade. Trata-se de uma aprendizagem mais
aprofundada, que ndo se limita a um aumento do saber. Para o autor, existe uma conexao entre
a aprendizagem significativa e a mudanca social.

Moreira e Mansini (1982) relatam que, para que ocorra a aprendizagem significativa,
duas condigdes sdo necessérias: 0 conteido ensinado deve ser potencialmente revelador e o
aluno precisa estar disposto a relacionar o material de maneira consistente e nao arbitraria. Ou
seja, € necessario que o estudante esteja disposto a aprender, e que o professor a elabore
estratégias criativas que despertem a curiosidade ao aluno.

Freire (1987) faz referéncia a aprendizagem significativa, que proporciona ao estudante
uma educacdao libertadora, na qual ele seja capaz de atuar em todo o processo de aprendizagem,
ndo se delimitando ao ensino mecanico que, por sua vez, nao traz uma educacgdo ativa, muito
menos forma os sujeitos para a sociedade.

No entanto, existem analogias entre a concepc¢éo de Freire e Ausubel, especialmente no
que tange a valorizacdo dos conhecimentos e saberes que 0s estudantes trazem para a sala de
aula. Por outra perspectiva, ha aspectos em que eles se distanciam, como a ndo consideracao do
ser politico e social na visdo de Ausubel.

Nesse panorama, Freire menciona que a educacao problematizadora é aquela na qual o
educando mostra seus conhecimentos e explora conteddos que demonstram a fidedigna
realidade de seu contexto social. Essa é uma educacdo que leva o estudante a dialogar, socializar
e pensar criticamente. O docente precisa trabalhar os conteudos escolares, relacionando-os com
situacdes do dia-a-dia.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1988) diz que o desenvolvimento cognitivo também esta
relacionado ao contexto social, assim como ao contexto cultural e histérico em que ocorre. Para
0 autor, a aprendizagem significativa e a interacdo social sdo inseparaveis, ja que os significados
dos signos sao construidos socialmente. Na visdo Vygotskyana, a internalizacdo de significados
precisa da interagdo social. Porém, assim como a ética de Ausebel, eles podem ser apresentados
ao estudante em seu modo final. O individuo ndo tem que encontrar o que designa 0s signos.
Ele se apodera dessas construgdes via interacdo social.

Moreira e Mansini (1982) relatam que existem algumas condi¢Bes para ocorrer a
aprendizagem significativa: o material a ser aprendido deve estar relacionado de maneira néo
arbitraria ao que o aluno ja sabe, além de o aprendiz precisa ter em sua estrutura cognitiva os
subsuncores adequados. Os autores ainda mencionam que o material com essas caracteristicas
é potencialmente significativo.

A outra condicdo € que o estudante precisa manifestar disposi¢do para relacionar de
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maneira ndo-literal o novo material, potencialmente significativo, com seus conhecimentos
prévios. Se a intencao do aluno for apenas memorizar, tanto o processo de aprendizagem quanto
0 produto serdo caracterizados como mecanicos.

Segundo Ausubel (2003) sdo trés tipos de aprendizagem significativa:

Quadro 1 - Aprendizagem significativa e conceitos da teoria de Ausubel.

Tipos de aprendizagem significativa Conceito

Os simbolos (palavras) passam a significar para os
Aprendizagem representacional estudantes aqui que seus referentes (conceitos, objetos,
eventos) significam.

Os simbolos ajudam o estudante a entender com quais
Aprendizagem de conceitos outros o conceito estudado se relaciona, o que configura
e 0 que designa.

Refere-se aos significados de ideias expressas por
Aprendizagem proposicional grupos de palavras que relacionam a conceitos e
combinadas em proposi¢des ou sentencas.

Fonte: Silva, 2024.

Para o autor, a aprendizagem ndo deve se limitar a um processo mecanico, mas pode
comegar dessa forma e evoluir para uma aprendizagem significativa & medida que o estudante
entrar em contato com novos conceitos. Para Ausubel, existem duas condi¢des importantes para
que ocorra a aprendizagem significativa: a disposicao do estudante para aprender, ou seja, sua
capacidade de associar os conhecimentos prévios as novas descobertas, e o potencial

significativo do conteido, que deve estar interligado e integrado ao que o discente ja sabe.

2.3. Metodologia ativa e 0 ensino por investigacao

A metodologia ativa no ensino por investigacdo proporciona aos estudantes a
oportunidade de se tornarem protagonistas, desenvolvendo seus conhecimentos prévios, e
tornando-se ativos e capazes de resolver problemas. As metodologias ativas sao fundamentais
para que o estudante aprenda de forma mais independente e participativa. Além disso, para que
0s estudantes se tornem proativos, € preciso a aplicacdo de metodologias em que os alunos

participem de atividades mais complexas, nas quais sejam capazes de tomar decisGes e analisar
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os resultados (Moréan, 2015).

Sasseron (2015), também destaca a relevancia dos conhecimentos prévios dos
estudantes. A autora menciona, ainda, que toda investigacdo cientifica abarca um problema, o
levantamento e teste de hipoteses, a coleta de dados e a identificacdo e controle de variaveis
para a construcdo de uma conclusao.

Krasilchik (2019) diz que a escolha de atividades pedagdgicas diversas pode motivar e
envolver o estudante. A autora denomina essas atividades pedagdgicas de “modalidades
didaticas” e ressalta as essenciais no ensino de Biologia, como aulas dialogadas, demonstragoes,
simulaces, aulas de campo, projetos e aulas praticas.

Além disso, Zompero e Laburu (2011) destacam que a interacao entre os estudantes, o
desenvolvimento cognitivo e do raciocinio, além do entendimento da natureza do trabalho
cientifico, sdo aspectos fundamentais do ensino por investigacao.

Bacich e Moran (2018) ressaltam que as metodologias ativas instituem-se em método
aplicado nos processos de ensino-aprendizagem, nos quais o estudante € o centro. Dessa
maneira, é essencial para a formacdo de um discente reflexivo, protagonista, autbnomo e critico
de sua aprendizagem.

Carvalho (2019) relata que uma sequéncia de ensino por investigacdo deve conter
algumas atividades-chave. Ela deve inicia com um problema, seja ele experimental ou tedrico,
contextualizado, que leve os estudantes a refletir e despertar a curiosidade para investigar o
fendmeno central do conteddo programatico. A autora ainda destaca a importancia de ir além
do assunto abordado pelo problema, considerando também o contexto social do conhecimento.
Nesses casos, novas atividades sdo planejadas e organizadas de diversas formas, utilizando
materiais didaticos como: jogos, textos, musicas, videos, entre outros.

Segundo Sasseron (2015), no ensino por investigagdo deve ocorrer, conjuntamente,
inumeras interagdes, tais como interacdes entre pessoas e conhecimentos prévios e entre pessoas

e objetos, que sdo de grande relevancia para o desenvolvimento da atividade.

2.4. Aula de campo no ensino da boténica

Conforme preconizam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para que o trabalho
de campo seja significativo para a aprendizagem do estudante, € necessario que o docente deixe
claro os conteudos e os objetivos a serem trabalhados durante as aulas. Desse modo, antes de ir
a campo, e importante que acontega momentos em que os alunos se envolvam no processo,

levantando indagagdes e problematizagGes relacionadas aos assuntos estudados nas atividades
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(Brasil, 1998).

Krasilchilk (2019) e Morais e Paiva (2009) relatam que as aulas de campo podem ser
inseridas no curriculo escolar. Essa atividade é reconhecida por sua flexibilidade no
desenvolvimento do conteido proposto e por poder ser realizada em ambiente externo a sala de
aula. No entanto, Sanmarti (2002), diz que, quando o docente aplica distintas técnicas de ensino,
permite ao discente novas formas de construcdo do conhecimento e auxilia na realizacdo das
atividades e na compreensao do contetdo estudado.

Farias e Silva (2019), relatam que sdo necessarias aulas praticas e investigativas, pois
sdo estratégias que permitem aos estudantes o contato direto com o objeto de estudo, bem como
suas estruturas e caracteristicas, instigando a curiosidade do aluno e incentivando-o a construir
guestionamentos sobre o assunto trabalhado durante as aulas. Entretanto, Neris (2013), destaca
que os docentes ndo tém o habito de utilizar aulas praticas, mesmo que a escola tenha estrutura
para tal ou que, nas proximidades da escola, haja espagos ndo-formais para o planejamento de
uma aula de campo, experimentos e observagdes da natureza (como os parques botanicos), que
Sd0 recurso potente para despertar a curiosidade dos estudantes, tornando-os capazes de serem
protagonistas de seu proprio aprendizado.

Freitas (2012) menciona que o estudante, em contato com esses locais do proprio
municipio, passa a se familiarizar e compreender seu papel na manutencéo da biodiversidade
local. No entanto, para que iSso ocorra, é necessario professor faca um planejamento prévio
para conduzir, da melhor forma possivel, o processo de aprendizagem do discente. O autor ainda
diz que a Botéanica pode ser abordada também no entorno da escola, em &reas verdes, como no
jardim da escola, nos parques, pragas e jardins botanicos, nos quais 0s estudantes podem
identificar pontos interessantes sobre os estudos botanicos.

Catabriga (2016) diz que a aula de campo como forma de aprendizado que incentiva o
estudante a perceber seu entorno, desenvolvendo suas emocdes, habilidades, trabalho em
equipe, socializacdo e conexdo com a natureza. Corréa (2018) ressalta que, para que a aula de
campo aconteca de maneira adequada e com sucesso no processo de ensino e aprendizagem, €
indispensavel que o docente prepare um bom planejamento. Por isso, & fundamental conhecer
bem a &rea onde a aula de campo serd realizada, pois somente dessa forma o professor
conseguira estrutura-la com mais qualidade e compreender melhor como descrever o objeto de
estudo.

Ainda nesse sentido, Marafon (2010) atenta para a importancia de um planejamento no
trabalho de campo, recomendando que, antes de executa-lo, o docente contextualize o espaco
de estudo a ser visitado, revise o roteiro do local onde a aula ser realizada e explique todos o0s
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processos que serdo adotados durante a atividade. Deste modo, o planejamento deve conter
informacdes sobre o local a ser visitado, o conteido a ser trabalhado e a metodologia a ser
adotada.

Segundo Morais e Paiva (2009), no decorrer da aula de campo, 0s apontamentos
(relatdrios, fotos) e as observagdes possibilitam estratégias de aprendizado ndo apenas nas
disciplinas de Ciéncias ou de Biologia. As aulas de campo sdo oportunidades em que 0s
discentes poderdo descobrir novos espacos extraclasses e, ainda, possibilitam o trabalho de
maneira interdisciplinar, visto que, dependendo do assunto, podem ser levantadas varias
tematicas.

Conforme Lopes (2017), a maior parte das instituicGes escolares nao dispde de areas de
trabalho que promovam o contato dos alunos com a natureza. Portanto, a utilizacdo de espacos
publicos, como pracas, jardins e parques, pode ser relevante na preparacao de aulas praticas no
contexto de modelos naturais nos diferentes niveis de escolaridade.

Além disso, Silva e Bigi (2009) relatam que a utilizacdo de parques urbanos, referido
como espacos nao-formais, atenua o distanciamento entre o pesquisador, a ciéncia, a tecnologia
e a vida cotidiana das pessoas. 1sso possibilita que os estudantes interajam com o ambiente,
permitindo que vejam, toquem e aprendam por meio da conexdo entre homem e natureza. O
uso desses ambientes como ferramentas no ensino de Ciéncias possibilita que os alunos tenham
a percepcdo do que € ensinado pelos docentes de maneira concreta, atrativa e acessivel,
motivando o interesse pela exploracdo e analise do mundo cientifico.

Araujo e Silva (2017) afirmam que as aulas de campo sdo experiéncias educacionais
significativas que contribuem para o desenvolvimento de habilidades como observacéo,
comparacao, elaboracdo de perguntas, producdo de novas ideias ou hipoteses e conclusdes.
Ademais, a interacdo com o0 ambiente proporciona maior sensibilizacdo e desperta emocdes e
sentimentos nos estudantes, instigando a curiosidade em relacdo ao aprendizado do contetdo.

Portanto, numa perspectiva mais inovadora, os professores podem inserir as aulas de
campo classificadas como espac¢os ndo formais, ou seja, externamente a sala de aula, como em
parques nas proximidades da escola, fortalecendo a relacdo professor-pesquisador e
possibilitando a troca de conhecimentos e/ou construindo novo saberes (Freitas, 2012).

Espera-se que este trabalho permita que mais professores utilizem, em suas aulas, a
sequéncia didatica investigativa, despertando, assim, nos estudantes maior interesse e

protagonismo acerca dos conteudos a serem trabalhados no ensino da Botanica.
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3 OBJETIVOS

3.1 Geral

Desenvolver, por intermédio da aplicacdo da sequéncia didatica investigativa, o aprendizado da

botanica, tendo como espaco o Parque dos Eucaliptos para estudantes do Ensino Médio.

3.2 Especificos

e Diagnosticar o conhecimento prévio dos estudantes a respeito das plantas, estruturas e suas
relacGes ecologicas;

e Apresentar aos estudantes o Parque dos Eucaliptos como espago de ensino-aprendizagem
para o ensino de Botanica;

e |dentificar as particularidades das plantas na distin¢ao dos tipos os érgdos entre diferentes
espécies de vegetais;

e Reconhecer espécies de plantas nativas e exoticas;

e Classificar as relag@es ecoldgicas entre plantas e plantas com outros seres vivos;

e Averiguar por intermédio da sequéncia didatica a percep¢do dos estudantes no que se refere
as plantas no Parque dos Eucaliptos;

e Organizar forma de disseminar as estratégias que tornam o ensino de botanica acessiveis aos

professores da educacao bésica.
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4. MATERIAL E METODOS

4.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa adotou uma abordagem quali-quantitativa e utilizou o método da pesquisa
participante. Segundo Marconi e Lakatos (2008), a metodologia qualitativa preocupa-se em
verificar e explicar aspectos mais profundos, apresentando a complexidade da atitude do ser
humano e oferecendo uma andlise detalhada das investigac6es e habitos comportamentais.

Soares e Ferreira (2006) afirmam que a pesquisa participante vai além da simples
resolucéo de situacdes-problema, pois oportuniza ampliacdo de informacdes e 0 engajamento
de todos os envolvidos na pesquisa, inclusive o préprio pesquisador. Ainda sobre essa
abordagem, Felcher, Ferreira e Folmer (2017) ressaltam que ela proporciona uma interagdo mais
intensa entre os sujeitos envolvidos, de maneira que todos se tornem, concomitantemente,
pesquisadores e sujeitos da pesquisa. Além disso, promove uma comunicagdo horizontal entre
0s participantes.

No contexto da pesquisa quantitativa, a coleta de dados foi por intermédio da aplicacdo
de questionario prévio para avaliar aspectos numéricos. Conforme Michel (2009), a abordagem
da pesquisa quantitativa baseia-se na concepcdo de que tudo pode ser medido em numeros.
Tanto na coleta quanto na andlise desses dados, utilizam-se técnicas estatisticas, como
percentual, médias e coeficientes de correlagdo, entre outras.

A atividade investigativa apresentada por Azevedo (2006) é considerada eficaz quando
leva o discente a refletir, discutir e explicar, em vez de se limitar apenas a observacdo de
fendmenos e manipulacdo de objetos. A autora salienta que o ensino por investigacdo deve
incluir etapas, como a apresentacdo de problemas na forma de perguntas para instigar a
curiosidade cientifica do aluno, formulagdo de hipdteses pelos estudantes para promover
discussbes, coleta e analise de dados, usando gréficos, tabelas e textos, e formulacdo de
conclus@es que respondam as perguntas iniciais.

Portanto, neste trabalho, a obtencdo de dados foi por meio da aplicacdo de um
questionario de sondagem com os estudantes, aula dialogada e uma aula de campo no Parque
dos Eucaliptos, que fica nas proximidades da escola. Nessa atividade, os estudantes utilizaram
aparelho celular e cdmera fotografica para registar imagens das plantas, fazer anotacGes e
observac¢des no campo. Além disso, os dados foram complementados pela confeccdo de um

relatorio pds-campo, pesquisa bibliografica sobre as plantas. Por fim, realizou-se uma rodada
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de conversa com intuito de retomar as hipoteses iniciais da problematica, confrontando-as com
as descobertas feitas durante a pesquisa. Além disso, anotagfes no didrio de bordo com o

objetivo de documentar a participacdo dos estudantes ao longo da sequéncia didatica.

4.2 Local de estudo

O municipio do Cabo de Santo Agostinho (Figura 1) esta localizado na Regido
Metropolitana do Recife no litoral sul do estado de Pernambuco, a aproximadamente 33 km da
capital. O municipio ocupa uma area aproximadamente de 445,386 km?2 e, conforme estimativa
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022 sua populacdo era de
203.440 habitantes.*

O Cabo de Santo Agostinho é conhecido por seu polo industrial e econémico, que
contribui para o desenvolvimento regional. Além disso, destaca-se por suas belas praias, como
praia de Gaibu e de Calhetas, que sdo atrativas tanto para turistas quanto para moradores. A
temperatura media anual é de 25 °C, com chuvas concentradas entre os meses de abril e julho.
Os meses mais quentes sdo janeiro e fevereiro. A maior precipitacdo acontece no més de julho
em média de 308 mm, enquanto no més de novembro em torno de 47 mm.?

A vegetacdo nativa no Cabo de Santo Agostinho é a Mata Atlantica, que sofreu muitos
danos devido a criacdo de engenhos e a substituicdo da flora nativa pela cana-de-acucar, setor
no qual Pernambuco se destacou pela quantidade e qualidade do acucar produzido. Com o
aumento das discussdes sobre questdes ambientais no mundo todo, foram elaboradas leis com
a finalidade de preservar o que restou desse bioma. O municipio possui nove reservas ecolégicas
relevantes de Mata Atlantica, sendo elas: Reserva Ecoldgica Mata de Duas Lagoas, Reserva
Ecoldgica Mata do Camacari, Reserva Ecologica Mata do Zumbi e Reserva Ecologica do
Sistema Gurjau-Guararapes, Reserva Ecoldgica Mata do Bom Jesus, Reserva Ecol6gica Mata
do Contra-Acude, Reserva Ecoldgica Serra do Cotuvelo, Reserva Ecoldgica Mata do Cumaru e

Reserva Ecoldgica Mata do Urucu?®.

! Caracterizagdo do Cabo de Santo Agostinho. Disponivel em: https://www.cabo.pe.gov.br/pagina/cidade/
2 Localizagdo do Cabo de Santo Agostinho. Disponivel em: https://www.cabo.pe.gov.br/pagina/cidade/
3 Vegetacdo do Cabo de Santo Agostinho. Disponivel em: https://www.cabo.pe.gov.br/pagina/cidade/


http://www.cabo.pe.gov.br/pagina/cidade/
http://www.cabo.pe.gov.br/pagina/cidade/
http://www.cabo.pe.gov.br/pagina/cidade/
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Fonte: Google maps, 2024.

O campo de estudo foi a Escola de Referéncia em Ensino Médio Cabo de Santo
Agostinho (EREMCSA), situada na Rua Luis Pereira da Paz, S/N, Ponte dos Carvalhos, Cabo
de Santo Agostinho, Pernambuco. Atualmente, a escola funciona em tempo integral, com carga
horéria de 45h semanais, com um total de 14 turmas, todas do ensino médio, com 518 alunos.
A escola é dotada de 14 salas de aulas, dois laboratérios - um destinado as aulas praticas de
Quimica e Biologia e 0 outro para Matematica e Fisica - uma sala de multimidia, uma biblioteca,
sala dos professores, uma sala da direcdo, uma secretaria, uma quadra poliesportiva e um

refeitorio.
4.3 Publico alvo

A EREMCSA (figura 2) apresenta, atualmente, 14 turmas de Ensino Médio, sendo
cinco turmas da 12 série com 176 estudantes, cinco turmas da 22 série 163 estudantes e quatro
turmas da 32 série 179 estudantes com um total de 518 alunos no ensino integral.

A sequéncia didatica foi aplicada em uma turma da 3?2 série do Ensino Médio, que
possui, em média, 43 estudantes. Esses estudantes tém entre 16 a 19 anos de idade. A turma foi
escolhida por estas na série correspondente ao contetido programatico das abordagens propostas

para o projeto. A pesquisa foi desenvolvida no periodo entre julho e outubro de 2024.
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Figura 2 - Frente da Escola de Referéncia em Ensino Médio Cabo de Santo Agostinho (EREMCSA)
localizada no municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE.
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Fonte: Silva, 2024.

O publico-alvo da pesquisa apresenta, em sua maioria, faixa etaria de 17 anos de idade

(Gréfico 1). A turma tem 43 estudantes sendo 63% do sexo feminino e 37% do sexo masculino

(Grafico 1). A maioria dos estudantes é do municipio do Cabo de Santo Agostinho, em bairros

préximos a escola.

Gréfico 1 - Faixa etéria e género dos estudantes da Escola de Referéncia em Ensino Médio Cabo de
Santo Agostinho, localizada no Cabo de Santo Agostinho — PE.
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Fonte:

Silva, 2024.
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4.4 Aspectos éticos

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde
CEP/CCS/UFPB para que 0s aspectos éticos da pesquisa fossem analisados, ja que envolveu
seres humanos. Essa analise teve como objetivo salvaguardar a dignidade, os direitos, a
seguranca e 0 bem-estar dos participantes da referida pesquisa.

Primeiramente, o projeto foi elaborado e entregue a coordenacdo do PROFBIO — UFPB
em maio de 2023 que foi avaliado e aprovado por dois docentes da instituicdo. Posteriormente
foi enviado para a Comissédo Nacional do PROFBIO e ainda em outubro de 2023 foi enviado
para o Comité de Etica, sendo aprovado conforme o niimero do Parecer Consubstanciado CEP:
6.460.390 e autorizado para aplicagéo.

Desse modo, a mestranda apresentou o projeto a gestdo da escola e explicou cada uma
das etapas que iriam ocorrer. Em seguida, todas as etapas foram lidas para os estudantes que
participariam do projeto, destacando sua importancia.

Além disso, apos a leitura do projeto para os estudantes voluntarios, foi disponibilizada
uma ata para a coleta de assinaturas do termo TALE (Apéndice A) para estudantes menores de
idade. Também foi entregue a esses estudantes o TCLE (Apéndice B) para levar para 0s seus
responsaveis assinarem. Ja os estudantes maiores de 18 anos assinaram apenas o termo TCLE.
Todos os alunos e responsaveis devolveram os termos TALE e TCLE (Apéndice A e B)

assinados.

4.5. Critérios de inclusao, exclusao, riscos/beneficios da pesquisa

Os critérios de incluséo sdo os estudantes do Ensino Médio que estejam regularmente
matriculados e que aceitarem assinar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
bem como os responsaveis assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Ja os critérios de exclusao sdo os estudantes do Ensino Médio que ndo estejam regularmente
matriculados ou que ndo aceitarem assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e o0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Os beneficios advindos da pesquisa superam as possibilidades de quaisquer tipos de
riscos, como o psicoldgicos, intelectuais e emocionais. Ademais, as estratégias utilizadas
consistem em metodologias ativas capazes de tornar o aluno protagonista do processo de
construcdo e criticidade do conhecimento. Além disso, os resultados dessa pesquisa poderao
fomentar a ressignificacdo do papel do professor em sala de aula, bem como incentivar a
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reflexdo e a mudanca das préaticas educativas tradicionais, sobretudo no ensino de Botanica.

4.6 Coleta e anélise de dados

A coleta de dados foi realizada a partir de aplicagdo do questionario prévio (Figura 3),
que continha 18 questdes, sendo 16 fechadas e duas abertas, além da observacgdo participante e
dos registros no diario de bordo feitos pela docente durante a aplicacdo da sequéncia didatica,
com o intuito de documentar a participacéo dos envolvidos na pesquisa.

Além disso, cada estudante participante recebeu um cddigo de identificacdo (por
exemplo, Al) no caso do questionario prévio, enquanto nas falas dos estudantes nas etapas de
aula dialogada, aula de campo, relatério pés-campo e roda de conversa cada estudante
participante recebeu o cddigo de identificacdo (por exemplo, E1), garantindo o sigilo de seu
nome. Esses cddigos facilitaram o acompanhamento e registro das intervencbes de cada
estudante pela docente, permitindo o monitoramento de sua participacao e evolugdo ao longo

da sequéncia didatica.

Figura 3 - Estudantes da Escola de Referéncia Cabo de Santo Agostinho situada no municipio do
Cabo de Santo Agostinho — PE respondendo o questionario prévio.

Fonte: Silva, 24.

No que se refere ao questionario prévio (Apéndice A), ele foi utilizado para a analise
dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre Botanica. A partir da avaliacdo dos resultados,
verificou-se se haveria a necessidade de propor adequagdes nas etapas seguintes da sequéncia
didatica.

Existem inimeras vantagens associadas ao uso de questionarios, incluindo o anonimato

dos participantes, que possibilita maior liberdade em suas respostas, além de diminuir o risco
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de distorgéo, visto que o pesquisador ndo influencia sobre as respostas (Lakatos; Marconi,
2003).

Ainda sobre o questionario, ao cria-lo, é importante adotar alguns cuidados, tais como
incluir uma breve explicagdo sobre os objetivos da pesquisa, elaborar questdes de maneira clara
e objetiva, planejar a aparéncia do questionario para tornar o seu preenchimento mais facil e
acessivel; e organizar as perguntas, colocando primeiro as mais simples e, em seguida, aquelas
que exigem maior reflexdo (Chizzotti, 2017; Gil, 2019).

Além disso, foi utilizado como forma de coleta de dados, o diario de bordo (DB), que é
uma estratégia fundamental para documentar de modo sistemético e reflexivo o processo
educativo. Além disso, trata-se de um método avaliativo que permite registar e preservar 0s
elementos da pesquisa referentes as situagfes ocorridas neste periodo, como observacoes,
questionamentos e compreensdo tedrica os conteudos estudados, proporcionando visdo mais
profunda das experiéncias dos participantes (Alarcdo, 2011).

A autora ainda destaca que, ao analisar os dados, os docentes podem verificar quais
procedimentos foram mais eficazes, quais dificuldades foram enfrentadas e como as acfes
impactaram o aprendizado dos estudantes. Para Falkembach (1987), os fatos devem ser
documentados no diario de bordo imediatamente apds sua ocorréncia.

Ademais, a observacao foi uma técnica relevante de coleta de dados, possibilitando a
analise de conversas, posturas, principios e condutas dos alunos. Conforme Gil (2019), a
observacdo pode ser classificada em trés categorias: espontanea, sistematica e participante.
Neste sentido, esta pesquisa adotou a observacgdo participante, ja que o pesquisador se envolve
ativamente no grupo estudado, com a professora atuando como mediadora nas interacoes.

Os dados obtidos da pesquisa foram tratados com base na analise de conteudo, que,
segundo Bardin (2016), é um procedimento metodologico predominantemente qualitativo, cujo
objetivo é interpretar e compreender o significado dos dados coletados. Esse método permite
ndo apenas compreender o significado das palavras, mas também as condi¢bes sociais,

histdricas e psicologicas que influenciam o uso da linguagem.

4.7 Etapas da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada a partir de uma Sequéncia Didatica Investigativa (SDI) que
constituiu cinco momentos distribuidos ao longo de 12 aulas, os quais serdo citados e descritos
a seqguir: aplicacdo de um questionario com os estudantes, aula dialogada, aula de campo no

Parque dos Eucaliptos, localizado nas proximidades, roda de conversa e pesquisa bibliografica;
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construcdo do recurso educacional pela docente, com a colaboragéo dos estudantes envolvidos
no projeto, que resultou em um guia didatico descrevendo a vivéncia da sequéncia didatica; e a
elaboracdo de um diario de bordo pela docente registrando as observagdes e anotacdes feitas
pelos estudantes ao longo da sequéncia didatica.

Antes do inicio de cada intervencdo, exceto no momento da aplicacdo do questionério,
os estudantes foram levados a refletir coletivamente sobre dos protocolos que orientam as
atividades. Logo apos, propuseram hipdteses a partir das perguntas norteadoras como: “Qual é
a importancia das plantas para a sua vida e o meio ambiente em que vocé vive?” “Por que as
Briofitas tem pequeno porte?” “Qual ¢ a importancia do aparecimento dos frutos e sementes
nas angiospermas?” “Qual ¢ a diferenca entre plantas nativas e exéticas?” “Quais as relagOes
ecoldgicas entre plantas e entre plantas e outros seres vivos que vocé conhece?”

Os estudantes foram orientados a registrar os caminhos percorridos, os resultados
observados e a realizar os registros fotograficos, especialmente no terceiro momento, durante a

aula de campo no Parque dos Eucaliptos.

Quadro 2 - Atividades desenvolvidas no projeto na EREM Cabo de Santo Agostinho — Cabo de Santo
Agostinho — PE, com estudantes da 32 série do ensino médio.

ETAPAS DESCRICAO

O projeto foi apresentado aos alunos, com a leitura das etapas do projeto, enfatizando o objetivo
geral, ametodologia e os beneficios de aprendizado para eles. Além disso, ap0s a apresentacdo,
foi solicitado que os estudantes assinassem o termo de consentimento para a participagdo no
projeto, que os estudantes menores de 18 anos entregassem o termo de consentimento aos seus
pais e/ou responsaveis.

Apresentacdo do
projeto para o0s
alunos

O diério de bordo foi confeccionado pela docente com objetivo de detalhar os registros das
atividades de todo o processo da sequéncia didatica, incluindo as observacdes e falas dos
estudantes, Além disso, serviu como instrumento de avaliagdo diagnoéstica, processual e
continuaao longo da sequéncia didatica.

Elaboracdo do
Diéario de Bordo
pela docente

No 1° momento do projeto (1 aula de 50 minutos), foi a aplicacdo do questionario (Apéndice
A), que objetivou em diagnosticar os conhecimentos prévios dos estudantes a respeito dos
conteidos da Botanica.

Aplicacéo do
questionario
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O 2° momento (3 aulas de 50 minutos), a docente levantou perguntas norteadoras para
estimular a discussao inicial entre os alunos. Como exemplo: “Qual é a importancia das plantas
para a sua vida e 0 meio ambiente em que voceé vive?”” Apds as questdes, os estudantes tiveram
a oportunidade de formular suas hipdteses e compartilha-las, o que promoveu um ambiente

Aula dialogada propicio para a discussdo. Além disso, a docente levou para a sala de aula algumas partes de
plantas, como frutos, para possiveis observacfes e comparagBes. Para complementar as
informacdes, foi utilizada projecéo para esclarecer dividas ainda existentes. Essa etapa teve
como objetivo identificar as particularidades das plantas na distin¢éo dos tipos dos érgaos entre
diferentes espécies de vegetais.

O 3° momento (3 aulas de 50 minutos) iniciou-se com a professora fornecendo todas as
orientacBes aos alunos sobre como seria a aula de campo, com base no roteiro da visita ao
parque (Apéndice B). Anteriormente, a docente havia solicitado a divisdo da turma em grupos
com cerca de sete estudantes, sendo que cada equipe recebeu o nome de uma planta encontrada
no Parque dos Eucaliptos. Durante a aula de campo, a professora levantou algumas questdes
para dar inicio a atividade, utilizando perguntas norteadoras, como: “Qual ¢ o bioma que o
parque estd inserido?” Apds as perguntas, os estudantes responderam, promovendo a interagdo
entre a professora e os alunos. A aula objetivou apresentar aos estudantes o Parque dos
Eucaliptos como espago de ensino-aprendizagem para o ensino de Botanica.

Aula de campo
no parque

No 4° momento (3 aulas de 50 minutos), 0s estudantes permaneceram em suas equipes e
construiram, em sala de aula, os relatérios pos-campo. A professora orientou os estudantes
sobre a estrutura o que o relatério deveria seguir: capa, introducgdo, desenvolvimento e
conclusdo. No desenvolvimento, deveriam constar observacdes, anotacdes e registros da aula
de campo, além das hipoteses formuladas a partir das perguntas norteadoras, presentes no
roteiro de visita. Também era necessario realizar pesquisas bibliograficas em fontes como
internet, livros didaticos e artigos para aprofundamento do conteldo. Na conclusdo, os
estudantes deveriam apresentar seus relatos sobre a experiéncia da aula de campo, incluindo
aspectos positivos e negativos, elogios e sugestdes para aprimorar o aprendizado. Nessa etapa,
teve como objetivo o otimizar o desempenho coletivo, compartilhando responsabilidades e
aproveitando a diversidade de ideias e habilidades de cada membro.

Relatério  pos-
campo

No 5° momento (2 aulas de 50 minutos), foi realizada uma roda de conversa com o intuito de
retomar a problematica inicial “Qual ¢ a importancia das plantas para a sua vida e o meio
ambiente em que vocé vive?”. Além disso, foram discutidos comentarios sobre o questionario
prévio, a aula dialogada, a aula de campo e os resultados do relatério, objetivando confrontar
0s conhecimentos prévios com novas as descobertas ao longo das atividades.

Roda de
conversa

Elaboracdo do Apo0s as etapas da sequéncia, foi elaborado um recurso educacional, Guia Didatico. Esse guia
Recurso incluiu todas as atividades realizadas na pesquisa, permitindo que outros professores o utilizem
Educacional em diferentes contextos de ensino.

Fonte: Silva, 2024.
4.7.1 Espécies de plantas estudadas na aula de campo.

Antes da aula de campo foi solicitado que a turma fosse dividida em seis equipes com
cerca de sete estudantes, o qual foram nomeadas com plantas trabalhadas na aula de campo

(quadro 3) sendo: Mangueira, Cacto-Macarrdo, Cajueiro, Noni, Eucalipto e Jaqueira.
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Quadro 3: Plantas que foram estudadas na aula de campo no Parque dos Eucaliptos com estudantes
EREM Cabo de Santo Agostinho no municipio de Cabo de Santo Agostinho — PE.

ESPECIES DE PLANTAS ORIGEM (NATIVA OU EXOTICA)
Microgramma naccinnifolia (Samambaia) NATIVA
Mangifera indica L. (Mangueira) EXOTICA
Anacardium occidentale L. (Cajueiro) NATIVA
Tabebuia rosea (Bertol) D.C. (Ipé rosa) NATIVA
Morinda citrigolia L. (Noni) EXOTICA
Artocarpus heterophyllus Lam. (Jaqueira) EXOTICA
Clitoria fairchildiana R.A. Howard (Sombreiro) NATIVA
Cassia grandis L.F. (Céassia-résea) NATIVA
Syagrus romanzoffiana (Coqueiro) EXOTICA
Dypsis lutescens (Palmeira) EXOTICA
Delonix regia (Flamboi&) EXOTICA
Eucalyptus camaldulensis Dehnh. (Eucalipto) EXOTICA
Suzygium malaccense (Jambo) EXOTICA
Rhipsalis bacifera (Cacto-macarréo) EXOTICA
Caryota mitis Lour (Palmeira-rabo-de-peixe) EXOTICA

Fonte: Silva, 2024.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1. 12 etapa: Analise interpretativa do questionario prévio

Nessa etapa constituiu-se na aplicacdo do questionario diagnostico sobre Botéanica
(Apéndice A), realizado no dia 10 de agosto de 2024. O objetivo foi verificar os conhecimentos
prévios dos estudantes a respeito das plantas e suas relagdes ecoldgicas, da importancia dos
vegetais para 0 meio ambiente, da distin¢do entre plantas nativas e exdticas e, ainda, partes das
plantas.

Dessa forma, pode-se inferir que a construcdo cuidadosa de um questionario torna a
pesquisa mais especializada, viabilizando respostas mais precisas e minimizando as chances de
erros ou resultados ambiguos. Além disso, o formulario ajuda o professor desde a sondagem
inicial para o inicio das atividades, contribuindo para o planejamento das proximas etapas da
pesquisa e colaborando na consolidacgdo dos resultados obtidos.

Com isso, a aplicacdo do questionario ocorreu de maneira presencial e anénima, sendo

respondido por todos os participantes (43 estudantes) da terceira série do EREMCSA.

Figura 4 - Aplicacdo do questionario com os estudantes da Escola de Referéncia em Ensino Médio
Cabo de Santo Agostinho no municipio do Cabo de Santo Agostinho.

Fonte: Silva, 2024.
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Na parte inicial do questionario, o objetivo foi delinear o perfil dos estudantes em
relacdo a faixa etaria, género e o nivel de interesse por Biologia, Ecologia e Botanica, sendo
que a avaliacdo foi feita em uma escala de zero a dez. Os dados obtidos foram de 43 estudantes
participantes, sendo 51% dos estudantes estavam na faixa etéria 17 anos de idade. Desses 73%
do género feminino e 27% do masculino.

Além disso, quanto a categorizacdo do nivel de interesse dos estudantes pela disciplina
de Biologia e suas areas de Botanica e Ecologia (Grafico 2), observou-se que a maioria dos
estudantes atribuiu nota cinco tanto na disciplina de Biologia, com 13 respostas, quanto para a
area da Ecologia, com 14 respostas, demonstrando, assim, que ndo possuem muita afinidade
com esses temas. Ja na area da Botanica, 9 estudantes atribuiram nota 6, enquanto 8 estudantes
deram nota 7, indicando um maior interesse por plantas. Com base nesses dados, a docente
buscou adotar estratégias que aumentassem o interesse dos estudantes, utilizando metodologias

inovadoras e cativantes para estimular a motivacéo.

Graéfico 2 - Escala de avalia¢do das perguntas: Vocé gosta da disciplina de Biologia? Vocé gosta da
area de Ecologia? Vocé gosta da area de Botanica? Respondidas pelos estudantes da EREMCSA no
municipio do Cabo de Santo Agostinho -PE.
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Fonte: Silva, 2024.

Ap0s tracar o perfil dos estudantes, o questionario foi direcionado para explorar suas
concepcdes e aplicacdes nas areas de Boténica (Quadro 2). Para investigar as percepcdes sobre
0 tema, perguntou-se aos alunos: “Qual é o papel das plantas no meio ambiente?”” Constatou-se
que muitos estudantes relacionaram a funcdo das plantas, principalmente, a "produgdo de
oxigénio por meio da fotossintese™, com 44% das respostas. Em seguida, 27% mencionaram
que as plantas "fornecem alimento™, enquanto 20% citaram seu papel na "purificacdo do ar".

Por fim, tanto "fibras" quanto "respiracdo” foram mencionadas 13% das respostas dos alunos.
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Segundo Ausubel (2003), o conhecimento prévio é crucial para o processo de
aprendizagem, pois, com base nele, as novas informacdes sdo compreendidas. Para Freitas et
al. (2012), quanto mais intensa a conexdo entre a realidade dos estudantes e o contetdo
abordado, maiores serdo as oportunidades de promover a construcdo de novos significados

sobre os contetdos botanicos.

Quadro 4 - Respostas dos alunos da EREMCSA do Cabo de Santo Agostinho - PE a respeito da
seguinte pergunta: Para vocé, qual é a funcdo das plantas para 0 meio ambiente?

Categorias NUmeros de
s Respostas dos alunos s
funcionais citagdes

Al6 — “Oxigénio por meio da

fotossintese”’;

Al7 — “Auxiliam na purifica¢do do
ar’’;

A6 — “Regulac¢do térmica do meio
ambiente’’;

A10 — “Base da cadeia alimentar’’;

A33 — “Ajuda no ecossistema”.

A2 — “Produtoras de Fibras’’;

A6 — “Algumas servem como
alimento e outras produzem
alimentos”;

A9 — “Serve para remédio”;

A23 — “ Enfeitar”.

Fonte: Silva, 2024.

A partir da andlise das respostas, observaram-se duas categorias funcionais: ecolégica e

Ecologico 53

Uso antrépico 20

uso antrépico. A maioria dos estudantes reconheceu a relevancia das plantas na producdo de
oxigénio por meio da fotossintese, revelando uma compreensao basica e imprescindivel sobre
esse processo vital. Essa percepcdo foi mencionada por 44% dos alunos (19 estudantes),
demonstrando que estavam cientes do papel fundamental das plantas na protecdo da atmosfera
e na sustentacdo da vida na Terra. Esses resultados corroboram os dados obtidos por Freire
(2019), que ao trabalhar com 28 estudantes, verificou que a maior parte das citacGes sobre a
importancia e utilizacdo das plantas estava relacionada a fotossintese e producao de oxigénio
(citado por 20 alunos). Além disso, 0 uso de plantas com propriedades medicinais par
tratamento de algumas enfermidades (citado por 9 alunos), alimentacdo humana (citado por 4
alunos) e protecao do solo e ornamentacao (citado por 2 alunos).

A questdo 3 pediu que o estudante marcasse a alternativa correspondente ao conceito de
Ecologia, podendo assinalar apenas um item. As alternativas disponiveis foram: a) estuda as

plantas, b) estuda as interacdes dos seres vivos entre si e com 0 meio e c) estuda os tecidos.
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Na Questdo 3, a quase totalidade (95,3%) dos alunos identificou corretamente que a
Ecologia estuda as interacfes dos seres vivos entre si e com 0 meio. Esse resultado é promissor,
pois revelou que os estudantes estavam cientes da relevancia das interagdes ecologicas e da
relacdo dos organismos com o ambiente, aspecto fundamental para a compreensdo dos
ecossistemas e das dindmicas ambientais. Segundo Relyea e Ricklefs (2021 p. 30) a “Ecologia
¢ o estudo cientifico das interagdes dos organismos com o ambiente”.

Na questdo 4 o estudante assinalou a assertiva a respeito do conceito de Botanica. As
assertivas disponiveis foram as seguintes: a) estuda as células, b) estuda as plantas e c) estuda
a hereditariedade. A maioria dos estudantes (97,6%) respondeu corretamente assinalando que a
Botanica estuda as plantas, esse resultado foi muito positivo, pois demonstra que os alunos tém
uma ideia clara sobre a Boténica, que é a ciéncia que se dedica a estudar as plantas, suas
estruturas, funcdes, classificacdes e ainda sdo seres bidticos (Freitas et al. 2012).

Esses resultados foram significativos, pois evidenciam que os estudantes desenvolveram
uma compreensdo basica dos conceitos de Ecologia e Botanica. Essa percepcao foi crucial para
o aprofundamento em estudos mais complexos nessas areas como o funcionamento das
estruturas, suas funcdes, alem das questdes socioambientais e econémicas relacionadas.

Na questdo 5, os alunos identificaram um exemplo de ecossistema entre as opgoes: a)
Pargue, b) Jaqueira e c) Peixe. A maioria, representando 36 estudantes (79%), reconheceu o
Parque como um exemplo de ecossistema conforme indicado no gréfico a sequir (Grafico 3).
Para Odum (2007) o ecossistema é um elemento essencial da Ecologia, pois evidencia a
interdependéncia e a causalidade das interacdes entre os seres biodticos e os fatores abioticos do
ambiente.

Graéfico 3 - Numero de estudantes da EREMCSA do Cabo de Santo Agostinho - PE que responderam
a seguinte pergunta: Qual alternativa € um exemplo de ecossistema?
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Fonte: Silva, 2024.
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Nas questbes 6, 7 e 8, os alunos assinalaram a alternativa correta sobre conceito de
habitat, um exemplo de produtor na cadeia alimentar e conceito de relagcdes ecoldgicas,
respectivamente. Os resultados mostraram que a maioria (93%) dos estudantes marcou
corretamente que habitat é o local onde vive determinada espécie. Contudo, 60,4% dos alunos
erraram ao indicar que os fungos sao os produtores na cadeia alimentar. Quando indagado sobre
0 conceito de relagBes ecologicas, 81,3% dos alunos marcaram corretamente que se trata das
interacOes entre 0s seres Vivos.

Ao analisar os dados, percebeu-se que muitos alunos erraram ao afirmar que os fungos
sdo produtores, demonstrando incoeréncia nos resultados em relacdo a questéo 2, na qual muitos
(44%) mencionaram que as plantas fornecem oxigénio por meio da fotossintese, indicando, de
forma indireta, que reconheciam as plantas como produtoras. Além disso, outros (27%) ainda
disseram que as plantas oferecem alimento. Essa confuséo provavelmente ocorreu devido a falta
de atencdo e a pressa dos alunos ao responder o questionario. Segundo Silva (2018) os alunos
da educacao basica tém dificuldades em estabelecer conexdo entre processo de fotossintese, a
agua e a luz solar, além de ndo compreenderem esse mecanismo como principal forma de
“nutri¢ao” das plantas, ou seja, caracterizando-as como produtoras na cadeia alimentar. Para
Pelizzari et al (2002), a aprendizagem significativa ocorre quando duas condi¢fes fundamentais
sdo atendidas: o estudante deve estar disposto a aprender e o contetdo esteja relacionado com
as experiéncias de vida. Caso contrario, o aprendizado tende a ser superficial.

Na questdo de numero 9, foi perguntado aos alunos sobre a definicao de plantas exdticas.
As alternativas disponiveis foram: a) natural, b) introduzida e c¢) papel ecolégico. A maioria dos
estudantes (83,7%) respondeu corretamente dizendo que sdo introduzidas no ambiente. A
elevada taxa de acertos sugere que a maioria dos alunos possui um bom entendimento basico
sobre o conceito de plantas exoticas, o que reflete positivamente na qualidade do ensino e na
forma como o conteudo foi abordado.

Na questdo de namero 10, os alunos foram questionados sobre o Bioma em que estdo
inseridos (grafico 4). A maioria (34,9%) afirmou que pertence ao Bioma da Mata Atlantica. No
entanto, um numero consideravel de estudantes (25,9%) assinalou a Caatinga. Provavelmente,
muitos estudantes confundiram as opgdes e marcando a Caatinga por ser um Bioma mais
conhecido na regido e frequentemente associado ao clima semiarido do Nordeste. Além disso,
a Caatinga é amplamente abordada em livros didaticos e nas aulas, o que pode fortalecer essa
associacdo na percepcao dos alunos ao se discutir Biomas Nordestinos. Conforme Almeida,
Franca e Cuellar (2019) a Caatinga é o Unico bioma exclusivamente brasileiro e tem sido

alterado pelas atividades humanas. Embora seja uma regido escassa de 4gua, abriga uma grande
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diversidade de espécies, 0 que pode gerar uma impressao equivocada devido as caracteristica

arida de suas paisagens.

Gréfico 4 - Respostas dos alunos da EREMCSA do Cabo de Santo Agostinho - PE a respeito da
seguinte questdo: Qual é o bioma que vocé esté inserido?
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Fonte: Silva, 2024.

Nessa parte do questionario, foram exploradas as caracteristicas das plantas na floresta

tropical. O objetivo era investigar as concepcBes prévias dos estudantes sobre aspectos

estruturais, funcionais, tipos de plantas e as interagdes ecoldgicas entre plantas e outros

organismos. Para isso, na questao 11 os estudantes foram questionados sobre o porte das plantas

na floresta tropical e solicitados a mencionar um exemplo da opcéao escolhida. A maioria (93%)

dos estudantes respondeu que as plantas sdo de médio e grande porte citando principalmente, o

coqueiro (37,2%) e o cajueiro (20,9%) como exemplos (Gréfico 5).

Graéfico 5 - Respostas dos alunos da EREMCSA do municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE da
pergunta: D& um exemplo de plantas da floresta tropical correspondendo ao porte que vocé assinalou.
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Fonte: Silva, 2024.
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Nas questdes 12 e 13, perguntou-se ao estudante sobre o tipo de crescimento e o tipo de
folhas das plantas na floresta tropical, respectivamente. A maioria (69,7%) afirmou que o tipo
de crescimento é simpodial, referindo-se a arvores com caule do tipo tronco. Ao serem
questionados sobre o tipo de folhas, muitos (60,4%) responderam que s&o do tipo simples. Essas
respostas refletem o entendimento do aluno sobre a morfologia das plantas desse bioma.

Na questdo numero 14, perguntou-se ao aluno sobre a classificacdo das plantas na
floresta tropical. A maioria (86%) respondeu corretamente que se trata de plantas do tipo
Angiospermas. O grande nimero de acertos nessa questdo indica um bom conhecimento dos
alunos a respeito da diversidade da Botanica desse bioma. As Angiospermas sao plantas com a
presenca de flores e frutos, representando uma parte significativa da vegetacdo da floresta
tropical, o que pode ter colaborado para que os alunos respondessem corretamente a questao.

Na questdo 15, os alunos responderam sobre as interag@es ecoldgicas entre plantas, com
duas opcdes de resposta: 1) parasitismo e 2) epifitismo. Ao mencionar a planta cipd-chumbo, a
maioria dos alunos identificou corretamente o parasitismo (74,4%). Entretanto, ao se referirem
a Bromelia, Orquideas e Rhipsalis, a taxa de acerto foi proxima, com (51,2%) marcando
epifitismo e 48,8% optando por parasitismo. Quando a Samambaia Microgramma sp. foi citada,
muitos estudantes erraram ao classifica-la como parasita, com 60,5% escolhendo essa opcao.
Por fim, a maioria dos estudantes também confundiu a erva-de-passarinho, associando-a

incorretamente ao epifitismo, com 53,5% fazendo essa escolha (Gréafico 6).

Gréfico 6 - Respostas dos estudantes da EREMCSA no municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE
da pergunta: Correlacione as espécies encontradas na mata atlantica no ambiente aéreo. Marque -1-
parasitismo e -2- para epifitismo.
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Fonte: Silva, 2024.
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Ao analisar os resultados da questdo 15, os alunos foram avaliados a respeito do
conhecimento das relacdes ecoldgicas entre plantas, com foco nas categorias: parasitismo e
epifitismo. A planta Cipo-Chumbo foi identificada corretamente como parasita por muitos
(74,4%), totalizando 32 estudantes, o que demonstra um bom entendimento da interacdo
ecoldgica parasitismo. Porém, ao se defrontar com Bromélias, Orquideas e Rhipsalis, as
respostas foram equilibradas: 51,2% optaram por epifitismo e 48,8% parasitismo, 0 que indica
uma possivel confusdo entre as duas interacdes. Quando mencionadas a Samambaia
Microgramma sp. e Erva-de-passarinho, muitos alunos erraram ao associar a primeira como
parasita (60,5%) e a segunda como epifita (53,5%). Esses resultados refletem a necessidade de
intensificar o ensino sobre interagdes ecoldgicas entre plantas.

Desse modo, Moreira (2012) relata que o0 modelo de ensino que foca ha memorizacéo
de termos e conceitos para a realizacdo de avaliagbes leva ao esquecimento rapido dos
conteudos, pois os alunos simplesmente reproduzem o que leram nos livros e ouviram nas aulas
expositivas, sem fazer conexdes com a realidade do seu cotidiano. Costa (2001) afirma que é
relevante criar situacdes que motivem os estudantes a se envolverem ativamente, permitindo o
engajamento e a capacidade de resolver problemas de forma independente, instigando, assim,
sua autonomia.

Na questdo 16, perguntou-se aos alunos ainda se a floresta tropical seria do tipo densa e
fechada ou esparsa e aberta. A maioria dos estudantes respondeu tipo densa e fechada (76,7%).

Na questdo 17, os estudantes foram questionados a respeito da classifica¢do das plantas
de acordo com sua origem, com duas opg@es: 1) Exdtica e 2) Nativa. Ao referirem-se as plantas
Eucalipto, Jambol&o e Mangueira, a maioria (74,4%) respondeu incorretamente que sao nativas.
Quando citadas as plantas Palmeira, Bambu e Coqueiro, muitos (58,1%) também afirmaram
erroneamente que sdo nativas. Porém, ao mencionarem as plantas Cajueiro, Oitizeiro e Trés
Marias, a maioria (55,8%) assinalou corretamente que sdo nativas. Por fim, ao citar as plantas

Céssia, Ipé Roxo e Sombreiro, muitos (70%) responderam que sdo nativas (Grafico 7).
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Gréfico 7 - Respostas dos alunos da EREMCSA do Cabo de Santo Agostinho - PE da pergunta:
Correlacione as espécies de plantas com 1 — exdtica e 2 — nativa.
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Fonte: Silva, 2024.

Ao analisar os resultados, percebeu-se que houve uma confusdo nas respostas dos
estudantes ao associarem as plantas Mangueira, Eucalipto e Jambol&o como nativas (74,4%), e
considerarem a alternativa que incluia Palmeira, Bambu e Coqueiro como nativa (58,1%). E
provavel que essa associacdo se deva a presenca abundante das plantas Mangueira, Palmeira e
Coqueiro em suas regides, influéncia cultural e a falta de informacao, que dificulta a distincao
entre espéecies nativas e exoticas. Esclarecer essas diferengas e suas origens é essencial para
uma compreensao mais clara sobre a biodiversidade brasileira.

Na ultima questdo, os alunos responderam a seguinte pergunta: “De que forma as aulas
de biologia, especificamente na area de Botanica, poderiam ser trabalhadas para despertar maior
interesse dos alunos?”. Observou-se que uma quantidade significativa (44,2%) dos estudantes
mencionou aulas préticas. Em seguida, 16,3% citaram aulas no parque, enquanto 14%
sugeriram aulas de campo no Jardim Botanico. Além disso, 11,7% mencionaram aulas em
laboratorio. Também foram citadas outras abordagens dinamicas e descontraidas, como jogos,
cuidar das plantas da escola, observar plantas em casa, conhecer os tipos de plantas e
compreender a importancia das ervas para fins medicinais, cada uma representando 2,3% das
respostas.

A seguir, algumas sugestbes de estratégias para tornar as aulas de Botanica mais
atrativas, conforme propostas dadas pelos alunos da EREMCSA situada no municipio do Cabo
de Santo Agostinho — PE:

Al18 - “Indo ao parque ou indo para algum lugar que tenha plantas. Ex: Jardim
botanico”;
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A21 - “Levar a gente para conhecer pessoalmente, explorar e etc. Nos beneficiar
também’’;

A30 - “De maneira mais dindmica e descontraida”;

A29 - “Levar os alunos a conhecer de perto e vivenciar de perto as plantas e o seu
habitat (Jardim botdnico)”;

A38 - “De forma pratica com saidas para areas com plantas ou/e laboratoriais (com
andlise das plantas) ",

A2 - “Colocando os estudantes para cuidar de plantas na escola, levando para
conhecer parques com bastante arvores, arbustos e passar exercicios sobre botanica,
fazendo o aluno observar em casa’.

Diante dos resultados obtidos, percebeu-se que o0s estudantes necessitam que a docente
planeje aulas utilizando diferentes estratégias metodoldgicas, como aulas praticas e de campo,
possibilitando o enriquecimento do ensino da Botanica por meio do contato com o objeto de
estudo e da associacdo desse conhecimento ao cotidiano dos alunos. Esses resultados
corroboram os dados obtidos por Silva (2020), que apontam a maioria dos estudantes (57%)
indicou a necessidade de aulas praticas e de campo.

Nesse sentido, Siqueira et al. (2007) relata que as aulas praticas oportunizam o
desenvolvimento do conhecimento cientifico em véarios ambientes da escola, além do
laboratério, devendo ser integradas ao dia-a-dia dos estudantes. Além disso, Krasilchik (2019)
afirma que as aulas praticas possibilitam que os discentes observem e analisem fendmenos,
além de manipula-los, permitindo que se envolvam com o tema e percebam os fendmenos de

maneira mais organizada promovendo a aprendizagem.

5.2 22 etapa: aula dialogada a respeito da botéanica

A aula teve inicio com a docente apresentando a seguinte questdo: Qual é a importancia
das plantas para a sua vida e para 0 ambiente em que vocé vive? Os estudantes elaboraram as
seguintes hipoteses e fizeram uma breve apresentacdo individual. A seguir, algumas das

hipdteses ditas pelos estudantes:

E16 - “Torna o lugar mais bonito”.

El - “Ar melhor, mais puro”.

E23 - “Para a alimentagdo”.

E30 - “Habitat de diversas espécies”.

E27 - “Plantas medicinais”.

E41 - “As plantas fazem sombra”.

E43 - “Liberam oxigénio para minha respiragdo”.
E24 - “Importante para produgdo de perfumes”.
ES5 - “Produtora na cadeia alimentar”.

Nesse primeiro momento, ficou claro nas apresentagdes das respostas dos estudantes
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que eles sabiam da importancia das plantas para a vida no planeta, influenciando diretamente o

bem-estar, a satde, 0 meio ambiente e a biodiversidade. Além disso, associaram que as plantas
desempenham diversos papéis, permitindo viver de maneira mais equilibrada e sustentavel.

A sequéncia didatica teve o enfoque investigativo, o qual o estudante é ativo e esta no

centro no processo de aprendizagem. As apresentacdes, nesse contexto, foram oportunidades

para 0 estudante demonstrar e compartilhar seus conhecimentos, com o foco no

desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e habilidades de resolucéo de problemas.

Carvalho (2019) ressalta que, independente da questdo a ser trabalhada, € relevante que
se apresentem as etapas de forma clara e sequencial, de modo a permitir que os estudantes
apresentem e explorem suas hipdteses. E perceptivel a ocorréncia de mudangas significativas
guando os alunos passam da acdo pratica para a reflexdo intelectual, conseguindo elaborar suas
ideias e levantar questionamentos ao longo das discussoes.

A professora continuou a aula dialogada, questionando os estudantes a respeito da escala
evolutiva que as plantas expressaram ao longo do tempo a partir da projecdo. A professora
indagou a seguinte questdo: Por que as Briofitas apresentam pequeno porte? A maioria dos
estudantes ndo soube responder, porém E5 mencionou que é “devido a auséncia de vasos
condutores de seiva que torna o transporte de nutrientes mais lento”. Ainda, a docente
perguntou: “Existem diferengas anatdmicas entre Pteridofitas e Gimnospermas? Alguns
estudantes como E24 mencionou “Gimnospermas tem sementes e Pteridofitas ndo”, outros
como ES5 disse que “as Gimnospermas sao mais altas do que as Pteridofitas”.

Analisando as respostas dos estudantes, percebeu-se que as respostas foram consistentes
com o que foi questionado, permitindo aos alunos refletir sobre a evolucdo das plantas. Foram
destacados aspectos anatémicos e fisiolégicos que influenciam seu tamanho, assim como
diferentes formas de reproducdo, que sdo fundamentais para o entendimento da diversidade
vegetal.

Assim, Xavier (2016) afirma, para que os alunos compartilhnem seus conhecimentos
prévios, é fundamental que participem ativamente de todas as etapas investigativas, interagindo
com o objeto de estudo. O papel do professor deve ser criar situagdes que favorecam a conexao
entre o conhecimento espontaneo e o conhecimento cientifico.

Dando continuidade aos questionamentos, a docente fez a seguinte pergunta aos alunos:
“Qual ¢ a importdncia do aparecimento dos frutos em plantas classificadas como
angiospermas?” 10% dos estudantes responderam “a beleza da planta”, outros 30% disseram
“O processo de polinizagdo” e ainda 5% mencionaram “dispersdo das sementes”.

Ao verificar as respostas dos alunos, percebeu-se que a conclusdo mais relevante a



48

respeito da importancia dos frutos nas angiospermas € a dispersdo das sementes. Os frutos nao
SO protegem as sementes, como também auxiliam na sua dispersdo, permitindo a continuidade
das especies e ocupacédo de novos habitats. Os frutos estdo diretamente envolvidos na dispersédo
das angiospermas e tem um papel fundamental na contribuicdo significativa para o seu éxito
evolutivo (Raven, 2007; Dutra et al., 2015).

Além disso, a professora passou a abordar a morfologia das plantas, trazendo para a sala
de aula alguns exemplos de raizes, caules, frutos e folhas, com o objetivo de fazer uma relagéo
comparativa com o cotidiano dos alunos (Figura 5).

Figura 5 - Estruturas morfoldgicas das plantas que foram analisadas pelos estudantes da EREMCSA
localizada no municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE.
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Fonte: Acervo dos estudantes, 2024.

A docente convidou os estudantes participantes que desejassem apresentar a turma
partes das plantas, como a batata-doce, a batata-inglesa, a cenoura e a cebola (Figura 6). A
professora perguntou aos alunos: “A batata-doce, a batata-inglesa, a cenoura e a cebola séo
raizes?” Foi uma questdo que gerou muitas discussdes e duvidas acerca da batata-inglesa, pois
houve unanimidade na duvida de que a batata-inglesa seria uma raiz, mas, ao final do dialogo,
alguns chegaram a conclusao de que seria um caule, embora ndo soubessem explicar. Entdo, a
professora pediu que os estudantes analisassem as estruturas da batata inglesa e observassem as
estruturas aparentes que ndo souberam nomear. Para sanar as duvidas dos estudantes, por meio
de imagens na projecao, a professora apontou que as estruturas salientes na batata inglesa sdo

chamadas de gema, caracterizando um tubérculo.
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O engajamento dos estudantes na participagdo das discussfes demonstrou que as
estratégias de instiga-los por meio de questionamentos tiveram um grande potencial para propor
0 protagonismo juvenil. Ao assumir essa postura, 0Ss estudantes apresentaram uma
aprendizagem atitudinal, manifestada no modo como se envolveram e contribuiram em um
grupo (Zabala, 2013; Camargo, 2018).

Além disso, os alunos também tiveram dividas em relacdo a cebola, a maioria
mencionou que seria raiz. Entdo, a professora pediu para os alunos analisarem também a cebola.
Durante a analise, E35 mencionou que ndo seria uma raiz, e sim um caule, sendo a estrutura
com formato de “prato” acima da raiz, mas ndo soube nomear que o caule é chamado de bulbo.
Ainda sobre a cebola, outros alunos como E5, E11, E30 e E24 mencionaram que a parte
comestivel seriam as folhas modificadas. Os estudantes ficaram profundamente surpresos e
fascinados com as informacges sobre a batata-inglesa e a cebola, o que aumentou ainda mais

sua curiosidade em buscar mais aprendizados.

Figura 6 - Estudantes voluntarios da EREMCSA do Cabo de Santo Agostinho — PE demonstrando
para a turma e analisando as estruturas da batata inglesa, batata doce, cenoura e cebola.

Fonte: Silva, 2024.

Outro questionamento feito pela professora foi a respeito da Bananeira. As seguintes
perguntas foram feitas aos alunos: Onde esta o caule da bananeira? A banana tem sementes?
Sobre o caule, E35 mencionou que a estrutura aparente que chamam de caule, na verdade, ndo
é caule e sim folhas modificadas. E E35 ainda falou que o caule seria subterraneo. A professora
perguntou qual seria o tipo de caule, mas ele ndo soube responder. Entdo, ele pesquisou e viu
que seria do tipo rizoma.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza que o contexto de

problematizacdo devem fazer parte das propostas de ensino das Ciéncias da natureza, com a
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finalidade de incentivar o aprendizado (Brasil, 2018). Carvalho (2019) enfatiza também a
importancia de situacGes de problematizacdo em atividades investigativas e ainda cita a
relavancia da aplicagdo de metodologias ativas no sentido de potencializar o protagonismo dos
estudantes.

Ainda a respeito da Bananeira, agora sobre as sementes da banana (Figura 7), foi
unanime as respostas dos estudantes, com 100% respondendo que as sementes seriam 0S
pontinhos escuros no interior da banana. Todos responderam de forma equivocada, pois nao sao
sementes, e sim dvulos ndo fecundados e que 0 processo que ocorre com a bananeira € de
partenocarpia, ou seja, o fruto se forma sem fecundacéo. Os estudantes ficaram surpresos. No
ensino por investigacao, é importante levar em consideracdo os desafios, curiosidade, inovacdo
e a flexibilidade no contexto da situacdo-problema ao desenvolver e sugerir atividades
(Clement; Custddio; Filho, 2015).

Figura 7 - Estudante da EREMCSA do municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE demonstrando a
parte interna da banana para a turma.

Fonte: Silva, 2024.

Ademais, a docente pediu para que os estudantes fizessem uma andlise interna do
abacate, da laranja e da macé (Figura 8) e fez a seguinte indagacdo: Onde estdo as sementes
dessas partes das plantas? Cerca de 80% dos estudantes responderam que a “‘semente do abacate
seria unica e redonda no centro”, a “laranja estaria distribuida por todo o seu interior” e a
“maca estaria no centro”. Todos responderam corretamente. Ainda a professora perguntou aos

alunos: Qual é o tipo de fruto do abacate, laranja e maca? Todos 0s estudantes mencionaram



o1

toda a polpa do fruto. O que gerou um equivoco, pois no caso da maca seria apenas a parte dura
no centro que contém as sementes. A professora esclareceu que a parte comestivel é a parte da
flor chamada de receptaculo floral. Os estudantes ficaram surpresos e empolgados para novas
descobertas.

Sendo assim, Krasilchik (2019), confirma que o docente que transmite o contetdo de
maneira “expositiva” pode ser informativo, cativante e motivador, mas depende da forma como
planeja e direciona as aulas. Para Godoy (2000), no conceito de “aula expositiva”, existem
diversas representacdes de docentes, que vdo desde os que se limitam a ficar sentados lendo
seus resumos sobre o conteldo até aqueles que alternam a exposi¢cdo do assunto com

questionamentos direcionados aos alunos, promovendo debate sobre o tema apresentado.

Figura 8 - Estudantes da EREMCSA situada no municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE
demonstrando a parte interna (respectivamente, maca, laranja e abacate) para a turma.

Fonte: Silva, 2024.

Dando continuidade a aula dialogada, a docente mostrou aos alunos imagens projetadas
de algumas plantas e fez a seguinte pergunta: Quanto a origem, quais sdo as plantas classificadas
como exdticas e as nativas? Na Figura 9, respectivamente, Mangueira, Palmeira e Coqueiro, a
maioria respondeu que séo plantas nativas e justificaram pela frequéncia na sua regido. Ja as
imagens na Figura 10, respectivamente, Eucalipto, Cajueiro e Samambaia Microgramma
responderam com firmeza que a primeira seria classificada como exotica e a segunda e a terceira
como nativas. Apds os alunos responderem, a docente pediu que realizassem uma pesquisa e
perceberam que haviam respondido de forma equivocada, ou seja, que Mangueira, Palmeira e
Coqueiro séo plantas exaticas.

Ap0s a andlise das respostas dos estudantes, ficou claro o quanto é fundamental associar
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0 aprendizado em sala de aula com o cotidiano do estudante. Carvalho (2019) relata que a
contextualizacdo possibilita aos estudantes a compreensdo da importancia de como o saber

construido pode ser utilizado e observado em seu convivio social.

Figura 9 - Imagens para os alunos da EREMCSA no municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE
classificar quanto a origem das plantas (respectivamente, Coqueiro, Mangueira e Palmeira).

Fonte: Silva, 2024.

Figura 10 - Imagens para os alunos da EREMCSA no municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE
classificar quanto a origem das plantas (respectivamente, Eucalipto, Cajueiro e Samambaia
Microgramma).

Fonte: Silva, 2024.

Finalizando a aula dialogada, a professora, ainda na projecdo, mostrou outras imagens
e fez outros questionamentos sobre relacdes ecoldgicas: Que tipo de relagdo ecoldgica estéo
ocorrendo nas imagens? (Figura 11). Os estudantes tiveram muita dividas ao nomear as
relacBes ecoldgica, como, por exemplo, quando se referiram a imagem das plantas Figueira e
da Samambaia microgramma sp. A maioria dos estudantes, em torno de 80% mencionou, como
Ab, que “estava ocorrendo beneficios entre 0s organismos”’, mas nao souberam responder que
tipo de relacdo ecoldgica estava ocorrendo, que seria o epifitismo. O mesmo aconteceu com as

imagens das plantas Figueira e Cacto-macarrdo, onde os alunos ndo souberam responder que
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também seria o epifitismo, alguns alunos, como E6 e E13, ainda citaram que seria
“parasitismo”’. No entanto, quando foi mostrada a imagem das plantas Coroa de Cristo e Cipd
chumbo 90% dos estudantes, como E24 e E30, responderam que a interacdo ecoldgica era
“parasitismo”’, provavelmente porque essa interacdo é mais visivel e aparece de maneira mais
clara em muitos exemplos cotidianos.

Foi observado que, na analise referente as relacdes ecoldgicas, os estudantes sentiram
dificuldades em associar os conceitos dos tipos de relacGes ecoldgicas com as terminologias,
sendo que o termo correto foi respondido apenas por alguns estudantes, e principalmente na
interacdo ecoldgica “parasitismo”, representada pela imagem das plantas Coroa de Cristo e Cip0
chumbo. De acordo com Freire (2019), em seus estudos com 28 alunos, 18% responderam que
a complexidade da nomenclatura dos nomes cientificos no ensino de Botanica dificulta a
compreensédo do tema estudado.

Figura 11 - Imagens que os estudantes da EREMCSA, Cabo de Santo Agostinho-PE que classificou
as relacdes ecoldgicas.

Fonte: Silva, 2024.

Além disso, Cruz et al. (2011) ainda enfatizam os obstaculos que os estudantes
encontram no ensino de Botanico. Além da grande quantidade de nomes cientificos, pode-se
citar a dissociacdo do cotidiano para definir os conceitos. As vezes, esses conceitos nem sio
entendidos pelos alunos e nem pelos préprios professores da educagéo basica.

Logo, percebe-se a importancia de adotar diferentes formas de ensino, como a utilizagao
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de metodologias ativas investigativas, que levam o aluno a ser protagonista, ativo e critico,

estando em todas as etapas das atividades.

5.3. 32 etapa: execucdo da aula de campo no parque dos eucaliptos

A aula de campo, uma estratégia metodoldgica utilizada nesta sequéncia didatica,
ocorreu apds o questionario de sondagem e a aula dialogada, no Parque dos Eucaliptos nas
proximidades da escola. Esse momento promoveu uma oportunidade em que os estudantes
puderam ter contato direto com o objeto de estudo, permitindo observar e classificar diferentes
tipos de plantas, além de toca-las e também analisar os fatores abio6ticos, como adgua, umidade,
solo, temperatura, entre outros (Figura 12). Além disso, teve como objetivo apresentar aos
estudantes o Parque dos Eucaliptos como espaco de ensino-aprendizagem para 0 ensino de
Botanica.

A docente iniciou passando todas as orientacdes aos estudantes, fazendo uma leitura de
todo o roteiro da visita (Apéndice B). Anteriormente, a docente havia solicitado a divisao da
turma em grupos com cerca de sete estudantes, sendo que cada equipe recebeu 0 nome de uma
planta encontrada no Parque dos Eucaliptos (Mangueira, Noni, Eucalipto, Cajueiro, Cacto-
macarrao e Jaqueira). Eles foram orientados a observar as situagoes relacionadas as plantas que
mais chamavam a atencdo, a observar suas caracteristicas morfoldgicas, o habitat,
caracterizacdo do ecossistema, as interacdes ecoldgicas existentes, quanto a origem (nativa ou
exotica) entre outros aspectos. Além disso, os estudantes fizeram anotacdes e registros
fotograficos. Para Pozo e Crespo (2009), ao executar qualquer procedimento, é essencial que
todos os passos sejam esclarecidos, no sentido que os individuos devem seguir para cumprir o
que foi solicitado, sendo indispensavel tambem permitir que eles apliquem e reapliquem esses
passos, visando aperfeicoar o procedimento desenvolvido. Neste momento a docente

problematizou com as seguintes questdes:

“Qual é o Bioma que o parque esta inserido?”

“Quais as possiveis relacdes ecoldgicas que estdo acontecendo no parque?”
“No parque dos Eucaliptos so existem plantas nativas?”’

“Quais 540 as plantas nativas existentes no parque? ”

“Existem plantas exoticas no parque?”

“Quais sao as plantas exoticas existentes no parque?”

A maioria dos estudantes respondeu que o parque estd inserido no Bioma da Mata

Atléntica, sobre as relacdes ecoldgicas no parque, E5 mencionou: “o epifitismo, mutualismo e



55

parasitismo que podem ocorrer entre plantas e plantas e com outros seres vivos.” Sobre a
caracterizagdo do parque, no que diz respeito ao Bioma da Mata Atlantica, muitos estudantes,
como E5, E24 e E30, responderam sobre a “diversidade de espécies”, “outros, como E5, E8 e
E23, mencionaram “plantas de diferentes portes, principalmente de médio e grande porte”,
“presenca de umidade e calor”, “por ser fechada e tropical”. Segundo Cruz et al. (2018), é
essencial que o discente tenha conhecimento do bioma em que vive, pois isso facilita a
compreensdo do contexto ao seu redor, permitindo a apreensdo e o reconhecimento dos saberes
relacionados a esse ambiente.

Ainda, sobre as perguntas norteadoras a respeito do reconhecimento das plantas nativas
e exoticas, a maioria dos estudantes, como E39 e E43, mencionaram que no parque “nao tem
apenas plantas nativas, pois plantas como Eucalipto, Jaqueira e Jambo sdo exoticas”. Além
disso, E11 e E31 disseram que as “plantas Mangueira, Cajueiro, Ipé rosa, Coqueiro e Palmeira
sdo nativas”. Provavelmente, a existéncia de grande quantidade dessas plantas na regido levou

os estudantes a citarem Mangueira, Coqueiro e Palmeira como plantas nativas.

Figura 12 - Observaces, anotacdes e registros fotograficos na aula de campo dos estudantes da
EREMCSA situada no municipio do Cabo de Santo Agostinho - PE

Fonte: Silva, 2024.

Neste contexto, Cassavan e Silva (2006) acreditam que as aulas de campo, apds uma
aula convencional, sdo eficazes para desenvolver uma visdo mais ampla dos estudantes,
especialmente a respeito das plantas, além de possibilitar uma discussdo mais ampliada de

varios temas. Os mesmos autores ainda mencionam que é relevante a valorizacao da diversidade



56

de estratégias metodoldgicas. O contato com as plantas no habitat natural € bastante importante
nesse processo, proporcionando possibilidades unicas de trabalho, inclusive voltadas para o
ensino boténico, levando em consideragdo a sua variedade e exuberancia, que muitas vezes ndo
sdo representadas nos livros didaticos.

Durante esse trabalho, foi notavel a percep¢do do incentivo a observacdo na aula de
campo, que desenvolve a curiosidade nos estudantes e, em consequéncia, aumenta a
compreensdo deles sobre a natureza e, especificamente no ensino da Boténica, desperta neles a
investigacdo cientifica e a construgdo do pensamento reflexivo. Além disso, a aula de campo
fortaleceu vinculos interpessoais tanto entre os alunos, como entre os alunos e a professora.
Esse comportamento € perceptivel no momento da caminhada até o parque, no
compartilhamento das informacdes entre os estudantes, nos registros fotograficos (Figura 13),
na mediacdo da docente durante a aula, que pode interagir de forma bastante descontraida.

Conforme Lima e Braga (2014), a aula de campo é uma ferramenta valiosa que, quando
bem utilizada, pode tornar o processo de ensino-aprendizagem mais eficaz. 1sso deve-se ao fato
de permitir o trabalho de forma dinamica dos conteudos trabalhados em sala de aula, conectando

0S conceitos com o cotidiano dos estudantes.

Figura 13 - Estudantes da EREMCSA do Cabo de Santo Agostinho — PE na caminhada até o parque,
nas observagdes e registros fotograficos, evidenciando a interacdo entre eles.

Fonte: Silva, 2024.

Ap0s as perguntas norteadoras, a docente solicitou que um representante de cada equipe
coletasse uma folha, mas foi avisado que deveria ser de plantas diferentes. Depois da coleta, 0s

estudantes dispuseram as folhas no chdo (Figura 14), de maneira que ficassem visiveis para
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toda a turma, e a docente fez algumas perguntas: “Existem diferengas entre as folhas coletadas
pelos colegas? Quais sdo as possiveis diferencas que sao vistas nas folhas coletadas?” Muitos
estudantes, como E5, E30, E40 e E1, mencionaram “o tamanho”, outros, como E2 e E3,
mencionaram “por serem do tipo simples e outras do tipo compostas”, ainda E35 falou “sobre
as diferentes tonalidades de verde das folhas ”. Entdo, a professora perguntou apos as hipoteses
dos estudantes. “Por que as folhas coletadas tém diferentes tonalidades de verde?” E35
respondeu que “devido a presenca de clorofila, as folhas com tons de verdes mais claros tém

3

pouca clorofila.’

Figura 14 - Exposicao das folhas coletadas pelas equipes de estudantes da EREMSA situada no
municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE.

Fonte: Acervo dos estudantes,2024.

Seniciato e Cavassan (2009), em sua pesquisa, observaram que a maior parte dos alunos
que participaram de atividades de campo relatou sentir prazer, bem-estar, paz e tranquilidade
ao estar em seu ambiente natural, além de compartilharem experiéncias de descoberta.

Nas falas dos estudantes, percebeu-se o entusiasmo e a curiosidade de saber mais
informac0es a respeito da temética. 1sso demonstrou a importancia das atividades de campo no
sentido de levar ao aluno participar de todo o processo de aprendizado, a partir do momento
que em expressa seu conhecimento prévio, elabora de hipoteses, a investiga, reflete,
protagoniza, e ainda buscar explicacdes para os fendmenos que esté presenciando no ambiente
natural.

Além disso, ao longo de todo o percurso, foram vistas diversas relacdes ecoldgicas entre
plantas. Fomos até a planta Palmeira-rabo-de-peixe, que havia pregueado ao longo de seu tronco

algumas samambaias Microgramma (Figura 15) e foi perguntado aos estudantes: “O que esta
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ocorrendo nesta planta?” Muitos alunos, como E5 e E24, mencionaram que “sdo duas plantas
professora”, “esta acontencendo beneficios entre elas ”, outros, como E33 e E13, responderam
“parasitismo”’, “uma esta se aproveitando da outra”, ainda, como E5 e E30, responderam “que
a Palmeira esta servindo de suporte pela Microgramma para pegar luz.”

Ademais, foram realizadas outras perguntas norteadoras a respeito das relagdes
ecologicas, e uma das perguntas que os estudantes ndo conseguiram responder foi a respeito de
plantas como Jaqueira e Eucalipto que ndo desenvolvem outras plantas nas proximidades delas.
Entdo, a docente explicou que acontece um tipo de relacdo ecoldgica chamada de alelopatia,
que impede o desenvolvimento de outras plantas por liberar uma substancia quimica.

Ainda na aula de campo, fomos até o Cajueiro e encontramos a presenca de flores e
frutos (Figura 15). A docente aproveitou para levantar outra problematica aos alunos: “Qual é
a classificacao das plantas que tem a presenca de flores e frutos?”” Todos 0s alunos responderam

“angiospermas”. E ainda mencionaram o seguintes respostas acerca das Angiospermas:

E5 - “Nesses tipos de plantas tem polinizagéo por causa das flores”.

E24 - “Que quanto mais coloridas as flores mais atraidas pelos insetos para pegar
polen”.

E43 - “Os frutos sdo importantes para a dispersdo das sementes pelos animais”.
E30 - “Que por isso que existe plantas que cresce em lugar que ndo é o seu de
origem”.

Figura 15 - Dialogo entre a docente e estudantes da EREMCSA, Cabo de Santo Agostinho-PE sobre
relagdes ecoldgicas, respectivamente, as Plantas Palmeira-rabo-de-peixe e microgramma e Cajueiro
com flores.

Fonte: Acervo dos estudantes, 2024.
Durante o percurso, E5 chamou atengédo para a presenca de uma planta ao longo do
tronco Mangueira (Figura 16) e disse que “a Mangueira estava servindo de suporte para essa

planta e que a relacdo ecoldgica seria chamada de epifitismo ”. O estudante estava se referindo
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a planta Cacto-macarrdo. Ainda, E24 ressaltou a presenca de “manchinhas de coloracéo
avermelhadas e outras verdes nos troncos de darvores” (Figura 16), E5 disse que “as verdes
sdo liqguens”, E30 mencionou “que sdo fungos” e E5 explicou que “sdo associagées de algas

e fungos sendo um mutualismo.’

Figura 16 - RelacGes ecoldgicas entre as plantas observadas pelos estudantes da EREMCSA,
localizada no Cabo de Santo Agostinho- PE no parque dos Eucaliptos.

Fonte: Acervo dos estudantes, 2024.

Na finalizacao da aula de campo, os estudantes pararam para lanchar, em um momento
de descontracdo e partilha de conhecimentos entre os alunos e a professora. Na proxima etapa,
foi a confeccdo dos relatérios da aula de campo, com todas as observacgdes, anotagdes e registros

fotogréficos.

5.4. 42 etapa: confeccdo dos relatdrios da aula de campo

Nesta etapa, 0s alunos permaneceram nas mesmas equipes e ficaram encarregados de
elaborar os relatorios, com orientacdo da docente sobre 0s pontos principais a serem destacados,
como as observacdes, anotacdes e registros fotograficos da aula de campo (Figura 19). Além
disso, foi incluida a questdo das perguntas norteadoras do roteiro, acompanhadas das hipéteses
formuladas pelos estudantes. Também foi permitida a realizacdo de pesquisas bibliogréaficas na
internet, livros e artigos para maior aprofundamento das respostas.

Para Azevedo (2006), os principais aspectos do ensino por investigacdo estdo na
participacao ativa tanto dos estudantes quanto do docente. Os alunos deixam de ter uma postura
passiva e passam a adotar uma postura mais engajada, na qual aprendem a refletir, desenvolver

raciocinios, expressar, trocar e justificar ideias. Ja o docente, deve ter dominio do conteudo para
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apresentar questbes desafiadoras, mantendo uma atitude ativa e aberta, sempre atento as
respostas dos alunos, reconhecendo as corretas e questionando as equivocadas, e garantindo a
participacao de todos no processo.

Figura 17 - Estudantes da EREMCSA, localizada no Cabo de Santo Agostinho construindo os
relatérios, evidenciando interacdo entre eles.

Fonte: Silva, 2024.

Ao analisar os relatorios, constatou-se que as equipes alcancaram o0s objetivos
esperados, os quais foram mediados e orientados pela docente durante todo o processo.
Carvalho (2019) confirma que é importante que o mediador ajude na conexdo do pensamento
investigativo com a organizagdo dos conceitos ja abordados ou que ainda serdo debatidos ao
longo de toda a préatica, objetivando oportunizar situacfes favoraveis para a aprendizagem do
conteddo estudado em sala (Quadro 5).

Além disso, ao confrontar as respostas dos estudantes no questionario prévio e no pés-
campo, observou-se uma evolucéo significativa na compreensdo sobre o bioma em que estdo
inseridos. No questionario prévio, houve proximidades nas respostas entre a Mata Atlantica
(34,4%) e a Caatinga (24,3%). No relatério final, ao ser questionado sobre o bioma onde o
parque estd localizado, todas as equipes participantes identificaram corretamente a Mata
Atlantica, demonstrando uma melhoria significativa no entendimento do tema.

Sanmarti (2007) relata que os estudantes revelam o que aprendem gquando sdo capazes
de enxergar os obstaculos e encontrar estratégias para supera-los. E uma préatica continua de
planejar o que precisa ser feito, mesmo que apenas mentalmente, com o objetivo de aprender e
ndo apenas ser aprovado. O processo de formacdo é extremamente relevante e, mesmo que seja
demorado, o0 que realmente importa é que seja significativo.

Segundo Fernandes (2009), as aulas de campo tém suas vantagens no processo de
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ensino-aprendizagem, pois promovem a sociabilidade, colaboragdo em grupo, cooperagéo
mutua, integracao social, além do fortalecimento das relacdes entre docentes e discentes.

Os estudantes foram questionados novamente no roteiro de campo sobre a origem das
plantas. Foi observado que as equipes Noni e Mangueira ainda responderam de forma
equivocada (Figura 18), sendo a maioria das equipes com 66,67%, conseguiram correlacionar
todas as plantas da questao corretamente com as assertivas exaticas e nativas (apéndice B). Ja
no questionario prévio, os estudantes tiveram dificuldades ao responder a questdo, quando.
Quando se referiram as plantas Eucalipto, Jamboldo e Mangueira, a maioria (74,4%) respondeu
incorretamente que sao nativas. Quando citadas as plantas Palmeira, Bambu e Coqueiro, muitos
(58,1%) disseram erroneamente que sdo nativas. Com esses resultados, constatou-se a eficacia
da aplicacéo de metodologias que levam a construcao do conhecimento, ao protagonismo, torna,
a aprendizagem significativa e associam o cotidiano dos estudantes com o tema trabalhado em
sala de aula.

Nesse contexto, Diesel et al. (2017) expdem que a reconfiguracdo da sala de aula como
ambiente de interacdo e formacdo do conhecimento permite o protagonismo e o0
desenvolvimento da autonomia. Dessa maneira, 0s docentes devem refletir a respeito dos
resultados de aprendizagem atingidos pelos alunos e de sua estratégia de ensino, buscando criar

aulas mais dinamicas e envolventes.

Figura 18 - Respostas das equipes Noni e Mangueira da EREMCSA, localizada no Cabo de Santo
Agostinho - PE sobre origem das plantas.

3. Margue (N) para nativa ¢ (E) para exttica das espécies de plantas encontradas no 3, Marque (N) para nativa e (E) para exética das espécies de plantas encontradas no

parque: parque:

(& ) Mangifera indica L. (Mangueira) ( E) Mangifera indica L (Mangueira)

(&) Artocarpus heterophyllus Lam. (Jaqueira) ( E ) Artocarpus heterophyllus Lam. (Jaqueira)
(€)oo ccidncie . Caneie) X mirvo. (V) (N) Anacardium occidentale L. (Cajueiro) ,
(N) Clitoria fairchildiana R. A. Howard (Sombreiro) (E) Clitoria fuirchildiana R. A Howard (Sombreiro) 3 OGN v (n)
(€ ) Morinda citrifolia L. (Noni) (E) Morinda cirifola L.. (Non)
(E) Cassia grandis LF. (Marimari) X M H 7 Sy (N) Cassia grandis L.F. (Marimari) £}
%
(&) Rhipsalis bacifera (Cacto-Macarrio) (M) Bhipsalis bacfera (Cacio-Macarso) % Axeka ca <
(€) Eucalyp ldulensis Dehnh (Eucalip (E) Eucalyptus camaldulensis Dehnh (Eucalipto)

Fonte: Silva, 2024.

Dando continuidade as analises dos resultados obtidos nos relatérios, os alunos
demonstraram uma postura bastante positiva em relagéo a atividade, destacando varios aspectos

que evidenciam entusiasmo, aprendizagem e satisfacdo pela experiéncia por parte das equipes
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participantes. No quadro a seguir, observam-se os relatos dos grupos acerca da aula de campo:

Quadro 5 - Relatos das equipes da EREMCSA do Cabo de Santo Agostinho - PE a respeito da

atividade de campo.

EQUIPE

RELATOS

Equipe Mangueira

Equipe Noni

Equipe Eucalipto

Equipe Cajueiro

Equipe Cacto-macarrdo

Equipe Jaqueira

“Conhecemos plantas novas e vimos uma diversidade de espécies
que ndo sabiamos que existiam la.”

“Foi uma experiéncia diferente, n6s ja passamos por aquele parque
diversas vezes e nunca tinhamos olhado para ele dessa forma.”

“Aprendemos bastante coisas nessa aula, entendemos que tem
plantas nativas e exdéticas e que nédo é so planta, tem uma grande
historia por tras de uma plantinha.”

“Nos gostamos bastante da nossa aula de campo com a nossa
professora Marly”.

“Aprendemos muito com a vegetagdo presente no Parque dos
Eucaliptos, ndo tinhamos nocdo da biodiversidade de plantas
exoticas, muitas delas nos enganaram”.
“Foi muito bom esse momento na natureza, desde este dia ndo
conseguimos ver as plantas sem lembrar das classificagdes, origem,
tipo da folha, do caule e entre outros.”

“4 aula foi bem interativa, aprendemos sobre as plantas e suas
relagoes ecologicas.”

“Pontos positivos da aula que foi ao ar livre, aula prética e interagéo
com a natureza”.

“A Botanica no Cabo de Santo Agostinho é extremamente diversa e,
ao longo dessa jornada, fizemos descobrimentos interessantes, como
a descoberta de que a Mangueira e a Jaqueira, muito comuns por
aqui ndo sdo nativas, mas respectivamente, asidatica e indiana.”
“Aprendemos bastante sobre as plantas no Cabo de Santo Agostinho
e agora podemos compartilhar nossos conhecimentos com as
pessoas ao nosso redor, tanto por curiosidade quanto por cuidado

>

com as espécies nativas.’

“A aula de campo sobre plantas foi prdtica e esclarecedora.
Observamos diferentes espécies, discutimos suas funcées ecoldgicas
e aprendemos sobre suas adaptacoes no ambiente natural.”

“A experiéncia pratica facilita a compreensdo e tornou a aula mais
envolvente.”

Fonte: Silva, 2024.

Os relatos dos grupos destacam a relevancia de associar as aulas a realidade dos alunos,

tornando-as mais atrativas e dindmicas. Essas aulas devem incluir o contato direto com o objeto
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de estudo, permitir a interacdo entre os alunos e com a natureza, facilitando a compreensao do
conteddo e proporcionando um aprendizado mais envolvente.

Segundo alguns dos principais tedricos cognitivistas, como Vygotsky, Piaget e Wallon,
é preciso entender a acdo do sujeito no processo de aprendizagem. Embora possamos identificar
aspectos distintos em suas teorias, todos eles mencionam e buscam compreender como se da o
processo de aprendizagem (Carmo; Boer, 2012).

Figura 19 - Relatdrios das equipes da EREMCSA das observaces, anotacdes e registros fotograficos
da aula de campo.

BRI

b

a

Fonte: Silva, 2024.

A valorizagéo das atividades realizadas pelos alunos pode contribuir para que sejam
desenvolvidos a autonomia e os torne protagonistas do processo de aprendizagem. Conforme a
BNCC, ela ressalta na proposta do Ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias que deve
promover um ensino que cumpra uma perspectiva investigativa, de modo a preparar 0S
estudantes para o protagonismo no processo de desenvolvimento, em um cenario que estimule
aprendizagens significativas (Brasil, 2018). Corte et al. (2013) afirma que é fundamental, no
processo de ensino, que o aluno tenha a sensacdo de pertencimento, compreendendo-se como
parte do ambiente, do grupo ou de atividades. Eles apontam que o discente deve ser ativo a seu
aprendizado e ndo um simples sujeito passivo.
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5.5. 5% etapa: roda de conversa

A roda de conversa, foi outra metodologia de ensino utilizada no projeto como
finalizacdo da sequéncia didatica, que teve como objetivo avaliar os estudantes confrontando
0s conhecimentos prévios com as informag6es adquiridas ao longo de todo o processo de
aprendizagem da pesquisa. Observou-se que, durante esse momento, apenas 20 estudantes
estavam presentes, devido a um evento que se estendeu no horario no dia anterior a aula, mas
houve representantes de todas as equipes, e foi uma etapa bastante proveitosa e enriquecedora.
Nesta etapa, observou-se que os alunos ficaram um pouco timidos para expressar o0 que

foi aprendido ao longo da sequéncia didatica, mas logo a docente instigou-0s com perguntas

norteadoras como:

Docente — “O que vocé aprendeu sobre as plantas?”

E5 - “a minha vida toda sabia que a Mangueira é uma planta nativa e agora descobrir
que é exotica me deixou surpreso’”’;

E24 - “pensei errado em achar que estou na Caatinga, se temos tantas plantas que
precisam de dagua la no parque’”’;

E30 - “femos tantos coqueiros e palmeiras aqui e ndo sdo nativos achei bem
interessante essa informagdo”’;

E6 - “professora pensei que aquelas manchinhas verdes nas arvores fosse sd fungos,
mas sdo liquens”;

E23 - “pensei que a batata inglesa fosse raiz, professora e é um caule”.

Docente — O que vocé mais gostou na aula de campo?

E42 — “saber sobre as plantas exdticas e nativas; ”

E8 — “conhecer a tamanha biodiversidade”;

E30 — “conhecer plantas novas’’;

E23 — “interac¢do com a natureza”.

Foi possivel perceber nas falas dos estudantes, ao longo das discussées, o quanto foi
gratificante o desempenho e aprendizado deles durante toda a sequéncia didatica, e como foi
crucial o engajamento de todos no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, é relevante
que os estudantes se sintam parte integrante do processo de ensino, percebendo-se como
protagonistas no desenvolvimento do aprendizado. Foram muito importantes as expressoes
conclusivas apos a aplicacdo das atividades da pesquisa, confrontando os conhecimentos
prévios com as novas descobertas.

Considerando as expressdes dos estudantes, foi observado nas respostas da pergunta “O
que vocé aprendeu sobre as plantas?”, em destaque, nas respostas, foram as etapas da aula
dialogada e da aula de campo. Na aula dialogada quando E23 diz “pensei que a batata inglesa
fosse raiz, professora e € um caule”, isso demonstra a importancia de trabalhar com partes das
plantas de forma pratica e direta, ajudando os alunos a se conectarem com o conteddo de

maneira mais tangivel e envolvente, e ainda despertando a curiosidade de saber como as plantas
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funcionam e a sua relevancia para o ecossistema. 1sso estimula uma abordagem exploratoria e
engajante ao conhecimento.

J& na aula de campo, quando E24 fala “pensei errado em achar que estou na Caatinga,
se temos tantas plantas que precisam de dgua ld no parque”, 1SS0 evidencia a relevancia da
interacdo direta com o0 meio natural, fora do espaco tradicional da sala de aula, proporcionando
uma aprendizagem mais pratica e vivencial, na qual os alunos tiveram a oportunidade de
observar e interagir com as plantas em seu habitat natural.

Além disso, a roda de conversa é uma ferramenta fundamental na promo¢do de um
ambiente participativo, colaborativo e inclusivo, no qual os alunos tiveram a oportunidade de
expressar suas opinides, ouvir os outros e refletir sobre os contetdos discutidos. Essa
abordagem leva o aluno a desenvolver habilidades como a empatia, 0 protagonismo, o
pensamento critico, o respeito, troca de experiéncias, resolucdes de problemas e trabalho em
equipe.

Ademais, as equipes apresentaram brevemente os relatorios, o qual fizeram algumas

observacdes sobre 0s novos conhecimentos (Quadro 6).

Quadro 6 - Destaques das novas descobertas apresentadas pelos estudantes da EREMSA do Cabo de
Santo Agostinho — PE.

EQUIPES NOVAS INFORMACOES DESTACADAS

Equipe Cacto-macarrdo (E24,E5,  “Ndao sabiamos que os cupins séo importantes para o equilibrio ecolégico
E41) contribuindo no reflorestamento quando liberam o nitrogénio tornando o

’

solo fértil novamente.’

Equipe Cajueiro (E33, E19, E38)  “Nunca pensei que as flores do cajueiro sio brancas ou creme claro, mas
vdo mudando de cor ao envelhecer, tornando-se roseas e depois
vermelhas”.

Equipe Jaqueira (E31, E32, E7, E3) “Ndo sabia que as flores do ipé-rosa caem ap0s a polinizagdo”.

Equipe Noni (E16, E17, E35) “Interessante ver 0s troncos de arvores com liquens avermelhados, s
conhecia verde, e achamos que eram fungos”.

Equipe Eucalipto (E2, E8, E15, E25) “Nao sabia que o nome do caule do coqueiro é estipe”.

Equipe Mangueira (E24, E30, E43)  “Outra planta que nos surpreendeu por ser exdtica foi a Jaqueira nunca
haviamos imaginado que a origem dela é da Asia”

Fonte: Silva, 2024.
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Observou-se nas apresentacdes dos relatorios que, gradualmente, as equipes passaram a
ver a atividade como uma oportunidade de compartilhar seus conhecimentos, sem medo de
cometer erros e sem que houvesse qualquer intervencao da professora para restringir ou limitar
suas falas.

Além disso, foi notavel o envolvimento das equipes ao expressar 0s conhecimentos
aprendidos durante a aula de campo, fazendo delas participantes do processo de aprendizagem,
e também a docente conseguiu garantir um ambiente seguro e aberto para a conversa, sendo
facilitadora de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Azevedo (2006) relata que o uso de atividades investigativas, como a introducdo ao
entendimento de conceitos, € uma forma significativa de instigar a participacdo ativa dos
estudantes em seu processo de aprendizagem, encorajando-0s ao protagonismo e a procurar
explicacOes causais para os resultados de suas agoes.

A roda de conversa (figura 20) possibilitou que os estudantes compartilhassem as
experiéncias vivenciadas na sequéncia didatica, estimulando-os a reconhecer conceitos e
comparar o que ja sabiam com as novas informacdes adquiridas.

Sasseron (2015) diz que o ensino por investigacdo promove interagcdo dos alunos de
maneira participativa e ainda permite a expressao de novas informacdes adquiridas as préaticas

do dia a dia.

Figura 20 - Dialogo entre alunos da EREMCSA com a mediacdo da professora sobre todas as etapas
da sequéncia didatica.

Fonte: Acervo dos estudantes, 2024.

Durante todo o processo de aplicacdo da sequéncia didatica, ficou claro que o docente

exerce um papel fundamental na recuperacdo de alunos desmotivados ou com motivagao
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extrinseca, sendo crucial manter o desejo e o interesse de aprender.

Sobrinho (2009) relata que a utilizacdo da sequéncia didatica investigativa € uma
ferramenta metodologica que apresentou o docente como influéncia positiva no
desenvolvimento intelectual e no desempenho dos discentes, incentivando-os e estimulando-
Ihe o interesse pelo conteddo. Bzuneck (2008) menciona que um outro aspecto crucial para
permitir a motivacdo dos alunos é o uso de metodologias diferenciadas.

Conforme, Bzuneck Boruchovitch e Guimardes (2010), ha diversos trabalhos que
enfatizam os obstaculos que os alunos enfrentam ao restabelecer suas crengas de autoeficacia
e, nesses casos, 0 papel do docente na promocdo da crenca na propria eficacia do estudante
influencia positivamente na motivacao.

Ademais, foi observado que, mesmo os alunos considerados com um 6timo grau de
aprendizado, estavam desmotivados com o contetdo de Botéanica, necessitando ser instigados a
praticas diferenciadas que despertassem a curiosidade, o pensamento critico, o protagonismo e
o dialogo, que permitisse a promocdo de sua autoeficacia e autorregulacao.

Nesse sentido, no que se refere ao papel do professor, para que o0 ensino por investigacao
fosse efetivado, foi crucial a orientacdo constante da docente ao longo da sequéncia didatica,
em concordancia com a perspectiva construtivista, que compreende que a funcdo do professor
também envolve ser um orientador-pesquisador, ajudando os estudantes em seus estudos e

auxiliando-os a entender, ampliar e questionar os resultados alcancados (Carvalho, 2019).

Logo, a pesquisa levou a docente a adotar uma abordagem inovadora para avaliar 0s
alunos, focada em uma avaliacdo continua e processual, que possibilitou observar com mais
cuidado as singularidades de cada aluno. A partir disso, passou a avaliar ndo apenas 0s
conhecimentos teodricos, mas também a capacidade dos alunos de desenvolver diversas
competéncias, incluindo atitudinais e comportamentais, sempre considerando o contexto e

respeitando os outros e 0 ambiente em que vivem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragdo os objetivos da pesquisa, os resultados alcangados mostraram
que as estratégias adotadas foram eficazes na facilitagdo da construcdo do conhecimento no
ensino da Botanica. A participacdo de todos nos didlogos, nas atividades propostas e nas
construcgdes conceituais, atitudinais e comportamentais ao longo do processo forneceu base para
essa interpretagéo.

A utilizacdo de metodologias diferenciadas levou o estudante a um melhor entendimento
dos contetdos botanicos, buscando um modo de ensino-aprendizagem mais desafiador,
interativo, dinamico e atrativo. O levantamento de situa¢BGes-problemas instigou o aluno a
colaboracéo, participagéo ativa, pensamento critico e protagonismo juvenil.

Os estudantes gostam de atividades mais praticas, como aulas de campo, que 0s
aproximem do objeto de estudo e que despertem a curiosidade de descobrir novos
conhecimentos que estejam associados ao seu cotidiano.

Com isso, a aula de campo realizada no parque proximo a escola proporcionou uma
nova Vvisao para os estudantes, pois, além de aproxima-los da natureza, também os fez enxergar
as plantas como seres bidticos, assim como os animais. Corrigiu-se informacdes errbneas como
a Mangueira sendo considerada uma planta exética e ndo nativa, associou-se algumas relagdes
ecologicas com as terminologias de forma mais dindmica e prazerosa, 0 que permitiu promover
interacdo entre alunos e com a docente, o raciocinio, protagonismo, resolucdo de problemas,
curiosidade e os novos desafios.

Na aplicacdo do questionario prévio, os alunos demonstraram muitas dificuldades nas
terminologias. Apds a analise dos dados, foi vista uma melhoria significativa alcancada pelos
alunos, principalmente na classificacdo das plantas quanto a origem e na nomeacdao das relaces
ecoldgicas, que a maioria s conseguia conceituar, mas ndo sabia nomea-las. A medida que as
atividades avangaram, foi perceptivel que a maioria dos alunos demonstrou maior atencao e
disposicao para participar das aulas, além se envolverem com os materiais de estudo.

Além disso, o processo de desenvolvimento da sequéncia didatica com a utilizacdo de
diversas estratégias metodoldgicas, como aula dialogada, aula de campo, pesquisas
bibliograficas e roda de conversa, tornou as aulas de Botanica mais interessantes e atrativas. Foi
eficaz, pois proporcionou o envolvimento dos alunos na construcdo do conhecimento, visto que
os alunos permaneceram participativos e autbnomos, fazendo questionamentos e expressando
suas opinides.

Logo, por ser a primeira vez que a docente vivenciou uma nova abordagem de ensino,



69

essa experiéncia de trabalhar o ensino por investigacdo em sala de aula, teve uma contribuigdo

significativa para o seu desenvolvimento profissional.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DAS CONCEPCOES PREVIAS DOS ESTUDANTES.

D

CAPES
V2 ; () PrO
MR UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
&7 CENTRO E CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA

IDADE: SEXO: (M) (F)

Gosto menos Gosto muito

10

Vocé gosta de

Biologia?

Vocé gosta da area da

botanica?

Vocé gosta da area de
ecologia?

2. Para vocé, qual é a funcéo das plantas para o meio ambiente?

79

#ll

je Bioloa

3. Ecologia é:

( ) Area da biologia que estuda as plantas.

( ) Area da biologia que estuda os seres vivos e as relacdes entre si e com o meio.
( ) Area da biologia que estuda os tecidos.

4. Botanica é:

( ) Area da biologia que estuda as células.

( ) Area da biologia que estuda as plantas.

( ) Area da biologia que estuda a hereditariedade.
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5. Exemplo de ecossistema é:

( )parque ( )peixe ( )Jaqueira

6. Habitat é:
() Organismos semelhantes capazes de se reproduzir.
( ) Local em que determinada espécie vive.
() Conjunto de todos os ecossistemas do planeta.
7. Exemplo de produtores na cadeia alimentar:
() Cajueiro
( ) Fungos
( ) tartaruga
8. Relac0es ecoldgicas sao:
() Séo as relagOes que 0s seres vivos possuem uns com 0S Outros.
() Seres vivos capazes de produzir seu proprio alimento.
() Papel ecoldgico de uma espécie em uma comunidade.
9. Plantas exoticas séo:
( ) Planta que é natural, originaria da regido em que vive.
() Arvore que se estabelece para além da sua area de distribuicdo natural, introduzida
intencional ou acidentalmente pelo homem.
() Papel ecoldgico de uma espécie em uma comunidade.
10.Qual é o bioma que vocé esté inserido?

( ) Caatinga ( ) Amazbnia

( ) Mata Atlantica  ( ) Pampa

() Cerrado () Pantanal

PARTICULARIDADES DAS PLANTAS NA FLORESTA TROPICAL:

11. Sobre o porte (habito) das arvores séo:

() Médio e pequeno porte (arbusto e erva), dé um exemplo:

( ) Médio e grande porte (arvore), dé um exemplo:

12. Qual o principal tipo de crescimento encontrado na area? (principal mais de 10
individuos).
( ) Monopodial (palmeiras), plantas sem ramificacéo, caule tipo estipe.

( ) Simpodial (arvores), plantas com ramificacao, caule tipo tronco.
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13.Vocé encontra plantas com folhas do tipo:

() Afilla (ausente) (cacto macarréo).

() Simples (folha com apenas uma lamina foliar) ex. folha de eucalipto

() Compostas (folha com mais de uma lamina foliar) ex. folha de coqueiro
14. A maioria de suas plantas é do tipo:

( ) Angiospermas (Estrutura reprodutiva flor). EX.: coqueiro, eucalipto

( ) Gimnosperma (Estrutura reprodutiva estrobilo). Ex.: pinheiro

() Briofitas e pteridofitas (Estrutura reprodutiva esporangio) Ex.: musgo e samambaia

15. Espécies encontradas na mata atlantica no ambiente aéreo. Marque -1- parasitismo e
-2- para epitifismo

() Cipé-chumbo

() Bromélias, orquideas, Rhipsalis

() Samambaia Microgramma

() Erva-de-passarinho

16. Devido os arbustos e as arvores terem médios e grandes portes a floresta é do tipo:
( ) Densa e fechada

() Esparsa e aberta

17. Marque a alternativa 1 para exotica e 2 para nativa.

() Eucalipto, jamboldo, mangueira, (caule tronco, folha simples)

() Palmeira bambu, coqueiro (Caule estipe, folha composta)

() Cajueiro, oitizeiro, trés marias (caule tronco, folha simples)

() Caéssia, Ipé roxo, sombreiro (Caule tronco, folha composta)

18. De que forma as aulas de biologia, especificamente a area de Botanica e suas relacoes

ecoldgicas, poderiam ser trabalhadas para despertar maior interesse nos estudantes?
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APENDICE B - ROTEIRO DE VISITA E QUESTOES NORTEADORAS DA AULA
DE CAMPO NO PARQUE DOS EUCALIPTOS.

>

CAPES

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA (3 PROFBIO

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA
ROTEIRO DE VISITA-PARQUE DOS EUCALIPTOS
Duracéo: 2 horas e 30 minutos.
Publico — alvo: 43 estudantes da 3?2 série do Ensino Médio;
Data: 29 de agosto de 2024 das 13h até as 15h30min.
OBJETIVOS:

e Apresentar aos estudantes o Parque dos Eucaliptos como espaco de ensino-aprendizagem
para o ensino de Botanica;

e Conhecer as particularidades das plantas na distin¢do dos tipos os 6rgaos entre diferentes
espécies de vegetais;

e Classificar as plantas Bridfitas, pteridéfitas, Gimnospermas e Angiospermas;

e Distinguir espécies de plantas nativas e exdticas;

e Classificar as relagfes ecologicas entre plantas e plantas com outros seres vivos.
MATERIAIS DE USO PESSOAL.:

Usar farda da escola, calca jeans, calcado fechado, protetor solar, chapéu e/ou boné, agua e
lanche.

MATERIAIS ASEREM DURANTE A AULA:

Celular e/ou camera fotografica, prancheta, papéis e/ou caderno, lapis, borracha e caneta.
DURANTE A VISITA GUIADA:

Observacdes a serem destacadas durante a visita:

e Caracterizacao dos ecossistemas que compdem a area visitada, por exemplo, o Bioma;

e As particularidades das plantas como: raiz, caule, folhas, sementes, frutos e flores;

e As relacOes ecologicas entre plantas e plantas e outros seres vivos;

e Plantas nativas e exdticas;

e Classificacdo das plantas caracterizadas na grande maioria no parque;

e Sistematizacdo das informagdes observadas, anotadas e fotografadas.
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Questbes norteadoras para a aula de campo

1. Qual é o bioma onde parque dos Eucaliptos esta localizado?

() Cerrado ( ) Mata Atlantica () Caatinga ( ) Amazénia ( ) Pantanal ( ) Pampas
2. Quais fatores bio6ticos encontrados no parque:

( )agua ( )Jaqueira ( )ar ( ) Mangueira ( )vento ( ) Sombreiro

3. Marque (N) para nativa e (E) para exotica das espécies de plantas encontradas no

parque:

() Mangifera indica L (Mangueira)

() Artocarpus heterophyllus Lam. (Jaqueira)

() Anacardium occidentale L. (Cajueiro)

() Clitoria fairchildiana R. A. Howard (Sombreiro)

() Morinda citrifolia L. (Noni)

() Cassia grandis L.F. (Marimari)

() Rhipsalis bacifera (Cacto-Macarrao)

() Eucalyptus camaldulensis Dehnh (Eucalipto)

4. Quais as relacdes ecoldgicas estdo presentes entre plantas no parque:
() Epifitismo () Parasitismo () Predatismo ( ) Comensalismo

5. As relacdes ecoldgicas do tipo alelopatia acontecem em que espécies de plantas no

parque:
() Anacardium occidentale L. (Cajueiro) ( ) Rhipsalis bacifera (Cacto-Macarrao)

() Eucalyptus camaldulensis Dehnh (Eucalipto)



PARTICULARIDADES DAS PLANTAS NO PARQUE DOS EUCALIPTOS
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Espécies de plantas Origem Hébito Caule Folha Flor Fruto Diésporo Raiz
Exét | Nativa | Erva Arbusto | Haste | Rizoma Larga | Estreit | Grand | Peque | Nua | C/Frut | Espor | sem | Subter | Aérea
ica a e na 0 0 ente | -rdnea

Arvore | Trepadei Tronco Simpl | Comp Aquatica
-ra es osta
Microgramma naccinnifolia NATIVA ERVA RIZOMA/HAST SIMPLES AUSENTE AUSENTE AUSENTE AEREA
E

Mangifera indica L.

Anacardium occidentale L.

Tabebuia rosea (Bertol) D.C.

Morinda citrigolia L.

Artocarpus heterophyllus Lam.

Clitoria fairchildiana R.A. Howard

Cassia grandis L.F.

Syagrus romanzoffiana

Dypsis lutescens

Delonix regia

Eucalyptus camaldulensis Dehnh.

Suzygium malaccense

Rhipsalis bacifera

Caryota mitis Lour
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO
(TCLE).

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DANATUREZA PROFBIO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA (3 ey

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO
(A ser utilizado pelos pais/responsaveis pelos alunos menores de idade)

(Elaborado de acordo com as Resolugdes N° 466/12 e 510/2016 do CNS)

O(A) seu(ua) filho(a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
“ABORDAGEM DA SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA NO ENSINO DA
BIOLOGIA: BOTANICA E SUAS INTERAQ@ES ECOLOGICAS EM XEQUE”,
desenvolvida por MARLY DENISE DE OLIVEIRA DA SILVA , aluna regularmente
matriculada no Curso de Mestrado Profissional (PROFBIO- UFPB) no Ensino de Biologia, sob
a orientacdo do Prof. Dr°. RUBENS TEIXEIRA DE QUEIROZ.

Esta pesquisa tem por objetivos Desenvolver por intermédio da aplicagdo da sequéncia
didatica investigativa, a relacdo do ensino de Boténica e suas relagdes ecoldgicas, tendo como
espaco o Parque dos Eucaliptos, de forma a despertar o protagonismo no estudante e transformar
0 pargue num ambiente de ensino-aprendizagem; Diagnosticar o conhecimento prévio dos
estudantes a respeito das plantas e suas relagdes ecoldgicas; Apresentar aos estudantes a relacao
do Parque dos Eucaliptos com o Ensino da Boténica e suas interagdes ecoldgicas; Distinguir
espécies de plantas nativas e exoticas; Classificar as relacBes ecoldgicas entre plantas e outros
seres vivos; Averiguar a percepcao dos estudantes no que se refere ao Ensino da Botanica e suas
relacGes ecoldgicas mediante o Parque dos Eucaliptos.

Justifica-se 0 presente estudo por se tratar de uma pesquisa que ird contribuir para
melhoria no ensino da Biologia devido a diversidade de termos, principalmente na area de
Botanica, o que dificulta, muitas vezes, a compreensdo dos estudantes. Devido a essa
peculiaridade o ensino de Boténica se tornou uma area da Biologia que ndo desperta tanto
interesse. Outra dificuldade em muitos casos € a aplicacdo de aulas apenas expositivas, ndo
envolvendo as atividades praticas. Por isso, faz-se necessario que o professor tenha estratégias
e escolha novas metodologias que venham contribuir para o aprendizado dos estudantes e
desperte interesse nas aulas também. Aproveitar a fala e as experiéncias dos alunos é considera-

lo sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem, ndo mais como um receptor de



86

informagdes prontas, mas como um sujeito que pode contribuir para a construcdo do
conhecimento.

A participacao do seu(ua) filho(a) na presente pesquisa é de fundamental importancia,
mas serd voluntaria, ndo Ihe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacgdes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem
como, participando ou ndo, nenhum valor lhe sera cobrado, como também nao lhe sera devido
qualquer valor.

A fim de atingir os objetivos a pesquisa terd os seguintes passos metodolégicos:
aplicacdo de um questionario com os estudantes, aula de campo no Parque dos Eucaliptos que
fica nas proximidades da escola, confeccdo do relatdrio pds- campo, pesquisa bibliografica
sobre particularidades das plantas e suas relacdes ecoldgicas, roda de conversa por meio do
relatorio e da pesquisa bibliografica e a construcdo do guia didatico.

Caso o seu(ua) filho(a) decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento
dele desistir, nenhum prejuizo Ihe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de que 0s
riscos da participacdo do(a) seu(ua) filho(a) sdo considerados minimos, limitado a possibilidade
de eventual desconforto psicoldgico ao responder o questionario, para que isso nao venha a
ocorrer, sera escolhido um local privado sem a presenca de pessoas alheias ao estudo, enquanto
que, em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos e
traduzidos em esclarecimentos para a populacdo estudada. Apesar disso, seu(ua) filho(a) tera
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacao no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa.

Os resultados deste estudo estardo a sua disposi¢dao quando finalizado. O nome do(a)
seu(ua) filho(a) ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissao
do responsavel. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdes n°. 466/2012 e 510/16 ambas do Conselho
Nacional de Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulgéa-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 nome do(a)
seu(ua) filho(a) sera mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publica¢do dos resultados.

Caso a participacdo de seu(ua) filho(a) implique em algum tipo de despesa, a mesma
serd ressarcida pelo pesquisadora responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposic¢ao para qualquer esclarecimento que considere
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necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para que meu(inha) filho(a) possa dela participar e para a publicacdo dos
resultados, assim como o uso de minha imagem dos mesmos nos slides destinados a
apresentacdo do trabalho final. Estou ciente de que receberei uma via deste documento,
assinada por mim e pela pesquisadora responsavel, como se trata de um documento em duas

paginas, a primeira devera ser rubricada tanto pela pesquisadora responsavel quanto por mim.

Cabo de Santo Agostinho - PE, de de 2024.

Marly Denise de Oliveira da Silva

Pesquisadora Responsavel

Responsavel pelo(a) Participante da Pesquisa

Digital

Testemunha

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
Pesquisadora Responsavel: Prof.2 Marly Denise de Oliveira da Silva

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Mandari, 116, Mangueira— Recife- PE - CEP:
50820140- Fone: (81) 9 9960-2276 - E-mail: denisebiologa2024@hotmail.com

E-mail do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Sadde da Universidade
Federal da Paraiba: eticaccs@ccs.ufpb.br — fone: (83) 3216-7791 — Fax: (83) 3216-7791
Endereco: Cidade Universitaria — Campus | — Conj. Castelo Branco — CCS/UFPB — Jodo
Pessoa-PB - CEP 58.051-900

ENDERECO DO CEP DO CCM - CENTRO DE CIENCIAS MEDICAS

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas (CCM) da Universidade Federal
da Paraiba: Endereco: Centro de Ciéncias Médicas- CCM - 3° andar. Sala 14, Campus | - Cidade
Universitaria — Bairro Castelo Branco CEP: 58059-900 - Jodo PessoaPB Telefone: (083) 3216-
7619 e-Mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ESTUDANTES
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
A CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DANATUREZA ( PROFBIO
B\ MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA 9 e o

S NTAED 71

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —ESTUDANTES

Eu, Marly Denise de Oliveira da Silva convido vocé a participar do estudo ABORDAGEM
DA SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA NO ENSINO DA BIOLOGIA:
BOTANICA E SUAS INTERACOES ECOLOGICAS EM XEQUE. Informamos que seu
pai/mée ou responsavel legal permitiu a sua participacdo. Objetivos do trabalho: Desenvolver
por intermédio da aplicacdo da sequéncia didatica investigativa, a relacdo do ensino de Boténica
e suas relagdes ecoldgicas, tendo como espacgo o Parque dos Eucaliptos, de forma a despertar o
protagonismo no estudante e transformar o parque num ambiente de ensino-aprendizagem;
Diagnosticar o conhecimento prévio dos estudantes a respeito das plantas e suas relagdes
ecologicas; Apresentar aos estudantes a relacdo do Parque dos Eucaliptos com o Ensino da
Boténica e suas interacBes ecologicas; Distinguir espécies de plantas nativas e exoticas;
Classificar as relagdes ecoldgicas entre plantas e outros seres vivos; Averiguar a percep¢ao dos
estudantes no que se refere ao Ensino da Botanica e suas relacdes ecoldgicas mediante o Parque
dos Eucaliptos.

Gostariamos muito de contar com vocé, mas vocé nao € obrigado a participar e ndo tem
problema se desistir. Outras criancas e/ou adolescentes participantes desta pesquisa tem de 16
anos de idade a 18 anos de idade. A pesquisa sera feita no/a Escola de Referéncia em Ensino
Médio Cabo de Santo Agostinho, onde os participantes adolescentes participardo das seguintes
atividades: aplicacdo de um questionario com os estudantes, aula de campo no Parque dos
Eucaliptos que fica nas proximidades da escola, confec¢do do relatério pos- campo, pesquisa
bibliografica sobre particularidades das plantas e suas relac6es ecoldgicas, roda de conversa por
meio do relatério e da pesquisa bibliografica e a construcdo do guia didatico. Para isso, sera
usado/a questionario, folhas de papel oficio, prancheta, canetas, lapis, borracha, o celular ou
computador para pesquisa bibliogréafica, tintas de impressora. Esses materiais sao considerados
seguros, mas € possivel ocorrer riscos, como a possibilidade de constrangimento ao responder

0 questionario por ndo saber como responder a algumas perguntas que serdo propostas. Para
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minimizar 0s riscos, os participantes poderdo desistir do estudo a qualquer momento, sem
nenhum tipo de prejuizo. A metodologia utilizada ndo imp®e risco a saude fisica do participante.
Caso aconteca algo errado, vocé, seus pais ou responsaveis podera(do) nos procurar pelos
contatos que estdo no final do texto. A sua participacdo € importante, pois contribuird na
construcdo de um ser reflexivo e protagonista de seu proprio aprendizado. Além disso, 0s
resultados dessa pesquisa poderdo fomentar a ressignificacéo do professor em sala de aula, bem
como incentivar a reflexdo e a mudanca sobre as préaticas educativas tradicionais, sobretudo, no
ensino de Boténica. As suas informacdes ficardo sob sigilo, ninguém sabera que vocé esta
participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as
informac0es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar

(dados pessoais, videos, imagens e audios de gravacdes) dos participantes adolescentes.

Eu aceito participar da pesquisa (ABORDAGEM
DA SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA NO ENSINO DA BIOLOGIA:
BOTANICA E SUAS INTERACOES ECOLOGICAS EM XEQUE). Entendi as coisas
ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas
que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir ¢ que ninguém vai ficar com
raiva/chateado comigo. Os pesquisadores esclareceram minhas davidas e conversaram com
0s meus pais/responsavel legal. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e
quero/concordo em participar da pesquisa/estudo.

Cabo de Santo Agostinho, de 2024.

Assinatura do aluno Assinatura da pesquisadora

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
Pesquisadora Responsavel: Prof.2 Marly Denise de Oliveira da Silva

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Mandari,116, Mangueira— Recife- PE - CEP:
50820140- Fone: (81) 9 9960-2276 - E-mail: denisebiologa2024@hotmail.com

E-mail do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade
Federal da Paraiba: eticaccs@ccs.ufpb.br — fone: (83) 3216-7791 — Fax: (83) 3216-7791
Endereco: Cidade Universitaria — Campus | — Conj. Castelo Branco — CCS/UFPB — Jodo
Pessoa-PB - CEP 58.051-900

ENDERECO DO CEP DO CCM — CENTRO DE CIENCIAS MEDICAS

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas (CCM) da Universidade Federal
da Paraiba: Endereco: Centro de Ciéncias Médicas- CCM - 3° andar. Sala 14, Campus | - Cidade
Universitaria — Bairro Castelo Branco CEP: 58059-900 - Jodo PessoaPB Telefone: (083) 3216-
7619 e-Mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE E - RECURSO EDUCACIONAL - GUIA DIDATICO BOTANICO:
APRENDIZAGEM PRATICA INTEGRADA A NATUREZA NO PARQUE.
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GUIA DIDAﬂCO BOTANlCO APRENDIZAGEM
PRATICA INTEGRADA A NATUREZA NO PARQUE

Joao Pessoa
2024
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Qpvesodagio

Caro, colegas professores

Este material foi elaborado a partir de uma pesquisa realizada
com uma turma com 43 estudantes do 3* série do Ensino Médio, no
municipio do Cabo de Santo Agostinho-PE, durante o ano de 2024.
E parte integrante do TCM (Termo de Conclusio de Curso) do
PROFBIO (Mestrado Profissional em Ensino de Biologia) pela
Universidade Federal da Paraiba.

Este trabalho foi realizado com o apoio da Coordenagdao de
Aperfeicoamento Pessoal do Nivel Superior-Brasil (CAPES)
Codigo de Financiamento 001. Trata-se de um Guia didatico
botanico: aprendizagem pratica integrada a natureza no parque
construido pela docente contendo todos os passos da sequéncia
didatica investigativa com colaborag¢do dos estudantes a partir de
seus relatos descritos no relatério pos-campo solicitado pela
docente.

Aula de campo ¢ um momento para o estudante no sentido de
articulagdo dos conteudos ja trabalhados em sala de aula com a
observagao direta dos fenomenos naturais. Além disso, levara o
aluno a curiosidade cientifica, desenvolver o senso critico, estimula
a explorar e descobrir 0 novo e o trabalho em equipe, instigando os

discentes a serem ativos e protagonistas de seu proprio aprendizado.
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Desse modo, o objetivo deste material € disponibilizar uma
estratégia para despertar o interesse nos estudantes no ensino de
Botanica mediante um modelo de sequéncia didatica investigativa,
sendo uma das etapas realizada no Parque dos Eucaliptos que fica
nas proximidades da escola, levando os estudantes a terem um olhar
diferenciado a respeito do parque no sentido de ressignificacio do
espaco publico como local de ensino-aprendizagem e também na
observagio direta, por exemplo, das particularidades de algumas
especies de plantas e relagoes ecoldgicas entre plantas e plantas com
oulros seres vivos no parque.

Portanto, o material podera ser utilizado como apoio nas

aulas das areas de Botanica. Espera-se que seja replicado e que

outros professores possam utilizar o modelo da sequéncia didatica
para também apreciar a vivéncia dessa experiéncia de aulas fora dos
muros da escola juntamente com seus alunos.
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ETAPAS
DIDATICAS

Elappay dov pesguizn

‘)uestiomirio prévio
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Primeiro momento (1 aula de 50 minutos) foi a aplicacio do
questiondrio que teve o intuito de diagnosticar os conhecimentos prévios
dos estudantes a respeito dos contetdos de plantas, sendo dividido em
trés etapas: 1. Tracar o perfil do estudante, 2. anatomia e fisiologia das
plantas e 3. Particularidades das plantas na floresta tropical. Além
disso, auxiliou na construcio das proximas etapas da sequéncia didatica
(Figuras 1 e 2).

Lakatos e Marconi (2003) relatam as diversas vantagens do uso do
questiondrio como: anonimato dos participantes, que favorece maior
liberdade de respostas e ainda reduzido risco de distorcoes, porque nao
ha influencia direta do pesquisador.

Figura 1: Questionario prévio

Figura 2: Aplica¢io do questionirio

Fonte: Silva, 2024.

Fonte: Silva, 2024.
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7 Elopas lilo &

O 2° momento (3 aulas de 50 minutos), a aula come¢ou com uma
abordagem dialogada, onde a docente levantou perguntas norteadoras
para estimular a discussio inicial entre os alunos, como exemplo: “Qual é
a importincia das plantas para a sua vida e o meio ambiente em que vocé
vive?” Apos as questoes, os estudantes tiveram a oportunidade de
formular suas hipoteses e compartilhi-las, que promoveu um ambiente
propicio para a discussio.

Sendo assim, uma estratégia que promove um ambiente de
aprendizado colaborativo e desafiador. Além disso, foi utilizada projecio
para abordar o tema de forma mais aprofundada e ainda a docente levou
para a sala de aula algumas partes anatomicas de plantas como folhas,
frutos e flores para possiveis observacoes e comparagoes (Figuras 3 e 4).
Carvalho (2013) relata que ¢ crucial a problematizacio nas atividades

investigativas, o qual potencializa o protagonismo juvenil.

Figuras 3 e 4: Partes anatomica das plantas e estudantes analisando a
batata inglesa.

Fonte: Silva, 2024.
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P Hogps: Qs dlo Comppo

O 3° momento (3 aulas de 50 minutos). A aula comecou com a
professora fornecendo todas as orientacdes aos alunos sobre como seria
a aula de campo, com base no roteiro da visita ao parque, incluindo a
duracdo, o pablico alvo, data da aula, objetivos, observacies, anotagies
¢ registros fotograficos a serem destacados, pelos estudantes, durante a
atividade ¢ ainda as questdes norteadoras (Figura 5).

A docente anteriormente havia solicitado a divisio da turma em
grupos cerca de 7 estudantes, no qual cada equipe receben 0 nome de
plantas encontradas no parque dos Eucaliptos.

Para Marafon (2010) diz que antes de realizar a aula de campo ¢
essencial que haja um planejamento, o qual o professor contextualize a
drea de estudo, reveja o roteiro junto aos alunos e explique todos os

processos que serdo abordados no decorrer da aula.

Figuras 5: Estudantes da EREMCSA fazendo as observacoes e anotacoes
na aula de campo

Fonte: Silva, 2024.
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Durante a aula de campo, a professora levantou algumas questoes
para dar inicio a atividade, utilizando perguntas norteadoras, como:
“Qual é o bioma que o parque estd inserido?” “O que define o parque

9

dentro desse bioma?” A partir das perguntas norteadoras surgiram
outros questionamentos que geraram discussoes acerca do tema entre o0s
alunos com a mediacio da docente (Figuras 7 e 8).

Cassavan e Silva (2006) entendem que as atividades de campo,
apés uma aula convencional, sejam eficientes no desenvolvimento de
uma visio mais abrangente dos alunos, principalmente acerca das
plantas. Os autores ainda defendem que esse tipo de metodologia
possibilita um ambiente de aprendizado mais dinimico ¢ motivador.

Figura 8: Interaciao entre os alunos.

Figura 7: Interacdo alunos com a docente.  “SHPaRE =" b Y g

o Y . A’:‘“ "\‘t 2

Fonte: Acervo dos alunos, 2024.




No 4° momento (3 aulas de 50 minutos). Nesta etapa, os estudantes
continuaram em equipe, no qual construiram, em sala de aula, os
relatorios pés-campo.

Os estudantes foram orientados pela docente que o relatorio deveria
conter: capa, introducio, desenvolvimento e conclusao. Em destaque o
desenvolvimento, o qual deveria conter observacoes, anotacgoes e registros
fotogrificos da aula de campo, as hipéteses das perguntas norteadoras,
por exemplo, “Qual é o bioma que o parque esta inserido?” que constava
no roteiro de visita e ainda pesquisas bibliograficas por meio de internet,
livros didaticos e artigos para aprofundamento do contetido e a conclusio
apresentando os relatos da experiéncia da aula de campo (Figuras 9 e
10).

Figuras 9 e 10: Estudantes construindo os relatérios, evidenciando

momento de interacio.

MR Y s
4 A

Fonte: Silva, 2024.
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“Foi uma experiéncia diferente, nos ja passamos por aquele
parque diversas vezes e nunca tinhamos olhado para ele dessa

-
forma”;

“Aprendemos bastante coisas nessa aula, entendemos que tem
plantas nativas e exdticas e que ndo é sé planta, tem uma

grande historia por trdas de uma plantinha”;
“Aprendemos muito com a vegetag¢do presente no parque dos
eucaliptos, ndo tinhamos nocao da biodiversidade de plantas

exoticas, muitas delas nos enganaram’;

“Pontos positivos da aula que foi ao ar livre, aula pratica e

interacdao com a natureza’;

“A experiéncia prdtica facilita a compreensdo e tornou a aula

mais envolvente;”

“Agradecer a oportunidade e ao aprendizado desenvolvido

nessa lllllll, ﬁcamos muito contentes de sermos a turma

escolhida para promover esse projeto.”
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52 Hapa: Rodw de conersa

No 5° momento (2 aulas de 50 minutos). Neste momento, foi
realizada uma roda de conversa com o intuito de retomada da
problemiéitica inicial “Qual é a importincia das plantas para a sua vida e
o meio ambiente em que vocé vive?” e ainda, comentarios do questionirio
prévio, aula dialogada, aula de campo e os resultados do relatorio,
confrontando com as descobertas das informacoes adquiridas ao longo de
todo o processo da sequéncia didatica (Figura 11).

Sasseron (2015) relata que o ensino por investiga¢do possibilita a
intera¢io entre os alunos, tornando-os protagonista de seu proprio
aprendizado e ainda permite a expressio de novos conhecimentos
correlacionados a sua realidade. Bzuneck (2008) diz que o uso de
metodologias diferenciadas é essencial para despertar a motivacio dos
estudantes.

Figura 11: Diidlogo entre alunos com a mediacio da professora
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Fonte: Acervo dos alunos, 2024.
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Este guia didatico contemplou a utilizacio de estratégias de ensino
diversificadas como a sondagem dos conhecimentos prévios por meio do
questionirio, aula dialogada, aula de campo, pesquisas bibliograficas e
roda de conversa, tornaram as aulas de Botinica mais interessantes ¢
atrativas, possibilitando o fortalecimento do protagonismo juvenil, a
valorizacio dos conhecimentos prévios dos estudantes, a participacio
ativa, o engajamento, o estimulo a curiosidade, o pensamento critico,
permite que eles formulem perguntas, busquem respostas e construam o
conhecimento de maneira ativa, a interacio entre os alunos com a
mediacio da professora e a conexido do aprendizado com o cotidiano
dos alunos.

Logo, espera-se que este guia diditico seja replicado, permitindo que

outros docentes usem o modelo da sequéncia did:itica para proporcionar

a0s seus alunos a experiéncia de aulas fora do ambiente escolar. Essa
abordagem possibilita o ensino dos contetdos de Botinica de uma forma
mais inovadora e dinimica, estimulando a aprendizagem significativa e
promovendo o protagonismo juvenil.
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{1580 a8 relaghes qua o s0res VIVOS POSSHIL Ui QO o8 Culras
() Seres vivas copazes de produir sen proprio alemento.
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{ ) Arvore qae e estabedece par além da sna e de distribascdo mstural, mtrodizdy
mtencional ou acsdentalmente pelo homem

{ ) Papel ecoldgics de nma espécn o vaia coumnidad,
10.Qual ¢ o bloma que vocé estd inserido?
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PARTICULARIDADES DAS PLANTAS NA FLORESTA TROPICAL:
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13 Voce encontra plantas com folhas do tipe:
{2 ALK (susente) (Gacto macamao)
{ ) Smuples (folla com apenas uma liainn foliar) ex. folha de ecucalipto
{ ) Compostas (folha com mass de uma B foliae) ex. folba de coqueiro
14. A madoria de suas plantas & do tipo:
{ ) Amascspermas (Estratuea reprodntiva Boe) EX. cogqueiro, encalipto

{ ) Guuncepenne (Esnimm repredutiva Otulo) EX - punh

{ ) Budfins & prenddfitis (Estutio repeodinva espoeingio) BX - muspo ¢ samamhas

15 Espivies emcontrsdss na mata sibistics no sssbicste airen. Marue -1-

parasitiimo ¢ -2- para ¢pitifismo
{ ) Cgid-clnmmbo
{ ) Bromelias, crquidens, rispalis
{ ) Ssunamnbas mocrograma
{ )Ena-depssarinbo
16 Devido os arbustos ¢ a5 drvores terem médlos ¢ grandes portes a floresta ¢ do
tipe:
{ )Dens e fecloda
{ ) Esparsa ¢ aberta
17. Marque o slternativa 1 para exitics ¢ 2 para sativa.
{ YEvealgoo, gmbelio. masgieioa, (cnde monco, folha sinpies)
¢ ) Palmesa ik, coguene (Canke estpe, olle conposts)
) Cajosiro, oiliacina, s mariss (Caule ronso, filw suples)
) Ciesaa, Ipe oo, somlees o {Cinde fronce, flhs composia)
18 De que forma as sslay de bioegls, especificamenty 2 drer de Bolinkea o suas
relagbes ecologlcns, pederiam ser trabalbadas para despertar maler interesse nos
estudantes?
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ROTEIRO DE VISITA ~ PARQUE DOS EUCALIFTIOS

Duragio: 2 horas e 30 muwetos

Pablico — ahvoz 43 estudantes da 3* séne do Ensino Medo

Data: 20 de agosto de 2004 dis 130 mé s 15h30min,

OBJETIVOS:

o Apresensar ace estudentes o Parque dos Ewcaliptos como espago de ensino-
SprendiZABem para o Srsino de Botitecs,

o Coabocer as paticalandades das plastas m distscdo dos gos o5 drgios enlre
difereates cspdas de vegotas;

* Classalicar as plansas BodoGOtss, plendofitgs, Guanapenims ¢ Angusperoms;

* Dishegeir cipoces de plamis nanvas ¢ exomicas

o Classeficar a5 relngdes ecokgaess entre plastas ¢ plantis Com oUINes SCTes VIves.

MATERIAIS DE USO PESSOAL;
Usar farda da escala, calga jeans, calgado fachado, protetor solar, chapéu e/ou boee, dgua
¢ bache.

MATERIAIS A SEREM DURANTE A AULA:

Celular e'on cimera fotografica, peaacheta, papdis ¢'oa cademo, Jipis, borracha e can

DURANTE AVISITA GUIADA:

Observagies a serem destacadas durante a visita

o Cacirizagho dos soossistemes que compdem a aren viemada, por exemplo. o Bioma:
As particularidades das plantis como: saiz, canle, folhas. semences, frutos e flores:
As relngdes ecolozicas entre plastas ¢ plantas ¢ owtros seres vivos;
Plastas pativiss € exdnics,
Classaficagio das plantas carsctenzadas wa grasdc Maosia wo paque.
S sanzacio das wl ples olmervades, anotadas ¢ foapon ks
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Questies mortcadoras para a aula de campe
1. Qual ¢ o bloma onde parque dos Ewncalipios esta localteado®
( yComado ( )Mata Athintica (  }Caavinga{ )Amaronia () Pantamal{ ) Pumpas
2. Quals fateres blaticos eacontrados no parque:

( jigur { )ageeima ( lar ( )Mangoeira ( jwvento ( )Sombreiro

3. Marque (N) para nattva e (E) para exdtica das espécies de plantas encontradas

e parque:
| ) Mangifera sndico L (Maagueim) () Arsacarpu desropllles Lam. (Jaqueim)

() Awreandine aocideniale L. (Caeo) () Cloorde fonohildione R. A Howard

(Sombreso)
[ ) Morudy cimfelia L. (Nom) () Coseig granddis LF. (Macimasi)

[l ) Riupswlts Iyciliva (Cacho-Macanio) | ) Esvehpens cosaldulensty Doduk

(Evcakpto)
4 Qualks as relag bes cooligleas estio presentes entre planias no pargue:

( )Epfiismo ( )Parasitismo () Predatismso () Comcnsalismo

3. As relagles ecolézicas do tipe alclop em que espécies de plamtas

0o parque:

() Anveaadin acoidesale L. (Cajoeiro) () RNpsalis aetfive (Cacto-Macaerdo)
() Bwcalhpiur comaldadtness Dol (Bucalipto) | ) Bwealyptos comaldolvoorr

Dok (Fucadipto)
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA DA INTITUICAO PARTICIPANTE

= ) o integral' ¥ GRE
TERMO DE ANUENCIA

Declaro estar ciente e de acordo com a execugio do Projeto de Pesquisa intitulado:
“Abordagem da Sequéncia Diditica Investigativa no Ensino da Biologia: Botinica e suas
Interagdes Ecolégicas em Xeque”, a ser realizado na Fscola de Referéncia em Ensino Médio
Cabo de Santo Agostinho. localizada no Bairro de Ponte dos Carvalhos. no Cabo de Santo
Agostinho, PE, desenvolvido pela Pesquisadora: MARLY DENISE DE OLIVEIRA DA
SILVA., professora efetiva localizada nesta Unidade de Ensino, de CPF: 065112564-21 & RG:
7483303 SDS/PE. discente do Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia
(PROFBIO/UFPB). sob Orientagdo do Prof. Dr. Rubens Teixeira de Queiroz, do Departamento

de Boténica do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN). da Universidade Federal da
paraiba (UFPB).

Cabo de Santo Agostinho, 28 de setemnbro de 2023,

GESTOR
Emerson Alves de Arall

Gestor
Wai 22408p-7

Rua Luis Pereira da Paz S/N - Ponte dos Carvalhos - Cabo de 5t¢ Agostinho — PE — CEP 54.580-295 Fone:
(81)31814053 — CNPJ: 10.572.071/0297-90 - Cadastro Escolar: E - 101.024 INEP 26178087
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ANEXO B: - PARECER DO COMITE DE ETICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DA PARAIBA (UFPB).

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ABORDAGEM DA SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA NO ENSING DA
BIOLOGIA: BOTANICA E SUAS INTERAGOES ECOLOGICAS EM XEQUE

Pesquisador: MARLY DEMISE DE OLIVEIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versado: 1

CAAE: T5170723.0.0000.5188

Instituicdo Proponente: UMIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

Patrocinador Principal: Financiameanta Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: §.460.380

Apresentagdo do Projeto:
Trata-se da um protocolo de pesquisa egresso do MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSING DE

BIOLOGIA, do CEMTRO DE CIEMNCIAS EXATAS E DA NATUREZA, da UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA, da aluna MARLY DENISE DE OLIVEIRA DA SILVA, sob orientagSo do Prof. Dr. Rubens Teixeira
de

Queiroz.

Objetivo da Pesquisa:

Ma avaliagdo dos objetivos apresentados os mesmos estdo coarenies com o propasilo do estudo:

Objetivo Primaria:
Desenvolver por intermédio da aplicagdo da sequéncia didatica investigativa, a relagdo do ensino de
Botanica e suas relagdes ecoldgicas, lendo como espago o Parque dos Eucaliplos, de forma a despertar o

protagonismo no estudante e transformar o parque num ambiente de ensinoaprendizagem.

Objetivos Secundarios:

Enderego: Campus |/ Prédio do OGS UFPB - 19 Andar

Bairra: Cidade Universildria CEP: 58 051.900
UF: PB Municipio: JOAD PESS0A
Telefone:  (B3j3216-T781 Fax: (B33218-7781 E-mail: comitedestica@ocs. ufpb.br

Pigioms 01 dhw 05



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Continuacia do Parecer: § 450,390
*Diagnostlicar o conhecimanto prévio dos astudanies a respeilo das plantas e suas relacies ecoldgicas;

=Aprasenlar aos estudanies Pargue dos Eucaliptos como espago de ensino-aprendizagem para o ansino de
Botanica e suas relagies ecoldgicas;

*Distinguir espacies de plantas nativas e exdlicas;
Classificar as relagfes ecolégicas entre plantas & outros seres vivos;

sAveriguar a percepcio dos estudantes no gue se refere ao ensino da Boldnica e suas relagdes ecoldgicas
mediante o Parque dos Eucaliptos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Ma avaliagdo dos riscos e beneficios apresentados estdo coerenfes com a Resolucio 466/2012 CNS, item WV
"Toda pesquisa com sares humanos enmvolve riscos am lipos @ gradagdes variadas. Quanio maioras @ mais
evidenies os riscos, maiores devem ser 05 cuidados para minimiza-los e a protecdo oferecida pelo Sistema
CEPICONEP aos participantes.

Riscos:

Toda pesquisa com seras humanos envolve riscos e dessa forma & necessario ter precaugbes, assim
deslacam-sa a possibilidade de constrangimento ao responder o guestionario por ndo saber como
responder a algumas perguntas que serfo propostas. Para minimizar os riscos, os participantes poderdo
desistir do estudo a qualguer momento, sam nenhum tipo da prajuizo. A meltodologia utilizada ndo impoe
risco & salude fisica do participante. Os beneficios oblidos com este estudo serdo traduzidos em

asclarecimeantos para a populagéo estudada.
Beneficios:
O= beneficios advindos da pesquisa superam as possibilidades de gquaisquer tipos de riscos, como o

psicoldgico, intelectual @ emocional. Ademais, as astratégias ulilizadas constituem-sa em metodologias

ativas capazes de lornar o aluno protagonista do processo de construgio a

Enders¢o: Campus |/ Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairra: Cidade Universildria CEP: 58.051-90d0
UF: FB Municipio: J0AD PESE0A
Telefone: (R3)3216-7701 Fan= (B3)3218-T781 E-mail: comitedesticai@iccs. ufpb br

Py (2 du 5
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Continuachio co Parecer: 6.460.380

criticidade do conhecimento. Além disso, os resultados dessa pesquisa poderdo fomentar a ressignificagio
do professor em sala de aula, bem como incentivar a reflexdo e a mudanca sobre as praticas educativas
tradicionais, sobretudo, no ensino de botanica.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

O presente projeto apresenta coeréncia cientifica, mostrando relevancia para a academia, haja vista a
ampliagdo do conhecimento, onde se busca, principalmente, desenvolver por intermédio da aplicagdo da
sequéncia didatica investigativa, a relacdo do ensino de Botanica e suas relagdes ecoldgicas, tendo como
espago o Parque dos Eucaliptos, de forma a despertar o protagonismo no estudante e transformar o parque
num ambiente de ensinoaprendizagem.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os Termos de Apresentacdo Obrigatdria, foram anexados tempestivamente.

Recomendagoes:

RECOMENDAMOS QUE, CASO OCORRA QUALQUER ALTERACAO NO PROJETO (MUDANGA NO
TITULO, NA AMOSTRA OU QUALQUER OUTRA), A PESQUISADORA RESPONSAVEL DEVERA
SUBMETER EMENDA INFORMANDO TAL(IS) ALTERAGCAO(OES), ANEXANDO OS DOCUMENTOS
NECESSARIOS.

RECOMENDAMOS TAMBEM QUE AO TERMINO DA PESQUISA A PESQUISADORA RESPONSAVEL
ENCAMINHE AO COMITE DE ETICA PESQUISA DO CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, RELATORIO FINAL E DOCUMENTO DEVOLUTIVO
COMPROVANDO QUE OS DADOS FORAM DIVULGADOS JUNTO A(S) INSTITUICAO(OES) ONDE OS
MESMOS FORAM COLETADOS, AMBOS EM PDF, VIA PLATAFORMA BRASIL, ATRAVES DE
NOTIFICAGAO, PARA OBTENGAO DA CERTIDAO DEFINITIVA.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

TENDO EM VISTA A NAO OBSERVANCIA DE NENHUM IMPEDIMENTO ETICO, SOMOS DE PARECER
FAVORAVEL A EXECUCAO DO PRESENTE PROJETO, DA FORMA COMO SE APRESENTA, SALVO
MELHOR JUIZO.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Sadde da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizagdo para posterior publicagdo fica condicionada a submissdo do Relatério

Enderego: Campus |/ Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitiria CEP: 58.051.900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216.7791 Fax: (8332167791 E-mail: comitedeetica@ces. ufpb.be

Pigpea (03 de 05

113



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA -

CCS/UFPB

Contimsac o o Paneoss 6 450,390
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Final na Plataforma Brasil, via Motificacdo, para fins de apreciagio e aprovagio por esle egrégio Comilé.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenta Arquivo Postagem Autor Situagdo
Cutros TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 24/10/2023 |GERSOM DA SILVA | Aceito
E E ESCLARECIDD MARLY pdf 22:53:02 |RIBEIRD

Informagdes Basicas F'B_INFDRHMDGES_BIEIEAS_DG_F‘ 1310/2023 Acaila

do Projeta ROJETO 2221206 pdf 17:50:31

Projeto Detalhado ! |PTCM_MARLY _DENISE_CEP pdf 131002023 |MARLY DEMISE DE | Aceito

Brochura 17:47:32 | OLIVEIRA DA SILVA

Lnvestioador

Cronograma CRONOGRAMA. pdf 131042023 |MARLY DEMISE DE | Aceito
16:38:32 |OLIVEIRA DA SILVA

Qutros TERMO_DE_ANUENCIA pdf 13102023 |MARLY DEMISE DE | Aceito
13:37:28  |OLIVEIRA DA SILVA

Cutros TERMO_DE_IMAGEM_E_VOZ pdf 1310/2023 |MARLY DEMISE DE | Aceito
13:36:28  |OLIVEIRA DA SILVA

Cutros CERTIDAD_DE_APROVACAQD.pdf 13102023 |MARLY DEMISE DE | Aceito
13:35:468 |OLIVEIRA DA SILVA

Cutros TERMO_DE_COMPROMISSO. pdf 13102023 |MARLY DEMISE DE | Aceito
13:35:12  |OLIVEIRA DA SILVA

Orgameanta ORCAMENTO. pdf 131002023 |MARLY DEMISE DE | Acsito
13:30:45  |OLIVEIRA DA SILVA

Cutros TALE.pdf 131042023 |MARLY DEMISE DE | Aceito
13:30:03 _ JOLIVEIRA DA SILVA

TCLE / Tarmos da | TCLE.pdf 131042023 |MARLY DEMISE DE | Aceito

Assentimento / 13:28:31 | OLIVEIRA DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Falha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 131042023 |MARLY DEMISE DE | Aceito
13:28:56 | OLIVEIRA DA SILVA

Situacdo do Parecer:
Aprovadao

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Mao

Enderego: Campus |/ Prédic do OGS UFPB - 1° Andar

Bairra: Cidade Universildria
Municipio: JOAD PESS0A

UF: PB
Telefore: (B3j3216-7781

CEP: 58.051-900

Fax: {B3p216-7781 [E-mail:

comitedesticaiiices. ufpb br
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE %Mmm
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

(ConbinuaCin o0 Pansos §450. 390

JOAD PESS0A, 26 de Outubro de 2023

Assinado por:

Eliane Marques Duarte de Sousa
{Coordenador{a))

Endereco: Campus |/ Prédio do CCS UFPE - 19 Andar

Bairra: Cidade Universildria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAD PESS0A
Telefone: (B353216-7701 Fax: (B33216-7781 E-mail: comitedeetica@ccs. ufpb.br
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