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RESUMO

O presente trabalho aborda os desafios enfrentados no processo de alfabetizagao
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em meio a problematica da baixa
frequéncia dos alunos de Mari-PB. A pesquisa buscou identificar a baixa frequéncia
e compreender quais as estratégias metodologicas de ensino utilizadas e as
alternativas em meio ao processo de alfabetizagdo dos estudantes. O objetivo geral
da pesquisa buscou analisar o impacto da baixa frequéncia em meio ao processo de
escolarizagao inicial na Educacao de Jovens e Adultos. A abordagem metodologica
€ de cunho qualitativa e documental através da qual utilizamos um instrumento para
analisar a frequéncia por meio dos diarios de classe, além disso, realizamos
entrevistas semiestruturadas com os(as) professores(as) das turmas estudadas e
gestores escolares da rede municipal de ensino. Assim os dados e informagdes
apresentados e analisados sdo oriundos do contexto das duas escolas municipais
envolvidas na pesquisa, a fim de compreender como os(as) professores(as) lidam
com a infrequéncia no enfrentamento ao processo de alfabetizagdo. A base tedrica
conta com autores como Gerhardt e Silveira (2009), Neto (1994), Freire (1996,
2001), Arroyo (2005), Haddad e Di Pierro (2000) e UNESCO (1997/2004), dentre
outros. Os resultados evidenciam a baixa frequéncia de alguns estudantes das
turmas estudadas, o que abriu espaco para identificarmos algumas estratégias
adotadas, sendo elas: busca ativa e estimulos pedagogicos para que eles
mantenham a frequéncia assidua. Conclui-se que a baixa frequéncia existe, e que
ha meios para combaté-la, porém, necessita-se de uma atencdo maior dos
responsaveis e politicas publicas intersetoriais efetivas no tocante a garantia do
acesso e também das condi¢des de permanéncia na EJA.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; Alfabetizagdo; Organizagao

Pedagogica; Baixa frequéncia.



ABSTRACT

This paper addresses the challenges faced in the literacy process of Youth and Adult
Education (EJA) amid the issue of low student attendance in Mari-PB. The research
aimed to identify the low attendance and understand the teaching methodological
strategies used, as well as the alternatives employed in the students' literacy
process. The overall objective of the research was to analyze the impact of low
attendance on the initial schooling process in Youth and Adult Education. The
methodological approach is qualitative and documentary, through which we used an
instrument to analyze attendance via class diaries. Additionally, we conducted
semi-structured interviews with the teachers of the studied classes and school
administrators from the municipal education network.Thus, the data and information
presented and analyzed come from the context of the two municipal schools involved
in the research, aiming to understand how teachers deal with absenteeism in
addressing the literacy process. The theoretical framework includes authors such as
Gerhardt and Silveira (2009), Neto (1994), Freire (1996, 2001), Arroyo (2005),
Haddad and Di Pierro (2000), and UNESCO (1997/2004), among others. The results
highlight the low attendance of some students in the studied classes, which allowed
us to identify some strategies adopted, namely: active search and pedagogical
incentives to encourage them to maintain regular attendance. It is concluded that low
attendance exists and that there are ways to combat it, but greater attention from
guardians and effective intersectoral public policies are required to guarantee both

access and conditions for remaining in adult education (EJA).

Keywords: Youth and Adult Education; Literacy; Pedagogical Organization; Low

Attendance.
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1. INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) configura-se um processo formativo
em defesa da garantia do direito publico subjetivo dos sujeitos que a demandam, ou
seja, jovens, adultos e idosos, através da busca e condigdes em prol do acesso a
escolarizagdo, qualificagcdo de qualidade e dignidade humana aqueles que, de
alguma forma, tiveram o direito a educagcdo negado na idade considerada propria.
Trata-se de um campo educativo, reconhecida ainda como modalidade de ensino da
Educacao Basica, perpassado por complexidades ao longo da historia da educagéo
brasileira, pois a EJA apresenta e €& constituida por multiplas concepgoes,
compreendidas a partir das correntes e tendéncias vigente nos diferentes cenarios,
periodos e do contexto historico e politico nos quais se situam ao longo do tempo.

A EJA hoje assegurada legalmente como direito subjetivo enfrenta tensdes e
desafios histdéricos que envolvem a luta ndo apenas do acesso, mas da permanéncia
na escola, compreendendo as especificidades e heterogeneidade dos sujeitos que a
constituem, sobretudo dos jovens, adultos e idosos.

Diante disso, nos inquietamos acerca de problematicas envolvendo a
frequéncia escolar e a permanéncia dessas pessoas na escola, que além do acesso
precisamos refletir acerca dos desafios frente a continuidade dos estudos. Nesse
sentido, emerge a seguinte inquietacdo de pesquisa: Quais sdo os desafios
enfrentados pelas professoras para manter o processo da alfabetizagdo na EJA em
meio a baixa frequéncia dos estudantes?

Através da pesquisa qualitativa e documental desenvolvida em turmas de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos das escolas municipais do municipio de
Mari-PB, construimos o presente Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), no sentido
de compreender como os(as) professores(as) tentam lidar essa situagdo da
infrequéncia e as possibilidades frente a essa realidade para que o processo de
escolarizagao venha se efetivar.

A pesquisa se deu na fase de conclusao do curso de Pedagogia do Centro de
Educacéo localizado, no Campus |, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
tendo em vista que sou estudante concluinte, no turno da noite, mas as inquietaces
atravessaram minha formagao académica, tendo em vista os espacos e disciplinas
que provocaram discussdes relacionadas as baixas frequéncias dos estudantes no

contexto da Educacao de Jovens e Adultos. As discussdes se deram no ambito das



disciplinas de Educacao de Jovens e Adultos e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
evidenciando a problematica da frequéncia/infrequéncia escolar na EJA, como algo
que € comum, no dia a dia, ndo apenas de uma escola, mas sim, da maioria das
escolas publicas, pois ao longo desse processo existem inumeros fatores que
podem ocasionar esse resultado de distanciamento da escola por parte dos
estudantes.

Dentre as memorias que carrego em torno das experiéncias com a
escola/educacao, destacarei marcos importantes: durante minha infancia, tive o
prazer de acompanhar minha mae em seu trabalho como professora da Educacao
de Jovens e Adultos do ciclo de alfabetizacdo. Isso despertou meu interesse em
compreender e me aprofundar nessa discussao, contribuindo para a compreensao
de quem possa ter interesse de refletir sobre o tema em pauta.

Ao mesmo tempo em que como futura educadora, compreendo que uma das
causas decorrentes do baixo desempenho da alfabetizacdo sdo as constantes
auséncias nas aulas, ao descobrir e apontar alternativas para essa problematica a
partir da pesquisa em pauta, estaremos contribuindo e apresentando a sociedade
um grande avango, no quesito da educacgao, trazendo a reflexdes pertinentes acerca
da permanéncia dos estudantes da EJA na escola, e que estes compreendam a
importancia do aprendizado.

Ao longo de um estagio ndo obrigatorio e por estar inserida com os demais
professores, pude observar que alguns professores da educacgédo basica da rede
municipal de ensino, inclusive da EJA, ainda demonstram dificuldades quanto a
mudancga dos seus métodos de ensino, seja por falta de tempo para pesquisar,
aprender ou devido as formacdes iniciais ou continuadas, que nao contemplam
aspectos que poderdo contribuir diretamente com o aprimoramento da didatica
desse profissional, para atender as necessidades e especificidades dos grupos de
estudantes com os quais trabalham.

Reiteramos que a Educacao de Jovens e Adultos enfrenta diversos desafios,
mas um dos principais € a falta de assiduidade dos estudantes nas salas de aulas, e
essa questdo traz a tona a problematica cotidiana que os professores da EJA
precisam lidar e enfrentar. Esta pesquisa busca contribuir de forma positiva,
mostrando a realidade e os meios praticos através dos quais os profissionais
pensam e agem no sentido de enfrentamento dessa problematica que é a baixa

frequéncia.



Diante do exposto, elencamos objetivos de pesquisa. O objetivo geral consiste
em: Analisar o impacto da baixa frequéncia em meio ao processo de alfabetizacao
na Educacao de Jovens e Adultos.

De modo especifico, buscamos dar conta dos seguintes objetivos especificos,
a saber: Caracterizar a problematica da baixa frequéncia a partir da analise dos
diarios de classe e mapeamento dos estudantes matriculados nas turmas de
alfabetizacdo da EJA; Identificar as possiveis consequéncias das faltas recorrentes
por parte dos estudantes da EJA ao longo do processo de ensino e aprendizagem,;
Evidenciar os desafios pedagdgicos e estratégias adotadas pelos professores,
mediante a baixa frequéncia; e, por fim, compreender os impactos enfrentados
diante da baixa frequéncia para a garantia do direito a educagao e continuidade dos
estudos dos estudantes da EJA.

Nesse sentido, pretende-se neste estudo, expor as causas e apontar essa
problematica no cotidiano escolar, de forma pratica e eficaz, possibilitando
compreender as estratégias de alfabetizacdo consideradas mais eficientes e
compativeis com os desafios que os profissionais da Educagéo de Jovens e Adultos,
do municipio de Mari-PB, enfrentam, e quais estratégias estdo utilizando para que
possam melhorar a alfabetizagcdo no contexto da EJA.

Assim sendo, este estudo busca expor para a comunidade académica a
importancia da identificacdo dos desafios que causam o fendmeno da baixa
frequéncia na EJA, para que na perspectiva desse campo, possamos ter mais
estudos mais especificos com énfase em questdes recorrentes e que indicam rumos
frente a garantia do direito a educagao, e assim possamos ter mais resultados, que
busquem melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem e sua plena efetividade.

O presente TCC esta estruturado da seguinte forma: inicia pela introdugao
que conta com a definicdo do tema, a explicagcdo dele e qual o motivo de sua
escolha, assim como o local, cenario e contexto no qual a pesquisa foi realizada,
assim como algumas caracteristicas da autora, seguido pelas escolhas
metodoldgicas que expdem as formas de pesquisa e a definigdo dos instrumentos
utilizados para levantamento de dados e andlise da pesquisa. Em seguida,
apresentamos concepgdes e conceitos tedricos da pesquisa que esta dividido em
trés topicos: Educacado de Jovens e Adultos (EJA), que demonstra como ocorreu o
inicio da EJA no Brasil, seguido da Alfabetizagcdo de jovens, adultos e idosos, que

retrata o percurso de alguns os processos de alfabetizacdo criados no Brasil.



Encerrando o topico com reflexdes acerca da Frequéncia e infrequéncia na EJA que
fala sobre essa a problematica e seus enfrentamentos no contexto da EJA. Dando
continuidade evidencia-se a problematica da baixa frequéncia escolar na EJA, a
partir de quatro topicos, dentre esses: a problematica da baixa frequéncia escolar na
EJA; a baixa frequéncia e suas possiveis consequéncias; estratégias pedagogicas
como resposta aos desafios e o direito a educagcao frente ao impacto da baixa
frequéncia, refletindo a partir das evidéncias e dos dados coletados na pesquisa de
campo, apos anadlises e estudos. Sendo finalizado, pelas consideragdes finais,

referéncias e anexos.

2. ESCOLHAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

A abordagem de pesquisa é a qualitativa e documental, através desta foi
desenvolvida uma pesquisa de campo realizada para que possamos compreender o
desenvolvimento da alfabetizagcdo em meio a infrequéncia nas aulas por parte dos
estudantes.

Assim sendo, a pesquisa qualitativa é caracterizada pela:

[...] objetivagdo do fenémeno; hierarquizacdo das ag¢des de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferengas entre o mundo social e
o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢ao ao pressuposto
que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias
(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

Sendo uma das principais formas de pesquisa para que haja um retrato
fidedigno da realidade e dos impactos existentes frente a problematica da baixa
frequéncia fruto das auséncias dos estudantes nas classes de alfabetizacdo de
pessoas jovens, adultas e idosas do municipio de Mari-PB. Assim, buscamos por
meio dos elementos da pesquisa qualitativa melhor compreender esse cenario em
pauta e pensar acerca das mudangas necessarias e positivas para a Educacao de
Jovens e Adultos, sendo uma pesquisa sobre os estudantes a partir da perspectiva
das professoras.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Mari-PB, localizado no interior do

estado da Paraiba, especificamente junto a duas escolas da rede municipal de



ensino localizadas na zona urbana, as quais atendem turmas de alfabetizacdo de
jovens e adultos, pois nelas constam turmas de alfabetizagédo, que enquadraram-se
no campo da pesquisa.

No ambito da pesquisa de campo, dialogamos com profissionais das unidades

escolares, conforme apresentado a seguir:

Tabela 01 - Informacodes das escolas participes da pesquisa

ESCOLAS

A ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA MARIA
CABRAL DE MELO

B ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA MARIA DAS
NEVES DE PAULA ARRUDA

Fonte: Elaboragao propria, 2025

Quanto as participes da pesquisa foram 5 professoras no total, onde 2 sédo da
Escola A e 3 sao da Escola B, constituidas por: Escola A; Professora 1: 65 anos de
idade; formada em Pedagogia, possui 18 anos de atuagéo na educagao, dos quais
15 anos sao na EJA e 4 anos na mesma instituicdo. Professora 2: 39 anos de idade;
formada em Pedagogia e Letras Portugués, possui 15 anos na educagéao, dos quais
6 anos sdo na EJA e 16 anos de atuagcdao na mesma instituicdo. Escola B;
Professora 3: 39 anos de idade, formada em Pedagogia e possui 5 meses de
atuacado na EJA e na instituicdo. Professora 4: 53 anos, formada sem especificacao
do curso e possui pés-graduacdo em Educacgao de Jovens e Adultos, possui 20 anos
de atuagado na educagao dos quais 5 meses sao na EJA e na mesma instituicdo. As
4 tiveram ingresso por meio do Processo Seletivo Simplificado, realizado no inicio do
ano letivo. Professora 5: 57 anos, Licenciada em Artes Cénicas, 17 anos na
educacao, 4 anos e 6 meses na mesma instituicio e € concursada.

Conforme informagdes apresentadas na Tabela 01, a pesquisa foi
desenvolvida no universo total envolvendo gestores(as) escolares e professores(as)
das turmas de alfabetizagdo da Educacao de Jovens e Adultos da rede municipal de
ensino.

Para realizar a pesquisa de campo elaboramos um roteiro de questdes (em

anexo), o qual serviu para mediar as entrevistas semiestruturadas, sendo



caracterizadas como:

[..] Assim, torna-se possivel trabalhar com a entrevista aberta ou
nao-estruturada, onde o informante aborda livremente o tema proposto; bem
como com as estruturadas que pressupdem perguntas previamente
formuladas. Ha formas, no entanto, que articulam essas duas modalidades,
caracterizando-se como entrevistas semi-estruturadas [...] (Neto,1994, p.
58).

A entrevista semiestruturada foi a opcdo de pesquisa mais utilizada e
eficiente, de acordo com a nossa compreensao para este estudo, com o objetivo de
compreender o fendmeno dialogando com os profissionais da educacdo, dentre
esses; gestores escolares e professores(as) da EJA e a partir de suas narrativas
construir analises dos dados e com uma representacao de como estes buscam lidar
e pensar alternativas no sentido de solucionar a problematica da baixa frequéncia

Desse modo, a entrevista semiestruturada apresenta-se como a mais
adequada para que haja a comparagao entre as narrativas daqueles que compdem
a gestao escolar e os professores que atuam lidando diretamente com os desafios
pedagogicos em sala de aula junto as turmas, cruzando essas informagdes com as
evidéncias oriundas dos documentos analisados, dentre esses, o diario escolar do(a)
professor(a) das turmas pesquisadas.

Para compreender os dados, levamos em conta a analise qualitativa dos
dados obtidos nas entrevistas, dialogando com as observagdes e andlises feitas a
partir do diario de classe para identificar a frequéncia dos estudantes, sobretudo os
casos de infrequéncia a partir de um instrumento elaborado pela pesquisadora (em
anexo).

Vale salientar que a pesquisa se preocupou com ética, seguindo os passos de
apresentacdo dos seus objetivos para os(as) gestores(as) escolares,
professores(as) e a coordenadora pedagogica da EJA, esclarecendo eventuais
duvidas, inclusive junto aos estudantes. Os participantes da pesquisa tiveram a
garantia do anonimato e o sigilo das informagdes pessoais, além de deixar claro que
eles nao foram obrigados a participar.

Seguindo esta perspectiva da ndo obrigatoriedade, ocorreu a auséncia de
duas entrevistas e a analise de um dos diarios de classe que seriam de suma
importancia para compreender melhor as necessidades envolvidas na tematica

pesquisada. Ressalta-se que nao foi possivel realizar a entrevista com a gestao da



escola A (por incompatibilidade de horario) e com a coordenadora pedagodgica da
EJA (por falta de resposta sobre o interesse em participar) e a falta da anélise do
diario de classe da turma A da escola A (por falta do diario de classe em
sala/escola). Sendo assim, ressaltamos os limites e percalgos na coleta de dados
que resultou na auséncia de informacbes basilares que trariam mais clareza do
cenario investigado.

Logo, a pesquisa foi qualitativa e documental, sendo pesquisada em duas
escolas municipais da zona urbana da cidade de Mari-PB, por meio de entrevistas

com professoras, analise de diarios de classes e matriculas.

3. CONCEPGOES E CONCEITOS TEORICOS DA PESQUISA

3.1 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Educacgao de Jovens e Adultos constitui-se um espago formativo politico e
pedagogico perpassado por lutas, tensionamentos e complexidades ao longo de sua
historia, e no contexto da educacao brasileira.

Dentre o processo de resisténcias, debates e proposi¢cdes enveredadas pelos
educadores, pesquisadores, movimentos sociais e politicos comprometidos com o
direito a educacao para todos, sobretudo na defesa daqueles(as) que tiveram seus
direitos negados e violados e como consequéncia o ndo acesso ou distanciamento da
escola e, consequentemente, dos estudos no periodo considerado regular e idade
prépria. Mediante isso, evidenciamos um numero expressivo e significativo de
pessoas adultas em situacado de analfabetismo ou descontinuidades dos estudos.

No campo legal, destacamos o Art. 205 da Constituicdo Federal que
estabelece a educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia e em
colaboragcdo da sociedade é preciso promover e incentivar a garantia almejando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

O reconhecimento legal da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), como uma
modalidade de ensino da Educacgao Basica, se deu através da LDB, Lei n°® 9.394/96, e
em seu art. 37 estabelece que a EJA é destinada “[...] aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade proépria”.

Reiterando a garantia do direito a educacdo, constituindo-se um instrumento de



aprendizagem ao longo da vida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96
aprovada pelo Congresso, em 1996, anuncia a necessidade de estabelecer objetivos,
principios e direcionamentos curriculares especificos e compativeis com a realidade
da modalidade. Desse modo esta é vista como uma abertura mais incisiva para este
debate, ao passo que alinha os segmentos da EJA, tendo em vista como a

modalidade era tratada e compartimentada em resolugdes anteriores, a saber:

Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
estabelecidas e vigentes na Resolugdo CNE/CEB 2/98 se estendem para a
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos no ensino fundamental.

Art. 4° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio estabelecidas e
vigentes na Resolugdo CNE/CEB 3/98, se estendem para a modalidade de
Educacéao de Jovens e Adultos no ensino médio.

Art. 5° Os componentes curriculares conseqliientes ao modelo pedagogico
préprio da educacdo de jovens e adultos e expressos nas propostas
pedagogicas das unidades educacionais obedecerdo aos principios, aos
objetivos e as diretrizes curriculares tais como formulados no Parecer
CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente Resolugdo, nos pareceres
CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas respectivas
resolugdes e as orientagdes proprias dos sistemas de ensino.

Sendo assim, determinada as diretrizes voltadas para a EJA, porém ainda nao
conseguimos implementa-las especificamente, de modo a atender as necessidades
do processo de ensino e aprendizagem na EJA, apresentando-se como um
documento com determinagdes especificas para o ensino ao qual foi destinado,
porém até mesmo nos dias atuais as diretrizes ainda precisam ter sua aplicacao
efetivada e essas auséncias leva a educacéao de jovens e adultos seguir perpassada
por certa fragilidade, na qual os estudantes ficam submissos a um ensino que nao
corresponde as suas especificidades e necessidades formativas, assim como
particularidades etarias, curriculares, politico-pedagdgicas, dentre outras. Porém,
ainda no art. 05 da Resolugdao CNE/CEB, n° 1, de 5 de julho de 2000, reitera que as
diretrizes curriculares sejam consideradas e contextualizadas de acordo com as

situacdes correspondentes tais como:

Paragrafo unico. Como modalidade destas etapas da Educagado Basica, a
identidade propria da Educagdo de Jovens e Adultos considerara as
situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagéo e
contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposigao de
um modelo pedagogico proprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e



restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacgao;

[I- quanto a diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Il - quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacgio de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagdégicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagao basica.

A resolugédo traz explicitamente que devem haver adequacdes, porém as
determinagdes deveriam ser mais especificas para as praticas pedagodgicas e o
ensino e aprendizagem como num todo desde a formagdo dos profissionais,
adequacgdes curriculares das propostas, estendendo-se ao processo de aprender,
sabres e pensamento dos estudantes dessa modalidade e essa busca, reorientacéo
e partilha de saberes e experiéncias precisa ser emergente, considerar as
necessidades formativas dos estudantes, estabelecendo com os grupos atendidos
um didlogo constante para a efetivagao e o desenvolvimento pleno das diretrizes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido de Jovens e Adultos,
Resolugao CNE/CEB, N° 1, de 5 de julho de 2000 estabelece a idade minima para
ingresso, inscricdo e realizagdo de exames supletivos de conclusdo do Ensino
Fundamental a de 15 anos completos e 18 anos completos para o Ensino Médio.

A resolucdo em si determina ainda que os profissionais que atuam no campo
da EJA devem se adequar a realidade, considerando as especificidades do publico e

necessidades formativas e um dos caminhos é a formagao inicial e continuada:

Art. 17 — A formacgao inicial e continuada de profissionais para a Educacgao
de Jovens e Adultos tera como referéncia as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as diretrizes
curriculares nacionais para a formagao de professores apoiada em:

| — ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta
pedagégica;

Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educagao, buscando
oferecer solugbes teoricamente fundamentadas e  socialmente
contextuadas;

Il - desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e
pratica;

IV — utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem cédigos e linguagens
apropriados as situagdes especificas de aprendizagem.

Atualmente nas formagdes, os professores da EJA contam como base a
Resolucdo CNE/CEB N° 3, de 8 de Abril de 2025, documento que institui as



Diretrizes Operacionais Nacionais voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), nele consta todas as orientagdes exclusivas para a EJA, sendo de suma
importancia para que o poder publico e os professores possam compreender melhor
a importancia dessa modalidade de ensino, além do que deve constar nas atividades
e que citam as informacdes mais relevantes.

De acordo com Camargo (2016), por meio da EJA ao chegar na escola os

estudantes buscam aprender:

Podemos inferir que a trajetéria de formagao de cada professor influencia
significativamente na maneira como ele se relaciona com os objetos de
conhecimento que sao a EJA, os alunos, os conteudos a serem ministrados
e os espacos de ensino e aprendizagem. Essas relagdes afetivas positivas
sdo promotoras de um processo de ensino-aprendizagem eficiente e uma
mediacdo adequada por parte do professor (Camargo, 2016, p. 15).

Logo, através disso podemos compreender como os estudantes esperam ser
acolhidos e até mesmo precisam, para que assim possam continuar sua trajetéria
escolar, pois, em sua maioria, os jovens e os adultos passam por um dia intenso de
trabalho e chegar na escola em busca de aprendizado e conhecimento e serem mal
recebidos ou que nao haja uma boa relagao, de respeito e consideracdo mutua entre
eles, constitui-se um desrespeito e negagao de direitos.

Nesse sentido, Arroyo (2017, p. 8) afirma a necessidade de “Desconstruir os
processos de desumanizagado de que sao vitimas.” Sendo nosso dever lutar para
que os jovens e os adultos ndo continuem sendo negligenciados e assim possamos
fazer a diferengca na vida dessas pessoas que ja sofreram com a negligéncia e
negacao/violagéo do direito a educagéo e ao retomar os estudos geralmente adultos
com a carga horaria de trabalho exaustiva do dia a dia, devemos assumir o
compromisso € a responsabilidade frente a necessidade de transformacao da vida
dessas pessoas através da educacéo, e desconstruir a trajetoria da qual elas foram
e continuam sendo vitimas diarias, levando reconhecimento e dignidade humana.

Corroboramos com Paulo Freire quando ele nos diz: “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo. [...]" (Freire, 1970, p. 39). Logo, todo o
conhecimento prévio e experiéncias dos estudantes deve ser levado em
consideragao, pois todos possuem saberes que podem ser compartilhados e
aprendem de formas diferentes.

Assim sendo, na EJA devemos considerar a trajetoria de vida e itinerarios de



trabalho dos estudantes, para que possamos usa-los como ponto de partida para
contextualizar as aulas e transforma-las em um processo acessivel capaz de
promover uma aprendizagem significativa, considerando a ampla bagagem de vida
que possuem, a qual deve ser usada no sentido da conscientizag&o do seu lugar no
mundo, seus direitos e abrir os caminhos para compreender o potencial de uma
educacdo de qualidade em sua vida, através do ensino e sua aprendizagem
eticamente comprometido com a humanizagao e transformacgao social.

Arroyo (2017, p. 7) diz que: “[...]. Como jovens-adultos trabalhadores, levam
as esperancas de que o0s percursos escolares retomados garantam-lhes o seu
direito a uma vida justa, menos injusta. [...]". Logo, eles voltam as escolas na
perspectiva que haja uma melhora na qualidade de vida, e ao chegar nas escolas e
se depararem com um ensino precario ou infantilizado, sentem-se desmotivados e
acabam desistindo de continuar frequentando.

Ao refletirmos sobre quem sao os sujeitos da EJA, Arroyo (2017, p. 9) nos
leva a “Reconhecer os jovens-adultos como sujeitos de ‘rebelido’ confere a seus
itinerarios por educacgao radicalidades politico-pedagdgicas que redefinem a fungéo
da EJA, [...]. Logo, os estudantes da EJA vivem uma constante busca por seus
direitos que através de uma nova chance tem a oportunidade de acessar, ainda que
tardiamente, na maioria dos casos, mas seguem em busca de ter uma melhor
qualidade de vida, pois sentem cotidianamente na pele os reflexos da injustica e
desigualdade social decorrente da auséncia dos estudos. Desse modo, n&o se trata
de uma rebelido como muitos tentam expor, mas sim de uma busca por melhor
qualidade de vida, e a EJA é isto, a nova chance para quem teve seu direito
negado/violado na idade considerada certa, mas também devemos lembrar que ha o
aprendizado ocorre ao longo da vida.

Por isso, concordamos com os postulados de Paulo Freire (1970) ao passo
que alerta que “Na educacédo de adultos, por exemplo, ndo interessa a esta visao
“bancaria[...]” (Freire, 1970, p. 35)". Pois, 0 ensinamento por meio da educagao
bancaria ndo € eficaz e menos ainda recomendado, pelo fato de ndo ser uma
educacao que propunha o exercicio do pensamento critico, e que leve em
consideragao os conhecimentos prévios dos estudantes.

Logo, a EJA deve ser uma incentivadora dos estudantes que considere os
conhecimentos e todas as suas aprendizagens, sendo de suma importancia para

que os estudantes aprendam e compreendam a importancia da continuidade como



uma forma de busca pela garantia e efetivacdo de seus direitos, ou seja,
mantenha-se motivados a continuar frequentando as aulas com assiduidade e
compromisso como uma forma de “ser mais” (Paulo Freire), e além da consolidagao
da alfabetizagdo, aprendizagem inicial da lingua escrita, praticas de letramento,
avancar para niveis de escolarizagdo e formacdo mais elevados vindo a ser

protagonista e assumir seu lugar no mundo como sujeito histérico.

3.2 ALFABETIZAGAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

Ao longo da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, a
alfabetizacdo apresenta-se como possibilidade de acesso, aprendizagem e
consolidacdo de conhecimentos que sao basilares para seguir estudando e
buscando a efetivacio plena do direito a educacgao.

As primeiras instrucbes voltadas a alfabetizagdo de adultos no Brasil
ganharam lugar na agenda de governo de forma sistematizada apds 1930.
Desenvolveram-se de acordo com os interesses politico-social e econdmico de cada
periodo, o que gerou em sua trajetoria evolugdes e descontinuidades, sobretudo se
tratando das intencionalidades emergentes diante da problematica do analfabetismo
de adultos e os interesses econbmicos e politicos frente a necessidade de
desenvolvimento do pais; e a escolarizagdo de adultos € vista como um meio de
preparar mao de obra.

Ou seja, a Educacdo de Adultos entra na agenda politica de educagéo
tardiamente, pois antes disso tinhamos um panorama de ag¢des pontuais através de
iniciativas fragmentadas e descontinuas sem alinhamento ou compromisso nacional,
apenas a cargo dos municipios, estados e até agdes privadas e nao
governamentais, de cunho assistencialista e compensatoério atendendo a interesses
sociais, econdmicos e politicos de cada época, com as informag¢des que Fonseca,
nos levou a refletir.

Ainda segundo Fonseca, [s.d.] “[...] foi realmente s6 a partir dos anos 40, que
a Educacao de Jovens e Adultos passou a se formar e ser tratada como um ‘sistema
diferenciado e significativo’ para a educacgéao brasileira,”. Assim, compreendemos a
importancia de que essa educagao sempre precisou ter, mas que demorou muitos
anos para se desenvolver e até mesmo nos dias atuais ainda enfrentamos alguns

problemas, pois nem sempre € executada da forma correta ou adequada e isto



prejudica a qualidade do ensino e toda a sua estrutura, pois as pessoas vao ou
retornam as escolas em busca de ensino e merecem a melhor qualidade dele.

De acordo com Beisiegel (2004):

[...] a educacdo de adultos sO inicia a sua histéria no Brasil, nas ultimas
quatro décadas. [...] Na verdade as alusbes as necessidades de
proporcionar instrugdo aos adultos iletrados, as disposi¢des legais sobre a
questdo e mesmo as primeiras classes noturnas de adultos datam ja dos
tempos do Império (Beisiegel, 2004, p. 71)

Logo a educacado voltada aos adultos, vem sendo debatida a muitos anos,
onde buscavam trazer meios para auxiliar na alfabetizagdo dos adultos, como
pudemos ver acima.

Por volta do ano de 1947, houve um movimento que desenvolveu o processo
de Servico de Educacédo de Adultos (SEA), que durou até o ano de 1950. Em
seguida, emergiu a Campanha Nacional de Educagédo Rural criada em 1952 com
duragéo até o ano de 1956, em seguida a Campanha Nacional de Erradicagao do
Analfabetismo, a qual iniciou em 1958 e foi até o ano de 1961. Ainda houve mais

campanhas importantes como trouxe Haddad; Pierro (2012), dentre essas:

[...] o Movimento de Educacdo de Base, da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo
federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os
Centros Populares de Cultura, 6rgaos culturais da UNE; a Campanha De Pé
no Chao Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacgao
de Natal; o Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em
1964, o Programa Nacional de Alfabetizagdo do Ministério da Educagéo e
Cultura, que contou com a presenga do professor Paulo Freire (Haddad;
Pierro, 2012, p. 113).

A partir do ano de 1947, a Educagao de Jovens e Adultos estava sendo mais
valorizada, havendo propostas e movimentos, apesar de ainda n&o contar com em
manté-la pois houve diversas campanhas, mas nenhuma se efetivou sendo vigente
sempre por volta de no maximo 4 anos, estes periodos sdo muito curtos, logo nao
havendo duragéo para ser efetivado, contando com maior participagao da populagéao
analfabeta. Entendemos que a continuidade e duragcdo desses movimentos,
campanhas e iniciativas, seria uma afirmacédo e efetividade do acesso a uma
formagdo educacional conscientizadora frente a problematica e limites do
analfabetismo. No entanto, suas desarticulagbes apresentam resquicios do interesse

predominante ou dificuldade em se manter dentro da estrutura social, econémica e



politica vigente, a exemplo disso, temos o periodo de descontinuidade,
desarticulacdo das acdoes de alfabetizacdo numa perspectiva critica e
conscientizadora, dando lugar a uma educacéo tecnicista e bancaria.

O golpe militar que iniciou em 1964 e durou até o ano de 1985, foram 21 anos
em que a educacdo numa perspectiva critica foi completamente desvalorizada. A
maioria das campanhas e dos movimentos educacionais foram reprimidos, os
dirigentes foram perseguidos, presos e até exilados, como ocorreu com Paulo Freire.
Até mesmo os materiais de alfabetizacdo foram apreendidos, logo, todos os avangos
que haviam sido alcangados apo6s diversos anos de luta foram praticamente
perdidos.

Mas com essa diminuicdo da execucao dos movimentos educacionais, 0s
militares em meio ao golpe militar ficaram sem uma boa saida, pois eles estavam
fazendo propostas para alavancar e tornar o Brasil em um grande pais, mas dentre
as comunidades internacionais ndo saberiam explicar como torna-lo em um grande
pais com uma populagdo com baixissimos niveis de escolaridade, logo veio a
criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) que contou com Mario
Henrique Simonsen como coordenador, com inicio em 1967 mas em 1969 o
MOBRAL distanciou-se da sua proposta principal de fins pedagdgicos e passou a
ser objetivada para atender os objetivos politicos dos governos militares. Segundo
Haddad; Pierro (2012, p. 115) “Estavamos em 1970, auge do controle autoritario pelo
Estado. O Mobral chegava com a promessa de acabar em dez anos com o
analfabetismo”. Era uma promessa muito ampla para um projeto que ndo estava
seguindo diretrizes pedagogicas e com o pouco tempo que era destinado a
alfabetizacao.

Houve a implantagdo do Ensino Supletivo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de numero 5.692 de 11 de agosto de 1971, para impulsionar os
niveis de escolaridade, e deixar o pais com menos sinais de analfabetismo de forma
mais rapida, ele buscava fazer a recuperacdo do atraso do ensino e construir uma
mao de obra que contribuisse no esforco para desenvolver o pais, por meio de uma
escola voltada para essa questao, sendo dividida em funcdes, tais como: “suprir a
escolarizagao regular para os adolescentes e adultos que néo a tenham seguido ou
concluido na idade propria” (Brasil, 1971), havendo a chance de suprir as
necessidades que nao puderam ser no tempo ideal; Em seguida, ha a busca por

“proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou



atualizagcdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte”
(Brasil, 1971), para que possam ter melhor compreensao do ensino.

Quanto aos professores, eles deveriam ter uma formacao especifica para
ensinar no ensino supletivo, assim como foi apresentado a populagdo como um
projeto de escola do futuro. Essa modalidade de ensino, por ser flexivel, ofereceria
uma nova oportunidade para quem em outro momento nao puderam estudar como
deveriam, ofertando dessa maneira uma nova forma de escolarizagdo e uma chance
de modernizar a sociedade.

Os civis assumiram novamente o governo dando fim ao golpe militar que
havia iniciado em 1964 e durou até o ano de 1985, iniciou com a extincido do Mobral,
pois ndo se adequava as novas ideologias e praticas do governo atual. Sendo
substituido pela Fundacado Nacional para Educacao de Jovens e Adultos (Fundacgao
Educar), no ano de 1985, ainda no primeiro ano do processo de redemocratizagéo e
nova conjuntura de governo, herdou toda a estrutura burocratica, as concepgoes e
os funcionarios, logo a Fundacédo Educar foi inovada, em 1986 formulou suas
diretrizes politico-pedagdgicas, ela foi subordinada ao MEC, assumindo algumas

responsabilidades, segundo Haddad e Di Pierro (2012):

[...]1 A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o
subsistema de ensino supletivo, a politica nacional de educagao de jovens e
adultos, cabendo-lhe fomentar o atendimento nas séries iniciais do ensino
de 1° grau, promover a formacgao e o aperfeicoamento dos educadores,
produzir material didatico, supervisionar e avaliar as atividades (Haddad; Di
Pierro, 2012, p. 13).

Logo, mesmo com as mudangas e a responsabilidade que foi assumida pela
Fundagao Educar, ela ainda se tornou uma continuidade do Mobral, pois herdou os
funcionarios, as concepgoes, as praticas pedagogicas e a estrutura burocratica,
apesar de haver mudangas.

Ja em 1990, quando Fernando Collor de Mello assumiu a presidéncia, a
Fundacao Educar foi extinta, as entidades civis e as instituicbes conveniadas a
Fundagao logo precisaram assumir e arcar sozinhas as responsabilidades das
atividades educativas, que anteriormente eram assumidas pela Fundacdo. O
governo prometeu criar um Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC) que prometia ser um substituto para receber e distribuir os recursos federais

para as instituicbes, assim como fazia a extinta Fundagado Educar, porém quando



houve o impeachment do presidente Collor, e o vice-presidente Itamar Franco
assumiu 0 governo e nao seguiu com a criagao do programa.

No ano de 1993, o governo federal iniciou uma consulta para tentar formular
um novo plano de politica educacional, pois apenas assim o Brasil poderia ter
acesso aos créditos internacionais que eram vinculados ao compromisso da
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, sendo concluido em 1994, o Plano
Decenal fixou metas de criar oportunidades para o acesso e a progressao no ensino
fundamental e de jovens e adultos pouco escolarizados.

No ano de 1994 o Presidente Fernando Henrique Cardoso, tornou-se o 2°
presidente eleito do pais e reeleito no ano de 1998, o governo Fernando Henrique
Cardoso deixou de lado o Plano Decenal e iniciou uma reforma politico-institucional
da educagao publica que compreende diversas medidas, havendo a aprovagao da
emenda constitucional, que foi quase simultdnea a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96.

No ano seguinte, em 1997 houve o apoio da Presidéncia da Republica para a
criagdo do Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS) que foi idealizado pelo Ministério
da Educacado e buscava alfabetizar jovens e adultos que nao tiveram oportunidade

de estudar no tempo correto, em 5 meses. Como diz o Parecer CNE/CEB 11/2000:

[...] Seu Programa de Alfabetizagdo Solidaria, realizado em parceria com o
MEC e a iniciativa privada, atua em varios municipios, prioritariamente no
Nordeste e no Norte, e dentre esses os que exibem maiores indices de
analfabetos. Universidades associadas ao programa fornecem apoio para o
processo de alfabetizagéo. [...] (CNE/CEB, 2000, p. 53).

Logo, o programa vinha buscando alfabetizar os jovens e adultos de forma
rapida como foi citado acima, para que pudessem aprender e diminuir os indices de
analfabetismo.

Em seguida, de acordo com a Unesco (2008, p. 31) “[...] em 2003, foi criado o
Programa Brasil Alfabetizado e houve a progressiva inclusdo da modalidade no
Fundo de Financiamento da Educagao Basica (Fundeb), a partir de 2007.”. Logo,
sempre se buscava trazer a educacdo para os que precisavam e trazendo meios
para financiar a educagdo para que possam efetivar os programas educativos
existentes.

Ao longo dessas informagbes apontadas acima, pudemos compreender

aspectos da trajetéria da Educagdo de Jovens e Adultos, as suas formas e



evolugdes ao longo do tempo, como ocorreram desde 1947, até chegar no ensino
que temos nos dias de hoje. Porém, ainda temos divergéncias no ensino, sendo
estas na forma de ensinar, nas qualificagbes profissionais existentes, na falta de
justificativa para a evas&o dos alunos ou no motivo da baixa frequéncia do alunado.
Ao longo desses anos a educagédo traz diversos meios para aprender, mas

nem sempre esses meios atingem esse objetivo, logo como disse Cardoso (2013):

As marcas da experiéncia negativa do passado em relagdo a aquisi¢ao da
leitura e da escrita estavam fortemente refletidas no presente, e, ao mesmo
tempo em que se colocavam como incapazes de ainda aprender,
expressavam um enorme desejo de saber, no presente, e de ter, no
passado, conseguido estudar (Cardoso. 2013, p. 365).

Dessa maneira, as pessoas tinham acesso a ofertas de ensino com muita
dificuldade e falta de continuidade dos programas era uma realidade, o que deixava
as pessoas com muito receio de ndo aprenderem por ndo haver um ensino de
qualidade, mas com a atual LDB a Educacido de Jovens e Adultos é reconhecida
como uma modalidade de ensino da educacgéo basica e esse processo abre chaves
de compreensao para luta pela efetivacédo do direito a educagao e materializar a EJA
que conhecemos atualmente.

Mediante esse debate somos levados a refletir acerca da alfabetizagcdo de
adultos e suas exigéncias. Nesse interim, Schwartz (2012) traz importantes

informacodes, alegando que:

Até 1940, eram consideradas alfabetizadas as pessoas que declaravam
saber ler e escrever e que assinavam seu nome para comprova-lo. A partir
dos anos de 1950 e até o ultimo censo, realizado no ano de 2000, os
instrumentos de avaliagdo foram alterados e passaram a considerar
alfabetizados os que se declaravam serem capazes de ler e escrever um
texto simples. [...].(Schwartz, 2012, p. 5).

A autora estava referindo-se a pesquisa populacional, o chamado censo
demografico de responsabilidade do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Uma das perguntas do questionario era “Vocé sabe ler e escrever um bilhete
simples?”. Logo, era uma questdo base da pesquisa, que buscava identificar a
guantidade de pessoas consideradas alfabetizadas no pais.

Portanto, € importante ressaltar as mudancas acerca do conceito de
alfabetizado ao longo dos anos, vé-se que aumentou o nivel de exigéncia, o que

antes era voltado para o dominio da escrita do préprio nome, agora identifica-se por



um bilhete simples, ou seja, acontece uma evolugao ao longo dos anos.

Ao falarmos da Alfabetizacao de Jovens e Adultos ndo podemos esquecer a
sua relevancia e a diferenca em comparacdo as outras fases do ciclo de
aprendizagem, pois como a autora Schwartz, (2012, p.10) reitera que no processo
de alfabetizacdo de adultos “Os sujeitos estdo constantemente tentando traduzir,
interpretar, entender/explicar, compreender o mundo, construindo assim esquemas
de interpretagao da realidade”.

E preciso considerar que os estudantes da EJA possuem uma grande
bagagem de experiéncia de vida, e isto reflete em sala de aula e no processo de
alfabetizacdo em si, a partir do contexto social e cotidiano, demandando do(a)
professor(a) adentrar na area de conhecimentos ja consolidados pelos estudantes,
de modo a contribuir para que estes possuam mais facilidade de aprender sobre os
conteudos das aulas.

Ainda acerca da perspectiva da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
abordamos o método Paulo Freire, na compreensao de Fleuri (2018), considerando
suas contribuicbes no tocante a uma alfabetizagao critica e dialdégica, comprometida
com a reflexdo em torno das problematicas sociais e politicas que perpassam a vida
dos sujeitos envolvidos no processo e ndo apenas codificagdo e decodificacdo de

cédigos de forma mecanica. Pois,

O método de alfabetizagao, criado por Paulo Freire, baseia-se num conjunto
de estratégias pedagdgicas dialégicas que favorecem o desenvolvimento da
consciéncia critica, a interpretagdo e compreensao profunda dos problemas
sociais, através do dialogo coletivo, articulado com a praxis social e politica.
[...]. Os circulos de cultura sdo os grupos de discussdo nos quais
educadores e educandos, a partir de representagbes que codificam os
desafios enfrentados em seu contexto social, desenvolvem o didlogo em
que problematizam suas condigbes de vida e tragam estratégias de
organizacéao coletiva para resolver os desafios enfrentados (Fleuri, 2018, p.
229).

Portanto, o método Paulo Freire, nos mostra que o caminho para a
alfabetizacao é ensinar por meio do contexto em que os estudantes estao inseridos,
pois a alfabetizacdo vindo através desta perspectiva, nos mostra que o processo
possui mais significado tornando-se mais acessivel para alfabetizar os estudantes.

Nesse sentido, pensar acerca da alfabetizacdo requer compreender que nao
se trata de um processo simples, tendo em vista as inuUmeras complexidades que

perpassam, dentre essas: assumir uma perspectiva de alfabetizagcdo comprometida



e que considere as particularidades dos sujeitos, levando em consideragdo os
desafios que envolvem nao apenas o acesso como a garantia do direito a educacao,
mas a permanéncia de modo que consiga avancgar para niveis posteriores.

Nesse sentido, exige-nos lutar pela efetividade e continuidade que requer dos
profissionais da educacgado, sobretudo dos professores e segmentos envolvidos
pautar a necessidade de politicas publicas de educacgao intersetorial, financiamento
de recursos, formacgao docente e assisténcia permanente assumindo o compromisso
e responsabilidade, no sentido de oferecer condicbes de acesso e permanéncia,
superando problematicas como a da infrequéncia e consequentemente da evaséao,
que se apresenta como uma dos principais desafios enfrentados pela EJA no

contexto atual, conforme apresentamos a seguir.

3.3 FREQUENCIA E INFREQUENCIA NA EJA

A frequéncia na EJA é uma tematica que requer atencado constante, pois
sabemos o quanto é dificil ter uma boa frequéncia com uma turma de estudantes,
trabalhadores, cansados da responsabilidade diaria, acompanhada de uma rotina
exaustiva, que sado expostos ao longo do dia.

Uma possibilidade de comparagao, nesse sentido, somos nos universitarios
do turno da noite, que passamos o dia no trabalho, por terem filhos pequenos que
nao ha com quem ficar e a noite estamos muito cansados nas aulas, mas temos
uma certa motivacdo que, muitas vezes, os estudantes da EJA nao tem,
possivelmente por acharem que seu tempo passou. Porém como profissionais da
educacgao, devemos incentiva-los para que possam concluir esse ciclo e seguir em
busca de outras aprendizagens ao longo da vida, como Arroyo (2017) nos leva a

refletir, e compreender a busca:

Um quarto da forca de trabalho, jovens em sua maioria, estd no
desemprego ou em situa¢des devastadoras e inumanas de trabalho e de
pobreza extrema. De itinerarios a procura de emprego para a EJA. Os
itinerarios desses trabalhos para a EJA e os itinerarios da sobrevivéncia
para as escolas ndo conferem maiores radicalidades a docéncia, ao
pensamento, a pratica e a formacéo profissional? [...] (Arroyo, 2017, p. 09)

No tocante a luta por condi¢gdes de acesso e permanéncia dos estudantes da

EJA na escola, o relatério final do férum da EJA traz algumas determinagcdes que



foram aprovadas para o estado da Paraiba em especifico, como citado abaixo:

A Gestao Municipal, Estadual/Distrital com a intervengao dos Féruns de EJA
do Brasil, garantird e ampliara a oferta de escolas da EJA em todas as
etapas da Educacgao Basica, considerando a necessaria intersetorialidade e
com condicbes adequadas, tais como: proximidades entre a escola, a
moradia e/ou o trabalho; transporte escolar ou publico; salas de
acolhimento; a partir do segundo semestre de 2019, através de movimentos,
visitas, reunides, mobilizagdo em parceria com entidades representativas
dos trabalhadores-educadores e trabalhadores-educandos, garantindo o
acesso, a elevagédo da escolaridade e a permanéncia dos educandos (as)
(Pereira, 2020, p. 18).

Sendo essas medidas de suma importancia para apoiar o processo de
permanéncia dos estudantes na escola, pois quando ha medidas que buscam
facilitar o acesso as escolas, consequentemente havera uma frequéncia melhor nas
aulas.

As medidas citadas que foram abordadas anteriormente sdo importantes, mas
outro ponto que é de suma importancia, como disse Craidy; Szuchman (2017, p.
114) “[...] Isto permite indagar se as relagcbes humanas nao seriam o principal
encanto da escola, a principal e mais importante razdo de permanéncia nela.”, sendo
este um dos principais motivos que levam a frequéncia e/ou infrequéncia, os
estudantes também sdo motivados pela atencdo que recebem, pois isso lhes
mostram que sao pessoas importantes e que fazem e podem vir a fazer ainda mais
a diferenga em diversas areas.

Nesse sentido, a postura do(a) professor(a) € de suma importancia, para os

estudantes como dizem Craidy e Szuchman (2017):

O envolvimento dos professores no ambiente educativo, fazendo, com
atengao e disponibilidade, uma leitura adequada nao s6 do processo de
aprendizagem, mas das singularidades dos alunos, pode ser o diferencial
para a produgdo de conhecimentos e para a permanéncia (Craidy;
Szuchman, 2017, p. 120).

Quando os estudantes sentem a consideragdo que os profissionais podem e
devem ter e que sdo bem acolhidos, a atencdo dedicada e as metodologias de
aprendizagem inclusivas e especificas, considerando cada caso, constituem fatores
que lhes permitem entender a importancia da frequéncia, participacdo e
aprendizado, levando-os a compreender a importancia em continuar estudando e

permanecer na escola, sendo o professor de suma relevancia para incentivar os



estudantes nessa caminhada, agregado a outras motivagdes que sé conseguiremos
compreender com profundidade através da escuta, consideracao e interpretacédo da
realidade dos envolvidos tendo em vista os limites objetivos e subjetivos que inibem
as potencialidades que perpassam a multiplicidade de grupos, contextos e
interesses, assim como as disputas que precisam travar na luta pela sobrevivéncia
através do trabalho e outras demandas de cunho econdmico e social que muitas
vezes nao lhes permitem acessar ou até mesmo prosseguir nos estudos,
intensificando a negacao de direitos a acentuando os processos de exclusao e
desigualdades.

Retomando para o campo da responsabilidade com a efetividade do direito a
educacdo e o compromisso enquanto profissionais da educacdo, Craidy e

Szuchman (2017) ressalta que,

Considerando a realidade da EJA, cabe aos professores trabalhar no
ambiente educativo em uma perspectiva que permita ao aluno
empoderar-se de habilidades geradoras de autonomia, tanto para a
aquisicdo de conhecimentos como para se tornarem a(u)tores atuantes no
seu meio social. Nesse contexto, a permanéncia dos estudantes, se
contrapondo a diferentes processos de exclusdo, é condicao de resgate de
um passado de exclusao e negacgéo de direitos, ainda presente em nossos
dias. (Craidy; Szuchman, 2017, p. 122).

E muito importante pensar e desenvolver uma educacdo comprometida e que
considere a realidade vivida pelos estudantes, para que assim eles possam se
sentir acolhidos e compreendidos, sendo uma forma de diminuir a infrequéncia, de
modo que estes percebam importancia e a necessidade de aprender mais sobre as
suas formas de trabalho e atividades do cotidiano.

Os estudantes da EJA possuem muitos afazeres ao longo do dia, e como diz:

Com isso, torna-se possivel inferir que as responsabilidades diarias, a
distancia entre escola e moradia, ou local de trabalho, o cansago da rotina e
jornada de trabalho, os problemas familiares e a desvalorizagdo do
conhecimento cientifico sdo fatores que afetam a vida do sujeito e
ocasionam a evasao escolar (Buzioli, 2021, p. 78-79).

Todos os motivos citados acima podem fazer parte e contribuir para
infrequéncia que pode resultar no abandono da escola por parte dos estudantes da
EJA ndo é uma realidade apenas em uma escola, mas sim de diversas escolas e

como uma consequéncia a evasdo, e isto nos leva a refletir como o governo



municipal e estadual podem e devem atuar frente as demandas dessa natureza,
considerando as necessidades de incentivos efetivos, permanente e sistematicos
que estimulem esses estudando a prosseguirem estudando e vir a diminuir a taxa
de evaséo escolar.

Frente ao exposto, € importante considerar as expressivas taxas de
analfabetismo na populacdo adulta brasileira, focando o municipio no qual

realizamos a presente pesquisa.

Tabela 02 - Parte 1/3 (da divisao prépria) do Panorama da EJA no Brasil sobre o Pacto Nacional
pela Superacao do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacao de Jovens e Adultos.

"PANORAMA DA EJA NO BRASIL PACTO NACIONAL PELA SUPERAGAO DO
ANALFABETISMO E QUALIFICAGAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS"
Coloragao das taxas de analfabetismo dos municipios
Taxa de analfabetismo entre 0,0% e 9,99%
LEGENDA Taxa de analfabetismo entre 9,99% e 19,99%
Taxa de analfabetismo entre 19,99% e 29,99%
Taxa de analfabetismo maior que 30%
| ANAre, | POPULAGAOG | POPULAGAO
) ADESAO BETISMO TOTAL DO NAO
= : CODIGO AO o MUNICIPIO +15|ALFABETIZADA
REGIAO| UF |[MUNICIPIO IBGE | PACTO (C(EAI\}SO b (n° de pessoas)
(SIMEC) | “75Ge | (CENSO IBGE | (CENSO IBGE
2022) 2022) 2022)
Aderiu ao
Pacto
Nordeste |Paraiba Mari 2509107 | (2024) 16.994 4.412

Fonte: IBGE (Dados do Censo Demografico (IBGE); SIMEC (MEC); SBA (MEC); Censo Escolar 2024
(INEP). Elaboragéo: SECADI/MEC, 2025. TABELA MODIFICADA SENDO LIMITADA APENAS AO
MUNICIPIO DE MARI-PB

A presente Tabela 02 apresenta o Panorama da EJA no Brasil, ela contém os
dados sobre o Pacto Nacional do Analfabetismo e Qualificagdo da Educacao de
Jovens e Adultos. Ela contém as informacbées que foram pesquisadas pelo IBGE
com auxilio do Censo Escolar.

A tabela expde os dados especificamente do municipio de Mari-PB, trazendo
0 ano em que a cidade aderiu ao Pacto SIMEC foi no ano de 2024, a taxa do
analfabestimo também foi abordada que inclusive esta na cor vermelha da legenda
contando com 26,0% da taxa de analfabetismo, de acordo com o censo de 2022. A
quantidade da populagao total do municipio que conta com 16.994 pessoas com

mais de 15 anos e o numero de nao alfabetizados é 4.412 pessoas, de acordo com



censo de 2022. Logo, a realidade escolar na questdo da alfabetizagdo do municipio
estd deixando a desejar, pois estd com a presenca de muitos analfabetos em
relacdo a quantidade da populagcdo maior de 15 anos, pois € mais de 1/4 da

populacdo com mais de 15 anos.

Tabela 03 - Parte 2/3 (da divisao prépria) do Panorama da EJA no Brasil sobre o Pacto Nacional
pela Superacao do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacao de Jovens e Adultos.

TEM ALGUM
N° de matriculas de EJA ESCOLAS ESCOLAS TIPO DE
- Fundamental + Médio | MUNICIPAIS ESTADUAIS | MATRICULA ﬁgEP'gX :gEP'gx
(incluindo particulares) DE EJA DE EJA DE EJA? 20242 | 20257
(CENSO ESCOLAR  ((CENSO ESCOLAR|(CENSO ESCOLAR|  (CENSO | 15240 | (apa)
2024) 2024) 2024) ESCOLAR
2024)
1273 15 3 Sim Ndo | SIM

Fonte: IBGE (Dados do Censo Demogréfico (IBGE); SIMEC (MEC); SBA (MEC); Censo Escolar 2024
(INEP). Elaboragé@o: SECADI/MEC, 2025. TABELA MODIFICADA SENDO LIMITADA APENAS AO
MUNICIPIO DE MARI-PB

A Tabela 03 apresenta o Panorama da EJA no Brasil, ela contém os dados
sobre o Pacto Nacional do Analfabetismo e Qualificagdo da Educagao de Jovens e
Adultos. Ela contém as informacdes que foram pesquisadas pelo IBGE com auxilio
do Censo Escolar. Com informacdes como numero de matriculas da EJA do ensino
fundamental e médio conta com 1.273 matriculas, a cidade conta com 15 escolas
municipais e 3 estaduais, e a informagao de que ndo aderiu ao PBA em 2024, e em
2025 aderiu. Através desses dados podemos identificar que ha muitas matriculas na
EJA o que necessita é da atencdo maior para que n&do haja evasao e a educagao

seja significativa.

Tabela 04 - Parte 3/3 (da divisao prépria) do Panorama da EJA no Brasil sobre o Pacto Nacional
pela Superacado do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacéo de Jovens e Adultos.

ADERIU AO UNIDADE
PBA PRISIONAL 15 a 19 anos |20 a 24 anos (25 a 34 anos| 35 a 44 anos

(% da populagdo ndo| (% da populacédo | (% da populagdo |(% da populagéo ndo
s(glﬁ\%? CS; EDL?(;: Egl-g?\l AL alfabetizada) nao alfabetizada) | ndo alfabetizada) alfabetizada)

Nao sem unidade 3,3 41 7,2 19,0

Fonte: IBGE (Dados do Censo Demogréfico (IBGE); SIMEC (MEC); SBA (MEC); Censo Escolar 2024
(INEP). Elaboragéo: SECADI/MEC, 2025. TABELA MODIFICADA SENDO LIMITADA APENAS AO
MUNICIPIO DE MARI-PB]

A Tabela 04 apresenta o Panorama da EJA no Brasil, e ela contém os dados
sobre o Pacto Nacional do Analfabetismo e Qualificagdo da Educagao de Jovens e

Adultos. Ela contém as informagdes que foram pesquisadas pelo IBGE com auxilio



do Censo Escolar. Com informagdes sobre a ades&o ao SIMEC, com a porcentagem
de 3,3% de néo alfabetizados de 15 a 19 anos, 4,1% dos nao alfabetizados de 20 a
24 anos, 7,2% dos ndo alfabetizados sdo de 25 a 34 anos e 19,0% dos néo
alfabetizados de 35 a 44 anos.

Voltando a atencéo especificamente para o Municipio de Mari-PB, ao analisar
os dados da tabela 01 é notdria que consta uma porcentagem significativa da
populagdo que nao é alfabetizada, além da taxa de analfabetismo também ser
significativamente alta, o que demonstra a importancia desta pesquisa de campo
realizada acerca da problematica da baixa frequéncia escolar na EJA, a qual
apresentaremos as evidéncias, do contexto pesquisado, nas linhas que se seguem.

Compreende-se que ao expor dados e as auséncias, negligéncias do poder
publico e dos dirigentes de educacdo, assim como pautar estratégias e
metodologias que sdo utilizadas pelos docentes para buscarem a diminuicdo dessas
porcentagens de analfabetismo e estimulos para permanéncia dos estudantes na
escola, podemos compreender e entender que os estudantes da EJA, sao sujeitos
de direitos e estdo em busca de aprendizagem para melhorar a sua qualidade de
vida, portanto precisam ser respeitados e ter seus direitos garantidos através de
condicdes necessarias para continuar estudando.

De acordo com Alfano e Falcao (2025) “O Nordeste é a regido com o maior
numero de matriculas da modalidade — 1,2 milhdo de pessoas. No entanto, perdeu
90 mil alunos na comparagédo com 2023.” Chegando a ser uma grande problematica
pois € uma comparagao entre 2023 e 2024, logo estes alunos nao concluiram a
escolarizagao por completo, eles simplesmente nao fizeram as matriculas e isto abre
uma situacao de alerta, pois onde estao esses alunos, se nao fizeram a matricula, o

gue nos deixa ainda mais sem norte sobre as matriculas.

4. A PROBLEMATICA DA BAIXA FREQUENCIA ESCOLAR NA EJA

Para que possamos compreender o ambiente do campo de pesquisa, vamos
trazer alguns dados do INEP (2025), sobre as escolas participantes da pesquisa, na
Tabela 05 vemos que a Escola A, conta com dados do grupo 3 de 33,3% e o grupo 5
de 66,7%, logo identificamos uma porcentagem significativa da atuagéo na EJA,
Assim como vemos na Tabela 06 na Escola B que conta com os dados do grupo 3

de 50,0% e o grupo 5 de 50,0% também, pois o grupo 3 representa os profissionais



com formacdo superior mas que estdo atuando em area diferente da formacgao, e o
grupo 5 sao docentes sem formacgdo superior completa, isso € uma situagéo
complicada, pois os estudantes devem ter uma educagao de qualidade, e docentes
que nao possuem a formacédo adequada atuando é no minimo preocupante. Estes
dados a seguir sdo do ano de 2024, e ao que pudemos ver na descrigdo das
profissionais na metodologia, atualmente (2025) sao profissionais formadas e que
estdo atuando em suas respectivas areas de formagdo, o que é de suma
importancia para o ensino, além de que deve ser uma das medidas que a nova
gestdo municipal, deve estar tomando, apesar dos dados obtidos devemos levar em
consideragdo a mudanga da gestdo que contém na época da pesquisa apenas, 7
meses, e sabe-se que nao é possivel fazer uma mudanca drastica como a

necessaria, nesse curto periodo de tempo.

Tabela 05: Adequacao da Formacao Docente - Escola A

Dependé
ncia
Muni Localiz |Adminis
Ano |Regido |UF |cipio |[Nome da Escola |acdo trativa EJA
EMEIEF
PROFESSORA
MARIA CABRAL Grupo 1|Grupo 2| Grupo 3 |Grupo 4| Grupo 5
2024 [Nordeste |PB |Mari |DE MELO Urbana |Municipal 0,0 0.0 33,3 0,0 66,7

Fonte: INEP, Adequagéo da Formagéo Docente, 2025. TABELA MODIFICADA SENDO LIMITADA
APENAS AO MUNICIPIO DE MARI-PB]

Tabela 06: Adequacao da Formacdo Docente - Escola B

Dependé
ncia
Muni Localiz | Administr
Ano_|Regido |UF |cipio |INome da Escola |acdo |ativa EJA
EMEIEF
PROFESSORA
MARIA DAS
NEVES DE Grupo 1| Grupo 2| Grupo 3| Grupo 4| Grupo 5
2024 |Nordeste |PB [Mari |PAULA ARRUDA |Urbana |Municipal 0,0 0,0 50,0 0,0 50,0

Fonte: INEP, Adequagéo da Formagdo Docente, 2025. TABELA MODIFICADA SENDO LIMITADA
APENAS AO MUNICIPIO DE MARI-PB]

Apontamos a distribuicdo das turmas e sua quantidade total de alunos
atendidos pela unidade escolar em todos os turnos de funcionamento, nesse caso:
manha, tarde e noite, além da faixa etaria dos estudantes da EJA, os quais tomamos
como referéncia para estabelecer o dialogo com os(as) seus professores(as)
buscando mapear indicios da problematica em debate, como exposto abaixo.

No movimento da pesquisa de campo, ressaltamos que nao tivemos a chance



de fazer a entrevista com a gestdo da escola A, pois todos os dias que marcava com
a diretora ndo dava certo para ocorrer a entrevista, por incompatibilidade de horario
e pela falta da presenca de alguém que representasse a gestao na escola no turno

da noite.

A escola B conta com um total de 370 alunos matriculados, entre os 3
turnos de funcionamento. Com um total de 15 turmas, das quais 3 turmas
sdo da EJA, a escola conta com turmas do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental, além das turmas de EJA (Prof 5; Escola B, 2025).

A seguir apresentamos os dados referente a faixa etaria dos estudantes da
turma de alfabetizagdo A da escola A, a qual conta com 25 estudantes matriculados,
através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com um percentual
significativo de estudantes entre 50 e 59 anos, o que equivale a 28,6%, conforme

podemos observar a seguir:

Grafico 01 - Faixa Etaria dos Estudantes da Alfabetizagdo A da Escola A
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Nao houve disponibilizacdo da frequéncia da turma de alfabetizacdo A da
escola A, o que chamamos nos graficos a seguir de dias letivos e auséncias.

A seguir apresentamos os dados referente a faixa etaria dos estudantes da
turma de alfabetizagdo B da escola A, a qual conta com 28 estudantes matriculados,
porém nas matriculas 2 estavam sem a data de nascimento, logo através do grafico
no qual pode-se observar que a turma conta com um percentual significativo de

estudantes entre 50 e 59 anos e 60 e 69 anos, o que equivale a 26,9% cada um,



conforme podemos observar a seguir:

Grafico 02 - Faixa Etaria dos Estudantes da Alfabetizagao B da Escola A
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Fonte: Elaboragao propria, 2025

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos

estudantes da turma de alfabetizacido B da escola A do més de fevereiro, a qual

conta com uma frequéncia com 24 estudantes, o que ha difere dos 28 estudantes

matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com

um percentual baixo de faltas, conforme podemos observar a seguir:

Grafico 03 - Dias letivos e auséncias: Fevereiro; Alfabetizacao B Escola A
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Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizacdo B da escola A do més de margo, a qual conta
com uma frequéncia com 24 estudantes, o que ha difere dos 28 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com
um percentual alto de faltas com 5 estudantes com 18 faltas, 1 estudante com 17
faltas e 3 com 16 faltas no més com 20 dias letivos, conforme podemos observar a

sequir:

Grafico 04 - Dias letivos e auséncias: Mar¢o; Alfabetizagdo B Escola A
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Fonte: Elaboragéao proépria, 2025

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes do Ciclo | B da escola A do més de abril, a qual conta com uma
frequéncia com 24 estudantes, o que ha difere dos 28 estudantes matriculados,
através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com um percentual
errado de faltas, pois houve 20 dias letivos, e houve 2 estudantes com 21 faltas

passando dos dias letivos, e 1 com 19 faltas, conforme podemos observar a seguir:



Grafico 05 - Dias letivos e auséncias: Abril: Alfabetizagdo B Escola A
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Fonte: Elaboragéao prépria, 2025

A seguir apresentamos os dados referente a faixa etaria dos estudantes da
turma de alfabetizagdo A da escola B, a qual conta com 25 estudantes matriculados,
através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com um percentual
significativo de estudantes entre 50 e 59 anos, o que equivale a 56,0%, conforme

podemos observar a seguir:

Grafico 06 - Faixa Etaria dos Estudantes Alfabetizacdo A da Escola B
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Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizagdo A da escola B do més de fevereiro, a qual
conta com uma frequéncia com 25 estudantes, conferindo com os 25 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com

um percentual baixo de faltas, conforme podemos observar a seguir:

Grafico 07 - Dias letivos e auséncias: Fevereiro; Alfabetizagao A Escola B

B DIASLETIVOS [l AUSENCIAS

15

10

0
& & & & & & & & & (& & & & (& & & & o & & & o & & &

SIS SIS SIS
FFFFFFFFFFFFFFTFFFFFFFFFTFSF
SN NN NPNIINPNIINENIINFNININPENIINPENIENINIEN NN

@é@éé@é@é@é@éé@éé@ééééé@é
Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizagdo A da escola B do més de margo, a qual conta
com uma frequéncia com 25 estudantes, conferindo com os 25 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com 1
estudante com 10, 2 com 9 e 1 com 8 faltas, formando um percentual razoavel de

faltas, conforme podemos observar a seguir:

Grafico 08 - Dias letivos e auséncias: Margo; Alfabetizagdo A Escola B
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Fonte: Elaboragao propria, 2025

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizacdo A da escola B do més de abril, a qual conta
com uma frequéncia com 25 estudantes, conferindo com os 25 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com 1
estudante com 8 faltas, sendo um percentual razoavel de faltas, conforme podemos

observar a seguir:

Grafico 09 - Dias letivos e auséncias: Abril; Alfabetizagdo A Escola B
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Fonte: Elaboracao proépria, 2025.



A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizacdo A da escola B do més de maio, a qual conta
com uma frequéncia com 25 estudantes, conferindo com os 25 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com 1
estudante com 9 faltas e 2 com 8 faltas, sendo um percentual razoavel de faltas,

conforme podemos observar a seguir:

Grafico 10 - Dias letivos e auséncias: Maio; Alfabetizacdo A Escola B
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Fonte: Elaboragao propria, 2025

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizagdo A da escola B do més de junho, a qual conta
com uma frequéncia com 25 estudantes, conferindo com os 25 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com

um percentual baixo de faltas, conforme podemos observar a seguir:

Grafico 11 - Dias letivos e auséncias: Junho; Alfabetizagdo A Escola B
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Fonte: Elaboragao propria, 2025

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizacdo A da escola B do més de julho, a qual conta
com uma frequéncia com 25 estudantes, conferindo com os 25 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com 3
estudantes com 8 faltas, sendo um percentual razoavel de faltas, conforme podemos

observar a seguir:

Grafico 12 - Dias letivos e auséncias: Julho; Alfabetizacdo A Escola B
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Fonte: Elaboragao propria, 2025



A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizagdo A da escola B do més de agosto, a qual conta
com uma frequéncia com 25 estudantes, conferindo com os 25 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com 1
estudante com 4 faltas, dos 10 dias letivos que foram analisados até a data da
pesquisa, sendo um percentual baixo de faltas, conforme podemos observar a

sequir:

Grafico 13 - Dias letivos e auséncias: Agosto; Alfabetizacao A Escola B
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

A seguir apresentamos os dados referente a faixa etaria dos estudantes da
turma de alfabetizagado B da escola B, a qual conta com 24 estudantes matriculados,
através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com um percentual
significativo de estudantes entre 40 e 49 anos e 60 e 69 anos, o que equivale a

25,0%, conforme podemos observar a seguir:

Grafico 14 - Faixa Etaria dos Estudantes da Alfabetizacao B da Escola B
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Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizacdo B da escola B do més de abril, a qual conta
com uma frequéncia com 27 estudantes, sendo divergente aos 24 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com

um percentual baixo de faltas, conforme podemos observar a seguir:
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Grafico 15 - Dias letivos e auséncias: Abril; Alfabetizacdo B Escola B
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Fonte: Elaboragéo propria, 2025.
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A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizacdo B da escola B do més de maio, a qual conta
com uma frequéncia com 27 estudantes, sendo divergente aos 24 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com
estudante com 5 faltas, sendo um percentual baixo de faltas, conforme podemos

observar a seguir:

Grafico 16 - Dias letivos e auséncias: Maio; Alfabetiza¢do B Escola B
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Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos
estudantes da turma de alfabetizagdo B da escola B do més de junho, a qual conta
com uma frequéncia com 27 estudantes, sendo divergente aos 24 estudantes
matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com 1
estudante com 4 faltas, sendo um percentual baixo de faltas, conforme podemos

observar a seguir:

Grafico 17 - Dias letivos e auséncias: Junho; Alfabetizagao B Escola B
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Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A seguir apresentamos os dados referente aos dias letivos e as auséncias dos

estudantes da turma de alfabetizacdo B da escola B do més de julho, a qual conta

com uma frequéncia com 27 estudantes, sendo divergente aos 24 estudantes

matriculados, através do grafico no qual pode-se observar que a turma conta com 1

estudante com 18 e outro com 13 faltas, sendo um percentual alto de faltas,

conforme podemos observar a seguir:

Grafico 18 - Dias letivos e auséncias: Julho; Alfabetizagido B Escola B

I DIASLETIVOS [l AUSENCIAS

25

20

15

10

L2 3INVANLs3
9¢ 3INvANLs3
G¢ 3INVANLsd
v¢ AINVANLS3
€¢ JINVanLs3
¢ JINVANLs3
¢ 3INVANLs3
0Z 3INVANLs3
61 3INVANLs3
8l JLINVANLsd
LI JINVANLs3
9} JINVANLST
Gl JINVANLs3
vI 3INVANLST
€l 3INvanLs3
¢l 3INvanLs3
L 3INVANLST
0} JINVANLST
6 31NvdNls3
8 J1NvdNls3
L 31INvVAN1s3
9 31NvdNLs3
S 31NvVdNLs3
¥ 31NvdNLls3
€ J1Nvdnls3
¢ A1Nvdnls3
I 31INVANLS3

Fonte: Elaboragéo propria, 2025.



De acordo com a realidade da turma de alfabetizacido B da escola B. Nos
meses de fevereiro, mar¢go e agosto (apenas os primeiros 5 dias da frequéncia
mensal), os alunos matriculados ndo tiveram auséncias documentadas,
provavelmente pela falta de acompanhamento real da frequéncia juntamente com as
inconsisténcias encontradas entre matriculas e frequéncias, por este motivo nao
houve a necessidade de criar as tabelas dos respectivos meses.

Logo, a baixa frequéncia é uma realidade que encontramos nas escolas, e ao
chegarmos, e termos a oportunidade de dialogar com as professoras 1, 2, 3,4 e 5
das escolas A e B, pudemos ouvir e perceber como compreendem, esse fator da

baixa frequéncia, como citado abaixo:

E, como eu falei para ela, né? A gente... Aqui a frequéncia é maravilhosa.
Nossos alunos, frequentemente, vém todas as noites. Uma noite que nao
pode vim, mas ja vem na outra. E assim, é oito, nove, dez na nossa sala.
Exatamente. As vezes vai para a igreja. Ai ja vem o outro lugar. Ah, e assim
a nossa frequéncia aqui € maravilhosa. (Prof. 1; Escola A, 2025)

Podemos dizer que é cem por cento a frequéncia, né? Mas podemos dizer
que a gente tem algumas prioridades. Tem alunos que trabalham o outro
dia. Tem aquela rotina cansativa. Entendeu? Se eu chegar para vocé e dizer
que vem vinte e cinco alunos passando por aqui, ai vou esta omitindo...
Basta conscientizar, a gente procura, pelo menos eu, né? Procuro, no
maximo, ndo acarretar tanto. Porque ja vem uma demanda muito exaustiva,
né? (Prof 2; Escola A, 2025)

A frequéncia dos alunos da minha turma é o6tima. No comecgo foi uma
dificuldade porque a gente tem que ir a busca, mas depois eles vao se
adaptando na sala com o professor. Ele j& convida outros alunos. (Prof. 3;
Escola B, 2025)

Assim, eu compreendo devido o trabalho. Eles trabalham e chegam
cansados. E assim, eu tenho conhecimento porque quase todos os meus
alunos eu acompanho. E eu entendo os dias que eles ndo vém pra escola.
Porque estdo muito cansados mesmo. Sdo pessoas que ja estdo, assim,
acima de... Seus 20 anos, 25, ja mais acima, né? Ai eles chegam cansados,
realmente. Em professores eu ndo vou porque eu t6 muito cansada. (Prof.
4; Escola B, 2025)

As profissionais entendem a baixa frequéncia como uma consequéncia das
cargas que os estudantes tém em casa e no trabalho fora de casa, e a maioria
desses sdo trabalhos que exigem muito esforgo fisico, pois, por serem adultos, ndo
sao como as criangas ou o0s adolescentes que nao precisam assumir a
responsabilidade de trabalhar e lutar pelo sustento da familia, de modo que tenham

0 necessario em suas casas. Logo, por serem adultos, eles tendem a priorizar o



trabalho e a familia, e, por estarem voltando a escola, veem-na como uma nova
oportunidade, porém nao como uma prioridade, o que faz com que tenham uma
dedicacdo maior ao trabalho e, consequentemente, a sobrevivéncia de suas
familias. Como Schwartz, aponta em concordancia com o mencionado

anteriormente,

[...] Outra questdo importante que se faz necessaria explicitar, como
consequéncia de todo esse processo de exclusdo e marginalizagao, € o
perfil do aluno de EJA: os alunos desta modalidade encontram-se ja em
idade de pertencer ao mundo do trabalho, ndo dispondo de tempo fixo
disponivel, o que os faz abandonar, repetidas vezes, a escola. [..]
(Schwartz, 2012, p. 4)

Logo, séo fatores que trazem essa contribuicdo para compreender a baixa
frequéncia citada acima e entender o como ela estad tornando-se ainda mais
frequente.

Outro fenbmeno que destacamos como recorrente entre os estudantes da
EJA é a autoestima baixa, fruto de negacgéo, exclusao, injusticas e desigualdades
que nado merecem essa oportunidade de busca pela dignidade e direito a uma vida
mais justa através da educacgao. Muitos acreditam que seu tempo de aprender ja
‘passou” , e isto € um pensamento que deve ser afastado deles, pois concordamos
com o principio da aprendizagem ao longo da vida, ou seja, como ressalta Freire
(1970), somos seres em processo de inacabamento e todo momento € tempo de
buscar conhecimentos, independente da idade ou da fase da vida em que a pessoa
esta.

Em um determinado momento da entrevista, perguntamos se era uma
realidade a baixa frequéncia, diante dessa questao obtivemos as respostas a seguir,

a saber:

Sim, sim, sim. E uma realidade, sim, sim. A baixa frequéncia. Porque tem
dia que eles estdo motivados e tem dia que ndo estdo motivados. Isso é
uma realidade geral, né? E. Por conta, como eu ja falei, da... Do trabalho,
né? Do dia e da carga horaria. Entdo, ja passa o dia todo trabalhando.
Entéo, sim, é uma realidade. (Prof 2; Escola A, 2025)

No comecgo para mim foi, ndo era uma realidade. Foi assim, no comeco,
como eu falei para vocé, no comeco a baixa frequéncia foi peso. Mas
assim... Isso, no comego eu fazia bingo, eu fazia tudo. Hoje, hoje ndo. Eu
fagco uma vez em um més. Ta entendendo? Trago um lanche diferente, trago
uma coisa e outra para eles. Mas no comeco praticamente eu fazia toda
semana. S6 que eu percebi que ndo era isso que eles estavam querendo.
Era a sala mesmo. Eles mesmo se interessam. Meus alunos hoje, eles



todos se interessam a vim. E todos sdo donos de casa. Entado tudo ndo é de
20 e poucos anos, ndo. E pessoas que trabalham para a sala, é pessoas
que trabalham mesmo, mas vem. Chega um pouco tarde, mas chega. (Prof
3; Escola B, 2025)

Sim, é uma realidade. A gente ndo pode dizer que ndo é porque a gente vai
estar mentindo, ta entendendo? No meu caso, na minha situagao, os meus
alunos, sim. (Prof 4; Escola B, 2025)

Por meio dessas falas, Arroyo nos leva a refletir e questionar:

[..] Déao continuidade a itinerarios que vém de longe, da
infancia-adolescéncia para as escolas publicas, por direito a justica,
igualdade. Que radicalidades politico-pedagégicas encontrar nesse voltar a
refazer itinerarios escolares, humanos? [...] (Arroyo, 2017, p. 7).

As pessoas nao deveriam sofrer tanto por buscar melhores condi¢des de vida,
mas nao é assim que ocorre, pois muitas vezes os estudantes tém que escolher
entre trabalhar e estudar, e quando conseguem voltar a estudar novamente sofrem
com a dificuldade em conciliar, trabalho, estudo e familia por normalmente estarem
com familias constituidas e os estudos véo ficando de lado mais uma vez, nao
deveriamos precisar escolher por nos direitos.

Mediante as narrativas das professoras notamos que a baixa frequéncia
existe, e &, inclusive, um fator vivenciado por essas profissionais que foram
entrevistadas como podemos ver. N&o é algo longe da nossa realidade e menos
ainda incomum, pois os estudantes da EJA como citados anteriormente tém diversas
responsabilidades além dos estudos, e esses se constituem motivos que podem
acarretar essas situagdes como a baixa frequéncia.

Destaca-se ainda que o incentivo e o papel do professor nesse processo de
busca ativa pode fazer a diferenca entre os estudantes para que essa baixa
frequéncia seja resolvida entre eles, trazendo mais perspectivas para a qualidade do
ensino e aprendizagem.

Quando vamos dialogar para compreender qual é a faixa etaria dos
estudantes que mais faltam, pudemos identificar que as turmas sao formadas, em
sua maioria, por adultos e idosos, assim como Schwartz (2012, p. 4), expde que “As
classes de EJA também acolhem [...] sujeitos com nivel cultural e educacional
diferenciado, o que faz do espaco da sala de aula um ambiente rico e marcado pela
diversidade. [...]", sendo um ambiente desenvolvido com didlogos significativos e

cheio de fatos reais. Logo, conseguimos observar nas falas a seguir, podemos



entender um pouco esse cenario, rico em diversidades, mas com O

acompanhamento das dificuldades na presencga por conta da responsabilidade:

Idoso. (Prof 1; Escola A) e (Prof 2; Escola A, 2025) concordou.

O adulto. Eu ndo tenho jovens, n&do. S6 tenho adultos e mais idosos. Eu
tenho um aluno de 66 anos, 67, 68, mas vem. (Prof 3; Escola B, 2025)

E mais o mais jovem. Isso. Porque o mais jovem eles ainda estdo com
aquele foco de trabalhar, né? (Prof 4; Escola B, 2025)

E notério que as auséncias dos estudantes ndo se ddo por um motivo
qualquer, eles faltam por ndo conseguirem ir naquele determinado dia, seja por
questdo de saude, trabalho ou até familiar, mas sempre com um provavel motivo,
pois eles buscar melhorar suas realidades através dos estudos, mas sofrem com a
atencao dividida entre suas responsabilidades.

De acordo com o Art. 37 da LDB n°® 9.394 de 1996, € necessario assegurar e

garantir condigdes compativeis com a realidade dos estudantes da EJA:

Art. 37. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre
si. (Brasil, Lei n® 9.394, Art. 37, 1996).

O sistema de ensino busca trazer a garantia da oferta dos direitos basicos a
dignidade humana, dentre eles, a educagéo; porém, as condi¢gdes ainda ndo séo
completamente adequadas a rotina dos estudantes, com os seus itinerarios de vida
e trabalho instavel e de longa duracao dificultam a frequéncia assidua na escola.
Apesar de haver a oferta de ensino pelo Poder Publico, ainda n&o ha essa
concordancia entre o ofertado com a adequacao necessaria acerca da viabilidade de
condigdes de permanéncia, conforme anunciada no Art. 37, § 2° da LDB e limitada
assiduidade dos estudantes, podemos observar mediante as evidéncias apontadas
pelas docentes durante a pesquisa de campo.

Sobre isso, além da atual LDB, a Constituicao Federal de 1988 também traz

informacgdes relevantes em seu artigo 205 acerca promogao da educagédo como um



direito:

Art. 205. A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (Brasil, 1988).

Logo, a educagao se apresenta como um direito independente da idade dos
estudantes. No entanto, o direito a educacao é bem mais amplo do que o0 acesso a
escolarizagdo basica, como pudemos notar nas entrevistas que o acesso a
educacgao, porém, na maioria dos casos nao ha incentivo e condi¢cdes favoraveis
para os estudantes permanecerem diante das complexidades que atravessam em
seus cotidianos.

Dentre os desafios e complexidades mencionadas anteriormente, inclui-se a
falta de incentivo por parte de familiares e amigos que nao acreditam que é possivel
aprender na fase adulta, por exemplo e tentam desmotivar os estudantes, mas a
maioria ignora e segue tentando seguir na busca por aprendizagens significativas,
sobretudo, por sentir na pele as auséncias do dominio de habilidades basicas
ligadas a leitura, a escrita e a sistematizacdo matematica que Ihes faz falta todos os
dias diante da sociedade em que vivem, uma sociedade grafocéntrica e tecnolodgica,
que exige de nds a cada dia dominios de codigos e 0 uso social constante através
das praticas de letramento.

De forma geral, o acesso a educagao passa por cobrancas e é oferecida
mediante as exigéncias legais, porém a baixa frequéncia atrelada a evasao escolar
constitui-se uma condigado que prejudica a qualidade do processo de alfabetizagao
na perspectiva da transformacéao histérica e social dos sujeitos envolvidos, afetando
a sociedade de uma forma mais ampla, ndo sendo exclusivamente do municipio de
Mari-PB.

Nessa perspectiva, um fato que chama atengcdo quando se trata dos desafios
da permanéncia dos jovens e adultos na escola refere-se ao cuidado em nao
responsabilizar o sujeito por ser levado a escolher e até na maioria dos casos a se
distanciar da escola, mas enquanto profissionais da educacido, cabe-nos
problematizar os motivos que levam esses estudantes a ficar pelo caminho e nao
conseguir prosseguir e diante dessa realidade questionar o que a escola e a rede de
ensino tem feito, que estratégias tém adotado, de modo a evitar situagdes dessa

natureza, podemos obter dados mais especificos nesse sentido, ao apresentar, a



seguir, as possiveis consequéncias da baixa frequéncia na perspectiva das

profissionais entrevistadas.

4.1 A BAIXA FREQUENCIA E SUAS POSSIVEIS CONSEQUENCIAS

Para que possamos entender melhor a baixa frequéncia e suas possiveis
consequéncias que ja é evidente e um fato, entdo buscamos através das narrativas
das professoras entrevistadas compreender motivacbes entendidas como
marcantes, algumas destas ja citadas anteriormente, mas que serdo retomadas e
aprofundadas nas linhas que se seguem. Acerca dos principais desafios da baixa

frequéncia destacamos pontos a partir das experiéncias docentes:

Os principais desafios que a gente enfrenta com eles... E a desmotivagao.
Eles sdo muito desmotivados. E. Entdo, a gente, como professor, a gente
tem que fazer com que eles cheguem na escola e sentirem uma confianga
com o professor. Em vez de chegar no lugar. Porque eles ja saem de casa
cansados. Desmotivados. Desmotivados. E quando chegam na sala de
aula. Na sala de aula da EJA, ela ndo é como uma sala regular. Né? Em
alguns pontos. Porque, assim, durante o dia vocé tem toda aquela demanda
de uma turma ativa, de uma turma vigorosa, como criangas e adolescentes.
Ja a EJA a noite. Ja ndo é assim, né? Entao, se sai de casa ja desmotivado,
chega na escola ja com aquela demanda. Quadro, sé leitura e escrita.
Aquela coisa rotineira. Entdo, eles vao se sentirem muito mais
desmotivados ainda. Entdo, enquanto educador da EJA, precisamos sentar
e renovar todas as nossas habilidades. E trazendo o minimo possivel s6
quadro e giz, quadro e giz. Porque eles trazem consigo um conhecimento
exorbitante. Sim. Entendeu? (Prof 2; Escola A, 2025)

Eles ja ttm o conhecimento, né? Do dia a dia. (Prof. 1; Escola A, 2025)

Eles ja trazem consigo um conhecimento que ndo pode nem ser calculado.
(Prof 2; Escola A, 2025)

Pronto. Tem uns trés que faltam. Mas, assim, dos trés que faltam, durante a
semana ele vem duas vezes. Vocé esta entendendo? Nao vem a semana
completa porque ele, como trabalha, vem, chega tarde e cansado. Ta
entendendo? A dificuldade esta sendo s6 essa pra mim, assim, desses trés
alunos, porque o resto tudo vem. (Prof 3; Escola B, 2025)

E, igual eu ja falei anterior, né? Eles trabalham. Aqueles que nao trabalham
fora, tipo assim, na roga, que geralmente eles ndo tém um trabalho
diferente. Alunas de casa, alunas cuidando de netos, de filhos, esquenta a
cabeca. As vezes ela diz professora, eu vou para ver se eu desopilo um
pouco. (Prof 4; Escola B, 2025)

Através das falas, podemos compreender e dialogar como a autora Schwartz
que expde também que além das demandas fisicas também existe as demandas

mentais, logo,



Além disso, os alunos de EJA em fungao de fracassos anteriores, possuem,
muitas vezes, uma baixa autoestima; portanto, precisam ser motivados, € o
educador devera buscar diferentes maneiras de promover e despertar o
interesse e entusiasmo e acima de tudo mostrar a esses alunos que é

possivel aprender (Schwartz, 2012, p. 4).

A partir das narrativas citadas acima, as professoras destacam como
principais desafios da baixa frequéncia a desmotivacéo, cansacgo do trabalho fora de
casa e sobrecarga das demandas familiares e domésticas, o que demanda uma
pratica educativa dialégica e que busque se aproximar da suas reais condicoes,
tomando como ponto de partida seus conhecimentos prévios de modo que se sintam
envolvidos, garantindo condi¢gbes para continuar frequentando, pois apdés um dia
exaustivo de trabalho e preocupagdes chegar na sala de aula e se deparar com um
quadro de atividades para que copiem e respondam ou até mesmo so atividades
escritas no papel/caderno pode vir a intensificar ainda mais a exaustdo e
estimula-los(as) cada vez mais ao invés de motiva-los(as).

Em seus cotidianos os estudantes da EJA sempre enfrentando que
necessitam da sua atencdo e como consequéncia afeta a sua frequéncia escolar,
porém ao falarmos sobre a frequéncia devemos refletir que a partir do momento em
que os estudantes ndo acessam aquela respectiva aula, como terdo acesso ao
conteudo abordado e exposto em sala para os demais alunos? Diante dessa
inquietacdo, ao perguntarmos as professoras conseguimos compreender as
respectivas metodologias adotadas como complemento/estratégia de chegar até os

faltosos, como citado abaixo:

Eu mesma, quando um falta na minha sala, eu ja t6 na casa deles. Pra
saber como € que eles estdo, se eles estdo doentes, se ta acontecendo
alguma coisa, que eles ndo vieram na escola. Ai eles ficam falando pra mim,
ah, professora, aconteceu isso, isso e isso. Eu ndo chego pra eles e digo
assim, nao, ndo. Eu pergunto, o que esta acontecendo que vocés nao foram
ai? Eles se sentem felizes porque a gente esta la conversando com eles.
Entendendo a forma deles falarem, deles explicar pra gente. Como pessoa.
Entdo eles gostam disso, eles sabem que a gente esta preocupada com
eles, né? Ai depois ele diz, a minha professora sai de casa pra saber como
a gente esta na sala. Quando € a noite, eles estdo aqui. Ai quando ele ndo
vem, eu pego os numeros de todos, botei no meu celular. Ai qualquer coisa
que acontece, ai eu ligo. Eu ligo, boto mensagem, o que esta acontecendo?
Além de eu falar com ele pelo telefone, eu vou na casa deles. Quer dizer,
isso € uma o qué? Uma incentivagdo de saber que a gente se preocupa
com eles. (Prof 1; Escola A, 2025)

Quando eles nado vém, eu deixo essa atividade impressa e muitas vezes



quando eu vejo eu entrego, quando nao, quando vir eu dou e explico, eles
levam para casa para fazer. (Prof 3; Escola B, 2025)

Sim, até porque eu, assim, eu levo a atividade até a casa deles, esta
entendendo? Isso, assim, porque eu sei que eles tém forga de vontade. Eu
sei que eles ndo estdo vindo porque, realmente, eles ficam cansados
mesmo, eu entendo. (Prof 4; Escola B, 2025)

Através dessa acao das professoras podemos compreender que ha uma
preocupacgao de incluir os estudantes que ndo conseguem se fazer presentes
nos respectivos dias das aulas, e isto € de suma importancia pois o estudante
deve ser incluido para que possa progredir no aprendizado e no ciclo de
alfabetizacdo, assim como os demais estudantes que estavam presentes em
sala, pois todos os estudantes tém direito ao acesso a educagao como o artigo 4
da LDB/1996 traz,

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

£I/.I.I] - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigbes
de acesso e permanéncia na escola;

[...]. (Brasil, Lei n° 9.394, Art. 4, 1996).

Logo, ha a garantia por lei das condicbes de acesso e permanéncia mas o
que lamentamos é que essa responsabilidade recai apenas sobre as professoras
e estas pensam e executam estratégias possiveis dentro da sua realidade, de
modo a garantir o acompanhamento do que vem sendo trabalhado em sala de
aula, além de incentiva-los a seguir frequentando, no entanto essa
responsabilidade ndo pode ser uma carga individual, pois o direito a educagao e
suas condicdes € dever de todos, todos os profissionais da educacéo, da equipe
de gestao escolar, equipe pedagdgica e técnica que estdo na secretaria de
educacgdo do municipio.

Frente a essa realidade de faltas recorrentes por parte dos estudantes,
buscamos entender quais as principais dificuldades de aprendizagem que as
professoras conseguem elencar nos estudantes que tém um numero significativo

de faltas/auséncias.

Essa é uma dificuldade. Porém, ndo é impossivel. Porque se ele nao pode
vir até a escola, o professor pode ir até ele. Minha parte, eu tenho trés



alunos que eles ndo vém por conta da deficiéncia. Entdo, o que € que eu
faco? Eu elaboro algumas atividades. Nao todas do ano letivo, né? Mas é
assim, uma apostila com cinco, ou seis paginas. Semanal ou quinzenal. E
assim, eu vou acompanhando ele de casa. Muitas das vezes ndo vém por
conta do trabalho. Porque chegou tarde, precisa ficar com a mée.
Entendeu? Entéo, pra mim ja surge essa dificuldade ai. E de manté-los em
sala é dificil. Porém, ndo é impossivel alfabetizar. Porque quando a gente
quer, a gente consegue. Pra tudo ter um jeito. (Prof 2; Escola A, 2025)

Olha, eu tenho aluno que s6 vem na sexta-feira. Porque trabalha em Joao
Pessoa. Ai, olha bem. Como a tia dela mora em uma casa que vem estudar,
que ela faz atividade, pra ela, ela ja leva pra ela. Quando ela chega, ela faz.
Na sexta-feira, ja pega. (Prof 1; Escola A, 2025)

Esses que faltam e possuem, assim, a dificuldade deles é mais, assim, a
escrita. Esta entendendo? Eles tém vergonha da escrita, porque, tipo assim,
ele ndo puxa do quadro, ndo tira ainda. Vocé esta entendendo? Ai muitas
vezes ele diz que ndo vem porque tem vergonha, porque os outros tiram e
ele ndo tira. (Prof 3; Escola B, 2025)

Assim, eu identifico o que é realmente o trabalho, esta entendendo? Eles
ficam muito cansados e, com isso, eles nao tém muita motivagéo, nao por
falta do incentivo da escola, motivagao de acordo com o que esta passando.
(Prof 4; Escola B, 2025)

Uma professora identifica a falta de motivagdo por conta da extensa carga
horaria de trabalho que reflete nas aulas, deixando os alunos sem motivagao, sendo
a principal dificuldade que a professora compreende entre eles. Ao refletirmos sobre

essas entrevistas, pudemos lembrar de uma escrita de Arroyo (2017, p. 7),

Sujeitos-jovens-adultos trabalhadores interrogando-se pelos significados de
seus itinerarios desde criangas-adolescentes da sobrevivéncia, do trabalho
para as escolas, para a EJA, a procura do seu direito a uma vida justa.
Humana (Arroyo, 2017, p. 7).

Pois, ao falarmos na jornada exaustiva de trabalho é impossivel ndo pensar
nas buscas que estes estudantes estdo enfrentando para terem um futuro melhor e
com mais qualidade de vida, e ao analisarmos essas entrevistas esta luta € nitida.

Ja a outra professora compreende e visualiza essa problematica na escrita
dos estudantes, pois a partir do momento em que eles acabam faltando nas aulas,
eles perdem essa pratica em conjunto na sala de aula, mesmo desenvolvendo as
atividades propostas em casa, ndo conseguem ter 0 mesmo aproveitamento que os
estudantes que estavam na sala de aula, com o auxilio dos demais colegas e das
docentes.

Como compreendemos com as informagdes anteriores o analfabetismo ainda



€ presente e frequente, porém o Plano Nacional de Educacao de 2014 tinha como

meta, a meta 9 que tinha como objetivo:

Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
(Brasil, Plano Nacional de Educagéo, meta 9, 2014).

Como podemos ver houve um planejamento para erradicar o analfabetismo
em 10 anos, porém esse plano ndo ocorreu como o planejado, assim nao chegou as
porcentagens esperadas, sendo uma das metas que nao foram alcangadas, porém a
luta ndo acaba aqui, devemos buscar o ensino e a alfabetizagcdo de qualidade para

os estudantes que precisam e estdo em busca desse direito negado.

4.2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS COMO RESPOSTA AOS DESAFIOS

Ao longo das entrevistas dialogamos sobre o foco desta pesquisa que se trata
da compreensdo das metodologias adotadas pelas profissionais docentes, que
buscam manter os estudantes atentos e participativos nas aulas, através das

metodologias utilizadas, conforme citam abaixo.

Assim, de mostrar os conhecimentos, né? Dia a dia pra eles. Tudo que
acontece no dia a dia, eu mostro pra eles. Nao das criangas. As criangas
tém aquilo, aquela alfabetizagdo. Eles ndo. A gente tem que trabalhar com
eles. O que acontece com eles no dia a dia. E a dinamica que a gente faz.
Dele ir 1a no supermercado fazer uma compra. Né? Entdo a gente vai
mostrar pra ele tudo que ele ndo sabe. As vezes eles vao no mercado e ndo
sabem nem a ler aquele valor. E a gente mostrando a ele na sala. A gente
mostrando como é que faz. Por exemplo, como se faz um bolo. Que as
vezes eles ndo sabem, né? Daquilo a gente mostra tudo. Eles gostam. [eu]
As vezes ele vai no supermercado e ndo sabe olhar a validade do... Do
alimento, né? E acaba comprando estragado. E, isso ai. Eles gostam. E as
vezes também papel de energia, papel de agua. Eu trabalho muito com isso.
Porque as vezes eles nem sabem. Ai, professora, eu nem sabia. Esse papel
chegava na minha casa e deixava la. S6 pagar. Agora eu ja sei que tem
naquele papel. Ai eu vou e imprimo. Entdo todo mundo fica feliz. Ja € uma
aula diferente.Imagina o que eu falei pra vocés. Na sexta-feira faz bingo. Ai
td todo mundo feliz aqui. Entdo a gente faz isso e emotiva ai dessa forma.
(Prof 1; Escola A falou, Prof 2; Escola A, concordou e acrescentou, 2025)

Ta sempre motivando, né? Um brinde. Um café diferente, um lanche
diferente, o aniversario no final do més. E. Ai sempre a gente tem que estar
motivado. (Prof 2; Escola A, 2025)

E mais dinamica essas coisas? N&o, é tudo... Se for portugués, eles
participam. Todas as atividades que eu passar no quadro, eu tiro do livro e



boto no quadro. Ja para eles trabalharem a escrita. (Prof 3; Escola B, 2025)

Eu uso assim, a metodologia de incentivo, esta entendendo? Junto com a
minha aula, né? E bem dindmica, exposta. Eu uso muito incentivo, bastante.
(Prof 4; Escola B, 2025)

Esses métodos que sao utilizados por elas sdo mais o de aproximagao entre
docente e discente, elas tentam estar sempre ao lado deles, para que assim possam
auxiliar mais no seu ensino e aprendizagem, algo que é bastante positivo, pois por
meio dessa aproximagcao elas podem ficar mais alertas e observar com mais
propriedade as necessidades de cada estudante.

Através das metodologias que sdo de proximidade com os estudantes, ainda
ha algumas medidas adotadas para incentivar a presenga dos estudantes, tais

como:

E os meus, eles gostam muito de pintar. Entendeu? Entao, digamos assim,
eu fagco uma atividade pra eles um pouquinho no quadro. Ai um pouquinho
no livro. Ai depois eu fago outro pouquinho nas folhas, né? Aquela atividade,
bem... Que eles chamam atencao a ele. Ai tem tudo um pouquinho. Pra ndo
ficar s6 cansativo, entendeu? No quadro. Ah, no quadro eu t6 cansada. Ai
eu coloco sempre coisas diferentes. E tem uma coisa. E quando a gente
passa uma atividade pra eles, ele ndo entende, ele chega. Professora, eu
quero entender isso aqui. Eles perguntam, eles fazem questao de perguntar
pra gente. A crianga ndo, as vezes fica com vergonha, né? A crianga,
quando ele ta aprendendo. Eles ndo, é diferente. Eles ndo sabem dali
daquele conhecimento, mas ele vem perguntar. Ele tem aquela
autoconfianga na gente. E isso é muito importante, né? Que a gente ta ali
pra ajudar eles. Porque as vezes eles dizem, ah, quando a gente vai fazer
matricula. Mas por que, professora? Eu ndo quero mais aprender. Eu ja...
Eu falo, nunca é tarde pra gente aprender as coisas. Cada vez que vocé
chega numa sala de aula e vocé ta aprendendo algo diferente, né? Vocé so6
encara e comece. Ai daqui a pouco todo mundo vai vir na sala. (Prof 1;
Escola A)

E, tipo assim, os faltosos mesmo, a gente quando, pronto, para eles ficarem
2, 3 dias vindo na semana, a gente faz bingo, a gente faz lanche, a gente
faz festinha participativa, datas comemorativas, a gente comemora tudo
junto, quando é no dia eu vou atras. (Prof 3; Escola B)

Eu adoto, assim... Estar sempre fazendo o maximo para eles fazerem um
esforco para vir, de alguma forma. E também, assim, justificar. Tem que ter
essa compreensao para poder ajudar eles também. Porque, se ndo tiver...
A gente n&do tem aluno na escola. Nao tem numero de aluno. Eu acredito
que, ndo sé comigo, mas com as outras pessoas também, esta
entendendo? (Prof 4; Escola B)

Assim, elas buscam incentivar os faltosos por meio de bingos e incentivos
com dinamicas diferentes das aulas do cotidiano, para que possam se envolver
mais, ter um momento alegre ao longo da correria do dia-a-dia dos estudantes, pois
eles sentem-se mais motivados no momento interativo, e compreendemos isso como

um dos incentivos para que os estudantes comparecam com mais assiduidade as



aulas.
Assim sendo, o incentivo consiste em tornar as aulas mais diversificadas para
que saiam da perspectiva de aulas tradicionais e os estudantes possam ter mais

interesse e comprometimento em comparecer as aulas.

Muita dindmica, muito didlogo, muita motivagao, muito gasto também que a
gente tem. E o pior que... Gastamos muito. Do bolso, né? (prof elizabeth)
Do proprio bolso. S6 a gente sabe. (Prof 1; Escola A, 2025)

Eu n&o deixo, ndo. Porque caso aconteca de um faltar, eu ndo gosto de dar
diferenca. Se eu der uma lembrancinha para um aluno, eu dou para todos.
Se eu fizer um lance de um jeito, eu dou para todos. Eu ndo tenho diferenga
dos meus alunos. (Prof 3; Escola B, 2025)

As metodologias de fazer... De sempre ter incentivo na escola. Eu fago
sempre, assim, aulas expostas. Eu fago para eles virem na sala de aula.
Tipo assim, festinha. Eu coloco video. Para eles virem aqui na escola, tem
uma sala que a gente coloca. Para eles, eles gostam muito. Quando eles
ver video, ele diz, professora, eu nunca tinha visto. (Prof 4; Escola B, 2025)

Através disto, os estudantes sentem motivacdes para comparecer a escola e
assistir as aulas que sdo mais dinamicas e prendem mais a atengao dos estudantes
que como também sao trabalhadores ja sofrem uma grande carga de cansago de
trabalho, ao longo do dia.

A adaptacdo das metodologias das docentes é de suma importancia para os
estudantes e para estimular a sua frequéncia, como aponta a Resolu¢cao CNE/CEB
de 2000:

Paragrafo unico. Como modalidade destas etapas da Educacado Basica, a
identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos considera as
situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagéo e
contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposigao de
um modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacao e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacao; (...) (Resolugdo CNE/CEB, 2000).

Logo, a adaptagcdo das metodologias € um dos direitos e dos principios para
que os estudantes sintam-se atraidos e assim vir a ser mais frequentes, de modo a
ter um melhor aproveitamento dos estudos no ciclo de alfabetizacdo que se
encontram cursando, para que a partir dai tenham maior incentivo e prossigam com

os seus estudos para finalizar a educagao basica e seguir para niveis formativos



mais avang¢ados, como forma de usufruir do direito a educacdo de qualidade,
inclusiva e equanime, superando desafios da permanéncia e conquistando espacos
a partir das oportunidades, condigdes, politicas e agbes favoraveis a efetivacao e

garantia do direito a educagao, conforme apresentamos a seguir.

43 O DIREITO A EDUCAGCAO FRENTE AO IMPACTO DA BAIXA
FREQUENCIA

O poder publico deve preparar meios que levem os estudantes para a
instituicdo escolar e possam desenvolver condicbes que preservem as suas
frequéncias assiduas, sendo assim incentivadora. Com relagcdo a isso, as

profissionais ressaltam:

E exatamente isso que eu t6 falando, né? De n&o querer aquelas que vém.
E assim. E, ter esse controle e falar com eles assim. Tentar, né? A gente faz
de tudo. Ta sempre com a merenda, né? A merenda fez de dia. Fazer de
noite. E... Tentar conversar com eles. Eu sou muito presente, assim, né? De
acolher. Eu gosto de quando eles chegam, eu t6 aqui. Tanto isso. De
manha, eu chego seis e meia, seis e quarenta.

Tentar apoiar. Estimulando. Estimulando eles, né? A vir pra escola dessa
forma. (Prof 5; Escola B, 2025)

Eles tentam sempre estar dando ideias, né? Estratégias,
acompanhamentos, alinhamentos. Mostrando que a gente tem que ir |13, que
tem que buscar, que tem que criar estratégias. Pelo menos a nossa
coordenadora, ela é bem ativa. Ela & bem ativa sobre isso, né? Até sugeriu
que a gente desse cesta basica. Criar algo diferente para sair da rotina.
Para sair da rotina. Porque é algo diferente de chamar a atengéo. (Prof 2;
Escola A, 2025)

A frente é incentivo, com material didatico, com professores. A merenda,
que realmente nao deixa faltar. Eles tém muito cuidado com tudo isso. (Prof
4; Escola B, 2025)

Uma mochila, um kit muito bem feito. Ai o fardamento... O fardamento ta
para receber. (Prof 5; Escola B, 2025)

Ele incentiva a gente. Ir em busca, que é a busca ativa. Ele faz botar a
gente em busca. Esse projeto, a gente so fica realmente porque tem que ter
aluno. Se ndo tiver, a gente nao fica. Ai a gente é atento direto. (Prof 3;
Escola B, 2025)

Por meio das entrevistas, compreendemos que a escola faz seu papel no
incentivo para que haja a busca frequente, a chamada busca ativa, que ajuda os
alunos a perceberem o0 que quanto sao necessarios, procurados vindo a perceber

sua devida importancia, pois os estudantes sao o centro das escolas.



Em contrapartida, concordamos que os estudantes da EJA precisam de
incentivos para continuar frequentando, mas agcées como cesta basica, por exemplo
que é uma das sugestdes da coordenadora pedagdgica € uma pratica até recorrente
por parte dos docentes, em alguns contextos, tendo em vista que essa
responsabilidade n&o pode recair exclusivamente sob a responsabilidade do(a)
professor(a), pois a educacao € um direito e as condigdes precisam partir do poder
publico e dos fundos de financiamento existentes, caso a secretaria de educagao
ndao contempla essa demanda, mas é necessario estabelecer um dialogo
intersetorial com outras secretarias e organizagdées, como por exemplo, a secretaria
de assisténcia social.

Acerca do apoio por parte da escola e profissionais da gestdo e coordenagao

pedagdgica, as professoras ressaltam:

Apoio. Eles ddao muito apoio. Eles nos dao muito apoio. Tanto na busca
ativa, quanto nas festividades que a gente faz aqui. Para tentar alcangar
essas faltas desses alunos, entendeu? Ai entra ai, como eu falei, a gente ir
na casa do aluno, saber, procurar, se preocupar, ver até a necessidade que
eles precisam. Se a gente pode ajudar, leva um alimento, leva uma coisa.
Por que minha filha, muitas das vezes vem sem jantar, ndo tem nada para
comer em casa. Isso é tudo um motivo que muitas das vezes usam para
poder vir até aqui descansar do dia a dia. Uma boa educac¢do, uma boa
motivagdo. E a escola estar sempre presente. (Prof 2; Escola A, 2025)

A escola, ela insiste muito em busca ativa. Pedir para os professores
incentivarem, buscar se deve estar acontecendo, acompanhar, entendeu? E
se disponibiliza de o que precisar. Sim, a secretaria coloca onde, transporte
escolar para buscar nas casas também. A escola apoia, entendeu? Onde
tiver um aluno, se quiser vim estudar. A gente ainda pode falar que a gente
manda o transporte buscar. Isso ai € muito bom. (Prof 4; Escola B, 2025)

E a mesma questdo. No comeco mesmo, a direcdo da escola dizia, vamos
buscar. Ja estou levando as atividades, porque foi no periodo que teve a
rivalidade de facgdo. O meu era mais assim, do Barro Vermelho, do [...] e
Pasto Novo. Ai ndo saia de casa. (Prof 3; Escola B, 2025)

Vé-se que a escola busca facilitar o acesso as aulas com o auxilio da
secretaria de educacido que inclusive disponibiliza transporte escolar por meio da
coordenacgao dos transportes, para que levem os estudantes para a escola e depois
da escola para casa, tentando facilitar a presenca dos estudantes para que possam
comparecer todos os dias com assiduidade e auxiliar positivamente na frequéncia
escolar e na aprendizagem dos estudantes.

Sobre a frequéncia, quando ha faltas a escola cobra para que fagam busca

ativa, nessa perspectiva, segue a compreensao das professoras:



E sempre mais o dia que tem. E s6 o dia. a coordenagdo pedagdgica, a
gente tem com a nossa coordenadora. Da coordenagdo pedagogica, a
gente ndo tem muito o que falar ndo. Pelo menos eu, né? Se a menina tem,
ai é particularmente dela, né? (Prof 2; Escola A, e a Prof 1; Escola A,
concordou que também n&o tem, 2025)

O papel é que elas procuram muito a compreensao dos alunos. A
compreender o0 que eles estdo passando. E pedir atestado, né? Para
justificar. Porque também a escola ndo vai prejudicar o aluno sem saber o
que eles realmente estdo precisando e estdo necessitando, assim, desse
momento que ndo vem para a escola. (Prof 4; Escola B, 2025)

As faltas? E como eu disse, como eles frequentam, e quando ele néo vem,
a gente retorna, nao fica uma falta. (Prof 3; Escola B, 2025)

Ai, isso ai. Participagdo da Secretaria da Educagao. Assim, o que eles falam
para a gente € que a gente tem que estar de olho com relagdo a isso. E, no
caso, eu fiz uma reunido, assim, conversando com elas. Uma de cada vez.
Eu sempre falo com elas. Que ndo estdo interessadas na quantidade de
alunos. Minha preocupagéao é a qualidade. Entdo, se o aluno ndo frequenta,
que é tanto que elas estavam, assim, com 30 alunos, isso nao interessa. Ou
seja, 20 ndo é o minimo? Entéo, a partir dos 20, ja esta bom demais. Entao,
aquele aluno que nunca apareceu, pode separar a fichinha dele, deixar para
la. Que eu n&o vou botar nem no sistema. Ai, eles deram uma separada.
Tanto que esta, assim, 25 no maximo. (Prof 5; Escola B, 2025)

A escola faz a cobranca as professoras da EJA pela frequéncia assidua dos
estudantes, ou ao menos pela justificativa daquela falta, e como citado
anteriormente elas fornecem as atividades para os faltantes, logo quando eles dao o
retorno das atividades, uma das quatro professoras citou na entrevista que apés
levar as atividades nas casas dos estudantes faltantes se ocorrer a resolugao das
atividades e a devolucédo para ela, a mesma nao coloca falta na frequéncia do
estudante, e enquanto a direcdo como ela explica, elas preferem a qualidade e nao
a quantidade, logo os estudantes que fizeram a matricula porém nunca foram a
nenhuma aula na escola até a data do censo escolar, as fichas sdo separadas e nao
fazem o cadastro dessas pessoas.

Ainda na continuagdo das questdes da escola agora passamos para as
orientagcdes da secretaria municipal de educagdo para a EJA, por meio do

conhecimento das profissionais.

Sim, hoje a gente recebeu umas orientacdes com tematicas, com
problematicas. E vem, sim, sugestdes que a secretaria nos da de como dar
aula, do que precisa. Pelo menos a nossa coordenadora € bem presente
sobre isso. Muito presente mesmo. (Prof 2; Escola A, 2025)

Qualquer duvida que a gente tenha, a gente pode entrar no privado dela, ela



manda toda hora. (Prof 1; Escola A, 2025)

Sim. Tem documentagdo na escola que a gente, assim, a gente faz as
matriculas e a escola acompanha. (Prof 4; Escola B, 2025)

Ndo. O documento que vem, que ele passa, ele ja passa direto para a
escola. Da escola, é que a escola ja passa para a gente. As informacgoes, as
orientagdes, tudo. (Prof 3; Escola B, 2025)

Eles fazem um...Tipo um projeto assim, no caso. Anual. E a diretriz.

No PPP tem que ter tudo. E... No caso, ele vale acho que vai ser por dois
anos, e elas estdo organizando agora o ciclo 25, 26... & 25, 26, em dois
anos. Estava 23, 24, e agora estao organizando.

Eles pedem ajuda com o Xerox, com a parte... Tedrico. E a parte agora que
esta vindo também muito, é essa parte agora que vai ser tudo online. Entao,
eles estdo tendo muita dificuldade. E a secretaria tem dado esse apoio para
ajudar, né? Eles formam, fazem muitas reuniées com a equipe da secretaria
aqui, no caso com... Principalmente com o menino que trabalha na area de
informatica, né? Digitador. Ai... E ele passa essa ajuda para os profissionais.
(Prof 5; Escola B, 2025)

Logo com as informagdes abordadas acima, segue em consonancia com a
LDB (Lei N° 9.394/96) que traz no artigo 4,

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude;[...]. (Brasil, Lei n® 9.394, Art.
4, 1996).

Logo, os dados citados anteriormente estdo de acordo com a lei, que orienta
quais sdo os deveres e este além de dever € um dos direitos basicos dos
estudantes.

De acordo com as informagdes obtidas nas entrevistas, podemos perceber
que ha um documento orientador que sao as Diretrizes Educacionais da rede
municipal de ensino de Mari e por meio dele ha as orientagcdes basicas para todas
as modalidades de ensino do municipio de Mari, assim como algumas informagdes
do PPP.

Em sequéncia partimos para os questionamentos sobre os planejamentos e

com que frequéncia ocorrem:

A coordenadora da EJA especificamente, né? A gente teve um alinhamento
hoje. Geralmente é de 15 dias, geralmente € mensalmente, geralmente € a
cada dois meses. Assim depende. A gente teve agora. E alinhamos
algumas coisas, né? Dai ela sugeriu alguns temas, algumas atividades.
Inclusive, ela botou até uma atividade para a gente levar para o préximo.



(Prof 2; Escola A e Prof 1; Escola A concordou, 2025)

Sim. Quem promove é a equipe da escola, a direcdo e também a
coordenadora. (Prof 4; Escola B, 2025)

N&o, da escola. Todo més. Ai vem a diretora, a vice, a coordenadora, tudo
junto. (Prof 3; Escola B, 2025)

Formacgao geral e continuada. (Prof 5; Escola B, 2025)

Além de como elas sentem que esses planejamentos contribuem para o

aprendizado:

Sim, sim, sim. Ja falou antes. Sim, a gente ja falou. (Prof 1; Escola A e Prof
2; Escola A, 2025)

Sim, sim, sim. Contribui, sim, porque com o planejamento, né? A gente
aprende novas metodologias, novas orientagées e com isso a gente tem
que trazer para a sala de aula para poder eles receberem e a gente vé que
realmente eles querem mais. (Prof 2; Escola B, 2025)

E. Na hora, a gente vé o que esta faltando, o que n&o esta faltando, o que
esta faltando a gente tenta ajeitar. (Prof 3; Escola B, 2025)

Logo, ao longo das entrevistas pudemos confirmar a existéncia dos
planejamentos e a importéncia que as profissionais observam e desenvolvem por
meio e com sua pratica no dia a dia.

A Constituicao Federal garante alguns direitos dos estudantes, tais como:

Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela nao tiveram acesso na idade prépria;

[...]

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude. (Constituicdo Federal, 1988.)

Como podemos observar nas falas das entrevistas, estes direitos seguem
sendo seguidos e com o apoio da prefeitura municipal, tornando-se de suma
importancia para que continuem estimulando os estudantes com ensino e materiais
de qualidade.

Seguindo com a preocupacgao da presenga dos estudantes o Plano Nacional
de Educacao 2014, trouxe em uma das suas sub metas na “9.5) realizar chamadas
publicas regulares para educacéo de jovens e adultos, promovendo-se busca ativa

em regime de colaboragdo entre entes federados e em parceria com organizagdes



da sociedade civil;”, evidencia-se como uma pratica utilizada pelas escolas em
parceria com a Secretaria de Educagao Municipal, assim os docentes ficam mais
proximos dos estudantes e sentem mais estimulos e conforto em comparecer as

aulas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender como as professoras da alfabetizacao da
EJA da cidade de Mari-PB percebem o impacto que a baixa frequéncia possui nos
estudantes que estdo no ciclo de alfabetizacdo, pois pelo fato deles nao
conseguirem assistir todas as aulas, logo ndo possuem a mesma possibilidade de
compreender os conteudos da forma dos estudantes que estdo assiduamente na
sala de aula.

Nessa perspectiva, através da pesquisa buscamos compreender e expor
quais sao as estratégias metodologicas que professoras adotam para que o0s
estudantes possam ser alfabetizados apesar das faltas. Logo a analise, possui uma
grande relevancia para que possamos compreender como as professoras lidam com
a relagao das faltas e da alfabetizacdo dos estudantes, sendo assim essa pesquisa
foi importante e necessaria para que pudéssemos identificar e compreender as
metodologias aplicadas em sala de aula.

Ao iniciarmos a pesquisa 04 (quatro) objetivos especificos foram definidos,
dos quais, todos conseguiram ser alcangados com informacgdes significativas para
esta pesquisa.

O primeiro tinha o objetivo de caracterizar a baixa frequéncia e mapear os
estudantes matriculados, ambos foram realizados de forma positiva, exceto por uma
das quatro frequéncias, que nao foi disponibilizada. A segunda tinha o objetivo de
identificar as consequéncias ao longo do processo de ensino e aprendizagem, como
resultado pudemos observar que de fato as consequéncias existem e que sao
prejudiciais para o processo de alfabetizagdo dos estudantes.

O terceiro objetivo, buscava evidenciar os desafios pedagogicos e as
estratégias adotadas pelas professoras, que apontaram que ha metodologias mas
que elas nado sao suficientes para resolver a problematica. No quarto objetivo,
buscamos compreender os impactos diante da baixa frequéncia, a fim de garantir o

direito a educagéao e continuidade dos estudos dos estudantes da EJA, as garantias



existem nas leis e nos regulamentos, mas na pratica ainda ndo ha um
funcionamento efetivo dessas garantias.

Na pesquisa as principais descobertas foram a faixa etaria dos estudantes
que contém a baixa frequéncia que de acordo com as professoras sdo em sua
maioria compostas na escola A pelos idosos e na escola B pelos adultos que estao
ativos no mercado de trabalho e ainda estudando em busca de uma qualidade de
vida melhor.

No tocante ao impacto no processo de alfabetizacdo uma professora
identificou principalmente os problemas na escrita, pois com as faltas elas nao
conseguem desenvolver bem a escrita, as demais professoras nao identificam um
problema especifico, pois elas acreditam que por “suprir’ a aula fazendo o envio ou
entrega das atividades para os estudantes faltosos, eles conseguem acompanhar,
assim como na frequéncia algumas nao consideram sequer a falta quando ocorre
esse retorno deles nas atividades.

Quanto a coordenagao da EJA da Secretaria Municipal de Educacéo, uma
escola constatou que a coordenagdao da escola nao é presente e nao fornece
nenhum apoio a EJA, sendo esse papel exclusivo da coordenadora da EJA
municipal, na outra foi exposto que a coordenadora da escola da esse apoio, sem
citar a coordenadora da EJA em formagdes ou apoio de forma mais individual nessa
escola, ficando uma situagao controversa sobre a realidade do apoio municipal,
porém a secretaria fornece os materiais escolares, fardamentos, merenda e
transporte escolar, que inclusive € o minimo pois faz parte dos direitos dos
estudantes definidos por lei.

Na questdo das dificuldades enfrentadas durante a pesquisa de campo, a
principal foi a falta de interesse que pude observar quanto a pessoas que seriam de
suma importancia para uma compreensao melhor da organizagéo e funcionamento
da EJA, além da falta de documentos especificos municipais que sustentem e
orientem com mais especificidade a Educacao de Jovens e Adultos, a EJA aparece
apenas nas Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas Municipais
2025 que conta apenas com informagdes superficiais.

De forma geral, relembro que a EJA é mais que uma modalidade de ensino,
pois trata-se de uma reparacgao historica, que busca transmitir para os estudantes
ensinamentos que sao de suma importancia para a independéncia na questao da

leitura, escrita e compreensao de informagdes, logo que conhecimentos do dia a dia



eles possuem em demasia que contribuem até mesmo para a dinamica das aulas.
Para finalizar, trazemos uma fala da Declaracdo de Hamburgo sobre a

Educagao de Adultos

2. A educacgdo de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um
direito: € a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da
cidadania como condicdo para uma plena participagdo na sociedade.
Além do mais, € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecolégico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento socioecondémico e cientifico, além de ser um
requisito fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia
cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica. A educacao de
adultos pode modelar a identidade do cidadao e dar um significado a sua
vida. A educacgdo ao longo da vida implica repensar o conteudo que reflita
certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades
especiais, idioma, cultura e disparidades econdémicas (V CONFINTEA, 1997.
apud. Unesco, 2004, p. 41/42).

Logo, podemos compreender com clareza a importancia que a educacéao
possui para que tenhamos mais igualdade, qualidade e clareza sobre 0s nossos
direitos essenciais para assim as pessoas possam lutar pelo lugar que realmente
Ihes pertencem.

Através deste presente trabalho algumas tematicas podem ser abordadas,
tais como: O perfil e a realidade dos estudantes; As politicas publicas e o direito de
acesso a educacao; Os impactos sociais e culturais da baixa frequéncia. Sao
tematicas de muita relevancia e que apds as pesquisas podem contribuir para
melhorar a formacao dos estudantes, profissionais da educacéo e abrir chaves de

leituras para futuras pesquisas.
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7. ANEXOS

Roteiros das entrevistas:

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PROFESSOR(A)

Data da entrevista:
Local da entrevista:

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO:

Nome:
Idade: Estado Civil: Sexo:

Cor: Branco ( )Preto( ) Pardo ( ) Amarelo () Indigena ( )

Onde mora: Zona Rural ( ) Zona Urbana ( )

Profisséo/ Fungao:

Formacgéao( Graduacéo) ( Pos-graduagéo):

De que forma se deu o ingresso na profissdo/fungao (concurso/selegdo/comissio):
Tempo de atuacédo na Educacéo:

Tempo de atuacao na EJA:

Quanto tempo atua nesta escola:

Il - QUESTOES REFERENTES AOS OBJETIVOS DE PESQUISA

1. Como vocé compreende a baixa frequéncia escolar ?


https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/ceb-n-3-de-8-de-abril-de-2025-622879826
https://forumeja.org.br/brasil/relatorio-final-do-xvi-eneja/
https://forumeja.org.br/brasil/relatorio-final-do-xvi-eneja/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000136859
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000136859
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000162640_por
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000162640_por

2. No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos a baixa frequéncia € uma
realidade ou ndo ? Justifique sua resposta.

3. Diante da baixa frequéncia caracterizada pelas auséncias recorrentes entre
os estudantes matriculados na EJA, cite quais seriam os principais desafios?

4. A baixa frequéncia acontece mais entre o publico, jovem, adulto ou idoso?
5. Qual a metodologia que vocé mais usa no processo de alfabetizagao?

6. Com essa metodologia vocé consegue fazer os estudantes faltosos
acompanharem o ciclo de alfabetizacéo?

7. Quais as principais dificuldades que vocé consegue identificar entre esses
estudantes que estao sendo alfabetizados e possuem muitas faltas?
8. Diante do numero elevado de faltas, quais estratégias vocé adota para lidar?

9. Quais metodologias vocé adota para que a alfabetizagdo aconteca mesmo
diante das faltas recorrentes?

10.Qual a participagao da Secretaria de Educac¢ao do Municipio de Mari frente a
baixa frequéncia na EJA?

11. Que medidas a escola adota para encarar a problematica da baixa frequéncia
dos estudantes da EJA?

12.Qual o papel da equipe de gestao e coordenagao pedagdgica para lidar com
as faltas dos estudantes da EJA?

13.Existe documentos, orientagcbes e propostas pedagogicas advindas da
Secretaria de Educacgao voltada para a EJA das escolas do municipio de
Mari? Se sim, poderia citar?

14.0s professores participam de algum tipo de formagdo para trabalhar com
EJA? Como sao essas formacdes? Quem promove? De quanto em quanto
periodo?

15.As formagdes oferecidas contribuem para a pratica pedagogica na EJA e os
desafios como a baixa frequéncia.



ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

GESTOR(A) ESCOLAR

Data da entrevista:
Local da entrevista:

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO:

Nome:

Idade: Estado Civil: Sexo:

Cor: Branco ( )Preto( ) Pardo ( ) Amarelo () Indigena ( )

Onde mora: Zona Rural ( ) Zona Urbana ( )

Profissao/ Funcéo:

Formacgao( Graduagéao) ( Pés-graduagao):

De que forma se deu o ingresso na profissdo/fungao (concurso/selegdo/comisséo):
Tempo de atuacédo na Educacéo:

Quanto tempo atua na gestéo escolar da escola:

Possui experiéncia com a EJA? . Se sim.
Quais?

Il - QUESTOES REFERENTES AOS OBJETIVOS DE PESQUISA

1. Como a escola esta organizada atualmente?

e A escola conta com quantos estudantes matriculados no total ?
e A escola atende quantas turmas no total? E quantas dessas turmas sao da
modalidade EJA ?

2. Como a escola tem se organizado frente as necessidades pedagdgicas para
atender a Educacéao de Jovens Adultos ?

3. A escola tem algum documento, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) que
fala sobre a EJA?

4. Existe documentos, orientagdes e propostas pedagdgicas advindas da Secretaria
de Educacéo voltada para a EJA das escolas do municipio de Mari? Se sim, poderia
citar?

5. Além dos professores da sala de aula, a EJA tém direito a algum tipo de
assisténcia (pessoal e recursos)?

6. Os profissionais participam de algum tipo de formagéo para trabalhar com EJA?
Como sao essas formagdes? Quem promove? De quanto em quanto periodo?



8. Qual a participacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio de Mari frente a
baixa frequéncia na EJA?

9. Que medidas a escola adota para encarar a problematica da baixa frequéncia dos
estudantes da EJA?

10. Qual o papel da equipe de gestdo e coordenacao pedagogica para lidar com as
faltas dos estudantes da EJA?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

COORDENADOR(A) DA EJA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Data da entrevista:
Local da entrevista:

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO:

Nome:

Idade: Estado Civil: Sexo:

Cor: Branco ( )Preto( )Pardo ( ) Amarelo () Indigena ( )

Onde mora: Zona Rural ( ) Zona Urbana ( )

Profissao/ Fungao:

Formacao( Graduacéao) ( Pés-graduagéo):

De que forma se deu o ingresso na profissao/fungao (concurso/selegao/comissao):
Tempo de atuacédo na Educacéo:

Quanto tempo atua na coordenacao da EJA:

Possui experiéncia com a EJA? . Se sim.
Quais?

Il - QUESTOES REFERENTES AOS OBJETIVOS DE PESQUISA

1. Como a EJA esta organizada atualmente na rede municipal de ensino de Mari?
Ciclo I:

Ciclo II:

Ciclo lll:

Ciclo IV:

A rede municipal atende mais algum ciclo?

2. Qual o total de estudantes matriculados na EJA ?



3. Quantas escolas atendem a modalidade EJA ?

e Quantas escolas atendem o 1° Segmento da EJA ? Poderia citar o nome das
escolas e onde estado localizadas (campo ou cidade)?

e Quantas escolas atendem o 2° Segmento da EJA ? Poderia citar o nome das
escolas e onde estao localizadas (campo ou cidade)?

4. Como a Secretaria de Educacdo e Coordenagao Pedagodgica da EJA tem se
organizado frente as necessidades para atender a Educagéao de Jovens Adultos ?

5. A Secretaria de Educagdo tem algum documento, como Orientagdes de
Funcionamento (diretrizes) que € encaminhado as escolas e esse documento trata
sobre a EJA?

6. Existe documentos, orientagbes e propostas pedagdgicas advindas da Secretaria
de Educacéo voltada para a EJA das escolas do municipio de Mari? Se sim, poderia
citar?

7. Como a frequéncia escolar da EJA é feita? Quem sao os responsaveis?

8. A Secretaria de Educacao através da coordenacdo da EJA faz algum tipo de
monitoramento da frequéncia dos estudantes a partir dos dados do diario de classe
ou fichas de acompanhamento? Se sim. De quanto em quanto tempo acontece?

9. Em caso das escolas/turmas/professores(as) que ndo mantém os registros de
frequéncia atualizados, quais as orientagbes? (Mesmo antes do uso do novo
sistema);

10. Na sua opinidao, a baixa frequéncia € uma problematica presente no contexto da
EJA? Porque? Poderia citar exemplos?

11. Qual a participagdo da Secretaria de Educagédo do Municipio de Mari frente a
situacdes de baixa frequéncia na EJA?

12. Como é orientado e feito os Conselhos de Classe da EJA? Nessas reunides sao
tratadas situacdes como frequéncia/ infrequéncia dos estudantes?

13. As escolas contam com supervisdo ou coordenagdo pedagdgica que da
assisténcia e acompanha o trabalho da EJA? Como sao feitos os planejamentos da
EJA?

14. Que medidas as escolas geralmente adotam para encarar a problematica da
baixa frequéncia dos estudantes da EJA?

15. Qual o papel da equipe de gestao e coordenacado pedagdgica para lidar com as
faltas dos estudantes da EJA?



16. Os profissionais participam de algum tipo de formacao para trabalhar com EJA?
Como sao essas formagdes? Quem promove? De quanto em quanto periodo?

ROTEIRO DE ANALISE DO DIARIO DE CLASSE - FOCO BAIXA FREQUENCIA

e De acordo com o calendario escolar da rede municipal de ensino, observar os
dias letivos de 2025 (até a data da analise);

e Construir uma relacdo com o nome de todos os estudantes matriculados nas
turmas pesquisadas e data de nascimento dos mesmos;

e Comparar por més os dias letivos previsto no calendario (até a data analise),
destacando a frequéncia (presenca e falta) dos estudantes até essa data.

e Fazer um levantamento mensal dos estudantes matriculados nas turmas que
mais possuem faltas, especificando as quantidades de auséncias

identificadas.

e Fazer um grafico com os resultados, destacando, do total da turma os
estudantes que estdo muito abaixo da frequéncia minima prevista.

Tabela 07 - usada para analise das frequéncias:

INSTRUMENTO DE AVAEIA(}AO DAS AUSENCIAS DOS ESTUDANTES NAS
AULAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (ALFABETIZACAO)

ESCOLA

TURMA:

FREQUENCIA MENSAL DAS AUSENCIAS
ESTUDANTE:

FEV. | MAR. | ABR. | MAIL. | JUN.| JUL. | AGO.




Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para participagcao em
pesquisa de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)

Titulo da pesquisa: O IMPACTO DA BAIXA FREQUENCIA EM MEIO AO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS.

Pesquisador(a) aluno(a): Emmanuelle da Silva Fernandes
Curso de graduacao em Pedagogia - Presencial
Orientador(a): Dr®. Maria Ligia Isidio Alves

Instituicao: Universidade Federal da Paraiba

Apresentacao da pesquisa:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa realizada como parte
de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de graduacdo. Esta pesquisa tem
como objetivo

e Caracterizar a problematica da baixa frequéncia a partir da analise dos
diarios de classe e mapeamento dos estudantes matriculados nas turmas
de ciclo | da EJA;

e |dentificar as possiveis consequéncias das faltas recorrentes por parte dos
estudantes da EJA ao longo do processo de ensino e aprendizagem,;

e Evidenciar os desafios pedagdgicos e estratégias adotadas pelos
professores, mediante a baixa frequéncia;

e Compreender os impactos enfrentados diante da baixa frequéncia para a
garantia do direito a educagao e continuidade dos estudos dos estudantes
da EJA.

Sua participacdo consiste em entrevistas semiestruturadas, com duracao
aproximada de 30 minutos. A participacao € voluntaria e os dados coletados
serdo utilizados exclusivamente para fins académicos, respeitando os principios
de sigilo e anonimato.

Esclarecimentos importantes:

e Sua participacao é livre e voluntaria, podendo ser interrompida a qualquer
momento, sem justificativa e sem qualquer prejuizo.

e Nenhum dado pessoal que permita sua identificagcao sera divulgado. Serao
adotadas medidas para garantir o anonimato, como uso de pseuddnimos ou
codificagdo das informacgdes.

e Esta pesquisa nio foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
em razao da auséncia de tempo habil para tramitacao e emissao de
parecer dentro do cronograma estabelecido para o TCC. Ainda assim, o
pesquisador se compromete a seguir os principios éticos previstos na




Resolucdo CNS n° 510/2016, prezando pelo respeito, seguranga e
bem-estar dos participantes.

e Os resultados poderao ser apresentados em ambiente académico, como
defesa de TCC, sempre de forma a preservar sua identidade.

Contato para duvidas:

Se vocé tiver qualquer duvida sobre a pesquisa, podera entrar em contato com
o(a) pesquisador(a) ou orientador(a):

e Pesquisador(a): Emmanuelle da Silva Fernandes
(emmanuellesilva201@gmail.com)

e Orientador(a): Dr2. Maria Ligia Isidio Alves

Declaragao do(a) participante:

Declaro que li (ou me foi lido) este termo, compreendi seu conteudo e concordo
voluntariamente em participar da pesquisa, ciente de que posso me retirar a
qualguer momento e que minha identidade sera preservada.

Nome completo do(a) participante:

Assinatura do(a) participante:

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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UNIVERSIDADE FEDRAL DA~PARAiBA
CENTRO DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DA EDUCAGAO
ORIENTAGAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

DECLARAGAO

Declaramos para os devidos fins que a estudante EMMANUELLE DA
SILVA FERNANDES, do Curso de Pedagogia (Licenciatura) — CE/Campus | —
UFPB, matricula 20210018848, precisara realizar a etapa de coleta de dados
referente ao projeto de pesquisa sobre O IMPACTO DA BAIXA FREQUENCIA EM
MEIO AO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, que esta sendo realizado sob minha orientagdo. O trabalho de coleta
de dados envolvera a realizagdo de uma entrevista semiestruturada com o(a)
gestor(a) e o(a) professor(a) da turma de Alfabetizacédo (Ciclo 1) da Educacéo de
Jovens e Adultos. Informo que essa atividade é primordial para a elaboragéo do
seu TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO - TCC.

Jodo Pessoa, 26 de junho de 2025.

Prof? Dra. Maria Ligia Isidio Alves — DME/CE
Orientadora
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