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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso analisa a implementacdo da Lei N° 10.639/2003 no
contexto da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Paulo I, localizada na zona rural
do municipio de Bananeiras/PB. O estudo busca analisar a abordagem das historias e culturas
africanas e afro-brasileiras em sala de aula, feita por professores do Ensino Fundamental - anos
iniciais, do municipio de Bananeiras, identificando desafios e potencialidades da pratica
pedagogica no campo. A pesquisa, de carater qualitativo, documentério e exploratério, adotou
0 estudo de caso como procedimento metodologico, envolvendo cinco professores como
sujeitos da investigacdo. Os dados foram coletados por meio de questionarios estruturados e da
analise de livros didaticos utilizados pela instituicdo, dialogando com referenciais tedricos
sobre educacdo do campo e relagBes étnico-raciais. Os resultados revelam que, embora 0s
docentes reconhecam a importancia da Lei n°® 10.639/2003 e demonstrem disposi¢cdo em
trabalhar a tematica, persistem entraves estruturais, como a auséncia de um Projeto Politico-
Pedagdgico que institucionalize tais praticas, a escassez de materiais didaticos especificos e a
necessidade de formacéo continuada. A analise dos livros didaticos evidenciou representacdes
limitadas e estereotipadas da populagdo negra, enquanto as préaticas pedagogicas identificadas
se caracterizam como iniciativas pontuais e dependentes do engajamento individual dos
professores. Conclui-se que, para além do reconhecimento legal, é imprescindivel consolidar
politicas pedagogicas que integrem de forma efetiva as historias e culturas africanas e afro-
brasileiras ao curriculo da escola do campo, assegurando uma educacao antirracista, decolonial
e comprometida com a valorizacdo da diversidade cultural.

Palavras-chave: Lei n° 10.639/2003. Educacio do Campo. Relaces Etnico-Raciais. Curriculo.
ABSTRACT

This final project analyzes the implementation of Law No. 10.639/2003 in the context of the
Jodo Paulo 1l Municipal Elementary School, located in the rural area of the municipality of
Bananeiras, Paraiba. The study seeks to analyze the approach to African and Afro-Brazilian
histories and cultures in the classroom by elementary school teachers in the municipality of
Bananeiras, identifying challenges and potential for pedagogical practice in the field. The
research, qualitative, documentary, and exploratory in nature, adopted a case study as its
methodological procedure, involving five teachers as research subjects. Data were collected
through structured questionnaires and the analysis of textbooks used by the institution, engaging
with theoretical frameworks on rural education and ethnic-racial relations. The results reveal
that, although teachers recognize the importance of Law No. 10.639/2003 and demonstrate a
willingness to address the issue, structural obstacles persist, such as the lack of a Political-
Pedagogical Project to institutionalize such practices, the scarcity of specific teaching materials,
and the need for ongoing training. The analysis of textbooks revealed limited and stereotypical
representations of the Black population, while the pedagogical practices identified are
characterized as isolated initiatives dependent on individual teacher engagement. The
conclusion is that, beyond legal recognition, it is essential to consolidate pedagogical policies
that effectively integrate African and Afro-Brazilian histories and cultures into the rural school
curriculum, ensuring an anti-racist, decolonial education committed to valuing cultural
diversity.

Keywords: Law n° 10.639/2003. Rural Education. Ethnic-Racial Relations. Curriculum.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

A educacéo brasileira tem avangado no debate sobre diversidade e incluséo, sobretudo
apos a promulgacgdo da Lei N° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira nos curriculos escolares. Entretanto, 22 anos apds sua publicacéo
estudos apontam que a efetivacdo dessa lei ainda enfrenta inimeros desafios, como a auséncia
de formagdo docente adequada, a escassez de materiais pedagdgicos especificos e a
permanéncia de um curriculo de base eurocéntrica que tende a invisibilizar ou estereotipar a
populacdo negra.

Para exemplificar, no contexto do brejo paraibano, especialmente no ambito do curso
de Pedagogia do CCHSA/UFPB, entre esses estudos sugerimos o trabalho de concluséo de
curso de Cintia Martins, intitulado “A implantagdo da Lei 10.639/03 ¢ a sua importancia para a
valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana em uma escola de ensino fundamental no
municipio de Caicara /PB” (2025). Nele, a autora aponta como ainda se encontra incipiente o
debate das relacBes étnico-raciais no municipio paraibano de Caicara, e 0 quanto a formacéo
docente nessa area ainda carece ser mais ampliada. Vale salientar que o ultimo Censo
demogréafico (2022) aponta que estado da Paraiba apresenta um cenario significativo de
diversidade étnico-racial, incluindo comunidades quilombolas e povos indigenas, sendo ele
constituido por mais de 60% da populagdo de pessoas pardas?.

Nesse contexto, passamos a pensar como anda o debate das relacdes étnico-raciais nas
escolas do campo do municipio de Bananeiras/PB. Essa problematica pode adquirir contornos
ainda mais complexos no contexto das escolas do campo, uma vez que hd uma grande
descontextualizacdo do curriculo em relacdo a realidade dos estudantes do campo, que ja ndo
consideram suas vivéncias culturais, sociais e historicas. Essa invisibilidade gerada pelo modelo
educacional tradicional ja gesta, nas comunidades do campo, a presenca de preconceitos,
resisténcia cultural e o desconhecimento sobre culturas de matriz africana e quilombola,
dificultando o didlogo aberto e o enfrentamento das questdes raciais no ambiente escolar

campesino. Somado a isso, podemos destacar a falta de formacdo continuada dos educadores

! Consulte essa noticia no seguinte endereco eletrénico:
https://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2023/12/22/censo-2022-cor-ou-raca-paraiba.ghtml AcCesso em
09/09/2025.



https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2023/12/22/censo-2022-cor-ou-raca-paraiba.ghtml
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para lidar com a tematica étnico-racial de forma critica e sensivel, bem como a escassez de
materiais didaticos que contemplam as especificidades culturais e histéricas do campo. Esses
elementos refletem a necessidade de um curriculo e de préticas pedagodgicas de identidades que
dialoguem efetivamente com os estudantes do campo e promovam a Vvalorizagdo das
diversidades, combatendo o racismo e fortalecendo as identidades étnico-raciais locais.

Dessa forma, criangas negras campesinas, desde os anos iniciais de escolarizacao,
podem ser privadas de referéncias positivas sobre sua histéria e cultura, o que impacta
diretamente na construcao de sua identidade e autoestima. Diversos autores tém refletido sobre
a centralidade da escola como espaco de disputa simbdlica e cultural. Para Munanga (2005), a
educacdo antirracista é condigdo fundamental para o combate ao preconceito e a discriminacdo
racial, sendo necessario romper com a logica eurocéntrica que por séculos estruturou o curriculo
escolar brasileiro. Nessa perspectiva, 0 ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira
deve ser entendido ndo apenas como cumprimento legal, mas como compromisso pedagogico
com a justica social, o reconhecimento da diversidade.

Pesquisar esse tema nos gerou interesse a partir da prépria trajetdria de formacéo que
percorremos até aqui. Foi a partir de experiéncias formativas na prépria universidade,
especialmente nas disciplinas de “Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena” e de “Estdgio Supervisionado na Educa¢do do Campo”,
vinculadas ao PPC do curso de Pedagogia, que motivou nosso desejo em aprofundar a
investigacdo sobre como essas questdes se materializam em escolas localizadas em territorios
rurais. Essa vivéncia académica, aliada a experiéncia pessoal como estudante negro egresso da
rede publica, fortaleceu a motivacéo para desenvolver esta pesquisa.

Nesse sentido, o presente estudo pretende investigar a seguinte questdo problema: De
que forma os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola do Campo,
abordam as historias e culturas africanas e afro-brasileiras em sala de aula? Com esse
questionamento formulamos nosso objetivo geral, que se utilizou de um estudo de caso, para
analisar a abordagem da a Lei 10.639/03 e suas diretrizes em sala de aula feita por professores
do Ensino Fundamental - anos iniciais da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Paulo
I1, situada em Bananeiras/PB, identificando desafios e potencialidades da pratica pedagogica
no campo.

Para alcancar essa meta, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
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e Verificar como a Lei n° 10.639/03 esta integrada ao curriculo escolar de uma escola do
campo;

e Avaliar os desafios e potencialidades enfrentados pelos professores na implementacéo
desses contetidos no cotidiano da escola;

e Refletir o potencial do debate sobre as culturas/histérias africana e afro-brasileiras na
formacdo identitaria das criangas campesinas negras.

Diante disso, este estudo justifica-se pela urgéncia de fortalecer o debate sobre as
relacdes étnico-raciais no contexto da educacdo do campo, contribuindo para a construgdo de
praticas pedagogicas mais democraticas, criticas e inclusivas. Considerando a relevancia do
papel da escola na formagdo de identidades e no combate as desigualdades raciais, torna-se
imprescindivel investigar como os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental tém
inserido as historias e culturas africana e afro-brasileira em suas préaticas educativas.

Assim, para atingir os objetivos propostos, este Trabalho de Conclusédo de Curso esta
organizado em quatro capitulos, além das consideragdes finais. No Capitulo 1 — Introducéo,
encontra-se a apresentacao da problematica, a justificativa do estudo, a questdo norteadora, 0s
objetivos geral e especificos, bem como a relevancia da pesquisa. O Capitulo 2 — A Lei n°
10.639/03 no curriculo da escola do campo apresenta a fundamentacdo teorica, discutindo as
legislacBes pertinentes, 0s marcos normativos, as Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como
a contribuicdo de autores que problematizam o racismo institucional, a implementacéo da lei e
a educacao do campo.

O Capitulo 3 — Caminhos metodoldgicos descreve a abordagem metodoldgica adotada,
explicitando o tipo de pesquisa, 0 cenario empirico, 0s sujeitos participantes, 0s instrumentos
de coleta de dados e o procedimento de analise documental. Nesse capitulo também sdo
detalhados os livros didaticos analisados e o0 modo como foram interpretados a luz dos
referenciais tedricos. O Capitulo 4 — O debate para as relagdes étnico-raciais na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Jodo Paulo Il apresenta a analise e discussdo dos dados
coletados, destacando as percepcBes dos professores, os limites e possibilidades da
implementacdo da Lei n® 10.639/03 e a realidade vivida no cotidiano da escola do campo. Séo
analisados os questionarios, os graficos e a documentacdo, estabelecendo dialogo com o

referencial teérico discutido anteriormente.
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Por fim, nas Consideragdes Finais, sdo retomados os principais achados da pesquisa,
apontando as contribui¢fes do estudo para o debate sobre a efetivacdo da Lei n® 10.639/03 no
contexto da educacdo do campo, bem como sugestfes para futuras investigacdes. Espera-se que
0s objetivos desta pesquisa permitam né@o apenas diagnosticar a realidade vivenciada na escola
investigada, mas também indicar caminhos para a efetivacdo de uma educagdo antirracista,

especialmente em territorios rurais marcados por histéricas invisibilizacGes e desigualdades.
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CAPITULO 2
A LEI N° 10.639/03 NO CURRICULO DA ESCOLA DO CAMPO

A promulgagéo da Lei n° 10.639/2003 representou um marco na luta por uma educagao
comprometida com a superagdo do racismo e com a valorizacdo da historia e da cultura dos
povos africanos e afrodescendentes no Brasil. Posteriormente, a Lei n® 11.645/2008 ampliou
esse dispositivo ao incluir também a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura dos povos
indigenas nas instituicGes escolares. Ambas as legislacdes resultam de reivindicacGes histéricas
do movimento negro e de educadores comprometidos com uma educacao antirracista, que ha
décadas denunciam o apagamento sistematico das contribuicdes africanas, afro-brasileiras e
indigenas nos curriculos escolares brasileiros. Nesse sentido Cavalleiro (2005, p. 68) Observa
que:

[...] o sistema educacional brasileiro, da mesma forma que as demais
instituicGes sociais, esta repleto de praticas racistas, discriminatérias e
preconceituosas, 0 que gesta, em muitos momentos, um cotidiano escolar
prejudicial para o desenvolvimento emocional e cognitivo de todas as criangas
e adolescentes, em especial as consideradas diferentes — com destaque para 0s
pertencentes a populacao negra.

Essas leis ndo surgiram de forma espontanea, mas sdo frutos de uma trajetoria de lutas
sociais e politicas que ganharam forca especialmente a partir da década de 1990, com a
mobilizacdo do movimento negro na 111 Conferéncia Mundial contra o Racismo, realizada em
Durban, na Africa do Sul, em 2001. Porém, embora o marco dessa Conferéncia tenha sido
determinante para impulsionar politicas de promocao da igualdade racial no Brasil, € importante
reconhecer que a preocupacdo com o enfrentamento do racismo e de outras formas de
discriminacdo ja possuia respaldo legal anterior.

A Lein®7.716, de 5 de janeiro de 1989, conhecida como Lei Cad, tipificou como crime
as praticas resultantes de preconceito de raca ou de cor, representando um avanco ao reconhecer
juridicamente o racismo como delito inafiancavel e imprescritivel. No entanto, sua aplicacédo
mostrava-se limitada, uma vez que o Estado brasileiro ainda carecia de politicas publicas
efetivas de prevencdo e de instrumentos institucionais capazes de garantir a puni¢do dos
infratores. Além disso, a interpretacdo judicial frequentemente restringia o alcance da lei,
desconsiderando formas sutis e estruturais de discriminacéo racial, 0 que mantinha o racismo

como pratica social naturalizada e de dificil enfrentamento.
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Com a Conferéncia de Durban, o debate sobre o racismo ganhou maior projecéo
internacional e internalizagdo politica, levando o Brasil a assumir compromissos formais
perante a comunidade internacional no combate ao racismo?, a xenofobia® e a intolerancia
correlata®. Esse contexto exerceu forte pressdo sobre o poder publico para a criagio e
implementacdo de politicas afirmativas® voltadas a promogdo da igualdade racial, como a
reformulacdo curricular nas escolas, a criacdo de 6rgdos especificos — a exemplo da Secretaria
Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003 — e a ampliacdo
de programas de cotas no ensino superior e no servico publico.

Tais medidas representaram uma tentativa de ir além da mera punicdo penal, buscando
enfrentar as desigualdades historicas por meio de agdes estruturantes na educagdo. A esse
respeito, Gomes (2012, p. 735) afirma que:

A educacdo tem merecido atengdo especial das entidades negras ao longo da
sua trajetéria. Ela é compreendida pelo movimento negro como um direito
paulatinamente congquistado por aqueles que lutam pela democracia, como
uma possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na producao de
conhecimentos que valorizem o dialogo entre os diferentes sujeitos sociais e
suas culturas e como espaco de formacdo de cidaddos que se posicionem
contra toda e qualquer forma de discriminacéo.

Mais recentemente, com a promulgacao da Lei n® 14.532, de 11 de janeiro de 2023, 0
ordenamento juridico brasileiro deu um passo adicional ao atualizar e ampliar o escopo da Lei
n® 7.716/1989. A nova legislacdo incorporou ao conceito de racismo as ofensas coletivas
dirigidas a grupos raciais, étnicos ou religiosos, equiparando o crime de injuria racial ao de

racismo. Essa mudanca visa superar uma das principais fragilidades da legislacéo anterior, que

2 A Lei N°7.716, de 5 de janeiro de 1989, definia os crimes decorrentes de preconceito de raca ou de cor, prevendo
de 2 a 5 anos de reclusdo, além de multa. Tal legislagdo foi atualizada pela Lei n® 14.532/2023, equiparando a
injuria racial ao crime de racismo, tornando-a imprescritivel e inafiancavel, aumentando as penas para préticas
racistas em redes sociais e espagos digitais.

3 A xenofobia é definida como o preconceito, aversdo, hostilidade ou édio dirigido a pessoas por serem estrangeiras
ou por possuirem origem, cultura ou nacionalidade diferente da maioria da populacdo. Trata-se de uma forma de
discriminacao baseada no medo do diferente. Ela é punida como crime de racismo.

4 A "intolerancia correlata” refere-se a atos ou manifestaces de desrespeito, exclusdo e/ou desprezo a quaisquer
pessoas que sdo consideradas diferentes.

5 As politicas afirmativas no Brasil sio medidas estratégicas que visam corrigir desigualdades historicas e sociais
sofridas por grupos marginalizados, garantindo-lhes acesso e participacdo em diferentes esferas, como educacao,
mercado de trabalho e servigos publicos. Essas a¢des focam especialmente na populagéo negra, indigena, pessoas
com deficiéncia, mulheres e outros grupos que sofrem discriminacdo, promovendo a inclusdo socioeconémica por
meio de mecanismos como cotas em universidades e concursos publicos, bolsas de estudo, programas de incentivo
a contratacdo, além do reconhecimento e valorizagao cultural.
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frequentemente tratava manifestacGes racistas como delitos individuais e de menor gravidade,
possibilitando penas brandas e o enquadramento como “injaria” simples. Assim, a Lei n°
14.532/2023 fortalece a perspectiva de responsabilizacdo e amplia o reconhecimento da
gravidade do racismo em suas multiplas formas de manifestacéo, reafirmando o compromisso
do Estado brasileiro com a promocdo da igualdade racial e o combate as discriminacdes
estruturais.

No entanto, como destaca Nilma Lino Gomes (2017), a existéncia de dispositivos legais
e normativos ndo garante, por si sO, a efetivacdo de praticas pedagdgicas antirracistas nas
escolas. Maria Aparecida da Silva Bento (2002, p. 25) problematiza que:

O racismo a brasileira, ao se esconder por tras do mito da democracia racial,
dificulta a assuncdo da luta antirracista como pauta prioritaria. Ele se expressa
em omissdes, siléncios e praticas institucionais que naturalizam a exclusao do
negro, inclusive na escola.

Além disso, a auséncia de formacéo inicial e continuada de docentes, a escassez de
materiais didaticos adequados e o predominio de uma cultura escolar ainda marcada por
paradigmas eurocentrados dificultam a implementacdo plena das legislacGes citadas. Nesse
sentido, Gomes (2005, p.49) ressalta que a formacgdo docente € um dos pilares fundamentais
para a construcdo de uma educacdo das relacbes étnico-raciais comprometida com a
transformagdo social, pois “ndo se trata apenas de incluir contetidos, mas de repensar
concepcoes, praticas e valores que sustentam o racismo na educagao”.

Kabengele Munanga (2004), por sua vez, denuncia o mito da democracia racial como
uma ideologia que mascara as desigualdades raciais e impede o reconhecimento das identidades
negras no ambiente escolar. O mito da democracia racial foi popularizado por Gilberto Freyre
em sua obra "Casa-Grande e Senzala" (1933), e se constitui na falsa ideia de que o pais seria
uma sociedade igualitaria, onde todas as racas conviveriam em perfeita harmonia. Para
Munanga (2004):

[...] a omisséo da histdria e cultura africana nos curriculos escolares é um dos
instrumentos mais eficientes na manutencdo do racismo institucional. O
siléncio sobre a contribuigdo negra e africana para a formacdo da nagdo
brasileira compromete a autoestima e a identidade de criancas e jovens negros,
ao mesmo tempo em que reforca privilégios simbolicos da branquitude”
(Munanga, 2004, p. 17).
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Consequentemente, essa omissdao compromete a formacdo identitaria de criancas
negras, que crescem em contextos escolares onde sua histdria, ancestralidade e cultura séo
negligenciadas ou representadas de maneira estereotipada.

Com vistas a orientar a implementacdo das legislacdes, o Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) homologou, em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCNs). O documento reconhece que o0 racismo ¢ um fendmeno estrutural® da sociedade
brasileira, refletido nas praticas escolares e nos curriculos excludentes. Nesse sentido, afirma
que:

O racismo e a discriminagdo racial constituem problemas estruturais da
sociedade brasileira e afetam diretamente o rendimento escolar, a permanéncia
e a autoestima de criancas negras. [...] O siléncio e a omissdo diante das
relacBes raciais contribuem para naturalizar e legitimar as desigualdades
(Brasil, 2004, p. 13).

As diretrizes destacam que o ensino da tematica etnico-racial deve ser tratado de forma
transversal, interdisciplinar e continua, integrando-se a todas as areas do conhecimento, com
especial atencdo para as disciplinas de Historia, Artes, Literatura e Ensino Religioso. Ademais,
reforcam a importancia da valorizacdo das contribuicbes dos povos africanos e
afrodescendentes na formacdo da sociedade brasileira, com o intuito de descolonizar o
curriculo.

Apesar de ndo citar as escolas do campo de forma explicita, as DCNs (2004) orientam
que as instituicdes urbanas e rurais reconhecam a diversidade étnico-cultural presente na
sociedade, valorizando saberes tradicionais, praticas culturais e trajetdrias das comunidades
negras, frequentemente invisibilizadas. Nesse mesmo sentido, ao destacar os sistemas de
ensino, os estabelecimentos e os professores, elas reforcam diversos principios entre que devem
existir na escolas, entre eles o de “Fortalecimento de Identidades e Direitos” (Brasil, 2004,
p.19), quando destacam a formagdo de educadores ao citar a necessidade de: “[...]excelentes

condices de formacdo e de instrucdo que precisam ser oferecidas, nos diferentes niveis e

6 O chamado “racismo estrutural” é um tipo de racismo que estd profundamente enraizado na estrutura da
sociedade, manifestando-se de forma sistematica, institucional e histérica. Ele ndo depende apenas de atitudes
individuais de preconceito, mas esta presente nas normas, praticas, politicas e nas relagdes sociais que perpetuam
desigualdades e privilégios com base na raca.
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modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas
periferias urbanas e nas zonas rurais”.

A Educacdo do Campo, assim como as demais (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educagdo Superior), deve estar
vinculada a um projeto emancipatorio que considere os estudantes em sua especificidade
historica, social e cultural. O registro e debate “[...] da historia ndo contada dos negros
brasileiros, tais como em remanescentes de quilombos, comunidades e territdrios negros
urbanos e rurais” (Brasil, 2004, p.23) deve ser compromisso de todo sistema de ensino.

O debate sobre a Educacdo do/no Campo no Brasil ganha forca a partir da década de
1990, especialmente com a realizagdo do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA) em 1997 e da | Conferéncia Nacional por uma Educagéo Bésica do
Campo em 1998, organizados por movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) em parceria com universidades e orgdos publicos (Arroyo; Caldart;
Molina, 2004). Essas iniciativas denunciaram a histérica exclusdo das populacées campesinas
no acesso a educacdo e defenderam a construcdo de uma pedagogia do campo, enraizada na

realidade das comunidades camponesas. Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 30):

[...] a Educacdo do Campo nasce do protagonismo dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais organizados, que reivindicam uma escola que ndo os
prepare para sair do campo, mas que seja parte das condigdes de permanecer
nele. Nao se trata de uma simples extensdo da escola urbana, mas de um
projeto pedagdgico que reconhece o campo como espaco de vida, de cultura e
de producédo de conhecimento.

Os autores ainda ressaltam que a escola do campo precisa dialogar com os saberes
locais, as praticas culturais e os modos de vida camponeses, construindo uma educacdo que
contribua para a afirmacéo identitaria e a luta por justica social. Diante disso, a educacéo do
campo deve ser pensada a partir das realidades, valores e lutas dos sujeitos que vivem e
trabalham na zona rural, o que inclui reconhecer as experiéncias e memorias das populacées
negras que historicamente compdem essas comunidades. Ao encontro disso, Farias e Faleiro

(2018), afirmam que:

A Educacdo do Campo enquanto movimento socio-politico cultural é lugar
essencial para esses reconhecimentos e para pensar estratégias para
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potencializar essas identidades, fortalecer o campesinato negro enguanto
sujeitos potentes e que carregam a cultura negra e camponesa em suas
expressOes, a cor da sua pele, cabelos, modos de organizagdo, expressdo
cultural, ancestralidade, para assim reabilitar de seus valores e sua identidade
(Farias e Faleiro, 2018, p. 305).

E fundamental, portanto, que a educagio do campo paute com mais intensidade as
relacbes étnico-raciais, considerando que existe um campesinato negro cujas experiéncias
historicas e culturais precisam ser reconhecidas ndo apenas enquanto sujeitos do campo, mas
enquanto sujeitos negros. Essa articulagdo entre educacao do campo e educacao para as relacoes
étnico-raciais € essencial para promover uma educacdo decolonial, intercultural e
verdadeiramente libertadora.

Nesse contexto, discutir a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 na escola do campo
implica compreender que a valorizag&o da historia e da cultura africana e afro-brasileira esta
intrinsecamente ligada ao reconhecimento dos sujeitos campesinos negros, suas trajetorias e
resisténcias. Ao integrar essas dimensoes, a educacdo pode assumir um papel transformador,
promovendo o combate ao racismo e a construcdo de identidades positivas para criancas

historicamente marginalizadas.
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CAPITULO 3
CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa é de abordagem qualitativa, buscando compreender o fenémeno
estudado em seu contexto e a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, considerando os
diferentes pontos de vista relevantes. Essa abordagem parte de questdes amplas que se tornam
mais especificas ao longo da investigacdo e admite percursos metodolégicos diversos. Trata-se
também de um estudo exploratdrio, voltado a aprofundar o conhecimento sobre um tema ainda
pouco estudado, preenchendo lacunas de informagéo e construindo um entendimento inicial
que podera subsidiar pesquisas futuras. Para isso, utiliza procedimentos flexiveis, como estudos
de caso e pesquisa documental. Metodologicamente, partimos de um estudo caso, a partir da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Paulo 11. Conforme Chizzotti (2006), o estudo
de caso é realizado pela

[...] coleta sistematica de informacBes sobre uma pessoa particular, uma
familia, um evento, uma atividade ou, ainda, um conjunto de relacBes ou
processo social para melhor conhecer como sdo ou como operam em um
contexto real e, tendencialmente, visa auxiliar tomadas de deciséo, ou
justificar intervengfes, ou esclarecer porque elas foram tomadas ou
implementadas e quais foram os resultados (Chizzotti, 2006, p. 135).

Dessa forma, € uma estratégia metodoldgica eficaz quando busca-se compreender, em
profundidade, uma realidade educacional especifica, observando os sujeitos e seus contextos a

partir de multiplas fontes de informacao.

3.1.Cenario de Pesquisa

O campo empirico da investigacdo € a Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo
Paulo 11, localizada na rua Jodo Paulo I, nimero 55, Vila Roma no municipio de Bananeiras,
estado da Paraiba. A instituicdo foi fundada em 12 de janeiro de 1987 e atende atualmente 447
estudantes, com faixa etéria entre 6 e 70 anos de idade, distribuidos entre o Ensino Fundamental
I, Ensino Fundamental Il e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). O corpo docente é composto

por 23 professores efetivos e temporarios, atuando em diferentes areas do conhecimento.
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Figura 1 — Fachada frontal da Escola

A Escola esté instalada em um prédio de médio porte, que passou por algumas reformas
ao longo dos anos para adequar-se as demandas da populagéo local. A estrutura fisica contempla
salas de aula arejadas, equipadas com carteiras escolares, quadro branco e recursos audiovisuais
basicos. A instituicdo dispde de uma secretaria escolar e sala de direcdo para atividades
administrativas, além de uma sala de professores destinada ao planejamento pedagogico e
reunides de equipe.

O espaco fisico conta ainda com biblioteca em fase de ampliacdo, que oferece livros
didaticos e paradidaticos, embora ainda apresente limitacGes quanto a diversidade de titulos
voltados para a temaética étnico-racial e para a realidade do campo. Em consonancia com o
cenario de muitas escolas campesinas, 0s recursos tecnoldgicos sdo restritos: a escola possui
um numero limitado de computadores e acesso a internet, utilizado principalmente para fins
administrativos e pedagdgicos especificos.

No que se refere aos espacos externos, a instituicdo dispde de patio espacoso que
funciona como area de convivéncia, recreacdo e eventos culturais. A estrutura sanitaria é
adequada ao atendimento dos estudantes, incluindo banheiros adaptados para acessibilidade,
reforcando o compromisso com a inclusdo. A escola também possui uma cozinha organizada
para o preparo da merenda escolar, que é fornecida diariamente aos alunos.

A escolha desta escola como campo de pesquisa fundamenta-se em sua relevancia para
a populacdo local e para os municipios circunvizinhos, configurando-se como uma instituicdo

de referéncia na oferta do Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Educacao de Jovens
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e Adultos (EJA), na zona rural do municipio de Bananeiras/PB. A escola desempenha um papel
social significativo ao garantir o direito a educacdo para criancas do campo, atendendo as
especificidades socioculturais dessa populacdo e contribuindo para a valorizacdo de suas
identidades e saberes.

Destaca-se que a instituicdo possui um total de 447 estudantes matriculados, sendo a
quantidade de alunos negros relativamente pequena, ndo alcangando 20% do corpo discente.
Esse dado é obtido a partir do processo de matricula, que inclui a possibilidade de
autoidentificacdo étnico-racial, em conformidade com as diretrizes do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2013) e com politicas educacionais que incentivam o
reconhecimento e a valorizagéo da diversidade racial no ambiente escolar (BRASIL, 2004).

Além disso, a escolha dessa instituicdo se justifica pela sua representatividade como
espaco de formagéo integral dos estudantes, bem como pelo potencial de gerar reflexdes sobre
0s desafios e as possibilidades da pratica pedagdgica nesse contexto, tornando-a um cenario

pertinente para a investigacdo académica.

3.2.Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, reconhecidos como o0s principais agentes responsaveis pela mediacdo dos
conteddos curriculares junto aos estudantes em processo de alfabetizacéo e formacéo integral.
Essa etapa da escolarizacdo € marcada ndo apenas pela aprendizagem da leitura e da escrita,
mas também pela consolidacdo da identidade pessoal, social e cultural das criangas — momento
em que comecgam a construir a percepc¢do de si mesmas, do outro e do mundo que as cerca. A
escolha desse segmento justifica-se, portanto, pelo papel formativo essencial que esses
profissionais exercem na constitui¢cdo dos valores, da autoestima e das atitudes que orientam a

convivéncia e o reconhecimento da diversidade no ambiente escolar.
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Quadro 1 — Sujeitos Pesquisados

Nome Formacéo Turma/Turno Tempo na Escola J. P. 11

Professor(a) “A” Licenciatura em 1° Ano / Tarde 4 anos
Pedagogia

Professor(a) “B” Licenciatura em 2° Ano/ Tarde 5 anos
Pedagogia

Professor(a) “C” Licenciatura em 3°Ano/ Tarde 1 ano
Pedagogia

Professor(a) “D” Licenciatura em 4 Ano / Manha 1 ano
Pedagogia

Professor(a) “E” Licenciatura em 5 Ano / Manhd 1 ano
Pedagogia

Fonte: Quadro produzido pelo autor

Ao todo, participaram da pesquisa cinco professores efetivos. A caracterizagdo do corpo
docente, percebida no Quadro 1, oferece o perfil dos professores, marcado pela predominancia
da formacdo em Pedagogia e por diferentes tempos de vinculo com a instituicdo. Essa
diversidade permitiu compreender diferentes perspectivas e experiéncias acerca da inser¢ao da
tematica afro-brasileira no cotidiano escolar.

Para a coleta de dados, foram utilizados dois instrumentos principais. O primeiro
consistiu na aplicagdo de um questionario estruturado’, elaborado através da plataforma Google
Formularios e que foi direcionado aos professores dos anos iniciais, com o objetivo de
compreender como estes abordam, em sua pratica pedagogica, os contetdos relacionados a
historia e cultura africana e afro-brasileira. O questionario foi composto por 7 questdes abertas
e 7 fechadas, voltadas a identificacdo do nivel de conhecimento dos docentes acerca da Lei n°
10.639/2003, de suas concepcles sobre as relagdes étnico-raciais, bem como das estratégias
metodologicas adotadas em sala de aula. Ressalta-se que, previamente a participacdo, 0s
professores foram informados sobre 0s objetivos e procedimentos da pesquisa e, em seguida,
preencheram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCE), assegurando
a voluntariedade e a ética do processo investigativo.

O segundo instrumento refere-se a analise documental. Foram examinados os livros
didaticos utilizados nas disciplinas de Historia, Artes e Lingua Portuguesa. A anéalise teve como
foco verificar se 0s contetidos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo

das Relagbes Etnico-Raciais (Brasil, 2004) estdo contemplados no curriculo escolar e se sdo

" Tenha acesso ao questionario no Apéndice 1, p, 59.
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tratados de forma transversal e interdisciplinar, conforme determina a legislagcdo educacional

vigente.

3.3. Fontes Documentais

Como exposto anteriormente, além da entrevista trabalnamos com a analise dos livros
didaticos adotados pela instituicdo. Para a andlise dos dados, adotaram-se os referenciais
tedricos de Cellard (2008), que orientaram a organizacdo e a interpretacdo de dados
documentais. Esse aporte metodoldgico possibilitou compreender o contexto institucional no
qual a pesquisa esta inserida, permitindo uma leitura critica dos significados presentes nos livros

didaticos no que se refere a abordagem da tematica afro-brasileira no contexto da escola do

campo.
Quadro 2 — Livros didaticos analisados
Livro Nome/Cole¢do Autor(a)(es) Editora Ano
Artes A conguista Solange Utuari; FTD 2021
Pascoal Ferrari;
Carlos Kater;
Bruno Fischer
Geografia/Historia | Aprender Juntos Leda Leonardo da Silva; SM 2021
Mbnica Lungov; Educacéo
Raquel dos Santos Funari
Lingua A conguista Isabella Carpaneda FTD 2021
Portuguesa

Fonte: Quadro produzido pelo autor

O Quadro 2 apresenta os livros didaticos utilizados pela Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jodo Paulo Il, que serviram como fonte documental desta pesquisa. Foram
examinadas trés obras correspondentes as disciplinas de Artes, Geografia/Historia e Lingua
Portuguesa, todas adotadas nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os livros de
Artes e livro de Lingua Portuguesa fazem parte da colecdo A Conquista, e foram publicados
pela Editora FTD em 2021. O livro de Geografia/Histéria, por sua vez, pertencente a colecao

Aprender Juntos, e foi publicado pela SM Educacdo, também em 2021. Esses materiais
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compdem o conjunto de obras didaticas oficialmente adotadas pela instituicdo e constituem as

principais fontes de consulta e apoio as préaticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais.
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CAPITULO 4
O DEBATE PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA MUNICIPAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL JOAO PAULO I

A escola, cenario de nossa pesquisa, € um importante espaco educativo para a populacao
local e dos municipios circunvizinhos, atendendo estudantes de diferentes faixas etarias, desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental até a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Atualmente, a escola possui cerca de 447 alunos, com idades entre 6 e 70 anos, dos quais
115 estdo no Fundamental I, 226 estdo no Fundamental 11 e 106 estdo na EJA, demonstrando
sua relevancia social ao garantir acesso a educacdo basica em um territério campesino
historicamente marcado por desigualdades educacionais.

A estrutura organizacional da escola contempla turmas de Ensino Fundamental | e 11,
alem de turmas especificas para jovens e adultos, distribuidas nos turnos da manha, tarde e
noite. Seu corpo docente € composto por 23 professores efetivos e temporarios, com formacéo
predominantemente em Pedagogia, atuando em diversas areas do conhecimento. A equipe
escolar desempenha papel central na promoc¢édo de uma educacgéo contextualizada, considerando
a realidade socioeconémica da comunidade, que apresenta caracteristicas tipicas do meio
campesino, como vinculos estreitos com a agricultura familiar e um histérico de organizacédo
comunitaria.

A localizacdo da escola em uma area campesina confere caracteristicas especificas ao
processo educativo, pois envolve desafios como o isolamento geografico, a escassez de recursos
pedagdgicos e a infraestrutura limitada. Ao mesmo tempo, possibilita o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que dialoguem com os saberes locais, valorizando a cultura do campo, o
pertencimento comunitario e as tradi¢oes das familias. Nesse contexto, a escola desempenha
ndo apenas o papel de instituicdo de ensino, mas também de espaco de convivéncia social,
cultural e politica, sendo ponto de encontro para a comunidade.

Além dessas particularidades, € relevante destacar os resultados obtidos pela escola no
Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB), que justificam sua importancia social:
nos anos iniciais, a instituicdo alcancou nota 5,1 em 2019 e 4,8 em 2023, enquanto nos anos
finais as notas foram de 3,1 em 2019 e 3,6 em 2023. Esses indicadores revelam oscilagbes no

desempenho escolar, sobretudo nos anos iniciais, que apresentaram uma leve queda, ao passo
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que os anos finais mostraram progressao. Tais resultados reforcam a importancia de refletir
sobre as condigdes especificas da educacdo no campo e de fortalecer préticas pedagdgicas que
valorizem tanto os saberes locais quanto a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, de
modo a garantir a equidade educacional e o cumprimento das metas estabelecidas para a
melhoria da educacdo bésica.

O nome da instituicdo homenageia Jodo Paulo 11, papa reconhecido mundialmente por
sua atuacdo diplomatica e religiosa. E comum encontrar escolas criadas durante as décadas de
1980 e 1990 no Brasil que recebam nomes de figuras religiosas como essa®. Embora néo tenha
sido possivel localizar documentacdo oficial sobre a escolha da denominacédo, a referéncia
sugere a influéncia cultural e religiosa que permeia o cotidiano da comunidade escolar e o
processo historico de sua fundagéo.

No que compete a oferta da EJA, evidenciamos a preocupacéo da instituicdo em atender
as diversas demandas educacionais do territorio. Conforme pdde ser constatado por meio das
observac0es realizadas no ambiente escolar e das falas dos professores, a escola demonstra o
esforco de construir praticas pedagogicas alinhadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio do Campo (2002)°, buscando promover uma educacgdo contextualizada e inclusiva,
que reconheca a diversidade cultural, os saberes locais e as especificidades das populagcdes
rurais.

Ao sediar esta investigacdo, a instituicdo aqui pesquisada oferece um recorte
representativo das escolas do campo do brejo paraibano, nas quais as discussdes sobre a
implementacdo da Lei n° 10.639/2003, o combate ao racismo estrutural e a valorizacdo das
culturas africana e afro-brasileira tornam-se fundamentais para a construgcdo de uma educacéo
antirracista.

A analise documental realizada na pesquisa evidenciou que a escola ndo possui um
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) formalizado, o que fragiliza a organizacdo das praticas
educativas e a consolidacdo de uma identidade institucional voltada para a valorizacédo cultural
da comunidade. O PPP, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil,

1996), é o instrumento que orienta as acdes pedagogicas, define metas e articula o trabalho

8 Como a Escola Estadual Monsenhor Walfredo Leal, situada em Pirpirituba, fundada em 1996.

9 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo do Campo (2002) sdo um conjunto de principios, normas
e orientacOes que buscam garantir uma educacdo adequada as especificidades da populacdo campesina, respeitando
seus conhecimentos, culturas, modos de vida e promovendo o desenvolvimento sustentavel das comunidades do
campo.
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coletivo dos profissionais da escola, constituindo-se como um documento central para garantir
a gestdo democrética e a efetividade das politicas educacionais. Sua auséncia compromete a
sistematizacdo de praticas que promovam a diversidade e a justica social, deixando a
implementacdo de temas como as relacfes étnico-raciais dependente de iniciativas individuais
dos professores. Para Arroyo (2012), “a escola do campo precisa construir um projeto educativo
enraizado em suas experiéncias historicas e sociais”, de modo que o PPP deve refletir as
especificidades culturais, territoriais e identitarias da comunidade campesina. Assim, a
inexisténcia desse documento ndo é apenas uma lacuna administrativa, mas uma barreira para
que a instituicdo se consolide como espago de resisténcia, valorizagdo da cultura afro-brasileira
e fortalecimento das identidades campesinas.

No que se refere a analise dos livros didaticos utilizados do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, apresentados no Quadro 2 da metodologia, evidenciamos limites significativos
quanto a abordagem das tematicas relacionadas as culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas. Observa-se que, embora os livros de Artes (2021) e de Lingua Portuguesa (2021)
apresentem uma quantidade consideravel de imagens de pessoas negras, tais representacfes
permanecem restritas a figuras anénimas, ndo contemplando intelectuais, escritores, artistas ou
pensadores negros que contribuiram de forma efetiva para a producéo cultural e cientifica do
Brasil. Essa auséncia refor¢ca uma viséo estereotipada, na qual a populacdo negra aparece apenas

como elemento figurativo, e ndo como protagonista de sua prépria historia.

Figura 2 — Livros didaticos utilizados na Escola
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Fonte: Imagem do autor, 2025
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Da mesma forma, os livros de Geografia/Histdria continuam priorizando a narrativa dos
negros unicamente enquanto sujeitos escravizados, limitando a compreenséao da diversidade de
experiéncias, resisténcias e conquistas das populagdes afrodescendentes. Esse recorte estreito
impede que os estudantes tenham acesso a uma visao ampliada da contribuigéo africana e afro-
brasileira para a formacéo da sociedade, naturalizando um curriculo que, em vez de promover
o0 reconhecimento da diversidade cultural, acaba por reproduzir silenciamentos e desigualdades
histdricas.

Embora esses materiais sejam oficialmente adotados pela escola e constituam 0s
principais recursos pedagdgicos disponiveis, verifica-se que os contetidos ligados as relacbes
étnico-raciais aparecem de forma pontual e, em muitos casos, superficial, como verifica-se, por
exemplo, na pagina 75 do livro de Geografia/Historia (2021), do 5° Ano, onde é abordado a
distribuicdo de alimentos para criangas negras, as vitimas do terremoto que aconteceu no Haiti
em janeiro de 2010. Gomes (2005) e Munanga (2004), apontam que a simples presenca de
topicos sobre a historia e cultura africana nos manuais ndo garante a efetivacdo da Lei n°
10.639/03, pois, em geral, tais conteldos sdo tratados como acréscimos episodicos, sem
articulacdo com a estrutura curricular mais ampla.

No caso do livro de Geografia/Historia (2021), embora haja mencdo a personagens
negros e as contribuicdes culturais de povos africanos, como na figura da pagina 97, onde retrata
um cirurgido negro colocando ventosas, essas referéncias sao restritas e pouco problematizadas,
0 que reforca uma narrativa centrada em perspectivas eurocéntricas. Ja nos livros de Lingua
Portuguesa e Artes, percebe-se a presenca de personagens negros, embora eles ndo aparecam
em funcdes ditas cientificas, o que contribui para a invisibilizacdo da producao cultural afro-
brasileira. Essa constatacdo vai ao encontro da critica feita pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2004), que alertam para o risco de uma inclusdo meramente simbdlica, sem
impacto real na construcdo de uma educacdo antirracista.

Além disso, como destacam Arroyo, Caldart e Molina (2004), a escola do campo nédo
deve ser mera extensdo da urbana, mas precisa dialogar com as realidades, culturas e modos de
vida locais. Nesse sentido, a auséncia de conteudos que relacionem a historia da populacao
negra as experiéncias do campesinato revela um distanciamento entre os livros didaticos e a

realidade dos alunos. Esse aspecto também é ressaltado por Farias e Faleiro (2018), ao
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afirmarem que a Educagdo do Campo deve potencializar as identidades negras campesinas,
reconhecendo suas expressdes culturais e historicas como parte constitutiva do curriculo.

Entretanto, a andlise critica dos livros didaticos mostra que, embora o debate da
educacdo para as relagbes étnico-raciais, em alguns casos, seja abordado de forma “rasa”, ndo
problematizado, nota-se um avango em relacdo a inclusdo de contetdos voltados ao ensino da
Historia e Cultura africana e Afro-Brasileira no curriculo escolar. Reforga-se, entdo, a
necessidade de os professores adotarem estratégias complementares. 1sso inclui a utilizagdo de
materiais paradidaticos, literaturas negras e préaticas pedagdgicas que deem visibilidade as
culturas africana e afro-brasileira, promovendo uma educacdo mais contextualizada e
comprometida com a valorizacéo das identidades dos estudantes do campo.

O Gréfico 1, a seguir, corresponde a pergunta “Costuma usar os livros didaticos nas
aulas?”. O instrumento foi elaborado na plataforma Google Formularios e, apds o envio das
respostas pelos participantes, os dados foram automaticamente organizados e convertidos em
graficos pela propria ferramenta. Essa perguntal® buscou identificar as estratégias
metodologicas adotadas em sala de aula pelos docentes, no contexto da escola do campo, e

trouxe o seguinte resultado:

Grafico 1 — Uso dos livros didaticos

5 - Costuma usar os livros didaticos nas aulas?

5 respostas

@ Sim, frequentemente.
@ Sim, mas ndo com frequéncia.

Nao costuma utilizar os livros didaticos
nas aulas.

Fonte: Imagem produzida pelo Google Formulario, 2025

Os dados apontados pelo Graficol demonstram que a grande maioria dos professores

participantes (80%) afirmam utilizar os livros didaticos frequentemente em suas praticas

1% No Google formulario, as perguntas ndo obedeceram a uma ordem especifica, podendo aparecer de forma
aleatoria ao colaborador da pesquisa.
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pedagogicas, enquanto 20% declararam fazer uso, mas ndo com tanta regularidade. Nenhum
docente indicou deixar de utilizar o material. Esses dados evidenciam a centralidade do livro
didatico no processo de ensino-aprendizagem, confirmando sua fungdo como principal recurso
pedagogico disponivel na escola, especialmente no contexto da educacdo do campo, em que ha
limitagBes de acesso a materiais diversificados. Por outro lado, o predominio quase exclusivo
desse recurso pode indicar dependéncia, restringindo a exploracéo de préaticas pedagdgicas mais
criticas e contextualizadas.

Como apontamos, os livros didaticos utilizados pela instituicdo trazem significativa
caréncia do debate das relacdes étnico-raciais, revelando a fragilidade do debate proposto pela
Lei 10.639/03 no chédo da escola. Conforme argumenta Gomes (2005), a simples adogéo de
materiais impressos também ndo garante a efetiva implementacao da Lei N° 10.639/2003, uma
vez que muitos livros ainda apresentam lacunas ou abordagens superficiais acerca da historia e
cultura africana e afro-brasileira. Assim, o grafico 1 aponta dados que refor¢cam a necessidade
de buscar alternativas pedagogicas que dialoguem com a realidade sociocultural dos estudantes,
ampliando o leque de estratégias para promover uma educacdo antirracista e contextualizada
no campo.

No questionario aplicado aos professores, a questao “Considera 0s contetdos dos livros
didaticos adequados a realidade campesina da escola e dos alunos?” foi fundamental para
identificar em que medida os materiais didaticos atendem as especificidades do contexto
educacional do campo, revelando percepcbes importantes sobre a adequacdo dos livros

didaticos a realidade do campo e dos estudantes do campo.

Grafico 2 — Contetdos dos livros didaticos

6 - Considera os conteudos dos livros didaticos adequados a realidade rural da escola e dos
alunos?
5 respostas

@ Sim, séo adequados
@ Sim, mas deveria ser mais
N&o sdo adequados

Fonte: Imagem produzida pelo Google Formulério, 2025
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Conforme podemos perceber, o Grafico 2 traz dados que revelam que 60% dos docentes
consideram os conteudos apenas parcialmente adequados, enquanto 40% afirmam que ndo ha
correspondéncia com a realidade dos estudantes do campo. Nenhum professor reconheceu 0s
livros como plenamente adequados, 0 que evidencia a distancia entre os materiais didaticos
utilizados e as necessidades formativas da educacdo campesina. Essa constatacéo reforca o que
Arroyo, Caldart e Molina (2004) apontam ao afirmar que a escola do campo ndo pode ser uma
mera extensdo da urbana, mas precisa dialogar com os modos de vida e saberes locais. A
auséncia de representacdes efetivas da realidade campesina negra e da diversidade étnico-racial
nos manuais escolares compromete a construcdo identitaria das criancas negras, aspecto
denunciado por Munanga (2004), para quem a omissdo da historia e cultura africana nos
curriculos gera o racismo institucional.

A imagem a seguir apresenta a oposicao entre campo e cidade de forma simplificada,
sem aprofundar as dimensdes culturais, historicas e étnico-raciais que marcam a vida no campo.
Essa abordagem reducionista reforca estere6tipos, pois limita o campo a esfera da producéo
agricola e a cidade ao espaco do progresso e da modernidade, invisibilizando sujeitos sociais,

praticas culturais e, sobretudo, a presenca da populagédo negra campesina.

Figura 3 — Diferenca entre o campo e a cidade, 3° ano

As paisagens do campo e da cidade apresentam diferengas. Os
grupos sociais que neles vivem também. A forma de organizar, de viver g
de trabalhar dos grupos sociais do campo é diferente do modo de viver
da cidade.

foto 1

Fonte: Aprender Juntos, SM Educagéo (2021, p. 30)

A Figura 2, portanto, confirma o que Gomes (2005) e Munanga (2004) ja apontavam,

sobre a simples insercdo de contetidos nos livros ndo garante uma educagdo antirracista. E
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preciso que 0s materiais didaticos superem a visdo estereotipada e eurocéntrica, valorizando os
modos de vida do campo e reconhecendo a contribuicdo das populacOes afro-brasileiras nesse
espaco. Nesse sentido, torna-se pertinente a reflexdo de Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 30),
que afirmam:

[...] a Educacdo do Campo nasce do protagonismo dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais organizados, que reivindicam uma escola que ndo os
prepare para sair do campo, mas que seja parte das condigdes de permanecer
nele. Ndo se trata de uma simples extensdo da escola urbana, mas de um
projeto pedagdgico que reconhece 0 campo como espaco de vida, de cultura e
de producéao de conhecimento.

Gomes (2005) também enfatiza que a efetiva implementacdo da Lei N° 10.639/2003
exige ir aléem da inclusdo formal de contetdos, demandando materiais que desconstruam o
eurocentrismo e valorizem as contribuicfes afro-brasileiras. Nesse mesmo sentido, Farias e
Faleiro (2018) defendem que a Educacdo do Campo deve potencializar as identidades negras
campesinas, reconhecendo sua ancestralidade e expressdes culturais. Assim, os resultados do
gréfico indicam a urgéncia de repensar a producdo e selecdo dos livros didaticos, de modo a
garantir que contemplem a realidade campesina e a diversidade étnico-racial, possibilitando
uma educacéo verdadeiramente inclusiva e emancipadora.

O Gréfico 3, a seguir, corresponde a pergunta “Os livros didaticos de Historia, Artes ¢
Literatura, especialmente, incluem o ensino de Histéria e Cultura africana, afrobrasileira e
indigena? Essa questdo buscou identificar a percepcdo dos docentes sobre a presenca da

tematica etnico-racial nos livros didaticos utilizados pela escola.

Grafico 3 — Historia e cultura africana nos lirvos didaticos

7 - Os livros de Histdria, Artes e Literatura, especialmente, incluem o ensino de histéria e cultura

africana, afro-brasileira e indigena?
5respostas

® Sim, estaincluido.
® Sim, porém de forma "rasa".

N&o percebi essainclus&o nos livros
didaticos

Fonte: Imagem produzida pelo Google Formulério, 2025
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No Gréfico 3, os resultados mostram que a maioria dos professores (60%) consideram
que os conteudos relacionados a historia e cultura africana e afro-brasileira estdo incluidos nos
livros didaticos. Entretanto, 40 % dos docentes considera que a presenca desses contetidos ainda
é insuficiente, restrita a capitulos pontuais e muitas vezes apresentada de forma superficial. Esse
dado dialoga com a critica de Gomes (2005), para quem a efetivacdo da Lei N° 10.639/2003
ndo se limita a incluséo eventual de conteidos, mas exige uma revisao estrutural do curriculo e
dos materiais pedagdgicos, de modo a romper com a ldgica eurocéntrica que marginaliza as

narrativas negras. Nessa dire¢cdo, Munanga (2005, p. 15) argumenta:

O siléncio sobre a historia da Africa e dos africanos, sobre a cultura negra
brasileira e sobre o papel dos negros na construcdo da sociedade nacional tem
servido para difundir e consolidar preconceitos. Quando o negro ndo é
mostrado como protagonista de sua prépria histéria, mas apenas como
escravizado ou subordinado, reforca-se uma Vvisdo estereotipada e
inferiorizada, que afeta diretamente a autoestima e a identidade das criangas
negras.

Assim, a analise do grafico demonstra que o material didatico ainda ndo assegura uma
representacdo significativa da diversidade cultural, perpetuando silenciamentos e
comprometendo a constru¢do de uma educacéo verdadeiramente antirracista.

A seguir, a figura 3, extraida dos livros didaticos de Arte, objetiva identificar de que
maneira 0S sujeitos negros aparecem representados nesses materiais. A imagem ilustra essa
presenca, permitindo refletir ndo apenas sobre a importancia da representatividade visual, mas
também sobre os limites dessa abordagem, uma vez que ainda ha auséncia de intelectuais,

artistas e pensadores negros, bem como a predominancia de narrativas restritas a escravidao.
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Figura 4 — Representacdo negra no livro de Arte do 2° e 4° Ano (2021)
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Fonte: A conquista, FTD, 2021, p. 19, 27

As imagens extraidas do livro de Arte evidenciam avangos pontuais no que se refere a
representacdo da populacdo negra, mas também revela limites importantes que comprometem
a efetiva implementacdo da Lei n° 10.639/2003. Nele observa-se a presenca de figuras de
sujeitos negros em diferentes contextos, 0 que pode contribuir para que as criangas se sintam
representadas no material pedagogico. Contudo, tais representacfes permanecem restritas a
personagens andnimos, sem referéncia a intelectuais, escritores ou artistas negros que
desempenharam papel significativo na construcdo da cultura brasileira. Esse tipo de incluséo,
embora visualmente importante, corre o risco de se restringir a uma representatividade
simbdlica, ndo assegurando as criancas negras a valorizacdo de suas raizes historicas e culturais

por meio de referéncias concretas e positivas. Como adverte Gomes (2005, p. 52):

Né&o basta colocar imagens de negros nos livros ou citar rapidamente a Africa
como continente. E necessario que a presenca negra seja compreendida em
sua complexidade, enguanto sujeitos histéricos, culturais e politicos, que
resistiram e resistem ao processo de exclusao e subalternizacdo. Do contrario,
corre-se 0 risco de reforcar estere6tipos, ao invés de desconstrui-los.

A segunda imagem em analise refere-se ao livro de Lingua Portuguesa, outro

componente curricular em que a representatividade é central, ja que trata do contato das criancas
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com narrativas e producdes literarias. Assim como na figura 2, o objetivo foi identificar de que

maneira 0s sujeitos negros aparecem representados nesses materiais.

Figura 5 — Representacdo negra no livro de Portugués do 1° e 3° Ano (2021)

> UNIDADE 1 - A TURMA DAESCOLA .18

« QUADRINHA: JASMIM 21

« QUADRINHA ................... S——k

« SACOLINHA DA LEITURA.................... 37

VAMOS RECORDAR? - AVALIAR E AVANCAR ...........38

P

€) VOCE E SEUS COLEGAS ESTAO CONVIDADOS A PASSEAR. PARA
1SSO, TODOS DEVEM ESTAR IDENTIFICADOS COM CRACHA!
* OBSERVE AS IMAGENS.

* FACA UM RASCUNHO D,
NO ESPACO A SEGUIR.
nome da escola e a turma

ESCOLA:

NOME:

Fonte: A conquista, FTD, 2021 (p. 9, 30)

Nas imagens existentes no livro de Lingua Portuguesa (2021), novamente nota-se a

inclusdo de personagens negros em algumas ilustracbes. Essa presenca pode favorecer a

identificacdo das criancas negras com 0s materiais escolares, mas, tal como no livro de Arte,

ndo ha referéncia a autores, escritoras ou poetas negros, que poderiam enriquecer a formacéo

cultural e literaria dos alunos. A auséncia de intelectuais e artistas reforca um carater ilustrativo

e superficial, sem a valorizacdo da producéo cultural afro-brasileira. Munanga (2005, p. 18)

critica essa abordagem reducionista ao afirmar:

Ao reduzir a historia do negro a escravidao, a escola contribui para cristalizar
uma imagem negativa que ainda hoje recai sobre a populacdo
afrodescendente. Essa visdo parcial e distorcida impede que criangas e jovens
negros construam referéncias positivas de sua ancestralidade e de seu papel na
sociedade, enguanto, ao mesmo tempo, reforca preconceitos no imaginario das

criangas nao-negras.

Também foram analisadas imagens do livro de Geografia/Historia, componente em que

a abordagem da tematica étnico-racial deveria garantir maior profundidade e conexdo com as

contribuicdes historicas da populacédo negra.
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Figura 6 — Representacao negra no livro de Geografia/Historia do 4° e 5° Ano

Y
Fonte: Aprender Juntos, SM Educacéo, 2021, p. 22, 39

Nas imagens do livro de Geografia/Histéria (2021), percebe-se que 0s sujeitos negros
continuam sendo representados quase exclusivamente a partir da condicdo de sujeitos pobres e
carentes. Esse recorte narrativo estreito refor¢ca uma visao reducionista, que ignora a diversidade
de experiéncias, resisténcias e conquistas da populacdo negra. Ao retratar apenas o sofrimento
e a submissdo, os livros deixam de mostrar o papel ativo dos africanos e afrodescendentes na
formacdo social, cultural e econdmica do Brasil.

Além disso, observa-se um problema estrutural no préprio formato do material didatico:
em vez de existir um livro especifico para cada disciplina, como Geografia e Histdria, opta-se
por reuni-las em um Unico volume. Essa préatica desvaloriza ambas as areas de conhecimento,
uma vez que reduz a autonomia e a profundidade dos contetidos. Cada disciplina possui sua
relevancia e especificidade no processo formativo, razao pela qual deveria contar com um livro
proprio, garantindo ao estudante uma compreensdo mais ampla, detalhada e consistente das
tematicas abordadas. Essa juncdo de disciplinas impacta diretamente na forma como a historia
e a cultura afro-brasileira sdo tratadas, pois diminui o espago de discussédo e tende a reforcar
narrativas eurocéntricas, priorizando a escravidao em detrimento das contribui¢fes, conquistas
e formas de resisténcia da populacdo negra.

Essa limitacdo também fere o espirito da Lei 10.639/2003, que estabelece a

obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas.
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Ao concentrar essas discussdes em apenas um livro integrado, reduz-se a possibilidade de
transversalidade e aprofundamento do tema, contrariando a prépria intencdo da legislacéo, que
é garantir uma abordagem critica, plural e efetiva sobre a presenca e importancia dos
afrodescendentes na formacdo da sociedade brasileira. Nesse sentido, Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva (2023), relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

RelagBes Etnico-Raciais enfatiza que:

Eu penso que o que se pode celebrar é que as pessoas comegaram a conhecer
sobre as relagdes sociais no Brasil, particularmente as relagdes étnico-raciais.
Ainda que seja um namero restrito de pessoas, considerando a totalidade da
populacdo. E preciso conhecer para, justamente, aperfeicoar naquilo que
precisa ser aperfeicoado, ou naquilo que precisa ser refeito — porque é preciso
conhecer a histéria para saber que rumo queremos dar a sociedade em que
vivemos. Para ter um rumo, eu tenho que ter um projeto de sociedade
(Gongalves e Silva, 2023, s/p).

Ao afirmar que “a ideia de uma cultura superior tem que ser superada” (Gongalves €
Silva, 2023, s/p), a autora alerta para a necessidade de romper com praticas pedagdgicas que
reproduzem hierarquias culturais e invisibilizam saberes e experiéncias de grupos
historicamente marginalizados, como os afrodescendentes. Essa perspectiva esta em
contradicdo com o que defendem Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 30), ao refletirem sobre o

campo e a escola como espacos de producdo cultural:

[...] a Educacdo do Campo nasce do protagonismo dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais organizados, que reivindicam uma escola que ndo os
prepare para sair do campo, mas que seja parte das condigdes de permanecer
nele. Nao se trata de uma simples extensdo da escola urbana, mas de um
projeto pedagogico que reconhece 0 campo como espago de vida, de cultura e
de producéo de conhecimento.

Dessa forma, as ilustragdes confirmam que os livros de Geografia/Historia ainda
reproduzem uma narrativa eurocéntrica, que limita o papel da populacdo negra a escravidao,
em vez de reconhecer sua agéncia histdrica e cultural. No que se refere ao Grafico 4, a seguir,
ele corresponde a pergunta “O/A senhora/a conhece as leis N10.639/03 ¢ 11.645/2008? Essa
questdo teve como objetivo verificar o nivel de conhecimento dos docentes a respeito das

legislacBes referentes a tematica étnico-racial, mesmo ndo sendo o nosso foco especifico
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trabalhar coma Lei N°11.645/08, acreditamos que ao conhecer ela se possivel conhecer também
0 traz a Lei N°10.639/03.

Gréfico 4 — Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08

8 - O(A) senhor(a) conhece as leis 10.639/03 e 11.645/08?

5 respostas

@ Sim, conhego ambas.
@ N3o as conhego.

Conhego apenas e Lei 10.639/03.
@ Conhego apenas a Lei 11.645/08

Fonte: Imagem produzida pelo Google Formulario, 2025

Os resultados acima indicam que a ampla maioria (80%) afirma conhecer ambas as
legislagdes, enquanto 20% declarou conhecer apenas a Lei n° 10.639/2003. Nenhum dos
docentes afirmou desconhecer totalmente as leis ou conhecer apenas a Lei n° 11.645/2008.
Esses dados revelam que, em termos formais, ha um conhecimento das legislacGes que tratam
da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena.
Entretanto, como destacam Gomes (2012) e Munanga (2004), o simples conhecimento legal
ndo garante sua efetiva implementacdo no cotidiano escolar, uma vez que persistem desafios
relacionados a formacdo docente, a auséncia de materiais didaticos contextualizados e a
predominancia de um curriculo eurocéntrico. Nesse sentido, o grafico evidencia uma
consciéncia inicial por parte dos professores, mas também pode sinalizar a necessidade de
politicas pedagodgicas que transformem esse conhecimento em praticas efetivas de valorizacdo
da diversidade cultural e étnico-racial na escola do campo.

Na pergunta 9 do questionario, que buscou identificar os principais desafios enfrentados
pelos professores ao trabalhar as relacBes étnico-raciais no contexto da escola do campo,
buscamos compreender as barreiras pedagdgicas e os obstaculos estruturais que atravessam o

cotidiano escolar

Professor “C”: “Os desafios sdo imensos, pois as criangas, uma boa maioria,
ndo recebem uma educagdo em casa, quando se trabalha esse assunto na sala
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de aula, levam muito na brincadeira pelo fato de ndo terem a nocdo do
respeito ao ser humano.”

Professor “D”: “Trabalhar com as relac¢des étnico-raciais em uma escola do
campo é um desafio que exige uma sensibilidade e um compromisso do
educador com uma educacdo antirracista. Embora o curso de Pedagogia
tenha me proporcionado uma formacéo inicial positiva sobre essa questdo,
percebo que ainda é fundamental uma formacgao continuada. Isso porque, na
pratica, surgem desafios que vao além do que é discutido na graduacdo. Um
deles ¢ a falta de materiais didaticos adequados.”

As respostas dos professores “C” e “D” revelam percepcdes distintas, mas
complementares, sobre os principais desafios enfrentados ao trabalhar as relagdes étnico-raciais
em uma escola do campo. O professor “C” destacou que muitas criangas nao recebem uma
formac&o voltada para o respeito a diversidade no ambiente familiar, o que as leva a tratar os
debates sobre o tema de forma jocosa ou desinteressada. Esse depoimento evidencia a influéncia
do meio social na construcdo de atitudes discriminatorias, mostrando que o racismo, além de
estrutural, manifesta-se no cotidiano escolar através de praticas aparentemente banais, mas que
reforcam a exclusdo. Como aponta Munanga (2004), a omissao ou o tratamento superficial da
historia e da cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares constitui um dos
instrumentos mais eficazes de manutencdo do racismo institucional. Nesse sentido, a percep¢édo
do professor “C” confirma que a auséncia de referéncias positivas sobre a negritude impacta
diretamente a forma como os estudantes se relacionam com a tematica em sala de aula.

Ja o professor “D” enfatizou as limitagdes estruturais e formativas que dificultam a
efetivacdo de uma pratica pedagdgica antirracista. Apesar de reconhecer que o curso de
Pedagogia lhe proporcionou uma formacao inicial sobre o tema, ele ressalta que a realidade da
escola do campo exige uma formacéo continuada e adequada as demandas praticas. Além disso,
denuncia a falta de materiais didaticos especificos como um entrave significativo. Essa fala
dialoga diretamente com Gomes (2012), que salienta a insuficiéncia da simples existéncia de
dispositivos legais para garantir a implementacdo efetiva de praticas pedagdgicas antirracistas.
Para a autora, o conhecimento formal das legislacGes precisa ser articulado a politicas publicas
de formacdo docente e a producdo de recursos pedagdgicos que desconstruam a logica
eurocéntrica predominante.

Ao considerar o contexto especifico da escola do campo, Arroyo, Caldart e Molina

(2004) argumentam que a educacdo campsina deve ser construida a partir das realidades,
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identidades e saberes dos sujeitos camponeses. Essa perspectiva dialoga com a fala do professor
“C”, a0 mostrar que os estudantes trazem para a escola representagdes sociais formadas em seus
espacos de convivéncia, muitas vezes marcadas pela auséncia de referéncias positivast! sobre
a identidade negra. A escola, nesse cenario, precisa assumir o papel de contraponto pedagdgico
e cultural, promovendo préticas educativas que reconhecam e valorizem as identidades negras
campesinas.

Além disso, a analise das respostas permite ainda compreender que o enfrentamento dos
desafios relatados pelos professores requer tanto um reposicionamento pedagdgico quanto uma
reorganizacdo institucional. A auséncia de materiais adequados, como apontado por “D”,
relaciona-se a critica feita por Munanga (2004) sobre a persisténcia de curriculos eurocentrados
que invisibilizam a contribuicdo dos povos africanos e afrodescendentes. De igual modo, a
dificuldade relatada por “C” refor¢a a analise de Gomes (2005), que defende a urgéncia de
desconstruir praticas pedagogicas que naturalizam o racismo por meio do siléncio ou da
omissao.

Portanto, as respostas dos professores mostram que o desafio de trabalhar as relagdes
étnico-raciais no campo é duplo: por um lado, demanda enfrentar praticas culturais excludentes
e a reproducdo de esteredtipos no cotidiano escolar; por outro, exige politicas estruturais que
garantam formacdo continuada, producdo de materiais contextualizados e um curriculo
decolonial. Como afirmam Farias e Faleiro (2018), a Educacdo do Campo precisa fortalecer as
identidades negras campesinas, valorizando sua ancestralidade e expressdes culturais. Sem isso,
corre-se 0 risco de perpetuar a invisibilidade historica dessas comunidades.

Assim, ao articular as falas dos docentes com a fundamentacéo tedrica, percebe-se que
a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 ndo depende apenas do esforc¢o individual dos professores,
mas requer um compromisso institucional e politico mais amplo. Isso envolve a elaboracédo de
um Projeto Politico-Pedagdgico que contemple a diversidade cultural, a garantia de formacéo
continuada e a valorizacdo das praticas culturais locais como instrumentos de resisténcia e
emancipacdo. Nesse horizonte, a escola do campo pode se consolidar como espaco privilegiado
de construcdo de uma educacdo antirracista, intercultural e decolonial, comprometida com a

justica social e a valorizacao das identidades negras.

10 termo “positiva” costuma ser empregado, dentro do debate das relagdes étnico-raciais” para designar
elementos culturais, identitarios, histéricos e sociais que promovam uma valorizacdo e fortalecimento da
identidade étnico-racial, contribuindo para a construgao de uma autoestima positiva e 0 combate ao racismo.
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O Gréfico 5, abaixo, apresenta as respostas referentes a Pergunta “Considera importante
0 debate sobre as histdrias/culturas africanas e afro-brasileira dentro da escola do campo?” —
mostrando unanimidade entre os professores: 5 respostas (100%) assinalaram “Muito

importante”.

Gréfico 5 — Histdrias/culturas africana e afro-brasileira na escola do Campo

10 - Considera importante o debate sobre as histarias/culturas africanas e afre-brasileira dentro da
ascola do campa?

Srespastaz

uite impartante 5 (100%)

Fonte: Imagem produzida pelo Google Formulario, 2025

A concordéncia absoluta dos docentes em considerar o debate sobre as histdrias e
culturas africanas e afro-brasileiras como “muito importante” revela um ponto de partida
politico-pedagdgico promissor na escola: ha disposicdo e reconhecimento profissional da
relevancia do tema. Esse consenso dialoga diretamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004), que apontam a
necessidade de integrar a tematica de forma transversal e continua ao curriculo escolar, e com
Munanga (2004), que sublinha a urgéncia de enfrentar a omissdo histérica que alimenta o
racismo institucional.

Contudo, o reconhecimento da importancia ndo &, por si so, suficiente para assegurar a
efetivacdo dessa pratica. Como indicam as demais evidéncias da pesquisa — mencao a falta de
materiais didaticos adequados, a necessidade de formacdo continuada e a ocorréncia episodica
do tema —, existe uma lacuna entre intencdo e implementacdo. Gomes (2005; 2012) lembra
gue o conhecimento legal e a boa vontade docente precisam ser acompanhados por politicas de
formacdo permanente e por recursos pedagdgicos contextualizados. Ja Arroyo, Caldart e
Molina (2004) enfatizam que, no contexto da educacdo do campo, tais a¢cdes devem articular-

se aos saberes e identidades locais. Portanto, a unanimidade observada no Grafico 5 configura
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uma base favoravel para intervengdes, o que endossa a priorizacdo de formacdo continuada
especifica, a producdo/selecdo de materiais contextualizados e a inclusdo do tema no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, de modo a transformar a concordancia teérica em mudangas
pedagogicas efetivas.

Na pergunta “De que forma o(a) senhor(a) aborda o ensino de historia e cultura africana
e afro-brasileira em sala de aula?”, buscamos investigar quais as estratégias pedagdgicas sao
desenvolvidas pelos docentes, para abordar a tematica étnico-racial no cotidiano escolar.

Professora “A”: “Através de debates, ressaltando as lutas e a dificuldade da
inclusdo da cultura africana e afro-brasileira nas salas de aula e na sociedade
em geral.”

Professora “B”: “Através de roda de conversa, apresentagcdo de videos e
atividades que contemplem essa tematica.”

Professor “C”: “Utilizando o livro, contando historias dos antepassados, no
qual tem a proposta de apresentar imagens do tipo.”

Professor “D”: “Em minhas praticas docentes, procuro abordar a temdtica
de forma contextualizada, integrando-a a determinados objetos de
conhecimento previstos nas disciplinas, especialmente em aulas de Historia,
Lingua Portuguesa e Arte. Em Historia, por exemplo, quando trabalhei a
chegada dos portugueses ao nosso pais em 1.500, busquei abordar o assunto
dentro de uma outra perspectiva, valorizando aqueles que ja habitavam o
Brasil: os povos indigenas.”

Professora “E”: “De forma natural.”

As respostas evidenciam a diversidade de praticas adotadas pelos professores. A
professora “A” mencionou os debates como principal estratégia, destacando a importancia de
discutir as lutas historicas e a dificuldade de inclusdo da cultura africana no curriculo. Essa
pratica dialoga com a perspectiva de Munanga (2005), que defende a centralidade da escola
como espaco de disputa simbdlica e cultural, no qual é preciso romper com a ldgica
eurocéntrica. Ja a professora “B” apontou o uso de rodas de conversa, videos e atividades
especificas, recursos que favorecem uma abordagem ladica e participativa. Essa estratégia
aproxima-se da concepc¢do intercultural de Candau (2012), para quem o reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas culturais no processo pedagogico sdo fundamentais para combater

exclusodes.
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O professor “C”, por sua vez, destacou a utilizacdo do livro didatico e a contacdo de
historias de antepassados. Embora essa pratica possibilite algum contato com a ancestralidade,
revela também uma dependéncia de materiais que, como evidenciado anteriormente nos
Gréficos 2 e 3, ainda apresentam limitacdes em relacdo a abordagem da tematica étnico-racial
(Gomes, 2005). No entanto, é relevante destacar que essa pratica se aproxima da proposta da
Pedagogia Grid, proposta por Lilian e Méarcio Caires Pacheco, que reconhece a oralidade, a
memoria coletiva e a tradi¢do narrativa como fundamentos da educacéo. “[...] a Pedagogia Gri6
propde uma aprendizagem que se faz pelo encontro com os mais velhos, com a ancestralidade
e com a sabedoria comunitaria, transmitida pela palavra viva, pelo canto e pela narrativa”
(Pacheco, 2006, p. 44). Assim, ainda que de modo simplificado, a fala do professor “C” indica
possibilidades de ressignificacdo da pratica pedagdgica ao valorizar narrativas orais e historias
de antepassados, 0 que se aproxima de uma perspectiva afrobrasileira de educacdo que rompe
com a exclusividade do livro didatico.

Por outro lado, o professor “D” buscou integrar a discussdo da diversidade cultural ao
conteddo formal das disciplinas, citando como exemplo a releitura da chegada dos portugueses
ao Brasil a partir da valorizacdo dos povos indigenas. Essa postura interdisciplinar se aproxima
da proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
(Brasil, 2004), que orientam a inclusdo da tematica de forma transversal e continua no curriculo
escolar.

A resposta da Professora “E”, ao afirmar que aborda a tematica “de forma natural”,
revela uma tentativa de integrar o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira ao
cotidiano pedagogico sem tratar o tema como algo excepcional ou apenas vinculado a datas
comemorativas. Essa perspectiva pode ser interpretada como um esforco para superar a visdo
de que o tema é periférico, inserindo-o nas praticas escolares de modo transversal. Entretanto,
também abre espaco para reflexdo critica, pois a no¢ao de “naturalidade” pode, em alguns casos,
ocultar a necessidade de planejamento intencional e fundamentado. Como destaca Candau
(2012, p. 240), “[...] trabalhar a interculturalidade de forma significativa exige préticas
pedagdgicas conscientes e politizadas, capazes de enfrentar as desigualdades e valorizar a
diversidade cultural de forma critica”. Assim, a fala da Professora “E” aponta tanto para uma
abertura positiva quanto para o risco de manter o tema em um nivel de generalidade, sem

necessariamente avancar em praticas consistentes de valorizacdo das culturas afro-brasileiras.



47

Portanto, a andlise deste ponto evidencia que, embora existam estratégias criativas e
criticas no trabalho pedagogico, essas praticas ainda dependem fortemente da iniciativa
individual dos professores. Como defendem Farias e Faleiro (2018), a Educacdo do Campo
deve potencializar as identidades negras e campesinas, fortalecendo sua ancestralidade como
parte do curriculo. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a escola avance para além de
experiéncias isoladas e promova, de forma sistemética e institucional, praticas pedagdgicas
comprometidas com uma educacdo antirracista e decolonial.

O Gréfico 6 corresponde a questdo “Vocé acredita que a integragdo das leis 10.639/03
e 11;645/08 ao curriculo da escola do campo impacta positivamente na aprendizagem dos
alunos campesinos negros?”’. Essa questao buscou identificar se 0s docentes consideram que a
integracdo das Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08 ao curriculo da escola do campo impacta

positivamente na aprendizagem dos alunos negros campesinos.

Graéfico 6 — Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 na escola do campo

12 - Acredita que a integrag@o das leis 10.639/03 e 11.645/08 ao curriculo da escola do campo
impacta positivamente na aprendizagem dos alunos campasinos negros?

Jrespostas

Man 0 {0%)

Fonte: Imagem produzida pelo Google Formulario, 2025

O Gréfico 6 mostra que todos os professores (100%) acreditam que a integracdo das
Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 impacta positivamente na aprendizagem dos alunos negros do
campo. Esse dado revela um consenso sobre a relevancia das legislagdes como instrumentos de
valorizacdo da diversidade e de fortalecimento da identidade dos estudantes. Tal percepcéo
encontra respaldo no que afirma Cavalleiro (2001, p. 150), ao discutir a omissdo histérica da
escola diante do racismo, “A escola, ao se omitir ou ao tratar superficialmente a tematica racial,

acaba por se constituir em um espaco que reproduz a exclusdo. Ao contrario do que se espera
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de uma instituicdo educativa, reforga preconceitos, esteredtipos e a desvalorizacdo da
identidade negra”.
De modo semelhante, Nilma Lino Gomes (2017) destaca a centralidade da legislagéo

como caminho para a efetivacdo de uma educacgéo antirracista:

A Lei 10.639/03 representa uma vitdria politica e pedagdgica do movimento
negro. No entanto, sua efetividade ndo pode se reduzir a um cumprimento
burocrético. Ela exige mudangas estruturais nas praticas pedagdgicas, na
formacdo docente e na producdo de conhecimento, sob pena de se tornar
apenas mais um dispositivo legal sem impacto real no cotidiano escolar
(Gomes, 2017, p.29).

Portanto, os dados do Grafico 6 confirmam que os docentes reconhecem esse potencial
transformador, ainda que a efetivacdo dependa de condigdes institucionais mais amplas. Assim,
a visdo unanime dos docentes confirma a importancia da implementacéo das legislacdes para
promover uma educagdo antirracista e contextualizada, em sintonia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2004) e com a necessidade de valorizacdo das identidades
camponesas negras (Farias; Faleiro, 2018).

O Gréfico 7, traz dados referentes ao seguinte questionamento: “Debater as relagdes
étnico-raciais na escola do campo influencia na construcdo identitaria dos alunos negros?”. A
questdo teve como objetivo verificar se os docentes acreditam que o debate sobre as relagdes
étnico-raciais na sala de aula de uma escola do campo influencia na construcdo identitaria dos

alunos negros.

Gréfico 7 — Relagdes Etnico-raciais e a construgéo identitaria dos alunos negros

13 - Debater as relagdes étnico-raciais na sala de aula de uma escela do campo influencia na
construgdo identitaria dos alunos negros?
5 respostas

&3

Fonte: Imagem produzida pelo Google Formulério, 2025
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No Gréfico 7 observa-se que todos os professores (100%) reconhecem que o debate
sobre as relagbes étnico-raciais contribui diretamente para a formacédo identitaria dos alunos
negros. Esse resultado evidencia que os docentes percebem a escola como espaco privilegiado
de construcdo de referéncias positivas, capazes de fortalecer a autoestima e a valorizacdo da
ancestralidade. Gomes (2017) ressalta que o reconhecimento das identidades sé se concretiza
por meio de praticas pedagdgicas consistentes e permanentes. No contexto da educacdo do
campo, Arroyo, Caldart e Molina (2004) defendem que a escola deve articular-se as culturas e
modos de vida locais, reconhecendo a especificidade das comunidades camponesas negras.
Dessa forma, os dados apontam para a compreensao de que o debate étnico-racial na escola do
campo ¢é fundamental para a consolidacdo de uma educacéo inclusiva, intercultural e decolonial.

Por fim, a Gltima pergunta questionou: “A escola incentiva o ensino de historia e cultura

africana, afro-brasileira e indigena? De que forma?

Professora “B”: “Sim, através do desenvolvimento de projetos.”

Professor “C”: “Sim, pois sempre tem apresentacdo de grupos da propria
localidade, apresentagdo e demonstragdo do tipo.”

Professor “D”: “Percebo que hd uma abertura da escola para que nos
professores nos sintamos a vontade para incluir esses temas em nossas aulas.
Ela tem demonstrado preocupacéo em promover o respeito as diferencas e a
valorizacdo da diversidade, o que acaba criando um ambiente favoravel para
que possamos realizar discussoes sobre o assunto em sala de aula.”

As respostas dos docentes revelam que o incentivo institucional existe, mas ocorre de
forma pontual e ainda pouco sistematizada. A professora “B” destacou o desenvolvimento de
projetos, o professor “C” mencionou apresentagdes de grupos da localidade, ¢ o professor “D”
apontou a abertura da escola para que os professores se sintam a vontade para incluir a tematica
em suas aulas.

Em consonancia com a fala do Professor “C”, a seguir, apresentamos a Figura 6, que
registra um dos momentos culturais vivenciados pelos alunos da Escola Municipal Jodo Paulo
I1. Trata-se do espetaculo Olha o palhago no meio da rua, realizado no @mbito da programacao
da Rota Cultural Caminhos do Frio, em Bananeiras-PB, no qual os estudantes do Ensino

Fundamental | participaram como espectadores.
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7

A Figura 6 registra o espetaculo Olha o palhago no meio da rua, apresentado por um
grupo local durante a programacéo da Rota Cultural Caminhos do Frio, em Bananeiras-PB. Os
alunos do Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano) participaram como espectadores, vivenciando
um momento de contato com expressdes artisticas da cultura popular nordestina. Essa
experiéncia evidencia a importancia da inser¢do de praticas culturais no espago escolar,
ampliando o repertorio estético e identitario das criangas. Como defende Freire (1996, p. 32),
“a educagdo precisa ser um ato cultural, de valorizacdo do que o povo produz, pensa e sente,
para que os educandos possam reconhecer-se como sujeitos de sua propria historia”. Nesse
sentido, o espetaculo ndo se limitou ao entretenimento, mas constituiu-se em uma pratica
educativa que valoriza saberes locais e promove a integracdo da escola com a comunidade,
fortalecendo o vinculo entre cultura e formacéo cidada.

Ja a Figura 7 traz registros da oficina Produzindo um filme-carta para a terra'?,
conduzida por um educador local com as criancas da Escola Municipal Jodo Paulo 11, no Distrito
de Roma. A atividade integrou praticas educativas inovadoras, ao utilizar recursos audiovisuais

para favorecer a expressdo das vivéncias e percepcdes dos estudantes sobre seu territorio.

12 A oficina fez parte da programacio “Mostra Bananeiras do Audiovisual, e aconteceu entre os dias 8 e 11 de
abril na  Escola cenario dessa  pesquisa”. Confira as imagens do evento em:
https://www.instagram.com/p/DIciM47RIRr/, canal @mostrabananeirasdoaudiovisual. Acesso em 18 de set de
2025.



https://www.instagram.com/p/DIciM47RlRr/
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Figura 8 — Oficina “Produzindo um filme-carta para a terra

ESCOLA MUNICPAL

Fonte: Instagram da escola, 2025

A Figura 7 apresenta os registros da oficina. A atividade evidencia préaticas pedagdgicas
inovadoras, ao mobilizar a linguagem audiovisual como recurso para gque 0s estudantes
expressem suas percepcdes sobre o territorio e sua relagdo com a terra. Essa abordagem dialoga
com o principio da pedagogia do campo, que, segundo Arroyo (2012, p. 66), “valoriza as vozes
e as narrativas dos sujeitos do campo, reconhecendo-as como saberes legitimos que devem
ocupar lugar no curriculo”. Ao produzir um “filme-carta”, os alunos nao apenas aprenderam
uma técnica, mas também participaram de um processo de autoria e protagonismo cultural, no
qual sua identidade e seu vinculo comunitéario foram reforcados. A pratica, portanto, vai além
da mera oficina, configurando-se como estratégia de resisténcia e valorizacdo das culturas
locais.

Tais iniciativas, embora positivas, demonstram que a valorizacdo da diversidade
cultural depende sobretudo de préaticas eventuais e do engajamento individual dos professores,
ndo estando garantida por uma politica pedagogica estruturada, que poderia estar situada como
meta no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo. A auséncia desse documento na
escola fragiliza a institucionalizacdo de uma educacédo voltada para as relacfes étnico-raciais.
Cavalleiro (2001) alerta que o siléncio pedagogico ou a dependéncia de acdes isoladas
contribuem para perpetuar preconceitos e estereotipos, reforcando a necessidade de um
planejamento coletivo. O reconhecimento formal da diversidade, sem praticas consistentes e
permanentes, pode resultar em um processo de inclusdo apenas simbdlico, sem impacto real na

formacéo dos estudantes.
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Portanto, a anélise das respostas demonstra que, apesar de a escola apresentar abertura
e disposicdo para incentivar a tematica, ainda ndo hd uma integracdo efetiva das culturas
africana, afro-brasileira e indigena como eixo estruturante do curriculo. Para que isso ocorra, é
necessario transformar o incentivo pontual em uma politica pedagdgica consolidada, capaz de
articular projetos, praticas docentes e planejamento institucional, assegurando uma educacéao
antirracista, inclusiva e comprometida com a diversidade cultural do campo.

A analise conjunta dos graficos apresentados permite compreender de forma mais ampla
0s avancos e desafios da implementacdo da Lei n® 10.639/03 na escola do campo. Os primeiros
graficos (1, 2 e 3) evidenciam a centralidade do livro didatico no processo pedagdgico, mas
também sua limitacdo em dialogar com a realidade do campo e em apresentar, de forma
consistente, contetdos sobre histéria e cultura africana e afro-brasileira. Nesse sentido,

Cavalleiro (2001, p. 151) observa que:

A escola, ao omitir-se ou ao tratar superficialmente a tematica racial, acaba
por se constituir em um espaco que reproduz a exclusdo, reforcando
preconceitos e esteredtipos em vez de combaté-los. A auséncia de um projeto
educativo que valorize a diversidade cultural transforma a instituicdo em
reprodutora das desigualdades historicas.

Da mesma forma, em entrevista a professora Carla Beatriz Meinerz (2023), Petronilha
Gongalves e Silva (2023, s/p), ao refletir sobre as Diretrizes Curriculares para a Educagéo das

Relacdes Etnico-Raciais, enfatiza que:

Ainda que seja um nimero restrito de pessoas, é preciso reconhecer que o
conhecimento das relagdes étnico-raciais vem crescendo. No entanto, para que
esse conhecimento se torne transformacdo social, é necessario reorientar
préaticas pedagodgicas, rever curriculos e enfrentar preconceitos histéricos que
continuam a marcar as instituicdes escolares.

Assim, a leitura integrada dos dados reforca a ideia de que a implementacdo da Lei n°
10.639/03 nédo pode limitar-se a um cumprimento formal, mas deve configurar-se como politica
pedagdgica estruturada, articulada ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola, garantindo
condicdes de formacdo continuada, producdo de materiais contextualizados e valorizacdo da

cultura negra campesina como parte constitutiva do curriculo.
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O Gréfico 4, que trata do conhecimento das Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08, mostra
que a maioria dos docentes esta informada sobre a legislacdo, mas como apontam Gomes (2012)
e Bento (2002), o simples reconhecimento legal ndo assegura praticas pedagdgicas antirracistas.
Essa lacuna se confirma nas respostas as perguntas abertas, em que os professores relatam a
falta de materiais especificos e a necessidade de formag&o continuada. J& 0 Grafico 5 e o Gréfico
6 revelam unanimidade quanto a importancia do debate sobre as culturas africana e afro-
brasileira e ao impacto positivo da integracdo das legislacdes no curriculo, evidenciando uma
consciéncia coletiva do corpo docente sobre a relevancia da tematica. Entretanto, esse incentivo
ainda ocorre de forma pontual, por meio de projetos e atividades isoladas, e ndo como parte de
uma politica pedagdgica estruturada.

O Grafico 7 reforca esse cenario ao apontar que todos os professores reconhecem a
influéncia do debate étnico-racial na formacdo identitaria dos alunos negros. Esse dado
confirma a centralidade da escola como espago de construcdo de referéncias positivas, como
defendem Munanga (2005) e Gomes (2017), mas também explicita a necessidade de
institucionalizar essas praticas para além da iniciativa individual. As respostas evidenciam,
ainda, que as dificuldades enfrentadas em sala de aula néo se restringem ao campo pedagogico,
mas incluem fatores socioculturais, como a reproducdo de preconceitos vindos do ambiente
familiar e comunitario. Isso reforca a analise de Arroyo, Caldart e Molina (2004), segundo a
qual a escola do campo deve se enraizar nas experiéncias e identidades dos sujeitos campesinos,
tornando-se espaco de resisténcia frente ao racismo estrutural.

Assim, a articulacdo entre os dados aponta para uma realidade marcada pelo contraste
entre reconhecimento e pratica. Por um lado, ha consenso entre os professores sobre a
importancia da lei e sobre o impacto positivo da abordagem étnico-racial na aprendizagem e na
identidade dos alunos negros. Por outro, persistem desafios estruturais, como a auséncia de um
Projeto Politico-Pedagdgico, a escassez de materiais adequados e a falta de formacéo
continuada, que dificultam a efetivacéo dessas praticas. Nesse sentido, como afirmam Farias e
Faleiro (2018), a Educacdo do Campo deve potencializar as identidades negras campesinas,
reconhecendo sua ancestralidade e expressées culturais como parte constitutiva do curriculo.
SO assim sera possivel transformar o consenso docente identificado nos graficos em ac6es
pedagdgicas consistentes, garantindo uma educacdo antirracista, intercultural e decolonial no

contexto da escola do campo.



54

Nessa perspectiva, constatamos que a escola ndo possui um projeto de educacao
antirracista, ja que um curriculo antirracista configura-se como aquele que rompe com a légica
monocultural e eurocéntrica, reconhecendo que todo curriculo é também um projeto politico e
cultural que expressa disputas por poder e legitimidade do saber. Assim, mais do que incluir
novos contetidos sobre a historia e a cultura afro-brasileira, trata-se de reconfigurar as estruturas
do conhecimento escolar, questionando criticamente os padrdes de poder, as narrativas
hegemaonicas e as hierarquias de saber que historicamente silenciaram as vozes das populagcdes
negras, indigenas e de outros grupos marginalizados. Um curriculo comprometido com a justica
racial valoriza os conhecimentos, saberes e praticas desses grupos, promovendo a equidade e 0
reconhecimento da pluralidade de identidades que compdem o tecido social brasileiro. Como
destaca Gomes (2005; 2017), um curriculo antirracista € aquele que contribui para a formacéo
de novas subjetividades, pautadas na solidariedade, no respeito as diferencas e na construcao

de uma sociedade verdadeiramente democratica e plural.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo analisou como a Lei n° 10.639/03 vem sendo trabalhada na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Jodo Paulo I, no contexto da educacgdo do campo, buscando
compreender as potencialidades e os desafios para a constru¢do de uma pratica pedagogica
antirracista. Os resultados indicam que os professores reconhecem a relevancia da legislacéo e
demonstram disposicdo em abordar a tematica, como revelado pelos gréficos e pelas respostas
ao questionario. No entanto, persistem entraves estruturais e pedagogicos, como a auséncia de
um Projeto Politico-Pedagdgico que institucionalize essas préticas, a falta de formacéo
continuada e a limitacdo dos livros didaticos, cuja abordagem da histéria e cultura afro-
brasileira permanece superficial e pouco conectada a realidade campesina.

As analises mostraram ainda que os docentes percebem a integracdo das Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08 como fundamental para a aprendizagem dos alunos negros,
reconhecendo que o debate sobre rela¢6es etnico-raciais contribui diretamente para a formacéo
identitaria dessas criangas. Contudo, tais praticas, quando dependem exclusivamente de
iniciativas individuais, correm o risco de se restringirem a acdes pontuais, sem gerar
transformacdes efetivas no curriculo escolar. Nesse sentido, reafirma-se a importancia de
politicas de formacao docente, de producdo de materiais contextualizados e de um planejamento
coletivo capaz de articular escola e comunidade na construcdo de uma educacao antirracista.

Como lembra Djamila Ribeiro (2019, p. 45), “ndo basta nao ser racista, ¢ necessario ser
antirracista”, ou seja, assumir um compromisso ativo com a desconstru¢ao das desigualdades
historicas que afetam a populacdo negra. Para a escola do campo, isso implica reconhecer o
campesinato negro como sujeito histdrico, valorizando sua ancestralidade e expressdes culturais
no cotidiano pedagogico. Assim, este estudo aponta que a efetivacdo da Lei n° 10.639/03 exige
mais do que o reconhecimento da importancia do tema: requer préaticas sistematicas e enraizadas
no curriculo, capazes de promover a valorizacdo das identidades negras e a construcao de uma
educacdo inclusiva, intercultural e decolonial.

Por fim, este estudo contribui para o debate sobre a educacgdo antirracista no campo ao
demonstrar que a valorizacdo das histérias e culturas afro-brasileiras deve ser um eixo
estruturante do curriculo, e ndo uma atividade pontual. A inclusdo de narrativas literarias, de

saberes tradicionais e de praticas culturais negras no cotidiano escolar € uma estratégia
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fundamental para promover o pertencimento, a autoestima e a justi¢a social. Como destaca
Hooks (2017, p. 35), “[...]Jtoda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizado serd também um local de crescimento para o professor, que sera fortalecido e
capacitado por esse processo”. Nesse sentido, a escola precisa assumir sua fungdo social e
politica como espaco de resisténcia, construindo coletivamente um projeto pedagdgico que
reconheca a ancestralidade africana, valorize a identidade dos sujeitos do campo e contribua
para a transformacao das relagdes socialis.

Este trabalho, ao analisar uma realidade especifica, ndo pretendeu esgotar a tematica,
mas abrir caminhos para novas investigacoes. Estudos futuros podem aprofundar a relagéo entre
as politicas de formacdo docente, a elaboracdo do PPP e a implementagdo efetiva da Lei n°
10.639/2003 em escolas rurais. Assim, reafirma-se a necessidade de uma educacéo antirracista,
intercultural e decolonial que, ao reconhecer as experiéncias e saberes das comunidades negras

do campo, construa praticas emancipatorias e promova uma sociedade mais justa e plural.



57

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, Miguel Gonzélez. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis: Editora
Vozes, 2012.

ARROYO, Miguel Gonzélez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Mdnica Castagna. Por
uma educac¢do do campo. Petrdpolis: Editora VVozes, 2004.

BENTO, Maria Aparecida Silva. Pactos narcisicos no racismo: branquitude e poder nas
organizacdes empresariais e no poder publico. 2002. Tese (Doutorado) — Universidade de
Sé&o Paulo, Séo Paulo, 2002.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica. Resolucédo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002. Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo. Brasilia, 2002.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia: Presidéncia da Republica, Casa Civil, Subchefia para Assuntos
Juridicos.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia:
MEC/SECADI, 2004.

CANDAU, Vera Maria. Diferencas culturais, interculturalidade e educacdo em direitos
humanos. Revista Brasileira de Educacéo. v.33, n.118, 2012, p.235-249

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Discriminacao racial e pluralismo em escolas publicas
da cidade de S&o Paulo. In: Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade
(SECAD), 2005. p. 65-104.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Educacdo anti-racista: compromisso indispensavel para
um mundo melhor. In CAVALLEIRO, Eliane (Org.). Racismo e anti-racismo na educacao:
Repensando nossa escola. S&o Paulo: Summus, 2001, p. 141 -160.

CELLARD, André. A Analise Documental. In: POUPART, J. et al. (Orgs.) A pesquisa
qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodologicos. Petropolis, RJ: Editora VVozes, 2008.
p. 295 - 316.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais. Séo Paulo:
Editora Vozes, 2006.

FARIAS, Magno Nunes; FALEIRO, Wender. Educacdo do campo e as relacdes étnico-
raciais: olhares para 0 campesinato negro. Revista Campo-Territério, Uberlandia, v. 12, n.
26, p. 289-312 Abr., 2018

FREYRE, Gilberto. Casa-grande & Senzala: formacéo da familia brasileira sob o regime
da economia patriarcal. 48. ed. Sdo Paulo: Global, [1933] 2003.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Séo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacoes
raciais no Brasil: uma breve discusséo. In: Educacéo antirracista: Caminhos Abertos pela



58

lei 10.639. — Brasilia: Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, 2005.

GOMES. Movimento Negro E Educacdo: Ressignificando E Politizando A Raca. Educacéo e
Sociedade, Campinas, v. 33, n. 120, 2012, p. 727-744

GOMES. O Movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipacéo.
Petropolis: RJ, Editora VVozes, 2017.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Traducao
de Marcelo Brandédo Cipolla. S&o Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua: Caracteristicas Etnico-
Raciais da Populacéo. Rio de Janeiro: IBGE, 2013.

MARTINS, Cintia. A implantacdo da Lei 10.639/03 e a sua importancia para a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana em uma escola de ensino fundamental
no municipio de Caigara /PB. 2025. Mamografia (Trabalho de Concluséo de Curso de
Pedagogia), Universidade Federal da Paraiba, Bananeiras, 2025.

MEINERZ, C. B. Entrevista com a Professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva:
Educacdo das Relac¢Ges Etnico-Raciais, Ensino de Histdria e os Vinte Anos da Lei
10.639/2003. Revista Historia Hoje, [S. I.], v. 12, n. 25, 2023.

MUNANGA, Kabengele. Superando o Racismo na escola. Ministério da Educagéo,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade. 22 ed. Brasilia. 2005. 204p.

MUNANGA. Uma abordagem conceitual das no¢des de raga, racismo, identidade e
etnia. Programa de educacéo sobre 0 negro na sociedade brasileira. Traducdo. Niterdi:
EDUFF, 2004.

PACHECO, Lilian. A Pedagogia Grid: Educacéo, tradicédo oral e politica da diversidade.
Sdo Paulo: Revista Eletronica Diversitas, 2006.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2019.



APENDICE



60

APENDICE 1 - QUESTIONARIO

10/09/2025, 12:14 Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira Na Escola do Campo

Ensino de Histdria e Cultura Africana e
Afro-brasileira Na Escola do Campo

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

Discente: Isaac Pereira

Orientadora: Vivian Galdino de Andrade

Este questionario objetiva analisar como os professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental da escola do campo Joao Paulo Il abordam o ensino de histoéria e cultura
africana e afro-brasileira na sala de aula.

1. 1 -Nome Completo *

2. 2-Formagao*

3. 3 -Turma e turno em que ensina: *

4. 4 - Ha quanto tempo o(a) senhor(a) ensina na Escola Joao Paulo 11?7 *

5. 5 - Costuma usar os livros didaticos nas aulas? *

Marcar apenas uma oval.

() sim, frequentemente.
) Sim, mas nao com frequéncia.

N&o costuma utilizar os livros didaticos nas aulas.

https://docs.google.com/forms/d/1wvtUobKz3LWzSdT_J8LupTOBof-Ucc-blJDID1245a0/edit?pli=1 1/4
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6. 6 - Considera os conteudos dos livros didaticos adequados a realidade rural da *

escola e dos alunos?
Marcar apenas uma oval.

() Sim, sdo adequados.
( D) Sim, mas deveria ser mais.

(") N&o séo adequados.

7. 7 -0slivros de Histéria, Artes e Literatura, especialmente, incluem o ensino de *
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena?

Marcar apenas uma oval.

() sim, esta incluido.

() Sim, porém de forma "rasa".

(__) Nao percebi essa inclusdo nos livros didaticos.

8. 8- 0(A) senhor(a) conhece as leis 10.639/03 e 11.645/087? *
Marcar apenas uma oval.

(") Sim, conhego ambas.

(") Nao as conhego.

() Conhego apenas e Lei 10.639/03.
(@) Conhego apenas a Lei 11.645/08

9. 9-Quais os principais desafios ao trabalhar as relagdes étnico-raciais na sala
de aula de uma escola do campo?

https://docs.google.com/forms/d/1wvtUobKz3LWzSdT_J8LupTOBof-Ucc-blJDID1245a0/edit?pli=1

*

2/4
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10. 10 - Considera importante o debate sobre as histérias/culturas africanas e %

afro-brasileira dentro da escola do campo?
Marque todas que se aplicam.

L: Muito importante.

[ IN@oe importante.

11. 11 - De que forma o(a) senhor(a) aborda o ensino de histdria e cultura africana *
e afro-brasileira em sala de aula?

*

12. 12 - Acredita que a integragao das leis 10.639/03 e 11.645/08 ao curriculo da
escola do campo impacta positivamente na aprendizagem dos alunos
campesinos negros?

Marque todas que se aplicam.
|| sim.
[ | Ndo.

13. 13 - Debater as relagdes étnico-raciais na sala de aula de uma escola do =

campo influencia na construgao identitaria dos alunos negros?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1wvtUobKz3LWzSdT_J8LupTOBof-Ucc-blJDID1245a0/edit?pli=1 3/4
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14. 14 - Aescola incentiva o ensino de historia e cultura africana, afro-brasileirae *
indigena? De que forma?

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1wvtUobKz3LWzSdT_J8LupTOBof-Ucc-blJDID1245a0/edit?pli=1 4/4
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