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RESUMO

A alfabetizacado e o letramento sdo processos fundamentais para o desenvolvimento
educacional e social de todos os individuos, especialmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. E nesse periodo que se estabelece a base para a formacéo de
leitores e escritores criticos, capazes de interagir com diferentes praticas de
linguagem no contexto escolar e social. Diante disso, para que praticas pedagogicas
eficazes em alfabetizagcao e letramento sejam implementadas, é fundamental que a
formacao inicial dos professores oferegca um aprofundamento tedrico e metodolégico
adequado. Nesse sentido, os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Pedagogia
desempenham papel central na construcido desses conhecimentos, uma vez que
eles organizam o curriculo de modo geral e os conteudos formativos adotados no
curso. Sob esse viés, 0 objetivo geral deste trabalho consta em: analisar como os
PPC dos cursos de pedagogia presenciais dos campi da UFPB (Jodo Pessoa,
Bananeiras e Mamanguape) abordam os conceitos tedricos e praticos de
Alfabetizagdo e Letramento, como objetivos especificos, buscou-se: a) Conceituar
Alfabetizacdo e Letramento; b) Identificar no PPC dos cursos de pedagogia dos
Campi da UFPB, quais falam sobre Alfabetizacdo e Letramento; c) Discutir a
importancia de componentes curriculares que tratam sobre Alfabetizacdo e
Letramento nos PPC’s do curso de pedagogia, para a formagdo de pedagogos. A
partir disso, essa monografia teve como caminho metodoldégico o paradigma
qualitativo, através de uma pesquisa documental e analise de conteudo. Por fim, a
partir das analises, foi possivel concluir que, dos trés campi investigados, os campi
de Mamanguape e de Bananeiras, cujas versdes sao mais atuais e recentes, trazem
disciplinas exclusivas para tratar da alfabetizacdo e letramento, pratica e
conceitualmente, enquanto o campus de Jodao Pessoa, cuja versao atual possui mais
de duas décadas, tais conceitos e praticas séo tratadas de forma transversal e nao
explicita, o que pode afetar a formacgao de futuros professores pedagogos. Nesse
sentido, embora os curriculos apresentem esses conceitos € preciso, em um curso
de Pedagogia, que haja disciplinas especificas sobre alfabetizacado e letramento na

grade curricular para garantir uma formagéo docente inicial adequada.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo; Letramento; Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia (PPC).



ABSTRACT

Alphabetization and literacy are fundamental processes for the educational and
social development of all individuals, especially in the early years of Elementary
School. It is during this period that the foundation is established for the formation of
critical readers and writers capable of interacting with different language practices in
school and social contexts. Therefore, for effective pedagogical practices in
alphabetization and literacy to be implemented, it is essential that the initial training of
teachers offers adequate theoretical and methodological depth. In this sense, the
Pedagogical Course Projects (PPCs) of Pedagogy programs play a central role in the
construction of this knowledge, as they organize the curriculum in general and the
formative contents adopted in the course. From this perspective, the main objective
of this work is to analyze whether the PPCs of the in-person pedagogy courses at the
UFPB campuses (Jodo Pessoa, Bananeiras, and Mamanguape) address the
theoretical and practical concepts of Alphabetization and Literacy. This monograph
followed a qualitative methodological path, through documentary research and
content analysis. Finally, from the analyses, it was possible to conclude that, of the
three campuses investigated, the Mamanguape and Bananeiras campuses, whose
versions are more current and recent, feature exclusive disciplines to address
alphabetization and literacy, both practically and conceptually. Meanwhile, the Jodo
Pessoa campus, whose current version is more than two decades old, addresses
such concepts and practices in a transversal and non-explicit manner, which can
affect the training of future pedagogy teachers. In this sense, although the curricula
present these concepts, it is necessary, in a Pedagogy program, for there to be
specific disciplines on alphabetization and literacy in the curriculum to ensure

adequate initial teacher training.

Keywords: Alphabetization; Literacy; Pedagogical Course Project (PPC).
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1. INTRODUGAO

A idealizacdo e escolha do tema para este Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) deu-se a partir de um incébmodo pessoal, ao longo de minha trajetéria como
estudante do curso de Pedagogia - Presencial, do Centro de Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Entretanto, antes de especificar o
incbmodo em si, preciso relatar algumas vivéncias passadas que me fizeram,

também, refletir sobre a tematica em questao.

Inicialmente, o curso de Pedagogia ndo era uma opg¢ao de graduagéo para
mim, na verdade, por alguns anos, eu nem sabia da existéncia desse curso. Por
muitos anos, nao tinha certeza de qual carreira iria seguir e acabei acatando a
vontade dos meus familiares sobre meu futuro. Diante disso, fiz um curso técnico em
Sistemas a Gas, no Centro de Tecnologias do Gas e Energias Renovaveis
(CTGAS-ER) no Senai de Natal/RN, em seguida, entrei no Instituto Federal do Rio
Grande do Norte (IFRN) e fiz o curso de mecanica. Tudo isso porque eu precisava
ter um curso técnico para fazer o concurso da Petrobras e, conforme meus
familiares, ter um futuro tranquilo. Além disso, ingressar em uma universidade
federal era muito distante da minha realidade, pois, até entdo, ninguém da minha

familia tinha feito um curso superior.

Apesar de me sair bem na area de exatas, nunca me enxerguei exercendo a
profissdo que esses cursos me proporcionariam e ainda me sentia insegura sobre
meu futuro profissional. Antes, no ensino médio, meu desejo inicial era ser
professora de Biologia, porque eu gostava da disciplina escolar e da professora que
a ministrava, por isso, tentei algumas vezes ingressar na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN), com a nota do Enem, mas nao obtive sucesso. Até
que, no inicio do ano de 2018, fiz uma viagem missionaria para Teresina-Pl e foi la

onde descobri a existéncia do curso de Pedagogia.

Nesta viagem, fui escolhida para trabalhar no grupo que ficaria responsavel
pelas criangas. Até entdo, nunca tinha tido um contato tdo préoximo com o publico
infantil, mas aceitei o convite. Durante 15 dias, preparamos e realizamos atividades
para fazer com as criangas, dentre elas, fizemos uma visita a um orfanato. L3,
desenvolvemos atividades teatrais, musicais, artisticas e conhecemos um pouco da

histéria daquelas criangas que moravam ali. Ao final da viagem, a coordenadora do
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orfanato visitou o grupo do qual eu fazia parte para agradecer o trabalho que tinha
sido realizado naquele lugar e, durante a visita, ela trouxe algumas cartinhas que as
criangas haviam escrito e pedido para entregar a algumas pessoas. Para minha
surpresa, a coordenadora me entregou cinco cartas e falou: “Elas disseram que

amaram uma tal de tia Yngrid”.

As cartinhas tinham muitos rabiscos, letras aleatérias e alguns desenhos.
Naquele momento, ao ler aquelas cartas, eu ainda nido tinha compreensao
conceitual sobre os processos de aprendizagem nem sobre as hipoteses do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA) que aprendemos no curso de Pedagogia, mas tinha
certeza que elas estavam cheias de intengéo e significados. A partir desse contexto,
comecei a me identificar mais com esse publico e, talvez, pensar em alguma

profissdo que envolvesse criangas. Mas qual curso me daria essa possibilidade?

Voltando para casa, conversei com algumas amigas que fiz na viagem e
sobre a experiéncia que haviamos vivenciado. Até que, ao longo da conversa,
comegamos a falar sobre estudos, carreira profissional e uma delas comentou sobre
a graduacdo que ela estava cursando, a area de atuagdo, o publico-alvo, dentre
outras aspectos, e me disse que era Pedagogia. Apds essa conversa, tomei a
decisdo e fiz minha escolha, era essa carreira que eu queria seguir. Passados
alguns meses, iniciou-se o periodo de inscricdo no Sistema de Selecao Unificada
(Sisu) e eu coloquei minha nota para esse curso de graduacéo, tanto na primeira,
quanto na segunda opg¢ao. Apos isso, no segundo semestre de 2018, fui chamada

para ingressar na UFRN e, entdo, comecei minha trajetoria na area de educagao.

Ao longo do curso de Pedagogia na UFRN, a cada disciplina que eu cursava,
mais interessada e satisfeita eu ficava com essa area, até que iniciei o 4° periodo e
me matriculei no componente curricular de “Alfabetizacdo e Letramento I”. Essa
disciplina fez com que eu me encantasse mais ainda pela Pedagogia e acendeu o
desejo de, em algum momento da minha carreira profissional, atuar como professora
alfabetizadora. No semestre seguinte, cursei a disciplina de “Alfabetizacdo e
Letramento II”, que me foi tdo boa quanto a primeira. No entanto, nesse mesmo

periodo, a pandemia chegou e todos os meus planos mudaram junto com ela.

Com a pandemia, dei uma pausa no curso e, devido a algumas questdes

pessoais, precisei me mudar para Joao Pessoa. Nessa transicdo, nao consegui
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transferir o curso para a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), ent&o iniciava-se
um novo dilema: precisaria comecar tudo de novo. No final de 2021, apds anos sem
estudar conteudos do ensino médio, fiz o Enem e tentei ingressar na UFPB,
consegui. No primeiro semestre de 2022 iniciei, mais uma vez, o curso de
Pedagogia. Como ja havia cursado algumas disciplinas na UFRN, tentei o
aproveitamento de alguns componentes curriculares. Para iniciar esse processo, eu
precisava analisar o curriculo do curso e as ementas das disciplinas das duas

universidades, para entédo ver o que poderia ser aproveitado.

Ao longo desse processo, percebi que o curso de Pedagogia da UFPB néao
tinha em seu curriculo nenhuma disciplina que trabalhasse, de forma mais
especifica, os conceitos de alfabetizacdo e letramento. Diante disso, essa situacao
me gerou um grande incbmodo, porque se nao fosse os conhecimentos apreendidos
na UFRN, minha formagdo como pedagoga poderia estar comprometida, tendo em
vista que a area de lingua portuguesa € uma das que fazem parte da atuacédo do
educador dos anos iniciais do ensino fundamental. Entretanto, no decorrer do curso,
participei de alguns projetos oferecidos pela universidade, como também tive a
oportunidade de cursar algumas disciplinas, nos quais os professores trataram de
forma mais breve sobre o assunto, assim foi possivel me aperfeicoar mais sobre

esses conceitos.

De todo modo, o incbmodo ainda persiste, tendo em vista que o curso da
UFPB forma muitos pedagogos durante o ano, mas nao oferece em seu curriculo
uma capacitacdo mais aprofundada e diretiva sobre uma das areas mais importantes
da pratica docente do profissional dos anos iniciais do ensino fundamental. Diante
de tal situagdo, esta monografia propbde-se a investigar como os Projetos
Pedagogico do Curso (PPC)' de Pedagogia dos campi da UFPB compreendem
Alfabetizagdo e Letramento? Possiveis respostas a essa questao permitem refletir

sobre a presenga e o aprofundamento dado a essa tematica no curso de Pedagogia

' A nomenclatura desse documento € variavel nos cursos da UFPB. Por vezes aparece como Projeto
Politico-Pedagogico (PPP), Projeto Politico-Pedagdgico de Curso ou Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC). Entretanto, neste trabalho, adoto a ultima forma mencionada, por ser essa a nomenclatura
adotada pela atual gestdo da Pro-Reitoria de Graduagao no Manual de Elaboragéo e Atualizagéao de
Projetos Pedagdgicos de Cursos (UFPB, 2025). De todo modo, destaca-se que o PPP ou o PPC ¢é a
prépria organizacao do trabalho pedagdgico da instituicdo como um todo (ou do curso, como é o caso
dessa pesquisa) concebido como um processo de constru¢do coletiva. Trata-se de um instrumento
dindmico que passa por um processo permanente de reflexdo e discussao democratica, construindo
assim a identidade propria da instituicao (Veiga, 2002).
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e sua implicacdo na formacido de professores dos anos iniciais, considerando a
importancia de preparar profissionais que compreendam a complexidade desses
processos e estejam capacitados a atuar de maneira efetiva e significativa nas

escolas.

Acerca disso, podemos compreender a alfabetizagdo e o letramento como
processos fundamentais para o desenvolvimento educacional e social de todos os
individuos, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E nesse
periodo que se estabelece a base para a formacao de leitores e escritores criticos,
capazes de interagir com diferentes praticas de linguagem no contexto escolar e
social. Sendo assim, o dominio da leitura e da escrita ndo deve ser compreendido
apenas como o aprendizado de codigos graficos, mas como uma ferramenta de
insercdo cultural e de participagdo ativa da cidadania. Desse modo, torna-se
necessario ressignificar as praticas de alfabetizagao, destacando a importancia do

letramento como pratica social.

Entretanto, para que praticas pedagogicas eficazes em alfabetizagdo e
letramento sejam implementadas, € fundamental que a formacgao inicial dos
professores ofereca um aprofundamento tedrico e metodolégico adequado. Nesse
sentido, vale ressaltar como os PPCs de Pedagogia desempenham papel central na
construgdo desses conhecimentos, pois orientam a organizagdo curricular e os
conteudos formativos adotados no curso, uma vez que serdo o0s profissionais
formados nesses cursos que irdo mediar o processo de aprendizagem desses

conhecimentos dos educandos.

Com base nas problematicas discutidas, o objetivo geral deste trabalho
consta em: analisar como os PPC dos cursos de pedagogia presenciais dos campi
da UFPB (Jodo Pessoa, Bananeiras e Mamanguape) abordam os conceitos tedricos
e praticos de Alfabetizagao e Letramento. Como objetivos especificos, buscou-se: a)
Conceituar Alfabetizagcdo e Letramento; b) lIdentificar no PPC dos cursos de
pedagogia dos Campi da UFPB, quais falam sobre Alfabetizagdo e Letramento; c)
Discutir a importancia de componentes curriculares que tratam sobre Alfabetizacéo e

Letramento nos PPC’s do curso de pedagogia, para a formagao de pedagogos.
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Por fim, este trabalho organiza-se em 5 capitulos, sendo eles,
respectivamente: 1. Introdugdo; 2. Fundamentacdo Teorica , o qual foi dividido em
dois subtépicos, 2.1. Alfabetizacdo e Letramento e 2.2. Formagdo Docente para
Alfabetizagédo e Letramento. Em seguida, o capitulo 3. Metodologia, que foi dividido
em um subtopico, 3.7. Tipo de Pesquisa, o qual ira explicar os procedimentos
metodoldgicos utilizados na construgdo da pesquisa. A diante, temos o capitulo 4.
Anélise e Discussdo da Composi¢do Curricular dos PPCs, separado em quatro
subtopicos, 4.1 Composi¢cao Curricular do Curso de Pedagogia do Campus | - Joao
Pessoa; 4.2 Composigdo Curricular do Curso de Pedagogia do Campus IV -
Mamanguape; 4.3 Composigcdo Curricular do Curso de Pedagogia do Campus Il -
Bananeiras, os quais cada um ficara responsavel por mostrar a analise realizada em
cada campus especifico; e, o ultimo subtépico, 4.4 Analise Comparativa da
Composigédo Curricular dos Cursos de Pedagogia dos campi da UFPB. Por fim,

encerra-se com o ultimo capitulo, 5. Consideragées Finais.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

O presente capitulo inicia com uma discussdo sobre as concepcdes de
alfabetizacdo e letramento, trazendo uma breve exposigdo da trajetéria histérica
desses conceitos, além de abordar as diferentes perspectivas tedricas na visao de
alguns autores. No segundo momento, é discutido sobre a formagéao docente para
alfabetizar e letrar, evidenciando algumas fragilidades encontradas na estrutura dos
cursos de Pedagogia, deixando claro, portanto, a necessidade de uma formagéao
inicial consistente e especifica para a futura atuagao do professor alfabetizador. Por
fim, esse capitulo esta organizado em dois subtdpicos, cujo primeiro ira desenvolver
os conceitos de alfabetizagcado e letramento, e o ultimo tera como foco a formacéao

docente para alfabetizacao e letramento.

2.1 Alfabetizagcao e Letramento

A alfabetizagdo e o letramento sdo conceitos fundamentais para a
compreensao da aprendizagem da lingua escrita, além de serem bastante discutidos
e ressignificados ao longo da histéria da educacgédo. Desse modo, este topico visa
esclarecer tais conceitos, suas interrelagdes e a complexidade que envolvem essa

tematica em questéo.

Soares (2004), aponta que diversas mudangas conceituais e metodoldgicas
tém marcado a trajetéria da alfabetizagcdo escolar no Brasil. Diante disso, tem-se
percebido, atualmente, um novo momento de questionamento sobre os quadros
conceituais e praticas que prevaleceram nas Uultimas trés décadas. Tal fato foi
incentivado pelo resultado de pesquisas cientificas que revelam problemas nos
desfechos do processo da alfabetizagcdo (Soares, 2004), insatisfagcado de educadores

e a persisténcia do fracasso escolar em alfabetizar.

Historicamente, até os anos 80, o objetivo principal do ensino da lingua
escrita era a alfabetizagcao, tendo como foco principal a aprendizagem do sistema de
escrita alfabético. Desse modo, os professores alternavam entre os métodos
sintéticos (partindo de unidades menores como fonemas e silabas para maiores) e
analiticos (partindo de unidades maiores como palavras e textos para menores),

mas sempre com 0 objetivo que os estudantes dominassem o sistema alfabético e
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ortografico Soares (2004). Sendo assim, primeiro a crianga teria dominio do SEA,
aprenderia a ler palavras escritas e isoladas, e, depois, quando tivesse o dominio
dessa habilidade, seriam introduzidos novos desafios, como por exemplo a leitura de

textos, livros, escrita de historias, dentre outras atividades.

Entretanto, essa perspectiva historica, que priorizava apenas a decodificagao
de letras e palavras fora de um contexto, ndo era o suficiente para abarcar toda a
complexidade que envolve a aprendizagem da alfabetizagdo, tendo em vista que
esse processo € bem mais amplo do que uma mera assimilagdo de um sistema de
escrita, envolve a compreensao de que esse sistema € uma representagcdo da
dimensdo sonora da fala. Sendo assim, o sistema de escrita alfabético ndo sao
simbolos soltos, sdo grafemas que representam unidades sonoras da lingua, ou
seja, € uma relacao fonografica, que permite ao sujeito falante, representar sua fala

na escrita, dando sentido tanto a escrita quanto a leitura.

Nessa perspectiva, para compreender a natureza da escrita alfabética,
Soares e Batista (2005) a comparam com outros sistemas. A exemplo disso, as
autoras evidenciam a atividade de escrever com ideogramas chineses, ilustrando
que sinais podem ter uma fungao simbdlica. Nesse modelo de escrita ideografica, o
simbolo registrado procura mostrar a ideia ou o conceito atribuido pela lingua. Ja a
escrita fonografica, diferentemente dos ideogramas, € a representacao escrita feita a
partir do som que determinados signos linguisticos possuem, ou seja a “[...]
dimenséao sonora do signo linguistico oral [...]" (Brunieri, 2024, p. 141). Nesse caso,
nossa escrita é fonografica, a qual faz a associagao dos sons aos grafemas escritos.
Sendo assim,

o termo alfabetizagao designa o ensino e o aprendizado de uma
tecnologia de representacdo da linguagem humana, a escrita
alfabético-ortografica. O dominio dessa tecnologia envolve um
conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao
funcionamento desse sistema de representagdo quanto as

capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e
equipamentos de escrita. (Soares e Batista, 2005, p. 24).

Diante disso, a apropriacdo e consolidagao, desse sistema de representacao
da linguagem humana, ndo ocorre instantaneamente ou de forma memorizada. Por

isso, € de suma importancia compreender a perspectiva do educando, considerando
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0 processo cognitivo que ele trilha para entender o funcionamento do SEA. Portanto,
€ nesse ponto que as contribuicdes sobre a psicogénese da lingua escrita se tornam

essenciais.

Nesse quesito, para Ferreiro (1988), a aprendizagem da leitura e da escrita
ocorre em diferentes niveis e de forma continua, sendo eles o pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético, dos quais cada um deles representa uma etapa
l6gica e consciente da construgdo desse conhecimento. Esse saber,
especificamente, esta ligado a compreensao de que € um sistema de representagao
grafica da linguagem verbal oral. Entao, espera-se que acontegca em processos, com
praticas planejadas que atinjam o estagio de desenvolvimento de cada aluno,
oferecendo desafios que estimulem novas descobertas e permitam seu avanco na

leitura e escrita.

Leal (2022), também apresenta uma contribuicdo interessante sobre as
diferentes concepcbes de alfabetizacdo presentes em documentos curriculares
brasileiros, comparando-as com a abordagem do Plano Nacional de Alfabetizagao
(PNA). Em seus estudos, a autora analisou 26 documentos curriculares de
secretarias estaduais e de capitais brasileiras, os quais foram organizados em trés
tendéncias, que segundo ela, representam as principais definicdes de alfabetizacao
no Brasil, sendo elas: 1. Alfabetizacdo por Imersdo; 2. Alfabetizagdo como
Aprendizagem do Codigo Alfabético; e 3. Alfabetizacdo na Perspectiva do

Letramento.

De acordo com Leal (2022, p. 169), os documentos agrupados na tendéncia
1. Alfabetizagdo por imerséo, “[...] priorizam a imersdo dos estudantes em praticas
significativas de leitura e escrita [...]", no entanto, ndo dao destaque a uma pratica
reflexiva sobre o funcionamento do SEA. Oliveira (2005, p. 13) explana que, nessa
perspectiva, a escrita € considerada como “[...] um processo de construcdo de
conhecimento baseado nas caracteristicas da prépria escrita”. Trata-se, de certa
forma, de um objeto hermético, cuja aprendizagem ocorre por meio de reflexdes
sobre suas propriedades intrinsecas. Por isso, Brunieri (2025, p. 31) entende que,
nessa concepgao, a lingua escrita € um objeto de aprendizado a ser apropriado a
partir de sua interagdo com o proprio objeto, de forma que “[...] toda aprendizagem

decorre de um processo fortemente cognitivo do aprendiz com o objeto de
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aprendizagem. Com isso, a relagéo entre lingua escrita e oral n&o é tdo considerada

ou enfatizada”.

Os documentos da tendéncia 2. Alfabetizagdo como Aprendizagem do Codigo
Alfabético dao destaque ao ensino do cddigo alfabético, dando énfase a métodos
sintéticos, especificamente, ao método fénico. Oliveira (2005, p. 13) explica que,
nessa perspectiva, a lingua escrita € compreendida como uma “[...] transferéncia de
um produto, faz[endo] supor que a escrita seja um produto pronto e acabado, que o
professor conhece e pode transmitir a seus alunos”. Por isso, (Brunieri, 2025, p. 31)
pondera que

Nessa concepgao, a escrita é tida como um cddigo e a leitura, sua
decodificagao. Com isso, o aprendizado é tomado como uma técnica,
em que o aprendiz precisa, de certo modo, entender e aplicar a
correspondéncia som-letra. Prevalece, nessa concepgao, a nogao de

treino: quanto mais o aprendiz treinar essa correspondéncia, mais
sucesso tera na aprendizagem da lingua escrita.

Nessa tendéncia, a escrita é tomada, majoritariamente, a partir de uma nogao
biunivoca, de forma que um som da lingua oral teria correspondéncia com uma letra
da lingua escrita. Na pratica, essa relagdo ndo €&, assim, visto que um mesmo
fonema, isto é, pequeno som da oralidade, como /z/, pode ser representado na
escrita por diferentes letras, entre elas, z (zabumba), s (casa) e x (exame). Além
disso, nela, o ensino através do uso da leitura e produgao de géneros textuais ndo €
abordado nos documentos com grande relevancia, visto que o foco é o dominio da

lingua escrita e ndo seu uso social (Leal, 2022).

Ainda sobre a nogédo de cddigo linguistico, Oliveira (2005) e Brunieri (2024)
explicam que o conceito e o processo de codificagdo pressupdem que um conjunto
de elementos deve assumir outra forma, ou notacdo, sem alterar ou perder as

propriedades do conjunto basilar. Conforme Oliveira (2005, p. 31),

Por exemplo, suponhamos que eu tenha um conjunto de elementos
A, constituido pelas letras do alfabeto, { a, b, (...), z}. Esse conjunto
pode ser codificado num conjunto B, digamos, o cdédigo Morse.
Desse modo, a cada letra do conjunto A faremos corresponder um
sinal diferente no conjunto B, { v—, — v vv, (...), —— vV}, para as
letras acima.
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CONJUNTO A CoNJuNTO B
A ®—
B —oe0e
(..) (...)
Z ——eoe

Assim, no processo de codificagdo, ha uma relacido biunivoca entre os
elementos de A e B, de modo que seus elementos sao facilmente recuperaveis,
devido a ligagao direta entre eles. Como ja exposto, tal relacdo nédo se sustenta. Por
isso, Oliveira (2005), Brunieri (2024), Soares (2004, 2011), entre outros,
compreendem a lingua escrita como um sistema de representacdo, em que as
relacbes e restricbes internas na lingua oral ndo sao propriamente mantidas na
escrita, de forma que algumas propriedades da primeira sdo desconsideradas na

representacao grafica da segunda.

Por ultimo, a autora destaca que na tendéncia 3. Alfabetizagdo na Perspectiva
do Letramento, concepgao que ela defende,
Sao encontradas nos documentos orientagbes acerca da
importancia do trabalho com textos variados desde o inicio da
escolarizagcdo, para atender a diferentes propdsitos de interacao,
mas sdo inseridas também orientagcbes acerca da necessidade
de promover um ensino sistematico do sistema alfabético de
escrita. Tais  orientagoes, no entanto, distanciam-se das
perspectivas sintéticas na medida em que prioriza a dimensao
mais conceitual, com énfase na compreensao dos principios do

sistema e nao de treino de familias silabicas ou de segmentacao
fénica, presente da tendéncia 2.

Conforme explica Oliveira (2005, p. 13), essa tendéncia fundamenta-se na
perspectiva da escrita como “processo de construcdo de conhecimento pela
oralidade”, de forma que, conforme explica Brunieri (2025, p. 31), “[...] o aprendiz
estabelece relagdbes com modalidade oral de sua lingua, que ele ja conhece e
domina, para construir sua aprendizagem sobre a modalidade escrita”. E preciso, no
entanto, destacar que nessa perspectiva a escrita ndo € mera transposi¢cao do som a
grafia, por isso ndo é entendida como um processo de codificagdo. Embora

mantenham relacdes, essas sdo de representacdo. Além disso, sua aprendizagem
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demanda reflexdes ndo sé sobre o sistema de escrita alfabética, mas também de

seu uso social.

Por isso, nessa Uultima tendéncia, observa-se uma compreensdo da
alfabetizacdo de uma forma mais contextualizada, utilizando uma variedade de
géneros textuais que poderdo contribuir no desenvolvimento da competéncia
comunicativa®? dos sujeitos, colocando-os também como uma figura ativa, produtora
do seu conhecimento. Além disso, percebe-se que essa compreensao, também leva
em consideragao nao s6 a aquisigao do sistema de escrita alfabético, mas também o
uso dessas habilidades em diferentes praticas sociais. Entretanto, o fato de coexistir
todas essas tendéncias de alfabetizacdo nos documentos curriculares brasileiros,
acabam afetando, de alguma forma, o processo de concepg¢ao da lingua escrita e de
seu ensino. Por isso, faz-se importante haver uma discussao explicita sobre isso no

processo de formacéo inicial dos professores pedagogos.

Dessa forma, podemos concluir que as praticas pedagogicas inspiradas nos
estudos de Ferreiro (1988) sao fundamentais para o processo de aquisicao do SEA
e desenvolvimento da leitura, assim como, compreender as diferentes concepcdes
de alfabetizagdo que Leal (2022) apresentou, € de suma importdncia para nossa
atuagao como professor alfabetizador. No entanto, vale ressaltar que o dominio
dessa tecnologia, por si s, ndo é suficiente para formacdo completa do leitor e
escritor, pois o objetivo final desse processo é utilizar essas habilidades apreendidas

de forma eficaz nas diversas praticas sociais em que esses sujeitos estao inseridos.

Inicialmente, como citado anteriormente, a alfabetizagdao focava no nivel de
aprendizagem da lingua escrita dando énfase, principalmente, no dominio do
sistema alfabético e ortografico. No entanto, a crescente dependéncia de atividades
cotidianas, sociais, profissionais, dentre outras, em relacdo a lingua escrita

revelaram que a forma de alfabetizar que estava sendo utilizada, n&o era suficiente

2 Competéncia comunicativa pode ser considerada como a capacidade de interagir em diferentes
situagcdes de interagdo e, portanto, de produzir/receber textos, englobando, pelo menos, trés
grandes sistemas de conhecimento: conhecimentos linguisticos: saberes acerca das regras de
funcionamento da lingua, nos niveis fonoldgico, morfolégico, sintatico e semantico;
textuais-pragmaticos: saberes relativos aos géneros e tipos textuais, tanto em relagdo a sua
configuracdo usual quanto a seu funcionamento em diferentes instituicbes e situagbes de
interacdo, bem como no que respeita a normas de uso da lingua nas praticas comunicativas das
quais emergem os textos; conhecimentos referenciais: em outras palavras, saberes sobre 0 mundo
(Matencio, 2004, p. 27).
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para sanar tais demandas. Desse modo, surgiu a necessidade de demarcar praticas
de uso do sistema de escrita em situacdes sociais que envolvem leitura e ou escrita,
a partir dai iniciou-se a relacionar a alfabetizagcdo com o letramento. Nesse
pensamento, Soares e Batista (2005, p. 50) destacam:
E para essa nova dimensdo da entrada no mundo da escrita que se
cunhou uma nova palavra, letramento. O conceito designa, entao, o
conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no
uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma
participagcdo ativa e competente na cultura escrita. Assim, para
corresponder adequadamente as caracteristicas e demandas da

sociedade atual, é necessario que as pessoas sejam alfabetizadas e
letradas.

Nessa perspectiva, Brunieri (2025) afirma que ndo € adequado que os
educadores compreendam e limitem o conceito de alfabetizagao de forma genérica a
aprendizagem da leitura e escrita, pois, embora a alfabetizagédo seja a aprendizagem
inicial da lingua escrita, “é o uso social da linguagem que demanda a mobilizagédo de
conhecimentos linguisticos, interacionais e socioculturais conforme as situagdes de
comunicacgao” (Brunieri, 2025, p. 30). Logo, podemos compreender a alfabetizagao
como um processo de construgcdo ativa do conhecimento, no qual a crianga realiza
hipoteses sobre o funcionamento da linguagem escrita, como destaca Ferreiro
(1988), mas, para ser efetivo, ndo podemos desarticular essa aprendizagem de seu
uso social, pois esses processos acontecem de forma simultanea, por isso é
importante articular alfabetizacdo ao letramento (Soares, 2011). Desse modo, a
crianga ndo chega a escola como uma folha em branco, mas com um vasto leque de
conhecimentos prévios e vivéncias sociais que precisam ser levados em

consideracao pelo professor.

Ao estudar sobre alfabetizacdo e letramento, Soares (2004) aponta que
apesar de ambos serem indissociaveis e interdependentes, cada um apresenta
significados distintos, uma vez que alfabetizagdo € a aquisicdo do sistema grafico de
escrita, em que a crianca precisa ser capaz de associar os sons da fala com os
sinais graficos que lhes correspondem, e, o letramento refere-se ao uso da escrita e
da leitura, de forma significativa e funcional, em situacdes reais da pratica social, ou

seja, sdo as praticas sociais que dardo sentido a alfabetizagdo. Diante disso, essa
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perspectiva contrasta a visao tradicional da alfabetizacdo baseada na decodificacéo

mecénica de letras e sons.

Sob essa otica, alfabetizar sem letrar resultard& em uma aprendizagem
mecanica do SEA, com praticas tradicionais de ensino desconsiderando o contexto
social. Por isso, Soares (2004) defende que os educandos precisam aprender a ler e
a escrever dentro de contextos sociais reais de uso da escrita, ou seja, uma pratica
voltada ao ensino dos géneros textuais, pois estes fazem parte do uso social da
linguagem escrita. Diante disso, esse processo € um dos maiores desafios e
responsabilidades da pratica docente, pois entender como se da a aquisicao da
linguagem escrita e qual o papel da escola nesse processo requer ndo apenas
dominio técnico, mas também uma visao critica e reflexiva sobre relacdo desses

saberes.
Ainda sobre esse conceito, Kleiman afirma que

o letramento abrange o processo de desenvolvimento e 0 uso dos
sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento
histérico da escrita refletindo outras mudancas sociais e
tecnoldgicas, como a alfabetizagdo universal, a democratizagcao do
ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o
surgimento da Internet. (KLEIMAN, 2005, p. 21)

Dessa forma, o letramento ndo se resume ao dominio da escrita, mas
efetivamente a capacidade de usa-la socialmente com significado. Kleiman (2005)
ainda nos questiona se é preciso ensinar o letramento. Apesar de ndo poder ser
ensinado diretamente como a alfabetizacdo, o letramento € um processo amplo de
imersdo nas praticas sociais da escrita. Dessa maneira, o ensino da leitura e da
escrita é essencial e faz parte do letramento, no entanto, ele envolve muito mais do
que isso, incluindo o uso da linguagem escrita ou oral em diferentes contextos
sociais e culturais. Portanto, ensinar o letramento ndo ocorre por meio da aplicagéo
de um método, mas de proporcionar ao estudante oportunidades de participar
dessas praticas sociais, desenvolvendo capacidades e comportamentos leitores e

escritores adequados aos diversos contextos de interagao.

Desse modo, o ensino da leitura e da escrita deve estar inserido em contextos

reais e funcionais. Para isso, a escola precisa criar oportunidades para que 0s
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alunos usem a escrita de maneira socialmente significativa, dentro e fora da sala de
aula. Assim, alfabetizar letrando significa garantir que o aluno ndo apenas aprenda a

escrever, mas compreenda por que escreve e para quem escreve.

Rojo (2000) amplia ainda mais essa compreensdao do letramento ao
apresentar a distingdo entre suas dimensdes autébnoma e ideoldgica. O modelo
autbnomo pressupde

‘uma maneira unica e universal de desenvolvimento do letramento
(filo e ontogeneticamente), quase sempre associada a resultados e

efeitos civilizatorios, de carater individual (cognitivos) ou social
(tecnoldgicos, de progresso e de mobilidade social).” (ROJO, 2000,

p. 2)

Ja o modelo ideoldgico afirma que “as praticas de letramento (“literacies”) séo
social e culturalmente determinadas e, portanto, assumem significados e
funcionamentos especificos de contextos, instituicdes e esferas sociais onde tém
lugar.” (Rojo, 2000, p. 3). De modo geral, o modelo autbnomo vé o letramento como
um conjunto fixo de habilidades cognitivas universais, enquanto o modelo ideoldégico
entende o letramento como praticas sociais culturais e contextuais, com varios

funcionamentos e sentidos.

Leal (2022), como ja exposto, destaca que os documentos curriculares
brasileiros, de maneira predominante, alinham-se a concepg¢ao de alfabetizagdo na
perspectiva do letramento, além de defender a pratica de ensino do SEA de modo
articulado ao trabalho com leitura e producdo de textos. Isso mostra a importancia
de incluir no processo de alfabetizacdo a compreensao do SEA, mas nao se limitar
apenas a isso, pois em conjunto a essa acao, € necessario a articulacao de diversas
vivéncias didaticas que relacionem o sistema de escrita alfabético a leitura e

producao de textos de diferentes géneros textuais.

Assim, conclui-se que ensinar a ler e escrever é também ensinar a interpretar
e compreender-se no mundo, pois a linguagem participa de forma direta da
constru¢ao do mundo e da identidade dos sujeitos. Nesse sentido, essa ideia deve
fazer parte das praticas pedagodgicas desde os anos iniciais ou até mesmo na
educacéo infantil, de modo a formar sujeitos capazes de compreender, participar e

intervir na sociedade onde vivem. Para isso, € necessario que os cursos que formam
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esses profissionais os preparem de forma satisfatoria, para que eles possam realizar

uma pratica consciente e significativa.

Considerando o que ja foi posto anteriormente, o curso de Licenciatura em
Pedagogia ocupa um lugar fundamental na formacgéo inicial do professor
alfabetizador, pois é esse o curso de formagao superior responsavel pela construgao
de conhecimentos tedricos e praticos acerca desse objeto de conhecimento e,
consequentemente, de sua pratica pedagdgica em contextos escolares. Além disso,
a preocupacgao em se ter uma formacao de qualidade para alfabetizar ndo pode ser
desconsiderada, uma vez que a propria legislacdo vigente determina como sera a
formagao do pedagogo. De acordo com a Lein. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
que alterou o Artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 20 de
Dezembro de 1996 (LDBEN):

A formacao de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formac&do minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

Para além disso, a Resolugao n.° 1/2006 do Conselho Nacional de Educacéo,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em
Pedagogia (Brasil, 2006), também estabelece as areas de atuagao do profissional
formado em pedagogia

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéao
de professores para exercer fungdes de magistério na Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagao Profissional na

area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagoégicos (BRASIL, 2006, p. 02).

Por fim, também vale explicitar o Inciso VIII, do Art. 13 da Resolugao n.°
2/2019 (Brasil, 2019), que definiu, entre outras, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacao Basica, e dispde que deve
haver aprofundamento dos estudos em componentes curriculares ou areas do

conhecimento nos cursos de licenciatura sobre
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VIII - alfabetizagdo, dominio de seus fundamentos e dominio
pedagdgico dos processos e das aprendizagens envolvidas, com
centralidade nos resultados quanto a fluéncia em leitura, a
compreensao de textos e a produgado de escrita das criangas, jovens
e adultos;

Diante do exposto, segundo a lei, conclui-se que o pedagogo é o profissional
docente responsavel por alfabetizar, tendo em vista que apenas ele é formado para
atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente, no ciclo de
alfabetizacdo, sem levar em consideracao os professores das disciplinas especificas
(educagao fisica, religido e artes), que também podem atuar nesse ciclo escolar,
mas nao atuam diretamente com o ensino especifico da lingua portuguesa escrita.
Além disso, também é previsto por lei, a garantia de conhecimentos especificos
sobre alfabetizagdo e seu processo de ensino e aprendizagem na formacéo inicial
de docentes, entre eles, os pedagogos. Considerando tais especificidades e
demandas, inquire-se: sera que o0s cursos de licenciatura em pedagogia tem
preparado de forma eficiente esses futuros profissionais da educacdo? ou essa
formacgéo inicial tem deixado lacunas tornando a formacgéo insuficiente? N&o se tém
todas as respostas para essas perguntas. No entanto, € preciso considerar que “a
maneira como as tematicas relacionadas a esse processo de aprendizagem e de
ensino é proposta nos cursos reflete diretamente na formagao e na futura atuacao

desse profissional” (Gongalves, 2023, p. 6).

2.2. Formagao Docente para Alfabetizacao e Letramento

A educacéo, de acordo com Mortatti (2006), ganhou destaque a partir do final
do século XIX, enquanto a escola, diferentemente de antes, passou a ser um lugar
institucionalizado, tendo como principal objetivo atender aos ideais do Estado
republicano, em busca da necessidade de instauracido de uma nova ordem politica e
social. Diante disso, devido a tais ideais, “saber ler e escrever se tornou instrumento
privilegiado de aquisigdo de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagao e

desenvolvimento social” (Mortatti, 2006, p. 2).

Nessa perspectiva as praticas de leitura e escrita passaram a ser ensinaveis

e, para isso, tornou-se necessario um sistema de ensino organizado, sistematizado
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e carregado de intengdes, no qual, para suprir tais necessidades, surgiu a demanda
de profissionais devidamente especializados (Mortatti, 2006). Entretanto, um dos
guestionamentos presentes, € se a estrutura dos cursos de licenciatura tem de fato
conseguido construir uma formacgéo eficaz, que tenha a capacidade de suprir a

complexa demanda que o trabalho do educador exige.

Desse modo, a discussdo sobre a formacado de professores para atuar na
alfabetizacdo e no letramento passa por uma analise critica do curriculo. Para isso,
Sacristan (2013) aponta que o curriculo ndo € um mero plano de estudos, mas um
forte instrumento de regulacdo que seleciona, organiza e valida quais saberes s&o
considerados essenciais. E nesse cenario que se definem as prioridades formativas
de um curso, evidenciando um projeto educacional que responde a interesses de

pessoas e valores de uma determinada época. Partindo desse ponto, o curriculo

[..] ndo é algo neutro, universal e imdvel, mas um territorio
controverso e mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam
decisbes, sao feitas opgdes e se age de acordo com orientagdes que
ndo sdo as unicas possiveis (Sacristan, 2013, p.23).

Portanto, as disputas sobre o que deve compor a formacao docente refletem
tensdes politicas, sociais e epistemoldgicas que impactam diretamente a qualidade
da preparacao dos futuros professores. Nessa perspectiva, ao refletir sobre as
caracteristicas e problemas da formacao de professores no contexto brasileiro, Gatti
(2010) faz uma analise em 71 cursos de pedagogia do pais, considerando quatro
aspectos principais: a legislacdo, as caracteristicas socioeducacionais dos
licenciandos, as caracteristicas dos cursos formadores e os curriculos das
licenciaturas. Entretanto, para esse trabalho, focaremos no ultimo aspecto, o

curriculo do curso.

De acordo com a autora (Gatti, 2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais de
2006, as quais incluem a formacgao de professores para educacio infantil, anos
iniciais do fundamental, EJA, ensino médio normal e gestores, exigem uma
demanda muito ampla na formacado desses profissionais, o que gera uma alta
complexidade curricular e uma dispersao disciplinar referente ao tempo de duragao
do curso (Gatti, 2010). Desse modo, os problemas encontrados na estrutura dos

cursos de licenciatura, sdo desde a fragmentacédo curricular, como a falta de
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aprofundamento e especificidade na abordagem das disciplinas, deixando-as muitas
vezes superficiais. Para a autora, os conteudos sao colocados de forma
desconectada, com pouca articulagcdo entre teoria e pratica, dificultando uma

formagao mais integrada e coerente com as necessidades da educagéao basica.

Esses problemas presentes na formagao dos professores, de forma geral,
também aparecem na formacdo de pedagogos (Gatti, 2010), o que evidencia um
cenario preocupante, tendo em vista que o curriculo formativo pode nao suprir de
maneira eficaz as demandas exigidas pela educagao basica. Esse desafio se torna
ainda mais evidente quando observamos o que o Art. 22, da LDB destaca,

[...] a educacédo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacado comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. Paragrafo unico. Sao objetivos precipuos da
educacao basica a alfabetizacdo plena e a formacao de leitores,

como requisitos essenciais para o cumprimento das finalidades
constantes do caput deste artigo. (BRASIL, 1996).

Dessa maneira, vimos que a educagao basica tem como objetivo principal
promover o desenvolvimento integral dos estudantes e, nesse processo, o professor
assume uma responsabilidade fundamental no desenvolvimento e aprendizagem de
seus educandos. Entretanto, quando se refere aos anos iniciais, sobretudo no ciclo
de alfabetizagdo, € o pedagogo o principal profissional responsavel por esse
processo (Brasil 1996, 2006, 2019). Considerando isso, torna-se ainda mais urgente
refletir sobre essas questdes presentes nos cursos de formagao de licenciatura em
Pedagogia, pois essas lacunas podem vir a se tornar mais um obstaculo para a

efetivacdo de uma educagao de qualidade.

Como ja visto anteriormente, o pedagogo pode atuar em diversas areas.
Apesar disso, uma das atuagdes mais frequente desses profissionais € no meio
educacional, especificamente na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, na qual ele é responsavel pela alfabetizagdo dos educandos. Nessa
perspectiva a formacao inicial para esse publico especifico, precisa ser suficiente
para que nos primeiros anos do ensino fundamental, o professor consiga suprir as

demandas educacionais de seus alunos, tendo em vista que a BNCC orienta que

nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agado pedagogica
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deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de
escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (Brasil, 2017, p.59)

Diante disso, Oliveira e Viana (2025) buscaram compreender em sua
pesquisa a relevancia da disciplina de Alfabetizagdo e Letramento no contexto da
formacao inicial e da atuacado de professores alfabetizadores. Em seus estudos, as
autoras (Oliveira; Viana, 2025, p. 6) comentam que as

[..] reflexbes proporcionadas pela disciplina Alfabetizacdo e
Letramento, por exemplo, contribuem para que os profissionais
alfabetizadores compreendam a ampliacdo do conceito de

alfabetizagcao, além de estimular uma percepg¢ao sobre a importancia
da formacgao, bem como a construgdo de saberes docentes.

Nesse sentido, € notavel a importancia da disciplina de Alfabetizacao e
Letramento na formagédo do pedagogo, pois ela € um eixo fundamental na atuagéo
desse profissional. Além disso, as reflexdes apresentadas pelas autoras evidenciam
que esse componente curricular € responsavel por construir uma base conceitual
acerca dessa tematica, que fara com que sua pratica pedagodgica tenha uma
fundamentacdo tedrica consistente, capaz de desenvolver praticas que oferecam
aos educandos a oportunidade de pensar e refletir sobre a escrita, desde o inicio de
sua aprendizagem. Portanto, compreende-se que a “formacdo inicial deve
constituir-se para os(as) professores(as) em formagao, um alicerce que sustentara a
construcdo de uma carreira docente dando base para a sua atuacao” (Oliveira;
Viana, 2025, p. 6)

Nessa mesma perspectiva, Gongalves (2023) destaca que o periodo
formativo inicial, na graduagcdo, assume um papel de suma importdncia na
construcao de saberes que serdo relevantes na pratica em sala de aula. Por este
motivo, conteudos referentes aos conceitos do ciclo de alfabetizagdo, ndo devem ser
postos de forma superficial nos curriculos dos cursos de pedagogia, tendo em vista
que o processo de aprendizagem da alfabetizacdo requer a construgao de inUmeras
habilidades. Logo, espera-se que formagao desses professores seja capaz de

habilita-los com a “base de saberes linguisticos, psicolégicos, psicolinguisticos e
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sociolinguisticos  que fundamentam o processo de alfabetizacdo a serem

movimentados e utilizados no cotidiano da sala de aula” (Oliveira; Viana, 2025, p. 6).

Dessa maneira, o educador precisa estar qualificado e assumir um papel de
compromisso na educacgao de seus alunos, principalmente no ciclo inicial do ensino
fundamental, tendo em vista que essa etapa € responsavel pelo processo de
alfabetizacdo da crianca e que, durante o seu desenvolvimento, sera possivel ao
estudante a construgdo de novas habilidades cognitivas e sociais, possibilitando a
sua inser¢ao na cultura letrada, garantindo-lhe a participagcdo com maior autonomia
e protagonismo na vida em sociedade. Sendo assim, a alfabetizagdo € um processo
tdo importante na vida do ser humano, que s6 sera possivel progredir e obter novos
conhecimentos de maneira eficiente se houver uma consolidagédo das aprendizagens
anteriores, nesse sentido o principio e a base dessas aprendizagens ocorrem a

partir da alfabetizacao, principalmente em uma sociedade grafocéntrica.

Logo, presumindo que essa formacdo ocorre dentro de um processo
formativo mais amplo, é importante analisar como os conteudos relacionados a
alfabetizac&o estdo distribuidos nos curriculos dos cursos de Pedagogia, pois além
de preparar docentes para atuarem em diferentes etapas da Educacdo Basica,
esses cursos formam também aqueles que irdo exercer sua pratica pedagodgica

diretamente no ciclo da alfabetizagao.

Para sanar possiveis lacunas na formacgcdo de pedagogos, algumas autoras
de destaque dessa area, como Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Magda Soares,
dentre outros, oferecem bases tedricas fundamentais para atuacdo de um professor
alfabetizador. Por isso, essas autoras deveriam, a nosso ver, estar incluidas com
notoriedade e aprofundamento no curriculo do curso de pedagogia, para que entéao,
esses futuros educadores, possam ser capazes de articular teoria e pratica,
reconhecendo as dimensdes sociais, culturais e cognitivas do ensino da linguagem,
além de desenvolver praticas pedagodgicas coerentes com as necessidades reais

dos alunos.

Diante disso, essa formacgao torna-se ainda mais urgente e necessaria
quando nos deparamos com a realidade atual das escolas publicas e os desafios
enfrentados para alfabetizar os estudantes, que acabam gerando um efeito cascata,

aumentando o numero de alunos que ndo conseguem se alfabetizar durante o ciclo,
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avancam de série e por fim, gerando mais problemas futuros na aprendizagem
desses estudantes. Para isso, € de suma importancia que os cursos de Pedagogia
incluam, em seus curriculos, disciplinas especificas que abordem com profundidade

0s processos de aprendizagem da leitura e da escrita e seus fundamentos tedricos.

Essa necessidade de inclusao de disciplinas especificas para alfabetizagao e
letramento no curriculo, retoma os apontamentos de Sacristan (2013) sobre a
natureza do curriculo, destacando que este é um territério cujas disputas e decisdes
sobre a formagao docente se materializam, diante disso podemos levantar alguns
questionamentos sobre essas disputas de decisdes: quais saberes estdo sendo
considerados na formacédo dos futuros professores? Quais saberes ndo estdo sendo
considerados e porque? Nao temos respostas conclusivas quanto a isso, mas
sabemos que existe uma intencao por tras dessas questdes, e o resultado disso &
concretizado no PPC, que torna-se um instrumento regulador e valida os saberes
considerados essenciais ou ndo. Portanto, nota-se que a demanda por uma
formacado mais aprofundada e especifica nesses saberes, evidencia uma disputa por
sua priorizagao dentro do PPC, o qual revela a intencionalidade formativa da
instituicdo sobre o que esta sendo construido para a atuacédo do futuro professor

alfabetizador.

Destarte, incluir nos curriculos dos cursos de Pedagogia disciplinas que
abordem alfabetizacdo e letramento de forma critica e contextualizada é garantir que
o professor chegue a sala de aula mais preparado para atuar com intencionalidade e
compromisso com a aprendizagem de todos os alunos. Consequentemente,
tornando possivel a compreensdao da alfabetizagdo e letramento como direitos

fundamentais dos estudantes, promovendo uma educacdo mais justa e significativa.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo destina-se a descrever o percurso metodologico utilizado para a
realizacdo desta pesquisa, cujo objetivo é identificar e analisar as concepgdes de
Alfabetizagdo e Letramento nos Projetos Politico-Pedagodgicos Curriculares dos
Cursos (PPCs) de Pedagogia Presencial dos campi da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Desse modo, sua organizagao dar-se-a em subtdpicos, os quais
irdo discorrer sobre o tipo de pesquisa e 0 método utilizados para o desenvolvimento

deste trabalho.

Levando em consideragdo a perspectiva de Demo (2003) que afirma que a
acao de pesquisar constitui-se como um ato educativo, esta pesquisa enfatiza a
investigacdo como um elemento central na formacdo docente, evidenciando a
importancia da reflexdo critica e da pesquisa na pratica pedagdgica. Diante disso,
essa abordagem ndo promoveu apenas o aprendizado, mas também estimulou o

desenvolvimento de habilidades de pesquisa e analise critica.

A partir disso, essa monografia teve como caminho metodolégico o
paradigma qualitativo, que Chizzotti (2000) caracteriza como a compreensao dos
fendbmenos através dos significados que os individuos atribuem as suas agdes em
seus contextos naturais. O mencionado autor (Chizzotti, 2000) ainda destaca que
essa abordagem parte do entendimento de que ha uma relagdo dinédmica e
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do individuo, ou seja, o
conhecimento ndo se limita a dados isolados, mas envolve a interpretacdo e o
significado que os sujeitos ddo as suas experiéncias.

Em geral, a finalidade de uma pesquisa qualitativa € intervir em uma
situacdo insatisfatéria, mudar condicdbes percebidas como
transformaveis, onde pesquisador e pesquisados assumem,
voluntariamente, uma posicdo reativa. No desenvolvimento da
pesquisa, os dados colhidos em diversas etapas sdo constantemente
analisados e avaliados. Os aspectos particulares novos descobertos
no processo de analise sao investigados para orientar uma agao que

modifique as condigdes e as circunstancias indesejadas (Chizzotti,
2000, p. 89).

Complementando esse ponto de vista, Stake (2011) aponta que a pesquisa

qualitativa pode ser compreendida, em alguns momentos, como pesquisa
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interpretativa, partindo dos significados que o pesquisador coloca naquilo que
observa e que dependem da investigagao feita do objeto estudado. Desse modo,
pode-se afirmar que as experiéncias vivenciadas pelo pesquisador influenciam as
impressdes atribuidas ao objeto de estudo, fazendo com que essa interpretacéo seja
passivel de construir novos sentidos. Entretanto, apesar do pesquisador ter essa
liberdade interpretativa, ela precisa ser coerente e fundamentada nos dados
coletados. Sendo assim, conclui-se que “[...] as interpretagcdes dessas pessoas nao
sdo apenas o0 que elas pensam depois que param um momento para refletir, mas

sdo parte do que elas veem” (Stake, 2011, p. 47).

De acordo com esse pensamento, Chizzotti (2000) complementa esse
raciocinio ao propor que a perspectiva interpretativa na pesquisa qualitativa implica
que o pesquisador ndo atua apenas como observador, mas também como um
agente participativo, no qual compreende o contexto cultural e social dos individuos.
Além disso, busca captar as percepgdes, emogodes e interpretacées dos sujeitos de
modo empatico e contextualizado. Assim, o conhecimento ndo é visto como algo
objetivo e sdlido, mas como resultado de uma interagdo dinamica entre o
pesquisador e o objeto de estudo, cujo sentido € construido na relagéo social e
cultural. Dessa maneira,

[..] o sujeito-observador €& parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendémenos, atribuindo-lhes um
significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de

significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas agdes
(Chizzotti, 2000, p. 79).

Nesse sentido, considerando a natureza do paradigma qualitativo e a partir da
estreita relacdo da pesquisadora com a tematica discutida ao longo deste trabalho,
bem como o interesse em investigar e interpretar dados sobre a alfabetizacéo e
letramento nos curriculos da UFPB, a escolha desse tipo de pesquisa de carater
qualitativo, foi fundamental para o desenvolvimento desta monografia, pois como
Chizzotti (2000, p. 83) enfatiza, “todas as pessoas que participam da pesquisa sao
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas
adequadas para intervir nos problemas que identificam.” Nessa perspectiva, a
pesquisadora responsavel por esta investigagdo também se compreende como

envolvida diretamente e, portanto, produtora de conhecimentos sobre a tematica
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investigada.

Alinhando-se a isso, Gil (2002, p. 17) afirma que a pesquisa pode ser definida
como um “procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sao propostos”. Diante disso, a referida pesquisa teve
como objetivo geral analisar como os PPC dos cursos de pedagogia presenciais dos
campi da UFPB (Jodo Pessoa, Bananeiras e Mamanguape) abordam os conceitos
tedricos e praticos de Alfabetizacdo e Letramento. Como objetivos especificos,
buscou-se: conceituar Alfabetizacado e Letramento; identificar no PPC dos cursos de
pedagogia dos Campi da UFPB, quais abordam temas sobre Alfabetizacdo e
Letramento; discutir a importancia de componentes curriculares que tratam sobre
Alfabetizagdo e Letramento nos PPCs do curso de pedagogia, para a formagéo de

pedagogos.

Chizzotti (2000) pontua que, na pesquisa qualitativa, as técnicas utilizadas
incluem observagao participante, relatos de vida, analise de conteudo, entrevistas
nao-diretivas, dentre outras. Essas técnicas focam na coleta de informacdes
originais e contextuais, que refletem as experiéncias e representagdes vividas dos
pesquisadores. Desse modo, partindo dos objetivos destacados anteriormente, o
presente trabalho utilizou-se da pesquisa documental, por meio da analise de

conteudo.

Considerando o pensamento de Lakatos (2003, p. 174), o qual destaca que “a
caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita
a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias”,
afirma-se que essa pesquisa tem carater documental, tendo em vista que utilizou-se
como fonte principal de coleta, os dados obtidos através da analise de documentos,
sendo eles os PPCs, os quais caracterizam como fontes primarias. Logo, a escolha
por essa abordagem metodoldgica justifica-se pelo fato de que s&o esses
documentos que descrevem a organizagao e o planejamento de um curso de
graduacéao, definindo os aspectos mais importantes que o compdem, entre eles, o
curriculo. Sendo assim, como o foco principal deste trabalho era investigar se os
cursos de pedagogia presenciais da UFPB obtinham em seus curriculos
componentes sobre Alfabetizagéo e Letramento, esse método de pesquisa escolhido

€ 0 mais adequado e coerente para alcangar os resultados esperados.
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Alinhada a essa ideia, Oliveira et al. (2003) enfatizam a necessidade de
separar e organizar previamente o material de trabalho para entdo manipula-lo e dar
inicio a analise. Conforme orientagcéo da autora, foi realizada uma busca nos sites da
UFPB a procura dos campi que ofereciam o curso de pedagogia presencial, em
seguida, conferiu-se que dos quatro campi da UFPB, trés deles ofertavam o curso,
sendo eles, o Campus | - Joao Pessoa, Campus Il - Bananeiras e Campus IV -
Mamanguape e Rio Tinto. Posteriormente, ao identificar os cursos e seus
respectivos campi, iniciou-se a procura e separacao dos PPC’s, para entado

organiza-los e iniciar a analise de conteudo.

Como ja citado anteriormente, utilizei, também, como método analitico a
Anélise de Conteudo, de Bardin, que Oliveira et al (2003, p. 5) conceituam como “[...]
um conjunto de técnicas de exploracdo de documentos, que procura identificar os
principais conceitos ou os principais temas abordados em um determinado
texto.”. Dessa maneira, um dos principais objetivos dessa técnica, é identificar e
interpretar uma tematica especifica — que neste caso foi a Alfabetizacdo e
Letramento — por meio de uma leitura gradual e sistematica, permitindo ao
pesquisador extrair significados e informacdes relevantes para a pesquisa. Diante
disso, Oliveira et.al (2003, p. 6) ainda apontam que a finalidade da analise de
conteudo é “fornecer indicadores uteis aos objetivos da pesquisa.” Para atingir tais
objetivos, a analise de conteudo foi realizada em trés etapas: 1°: Organizagao; 2°:

Codificagao e 3°: Categorizacao, as quais serao explicadas a seguir.

A etapa de organizacdo, destinou-se para a separacdo dos PPCs
selecionados, os quais foram organizados em diferentes pastas no computador,
tendo por titulo: PPC do Campus | (Jodo Pessoa - 2006); PPC do Campus IV
(Mamanguape - 2019); PPC do Campus Ill (Bananeiras - 2012). Em seguida, na
segunda etapa, os PPCs passaram por uma analise, nos quais foram procurados na
composi¢cao curricular do documento, disciplinas obrigatérias e ementas que
tivessem por nome “Alfabetizagdo”, “Letramento”, ou palavras-chaves que se
relacionassem de alguma forma com essa tematica, como por exemplo: “Produgao

” 13 ” “

de Texto”, “Linguagem”, “Lingua”, “Portugués”, “Sistema de escrita”’, “Consciéncia

, “Uso social”,

fonoldgica Géneros discursivos”, “Competéncia comunicativa”, dentre

outros.


https://www.ufpb.br/aci/contents/paginas/campi/campus-4
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Feito esse processo, deu-se inicio a ultima etapa, a categorizagéo, no qual foi
elaborado um quadro com todas as informacdes obtidas na fase anterior, ou seja, foi
organizado no quadro, todas as disciplinas encontradas que se relacionavam com a
tematica discutida e suas respectivas ementas. Em seguida, foi feita uma analise
mais minuciosa das ementas, para identificar quais componentes curriculares
abordavam de forma clara e direta conceitos sobre Alfabetizacdo e Letramento e

quais tratavam do assunto de forma superficial.

Esses resultados foram organizados em duas categorias: Categoria 1:
disciplinas que tem como objetivo principal o estudo da Alfabetizacado e Letramento,
de forma explicita, através do nome da disciplina ou da ementa; e, a Categoria 2:
disciplinas que tratam do tema de forma transversal, mas que ndo tem como foco
essa tematica. Por ultimo, foi construido um quadro comparativo com dados dos
PPCs para analisar como ocorria a distribuicdo das cargas horarias entre os
componentes basicos, complementares obrigatorios, optativos e flexiveis de cada

Campus.

Destarte, diante da analise realizada, confirma-se o que Sa-Silva et al. (2009,
p. 4) afirmam,
Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e analise; segue etapas e
procedimentos; organiza informacdoes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na
realidade, as acbes dos investigadores — cujos objetos séo

documentos — estdo impregnadas de aspectos metodoldgicos,
técnicos e analiticos.

Em sintese, a metodologia desenvolvida nesta pesquisa seguiu,
majoritariamente, as orientacbes de Sa-Silva et al. (2009). Todo o percurso
metodoldgico, desde a procura nos sites da universidade, a separagao dos
documentos, a organizagdo e categorizagado das informagdes obtidas pelos PPCs,
deram-se a partir de uma investigagao e analise cuidadosa, os quais serviram para a
construcdo de uma base de dados interessante, cujos resultados serao

apresentados nos capitulos seguintes
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4. ANALISE E DISCUSSAO DA COMPOSIGAO CURRICULAR DOS PPCS

Este capitulo sera destinado para apresentar a analise realizada nos Projetos
Politicos-Pedagogicos dos Cursos de Graduagdo em Pedagogia (PPCs) na
modalidade de ensino presencial dos campi da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). De acordo com a Resolugédo n° 64/2006 do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdao (Consepe/UFPB), o PPC ¢é compreendido como um
documento que integra diversas acdes, articulando aspectos sociais, politicos,
técnicos e pedagogicos. Desse modo, seu principal objetivo € servir como guia para
a implementacdo e a realizagdo do curriculo de um curso, que no caso desta
pesquisa, refere-se ao curso de Pedagogia. Em suma, esse documento define como
a formacédo dos futuros pedagogos sera estruturada e executada. Nesse contexto, o
foco central nos proximos topicos, sera observar se essa formacdo tem sido

suficiente para um professor alfabetizador.

Partindo desse pressuposto, foi realizada uma pesquisa nos sitios eletronicos
das universidades, nos quais foram encontrados trés PPCs para analise que serao
objetos de investigagao ao longo deste capitulo, a fim de compreender como estéao
sendo desenvolvidos os conceitos de alfabetizacdo e letramento no processo
formativo dos futuros professores. Sendo assim, para organizar a analise de forma
mais clara, separou-se um subtépico para cada PPC analisado, dessa forma, sera
destinado um subtoépico para o campus | - Jodo Pessoa, um para o campus IV -
Mamanguape, um para o campus Il - Bananeiras, e por ultimo um subtdpico

fechando o capitulo, fazendo a comparacao das trés analises.

Além disso, a partir da analise que sera realizada na estrutura curricular dos
PPCs de cada campus, os resultados obtidos foram organizados em um novo
quadro com duas categorias: 1. disciplinas que tem como objetivo principal o estudo
da Alfabetizagdo e Letramento, de forma explicita, através do nome da disciplina ou
da ementa; e 2. disciplinas que tratam do tema de forma transversal ou subjacente,

mas que nao tem como foco direto essa tematica.
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4.1 Composicao Curricular do Curso de Pedagogia do Campus I - Joao

Pessoa

O Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Graduagdo em Pedagogia do
campus | - Jodo Pessoa, foi aprovado no ano de 2006, o qual consta na Resolugao
n° 64/2006 da Consepe/UFPB, ou seja, quase 20 anos sem uma atualizagédo
curricular. No entanto, de acordo com a coordenacg&o do curso de pedagogia, um
novo PPC esta sendo elaborado para suprir as lacunas que o atual apresenta.
Diante disso, como o novo documento ainda nao foi aprovado, a analise foi realizada

no PPC que ainda esta em vigéncia.

Sob esse viés, sera apresentado neste primeiro momento, um quadro
retirado do PPC do campus |, mostrando sua composic¢ao curricular. Nesse recorte
do documento encontram-se a quantidade de créditos e a carga horaria necessarias
para concluir o curso, organizados e separados da seguinte forma: Conteudos
Basicos Profissionais, que compdem o0s conteudos basicos e os estagios
supervisionados; em seguida os Conteudos Complementares que incluem os
Componentes Complementares Obrigatérios, Componentes Complementares
Optativos e por fim, os Componentes Complementares Flexiveis, totalizando uma

carga horaria de 3.210 horas.

Quadro 1 - Composigao curricular do curso de pedagogia presencial da UFPB — Campus |

Conteudos Curriculares Créditos C/H %

1. Conteudos Basicos Profissionais

1.1 Componentes Basicos Profissionais 112 1.680

Total 112 1.680 52,33%

2. Conteidos Complementares

2.1 Componentes Complementares 76 1.140
Obrigatorios 08 120
2.2 Componentes Complementares Optativos 18 270
2.3 Componentes Complementares Flexiveis
Total 102 1.530 47,67%
TOTAL GERAL 214 3.210 100%

Fonte: PPC de Pedagogia (Campus I/, 2006)
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No quadro seguinte, a composigao curricular citada anteriormente estara mais
detalhada, evidenciando todas as disciplinas que poderdo ser cursadas pelos
estudantes ao longo dos semestres. Um fato importante a ser destacado é que, no
campus |, o curso oferece duas areas de aprofundamento, sendo assim, o
graduando podera escolher em qual area ira se aperfeigoar, tendo como opgdes
Educagédo Especial ou Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Desse modo, a
composi¢ao das disciplinas dos ultimos semestres irdo se organizar de acordo com

a area de aprofundamento escolhida pelo aluno.

Quadro 2 - Composicéao curricular detalhada do curso de licenciatura em pedagogia
presencial - Campus |

Conteuidos Curriculares

1. Conteudos Basicos Profissionais

Carga Créditos
Disciplinas Horaria Pré-requisitos
Filosofia da Educacéo | 60 4
Filosofia da Educacéo |l 60 4 Filosofia da Educacéo |
Histéria da Educacgao | 60 4
Histéria da Educacao I 60 4 Histéria da Educacao |
Sociologia da Educacéo | 60 4
Sociologia da Educagéo |l 60 4 Sociologia da Educacgéo |
Psicologia da Educacgéo | 60 4
Psicologia da Educagéo Il 60 4 Psicologia da Educagéo |
Politica Educacional da Educagao Basica 60 4
Didatica 60 4
Lingua e Literatura 60 4
Ensino de Arte 60 4
Ensino de Portugués 60 4
Ensino de Matematica 60 4
Ensino de Ciéncias 60 4
Ensino de Histdria 60 4
Ensino de Geografia 60 4
Educacao de Jovens e Adultos 60 4
Educacgao Especial 60 4
Fundamentos Epistemolégicos da 60 4
Educacao
Drganizacgéo e Pratica da Educacéo Infantil 60 4
Organizagédo e Pratica do Ensino 60 4
Fundamental
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Linguagem e Interagao 60 4
Estagio Supervisionado | 60 4
Gestao Educacional
Estagio Supervisionado I 60 4 Didatica
Magistério da Educacéo Infantil

Estagio Supervisionado Il 60 4 Didatica
Magistério do Ensino Fundamental

Estagio Supervisionado IV 60 4 Estagio Supervisionado lll
Magistério do Ensino Fundamental

Estagio Supervisionado V 60 4 Didatica

Area de Aprofundamento

Total 1.680 112

2. Conteidos Complementares

2.1.Conteudos Complementares Obrigatérios

Seminario Tematico em Educacao | 30 2
Seminario Tematico em Educacao |l 30 2
Seminario Tematico em Educacao lli 30 2
Seminario Tematico em Educacgao IV 30 2
Seminario Tematico em Educacgéo V 30 2
Seminario Tematico em Educagéo VI 30 2
Seminario Tematico em Educacgao VII 30 2
Seminario Tematico em Educacgao VIl 30 2
Metodologia do Trabalho Cientifico 60 4
Pesquisa Educacional 60 4
Economia da Educacéao 60 4
Educacéo e Diversidade Cultural 60 4
Educacgao e Trabalho 60 4
Curriculo e Trabalho Pedagdgico 60 4
Gestéo Educacional 60 4
Planejamento Educacional 60 4
Avaliagdo da Aprendizagem 60 4
Educacéo e Tecnologias 60 4
Corpo, Ambiente e Educacéao 60 4
Trabalho de Conclusao do Curso 60 4
Total 960 64

2.2 Area de Aprofundamento (O aluno escolhera uma area de aprofundamento)

2.2.1 Area de Aprofundamento Magistério em Educacio de Jovens e Adultos

Fundamentos Histdricos da Educacéao de 60 4
Jovens e Adultos
Alfabetizacdo e Educacéao de Jovens e 60 4

Adultos
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Educacdo e Movimentos Sociais

60

4

2.2.2Area de Aprofundamento Magistério em Educa

cao Especial

Teoria do Desenvolvimento | 60 4

Teoria do Desenvolvimento |l 60 4

Avaliacao de Procedimentos de 60 4
Intervencéo

Total 1.140 76

2.2 Conteiildos Complementares Opta

tivos — Minimo de 08 crédit

os, equivalentes a 120 h/a

Cultura e Educacéao de Jovens e Adultos 60 4
Cultura, Género e Religiosidade 60 4
Disturbios de Aprendizagem 60 4
Educacgao Popular 60 4
Educagao Ambiental 60 4
Educacgao Pré-Escolar 60 4
Educagao Sexual 60 4
Educacao e Direito 60 4
Estatistica aplicada a educagéao 60 4
Etica Profissional 60 4
Fundamentos Bioldgicos da Educagéao 60 4
Fundamentos Psicossociais das Relag¢des 60 4
Humanas
Legislagado de Ensino 60 4
Lingua Portuguesa 60 4
Métodos e Técnicas em Educacao Especial 60 4
Organizagéo do Trabalho Pedagégico 60 4
Politicas Sociais e Educagéo Especial 60 4
Recursos Audiovisuais em Educagéao 60 4
Técnicas Audiovisuais em Educacéao 60 4
Teorias e Praticas da Educagao Popular 60 4

2.3 Componentes Complementares Flexiveis *

Toépicos em Educacgao | 30 2
Toépicos em Educacgao Il 60 4
Topicos em Educacgao lli 60 4
Topicos em Educacgao IV 60 4
Topicos em Educacgéo V 60 4
Total 270 18
TOTAL GERAL 3210 214

Fonte: PPC de Pedagogia (Campus I/, 2006)
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Ao analisar o quadro anterior, percebe-se que ele apresenta uma composicao
curricular diversificada, articulando disciplinas que envolvem fundamentos da
educacao, teorias e pratica para o ensino. Entretanto, no que se refere a
alfabetizacdo e letramento, que € o foco do trabalho em questdo, encontra-se
apenas um componente voltado para essa tematica, vinculado somente para alunos
que irdo ter como area de aprofundamento a modalidade de EJA, logo, apenas
esses estudantes terdo acesso a disciplina de Alfabetizacdo e Educagdo de Jovens
e Adultos, com carga horaria de 60h. Aos discentes que irdo se aprofundar em
Educacéo Especial, por exemplo, ndo encontra-se nenhuma disciplina voltada

explicitamente para a formagao nesses saberes.

Diante da lacuna na formacao dos estudantes que n&o terdo como area de
aprofundamento a EJA, buscou-se realizar uma pesquisa minuciosa no curriculo, a
partir de uma analise das ementas das disciplinas que tratam de forma implicita com
os conceitos de alfabetizagcdo e letramento. Desse modo, a partir da analise do
quadro 3, foi possivel encontrar, a partir das ementas, trés disciplinas que se
relacionam de alguma maneira com a alfabetizacao e letramento, sendo elas: Ensino
de portugués, Linguagem e interagdo, e Lingua e literatura. A ultima disciplina do
quadro, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, € o unico componente que discute
diretamente a tematica em questdo, mas, como dito anteriormente, ela é destinada
apenas a estudantes que terdo como area de aprofundamento a EJA, por esse
motivo, a analise mais aprofundada do quadro 3 sera feita somente nas disciplinas

obrigatérias e comum a todos os graduandos.

Quadro 3 - Disciplinas do campus I que tratam, de alguma forma, de alfabetizagao e letramento

Disciplina Carga Horaria Categoria Ementa

Conteudos e aspectos
metodoldgicos do ensino de
portugués nas séries iniciais no
Ensino Fundamental. O
desenvolvimento da competéncia
comunicativa nas modalidades oral
Ensino de Portugués 60h 2 e escrita e nos diversos géneros
discursivos, no repertério de
criangas, jovens e adultos.
Fundamentos linguisticos,
fonoldgicos, sociopsicolinguisticos
da lingua materna. A escrita e a
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fala como produgao social.

Relagdes estabelecidas entre
conhecimentos linguisticos e 0 uso
da lingua portuguesa. Processos
Linguagem e de interacao verbal. Abordagem
Interagao 60h 2 discursiva e pragmatica dos
aspectos formais e funcionais da
lingua portuguesa.
Desenvolvimento de habilidades
para a compreensao e a produgao
textual oral e escrita.

A literatura no processo de
alfabetizacao e suas implicagdes
politico-pedagdégicas. Os varios
Lingua e Literatura 60h 2 géneros literarios no contexto da
educacao. A literatura e a
produgao de textos na escola. A
literatura: direito e prazer.

Concepcgao de analfabetismo e de
alfabetizacgao; a alfabetizagao:
implicagdes tedrico-metodoldgicas

Alfabetizacao de 60h 1 e politicas; leitura e escrita no

Jovens e Adultos processo de alfabetizagao e

pos-alfabetizagao; movimentos de

alfabetizacdo de jovens e adultos
na sociedade brasileira.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

No quadro 3, apresentado anteriormente, observando todas as ementas
destacadas, nota-se que a disciplina de Ensino de Portugués, mesmo se encaixando
na categoria 2, € a que possui mais conexao com a alfabetizagdo, pois aponta
discussbes referentes aos  fundamentos linguisticos, fonoldgicos e
sociopsicolinguisticos, que podem ser devidamente relacionados ao ensino do
sistema de escrita, seu uso social e a sua relagdo com os sons e letras (fonemas e
grafemas), base para a reflexdo sobre processo de alfabetizagcdo e letramento.
Nesse contexto, esse recorte da ementa apresentado se relaciona com o que ja foi
discutido sobre a lingua escrita portuguesa, quando Brunieri (2024) destaca que a
escrita fonografica € uma representacao grafica feita a partir do som que
determinados signos linguisticos possuem. Pode-se observar também a presenga do
letramento, quando a ementa aponta o desenvolvimento da competéncia

comunicativa nos diversos géneros discursivos, mostrando que o foco da
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aprendizagem nao é apenas a aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética, mas

saber usar a lingua para se comunicar e diferentes espagos sociais.

Entretanto, sabemos que o ensino da lingua portuguesa é bastante amplo e
nao se resume apenas a alfabetizacao e letramento, desse modo, o direcionamento
de como sera o desenrolar da disciplina ficara a critério do professor, podendo
discutir tais conceitos de forma mais pontual e enfatizar outras habilidades da lingua
portuguesa em sua aula, sendo assim, essa € uma preocupagao relevante quando

se trata da formacgao de professores que irdo alfabetizar.

Na disciplina de Linguagem e Interagdo, também agrupado na categoria 2, €
mencionado as relagdes estabelecidas entre conhecimentos linguisticos e 0 uso da
lingua portuguesa e aspectos formais e funcionais da lingua, como também o
desenvolvimento de habilidades para a compreensdo e a producao textual oral e
escrita. De acordo com a ementa é possivel observar uma breve relacdo com
alfabetizacdo e destaque maior no letramento em seu sentido mais amplo, pois a
ementa destaca o uso da lingua e processos de interagao verbal, por meio de uma
abordagem discursiva e pragmatica, ou seja, enxergando a lingua em seus
contextos reais de uso e os textos como produtos de praticas sociais. No entanto,
como nao é mencionado de forma explicita quais habilidades serdo desenvolvidas,
mais uma vez fica a mercé do professor quais conteudos serédo trabalhados na
disciplina, entdo, mesmo que tenha sido observado nessa analise essas relacdes
com alfabetizagcéo e letramento, na pratica pode ser que esses conceitos ndo sejam

efetivamente abordados.

Quando observamos a disciplina de Lingua e Literatura, colocada na também
na categoria 2, nota-se que a ementa destaca o papel do texto literario como
ferramenta no processo de alfabetizagdo. Isso sugere a utilizagdo de diversos
géneros literarios e significativos para ensinar o sistema de escrita, ampliando o
repertorio literario do estudante e tornando o aprendizado mais ludico e prazeroso.
No entanto, vale destacar o seguinte fato: o que vai ditar o que seria alfabetizacgéo,
nesse caso, € a concepcado que o professor ministrante tem sobre esse conceito.
Além disso, € mencionado também a literatura e a producédo de textos na escola,

fazendo uma relagao pontual com a alfabetizacao e letramento, tendo em vista que a
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producdo de géneros textuais faz parte desse processo, portanto, colocando o

estudante ndo s6é como leitor, mas também como produtor de cultura.

De modo geral, é notério que as ementas das disciplinas analisadas acima
abordam, de certa forma, conceitos alinhados as questdes de alfabetizagdo e
letramento. Alguns termos, como os mencionados, da ementa nos mostram essa
inter-relacdo com a tematica discutida. Entretanto, retomando os estudos de Gatti
(2010), o curso de pedagogia exige uma demanda bastante extensa na formagéao
dos professores, por vezes, a alta complexidade curricular necessaria para abarcar
todos os conteudos que espera-se deste curso, pode gerar uma fragmentagao
curricular e a falta de aprofundamento e especificidade na abordagem das
disciplinas, que no caso da estrutura curricular do campus I, essa problematica fica
evidente, quando n&o encontramos nenhuma disciplina especifica que desenvolva o

tema em questao.

Sendo assim, fica claro, ao nosso ver, que os componentes curriculares
presentes no PPC nao sao suficientes para suprir a necessidade tedrica e pratica
que os conceitos de alfabetizacéo e letramento demandam. Ao diluir esse tema tao
fundamental em varias disciplinas de forma pontual, corre-se o risco de fragmentar o
conhecimento, fazendo com que o estudante n&o consiga construir um conceito
so6lido e coerente sobre o processo de alfabetizagao. Por esse motivo, uma disciplina

especifica permitiria um estudo mais aprofundado e sistematizado desses conceitos.

Em suma, o proprio PPC do campus | define que o campo de atuagao
principal do pedagogo € a docéncia na Educagao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo esta ultima, a fase da escolarizacdo na qual a
alfabetizacdo acontece. Sendo assim, torna-se incoerente que o curriculo nao
ofereca uma disciplina obrigatéria e especifica, que seja cursada por todos os
graduandos sobre uma tematica tdo importante no processo de escolarizagéo e na
progressao educacional de uma crianga. Destarte, embora a estrutura curricular nos
apresente de maneira esparsa o desenvolvimento de alfabetizacao e letramento, ela
ainda deixa uma lacuna significativa na formacgao tedrica e pratica do professor
alfabetizador. Portanto, a opgao por uma abordagem tematica mais transversal,

diluida em diferentes componentes curriculares e dependente da escolha e do
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conhecimento prévio de professores de outras disciplinas, representa, a nosso ver,

uma fragilidade no PPC do campus I.

4.2 Composicao Curricular do Curso de Pedagogia do Campus IV -

Mamanguape

Neste subtdpico, seguimos com a analise, agora realizada na estrutura
curricular do campus IV - Mamanguape. No quadro a seguir, observa a quantidade
de créditos e carga horaria necessarias para concluir a formacédo na graduacgao,
organizados também por Conteudos Basicos Profissionais, que compdem o0s
Conteudos Obrigatorios, Pratica Pedagogica e os Estagios Supervisionados; em
Complementares que incluem os Conteudos

seguida os Conteudos

Complementares QObrigatérios, Conteudos Complementares Optativos e 0s
Componentes Complementares Flexiveis, totalizando uma carga horaria de 3480

horas.

Quadro 4 - Composigao curricular do curso de pedagogia presencial da UFPB —
Campus IV - Mamanguape

Conteudos Curriculares Car:gz_a Créditos %
Horaria
1. Conteudos Basicos Profissionais 1.755 117 50,43%
1.1 Contetidos Obrigatoérios 900 60 25,86%
1.2. Pratica Pedagobgica 11,64%
1.3. Estagio Supervisionado 405 27 12,93%
450 30
2. Conteados Complementares 1.725 115 49,57%
2.1. Conteudos Complementares 1.320 88 37.93%
Obrigatorios 180 12 5,17%

2.2. Conteudos Complementares Optativos 225 15 6,47%
2.3. Conteudos Complementares Flexiveis

TOTAL GERAL 3.480 232 100%

Fonte: PPC de Pedagogia (Campus 1V, 2019).

Nessa andlise inicial, j4 é possivel observar diferengas na composigéao
curricular do Campus 1V, comparado ao Campus I. Enquanto o Campus de Joao

Pessoa obtém uma carga horaria de 1.680h nos Contetidos Basicos Profissionais, o
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curso em Mamanguape oferece uma carga horaria de 1.755h, ou seja uma diferenga
de 75h a mais na formacdo. Além disso, nota-se também um acréscimo no
quantitativo de horas referente aos Conteudos Complementares, no qual o Campus
de Mamanguape oferece 195h a mais que o curso do Campus de Jo&do Pessoa,
sendo uma diferenga total de 270h a mais na formag&o. No quadro a seguir,
observa-se que essas diferengas se dao a partir da adicdo de algumas disciplinas,

entre elas, um componente especifico sobre alfabetizacao e letramento.
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Quadro 5 - Composi¢ao curricular detalhada do curso de licenciatura em pedagogia presencial

1. Conteados Basicos Profissionais

1.1 Conteados Basicos Profissionais

Disciplinas Créditos Carga Pré-requisitos
Horiria
Filosofia da Educacio | 4 60 -
Sociologia da Educacdo 4 60 -
Pedagogia e Profissio Docente 4 60 -
Historia da Educagdo 4 60 -
Metodologia do Trabalho Cientifico 4 60 --
Filosofia da Educacio 11 4 60 Filosofia da Educacéo 1
Sociologia da Infincia 4 60 Sociologia da Educagio
Psicologia da Educagio [ 4 60 -
Historia da Educagio Brasileira 4 60 Historia da Educacio
Pesquisa e Trabalho Docente 4 60 --
Psicologia da Educacio 11 4 60 Psicologia da Educagio |
Politica Educacional e Educagdo Inclusiva 4 60 -
Avaliagio da aprendizagem 4 60 --
Educagdo e Tecnologia 4 60 --
Curriculo e Trabalho Pedagogico 4 60 --
TOTAL 6l 200
1.2 Pritica Pedagégica
Pratica Pedagogica Integradora | 03 45 --
Pratica Pedagogica Integradora I1 03 45 --
Pratica Pedagogica Integradora 111 03 45 -
Pratica Integradora de Estagio 1 03 45 --
Pratica Integradora de Estagio 11 03 45 --
Pratica Integradora de Estagio IT1 03 45 --
Pratica Integradora de Estagio IV 03 45 --
Pratica Integradora de Estagio V 03 45 --
Pratica Sociahizadora de Pesquisa 03 45 _
TOTAL 27 405
1.3 Estagio Curricular
Estagio Supervisionado na Educa¢do Infantil 6 90 --
Estigio supervisionado nos Anos Iniciais do 6 90
Ensino Fundamental — 1° a0 3° ano B
Estdgio supervisionado
Estagio supervisionado nos Anos Iniciais do 6 nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — 4" ao 53” ano 90 Ensino Fundamental — 17
ao 3° ano
Estagio Supervisionado na Educagio de Jovens 6 90 ==
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¢ Adultos
Estagio Supervisionado na Gestdo Educacional 6 90 --
TOTAL 30 450

2. Conteiidos Complementares
2.1 Contetidos Complementares Obrigatorios
Alfabetizagio e Letramento 3 60 -
Processos e métodos do Ensino de Lingua 6 9 ol
portuguesa
Educagdo Infantil 3 60 -
Gestio Educacional 4 60 -
Didatica 6 90 --
Processos ¢ Métodos do ensino da Matematica 6 90 -
Processos e Métodos do Ensino de Ciéncias 6 90 =
Processos e Métodos do Ensino de Artes 4 60 -
Processos ¢ Métodos do Ensino de Historia 6 90 -
Processos e Métodos do Ensino de Geografia 6 90 ==
P{‘qcessus e Métodos do Ensino da Educagio 4 60 -
Fisica
Literatura Infanto-juvenil e Educacéo 4 60 -
Libras- Lingua Brasileira de Sinais 4 60 -
Organizagido e pratica da acdo educativa em 4 60 -
espagos ndo escolares
Educagdo de Jovens e Adultos 4 60 -
Trabalho de Conclusdo Curso 1 43 60 -
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena 3 60 -
Educacgio do Campo e Movimentos sociais 4 60 -
Trabalho de Conclusdo Curso 11 3 60 Tmbalh%ﬂfsgfnc]us‘%
TOTAL 88 1.320

2.1 Conteiados Complementares Optativos (o aluno deverd cursar um minimo de 180 h/12cr)

Administracio dos Recursos Financeiros em

Educagio 4 60

Alfabetizacio Cartografica 4 60 -
Alfabetizacio de Jovens e Adultos 4 60 --
Atividades Educativas no Espago Prisional 4 60 -
Coordenagdo Pedagogica 4 60 -
Corpo e Movimento 4 60 -
Economia da Educacio 4 60 -
Educacéo a Distincia 4 60 -
Educacdo Ambiental 4 60 -
Educacio e Diversidade Sexual 4 60 -
Educagio e Ensino Religioso 4 60 -
Educacdo e Ludicidade 4 60 -
Educa¢do e Movimentos Sociais 4 60 -
Educagdo e Satnde no Contexto Escolar 4 60 -
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Educagio e Trabalho 4 60 =
Educagiio Indigena 4 60 -
Educacdo Matematica 4 60 -
Educagio Popular 4 60 -
Educacdo Quilombola 4 60 -
Estatistica Aplicada 4 Educagéo 4 60 -
Estudos sobre Memdria e Historia Oral 4 60 -
Etica e Educagio 4 60 -
Etno Educagdo Potiguara 4 60 -
Formacdo do Professor Leitor 4 60 -
Género ¢ Educagio 4 a6l -
Legislagio e Organizagdo da Educacio Basica 4 60 -
Multiculturalismo e Educagdo 4 60 --
Planejamento Educacional 4 60 -
Psicologia Social 4 60 -
Teorias Curriculares 4 60 -
Trabalho Docente e Sociedade 4 60 --
2.1 Conteidos Complementares Flexiveis

Topicos Especiais em Educagio | 3 45 -
Topicos Especiais em Educagio 11 3 45 --
Topicos Especiais em Educacdo 111 3 45 --
Topicos Especiais em Educagao 1V 3 45 —
Topicos Especiais em Educagio V 3 45 -
TOTAL 15 225

TOTAL GERAL DO CURSO 232 3.480

Fonte: PPC de Pedagogia (Campus 1V, 2019)

Na estrutura curricular do curso de pedagogia em Mamanguape, ja
encontram-se diferengas significativas, quando comparado ao PPC analisado
anteriormente. Além da carga horaria total do curso ser maior, é possivel identificar a
presenca de trés disciplinas que abordam o tema de alfabetizagdo e letramento,
dessas, duas abordam a tematica de forma transversal, as quais foram colocadas na
categoria 2, sendo elas: Processos e Métodos do Ensino da Lingua Portuguesa e
Literatura Infanto Juvenil e Educacdo. Ja a outra disciplina, que aborda a tematica
de maneira especifica, foi colocada na categoria 1 e tem por nome Alfabetizagéo e
Letramento. No quadro a seguir, veremos uma analise mais minuciosa desses

componentes, a partir de suas ementas.
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Quadro 6 - Disciplinas do campus IV que tratam, de alguma forma, de alfabetizagdo e
letramento

Disciplina

Carga Horaria

Categoria

Ementa

Alfabetizagao e
Letramento

60h

Conceito de alfabetizagao e

letramento. Métodos de
alfabetizacdo. Abordagem histérica
da alfabetizagdo no contexto

educacional brasileiro. A
linguagem como sistema simbalico
representativo das interagdes

humanas. Processos de

Alfabetizagao e alternativas

metodoldgicas. A fungéo social da
Escrita em uma sociedade letrada.
Producéo e
apropriacao da leitura e da escrita:
uma metodologia de alfabetizagao
a partir do texto.

Processos e
Métodos do Ensino
da Lingua
Portuguesa

90h

Analisa criticamente o ensino de
Lingua Portuguesa na Educagao
Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental: seus
objetivos, suas estratégias,
recursos e instrumentos de
avaliagdo. O desenvolvimento da
competéncia comunicativa
nas modalidades oral e escrita e
nos diversos géneros discursivos,
no repertorio de criangas, jovens e
adultos.
Fundamentos linguisticos,
fonoldgicos, sociopsicolinguisticos
da lingua materna. A escrita e a
fala como produgao
social.Concepcodes tedricas,
metodoldgicas e pratica
pedagédgica do Ensino da Lingua
Portuguesa para Educagéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Literatura Infanto
Juvenil e Educagao

60h

Conceito histdrico de literatura
infantil. A literatura infantil no
processo de alfabetizagéo e suas
implicagdes politico-
pedagégico. Os varios géneros
literarios no contexto da Educacgéao
Infantil. A literatura infantil e a
produgao de textos na escola. A
literatura infantil: direito e prazer. A

poesia. As histérias em
quadrinhos. Selecédo de livros

infantis para a

Educacéo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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A partir da analise do quadro 6, percebe-se que a proposta curricular do curso
de Mamanguape apresenta uma abordagem muito mais direta e explicita sobre o
tema, conclui-se isso ao observar a presenga de uma disciplina direcionada
exclusivamente para a discussao de conceitos referentes a alfabetizacdo e
letramento, cuja ementa mostra que ela foi projetada para ser a base conceitual e

tedrica de tudo que esse tema demanda.

Ao iniciar a leitura da ementa da disciplina de Alfabetizacdo e Letramento,
percebe-se que ela ja apresenta uma distingcdo conceitual entre os dois termos
estudados, mas também considera a indissociabilidade entre ambos. Além disso, a
ementa da destaque a abordagem histérica e aos métodos de alfabetizagdo, no
entanto, os conecta diretamente com a funcéo social da escrita em uma sociedade
letrada, por meio de uma pratica articulada e tendo como base metodoldgica os
diversos géneros textuais. Diante disso, nota-se que a concepgéao de alfabetizacao e
letramento atribuida a essa disciplina, corresponde a tendéncia 3, apresentada por
Leal (2022), que deixa claro a coexisténcia entre a aprendizagem do sistema de
escrita alfabético, por meio dos géneros textuais, € o uso dessa habilidade nas

diferentes praticas sociais.

Na disciplina de Processos e Métodos do Ensino da Lingua Portuguesa, com
uma carga horaria maior de 90h, observa-se que a ementa apresenta questdes que
sdo trabalhadas no ensino e aprendizagem da alfabetizagdo e letramento, ao
apontar o desenvolvimento da competéncia comunicativa, o trabalho com os
géneros discursivos, como também o destaque dado a escrita e a fala como
producao social. Assim, tornando evidente o pensamento de Brunieri (2025, p. 30),
citado anteriormente, ao destacar que “é o uso social da linguagem que demanda a
mobilizacdo de conhecimentos linguisticos, interacionais e socioculturais conforme

as situagdes de comunicacao”.

Entretanto, apesar de notarmos a presenga dessa tematica na ementa dessa
disciplina, é preciso deixar claro, assim como aconteceu na analise da disciplina de
Ensino de Portugués do campus I, que essas questdes podem ser trabalhadas pelo
professor de forma mais pontual, tendo em vista que esse componente curricular
precisa dar conta de outros conhecimentos relativos ao ensino da lingua portuguesa.

De modo geral, pode-se dizer que esta disciplina complementa o que foi estudado
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no componente de Alfabetizagdo e Letramento, como também traz o
desenvolvimento de novas habilidades da lingua portuguesa, além de focar em sua
metodologia, ajudando o estudante a aprender como planejar, executar e avaliar o
ensino de lingua portuguesa de forma fundamentada. No entanto, como néo se trata
de um componente curricular especifico sobre alfabetizacdo e letramento, ndo se

pode esperar que ele trabalhe de forma aprofundada esses conhecimentos.

Por ultimo, temos a disciplina de Literatura Infanto Juvenil e Educacédo, que
encontra-se na categoria 2, semelhante a disciplina Lingua e Literatura, do Campus
I, a qual mostra a importdncia do uso da literatura infantii no processo de
alfabetizacdo. A partir da ementa, notamos um destaque também ao letramento
literario, quando € citado o trabalho com varios géneros literarios na producéo de
textos na escola, promovendo a formagao de leitores que se envolvem com a cultura
escrita. Desse modo, essa disciplina apresenta quais recursos o professor pode
utilizar no processo de alfabetizagao, nesse caso, seria o uso da literatura infantil,

garantindo que esse processo seja significativo, prazeroso e ludico.

Em suma, esse PPC apresenta uma estrutura curricular mais atualizada e
com uma compreensao mais clara da alfabetizacdo e letramento na formacgao do
pedagogo. Sendo assim, considerando que é o pedagogo o principal profissional
responsavel pelo processo de ensino nos anos iniciais, sobretudo no ciclo de
alfabetizacdo (Brasil 1996, 2006, 2019), torna-se essencial um curriculo que aborde
essas questdes de forma mais explicita e capaz de oferecer uma preparagdo mais
consistente, assegurando ao pedagogo formado, um dominio conceitual,

metodoldgico e pratico para enfrentar os desafios da alfabetizagdo em sala de aula.

4.3 Composicao Curricular do Curso de Pedagogia do Campus Il -

Bananeiras

Neste ultimo subtépico, veremos a analise realizada no PPC do Campus /Il -
Bananeiras. No quadro 7, € possivel observar a carga horaria total necessaria para
concluir o curso, assim como no Campus I, o Campus Ill possui a mesma carga
horaria de 3.210h. A composicao curricular do Campus em questado, organiza-se de

forma semelhante aos mencionados nos subtdpicos anteriores, separados
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primeiramente pelos Contetdos Basicos Profissionais, que compdem os Contetdos
Basicos Gerais e o0s Estagios Supervisionados; e por ultimo os Conteudos
Complementares que incluem os Conteudos Complementares QObrigatérios,

Conteudos Complementares Optativos e os Contetudos Complementares Flexiveis.

Quadro 7- Composic¢ao curricular do curso de pedagogia presencial da UFPB — Campus Il

Bananeiras
Conteiidos Curriculares el Créditos %
oraria

1. Contetidos Basicos Profissionais

1.1 Contetdos Basicos Gerais 1.380 92

1.3 Estagio Supervisionado 300 20
Sub-Total 1.680 112 52,3
2. Contendos Complementares

2.1 Contetdos Complementares Obrigatornos 1.200 80

2.2 Conteudos Complementares Optativos 120 08

2.3 Contetdos Complementares Flexiveis 210 14
Sub-Total 1.530 102 47.7
TOTAL 3.210 214 100%

Fonte: PPC de Pedagogia (Campus Ill, 2012)

No quadro anterior, nota-se algumas diferencas comparadas aos PPCs
anteriores, ndo s6 no quantitativo total de carga horaria, mas em como essas horas
estdo distribuidas, entretanto, entraremos nesses detalhes mais adiante.
Primeiramente, veremos como ocorre a distribuicdo dessa estrutura curricular, para
identificar se encontramos no curriculo alguma disciplina direcionada para o ensino

de alfabetizac&o e letramento, como mostra o quadro 8.
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Quadro 8 - Composigao curricular detalhada do curso de licenciatura em pedagogia presencial
— Campus Il - Bananeiras

1. Conteiddos Basicos Profissionais

1.1Contendos Basicos

nao escolar

A Carga S . . .
Disciplinas Horsiria Créditos Pré-requisitos
I'1losofia da Educacio 1 60h 4
IFilosofia da Educacio 11 60 h 4 Filosofia da Educacio 1
Historia da Educacio | 60 h 4
Historia da Educacio 11 60h 4 Histona da Educacio [
Sociologia da Educacio | 60h 4
Sociologia da Educacio 11 60h 4 Sociologia da Educacio 1
Psicologia da Educacio 1 60h 4
Psicologia da Educacio 11 60 h 4 Psicologia da Educagio 1
Arte e educacio 60h 4
| eitura e Producio de Texto 60h 4
I'undamentos da Alfabetizacio 60h 4
Alfabetizacio 60h 4
Ensino de Portugués nas Sénes Inicials 60h 4
do Ensino Fundamental
Fnsino da Matematica nas Séres Iniciais 60h 4
do Ensino Fundamental
Insino de Historna nas Sénes Iniciais 601 4
do Ensino Fundamental !
Insino de Geografia nas Sénies Iniciais 601 4
do Ensino Fundamental !
I'nsino de Ciéncias nas Sénies Iniciais 60h 4
do Ensino Fundamental
Pesquisa e Pratica Pedagogica na Educagio 60 h 4
ndo-escolar
Pesquisa e Pratica Pedagogica da Gestdo
. 60 h 4
IEducacional
Pesquisa e Pratica Pedagogica da Educacio
. 60 h 4
Infantil
Pesquisa e Pratica Pedagogica do Ensino
60 h 4
Fundamental
Pesquisa e Pratica Pedagogica na Educacéo do
60 h 4
Campo
Total 1.380 92
.2 Estagio Supervisionado
Estagio Supervisionado I — Educacdo 60 h 4
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[Estagio Supervisionado IT — Gestdo

IEducacional 60h 4

Estagio Supervisionado IIT — Educacdo Infantil 60 h 4 Didatica

[Estagio Supervisionado IV — Ensino 60 h 4 Didatica
[Fundamental

[Estagio Supervisionado V — Ensino 60 h 4 Estagio Supervisionado IV
[Fundamental

Estagio Supervisionado VI — Educagdo do 60 h 4 Didética

Campo

Total 300 20

2. Conteidos Complementares

2.1 Conteiados Complementares Obrigatorios

Metodologia do Trabalho Cientifico 60 h 4
Pesquisa Educacional 60 h 4
LIBRAS 60 h 4
Politica Educacional da Educagdo Basica 60 h 4
Curriculo e Trabalho Pedagogico 60 h 4
Gestdo Educacional 60 h 4
Relacdes Etnico-rgci_ais e eqsino de Historia e 60h 4
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena
Planejamento Educacional 60 h 4
IAvaliacdo Educacional 60 h 4
Educagio do Campo 60 h 4
Didatica 60 h 4
Educacdo e Novas Tecnologias 60 h 4
Educacao e Trabalho 60 h 4
Educacao e Movimentos Sociais 60 h 4
Politicas Sociais e Educa¢do Especial 60 h 4
Trabalho de Conclusdo do Curso 60 h 4
Seminario Tematico em Educagdo [ 30h 2
Seminario Tematico em Educagdo II 30h 2
Seminario Tematico em Educagdo II1 30h 2
ISeminario Tematico em Educacido IV 30h 2




57

Seminario Tematico em Educagdo V 30h 2
Seminario Tematico em Educacdo VI 30h 2
Seminario Tematico em Educagao VII 30h 2
Seminario Tematico em Educacao VIII 30h 2
Total 1200 80
2.2 Contetidos Complementares Optativos — Minimo de 08 créditos, equivalentes a 120 h/a.
IAntropologia Educacional 60 h 4
Cultivo de Culturas Olericolas no Ambiente 60 h 4
Cultura, Género e Religiosidade 60 h 4
Educagdo Ambiental 60 h 4
Educacao do Campo e Pratica de Extensdo 60 h 4
Educacdo Pré-Escolar 60 h 4
Educacdo Sexual 60 h 4
I-tica Profissional 60 h 4
Fundamentos Biologicos da Educagio 60 h 4
Fundamentos da Educagéo Infantil 60 h 4
IFundamentos da Educagido de Jovens e Adultos 60 h 4
il;r:::;r;intos Psicossociais das Relacoes 60 h 4
Gestao de Processos Educativos em Escolas do 60 h
Campo
Literatura Infanto-juvenil 60 h
Organizacdo do Cotidiano Escolar da Educagio
Infantil 60h 4
Organizacao do Trabalho Pedagogico 60 h 4
Praticas de Letramento 60 h 4
[Técnicas Audiovisuais em Educagio 60 h 4
Teorias e Praticas da Educacdo Popular 60 h 4
2.3 Contetidos Complementares Flexiveis
[Topicos Especiais em Educacao | 30h 2
[Topicos Especiais em Educacéo 11 60 h 4
[Topicos Especiais em Educagéo 111 60 h 4
Topicos Especiais em Educacio IV 60 h 4
Total 210 14
TOTAL DO CURSO 3210 214

Fonte: PPC de Pedagogia (Campus lll, 2012).

Na composic¢ao curricular do curso de pedagogia de Bananeiras, apesar de
ter a mesma carga horaria total do Campus de Joado Pessoa, encontram-se duas

disciplinas especificas abordando alfabetizagdo e letramento, sendo elas:
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Fundamentos da Alfabetizagdo e Alfabetizagdo, as quais foram colocadas na
categoria 1, pois tratam de disciplinas que tem como objetivo principal o estudo
desses conhecimentos, de forma explicita. Além das duas disciplinas citadas, o
curriculo obtém mais dois componentes que abordam a tematica de forma
transversal ou subjacente, sendo elas: Leitura e Produgdo de Texto e Ensino de
Portugués nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e por isso foram postas na
categoria 2. No quadro 8, veremos de forma mais aprofundada, a partir das

ementas, como essas disciplinas trabalham o tema até aqui discutido.

Quadro 9 - Disciplinas do campus Il que tratam, de alguma forma, de alfabetizagao e
letramento

Disciplina Carga Horaria Categoria Ementa

Discussao, conhecimento e
elaboragao da leitura, produgao
textual, oral e escrita e outras
formas de linguagens
fundamentadas na literatura,

Leitura e Produgao 60h 2 literatura infantil, histéria em
de Texto quadrinhos, desenho, desenho
animado, pintura fotografia e
cinema e televisao enquanto
diferentes géneros e formas
discursivas.

Diferentes perspectivas da
alfabetizacdo. Acdo pedagodgica e
concepgao tradicional do ensino da
Fundamentos da 60h 1 lingua oral e escrita. Escrita como
Alfabetizacao sistema de representagéo. Ensino
e aprendizagem da lingua como
pratica discursiva.

Como se ensina e como se
aprende a ler e escrever. Pontos
de vistas sobre o processo de
aquisicao da leitura e escrita.
Processo de aquisicao do sistema
de escrita e desenvolvimento das
habilidades de uso da escrita.

Alfabetizagao 60h 1 Leitura, estratégias de leitura.
Metodologias direcionadas ao
ensino da escrita e leitura.
Identificagdo das dificuldades de
aprendizagem da leitura e da
escrita no processo de
alfabetizacdo. Construgdo de
olhares e alternativas para as
dificuldades de aprendizagem
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Conteudos e aspectos
metodoldgicos do ensino de

Ensino de Portugués Portugués nas séries iniciais no
nas Séries Iniciais do 60h 2 Ensino Fundamental. O
Ensino Fundamental desenvolvimento da competéncia

comunicativa nas modalidades oral
e escrita e nos diversos géneros
discursivos, no repertério de
criangas, jovens e adultos.
Fundamentos linguisticos,
fonoldgicos, sociopsicolinguisticos
da lingua materna. A escrita e a
fala como produgao social.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A partir da analise das ementas, observa-se que este curriculo opta por uma
abordagem mais aprofundada dos conceitos de alfabetizagdo e letramento,
dedicando duas disciplinas especificas para esse processo. Na disciplina de
Fundamentos da Alfabetizagcédo, percebe-se que a ementa apresenta uma base
tedrica do tema, propondo a discussao das diferentes perspectivas da alfabetizagao.
Além disso, embora a disciplina esteja dando uma énfase maior nos estudos sobre
alfabetizacao, percebe-se também uma breve relacido com o letramento, ao associar
a apropriagdo da escrita como sistema de representagdo, ao seu uso social,

defendendo o ensino e aprendizagem da lingua como pratica discursiva.

Na disciplina de Alfabetizagéo, nota-se um foco maior na metodologia e na
pratica da sala de aula. A ementa enfatiza como deve-se ensinar e como se aprende
a ler e escrever, abordando claramente as metodologias direcionadas ao ensino da
escrita e leitura e quais estratégias devem ser utilizadas. E notdrio também a
articulacédo entre a alfabetizagao e o letramento ao citar o processo de aquisi¢ao do
sistema de escrita junto com o desenvolvimento das habilidades de seu uso.
Ademais, um detalhe importante percebido nessa ementa, € a preocupagao em
incluir estudos para identificar as dificuldades de aprendizagem, como também a

construcao de olhares e alternativas para sanar essas demandas.

Em continuidade, a ementa da disciplina de Leitura e Produgédo de Texto
aborda a tematica discutida de forma mais transversal, ela ndo trabalha
explicitamente a alfabetizacdo e letramento, aparentemente, essa disciplina da
énfase aos recursos que podem ser utilizados nesse processo. Ao destacar a

literatura infantil, histéria em quadrinhos, desenho, desenho animado, pintura
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fotografia e cinema e televisdo, a ementa promove 0 uso desses recursos no
processo de alfabetizacdo e na discussdao de multiletramentos, formando um
profissional que seja capaz de trabalhar com diferentes formas de linguagens e

géneros que se utilizam na sociedade.

Por fim, de forma bem semelhante aos curriculos dos demais campi, o
curriculo de Bananeiras também apresenta uma disciplina voltada ao ensino de
lingua portuguesa. Nela, observa-se um destaque na competéncia comunicativa e
nos diversos géneros discursivos, o que se relaciona diretamente com a ideia de
letramento, buscando ampliar as habilidades de leitura e escrita das criangcas no seu
processo de alfabetizagdo. Entretanto, como essa disciplina € cursada mais no final
do curso e apods as disciplinas de alfabetizagao, é possivel que seu foco principal
seja no desenvolvimento das demais habilidades que a lingua portuguesa demanda
nos anos iniciais, tendo em vista que os conhecimentos mais especificos referentes

a alfabetizac&o e letramento ja foram discutidos nas disciplinas anteriores.

Em linhas gerais, o curriculo do campus de Bananeiras, de todos os trés
analisados, apresenta uma estrutura curricular que trabalha a alfabetizacdo e o
letramento de maneira mais aprofundada, oferecendo uma formacao mais completa
e especializada. Embora n&o encontremos no nome das disciplinas nenhuma
mencgao especifica ao letramento, quando analisamos as ementas, notamos sua
presenca de forma clara ao encontramos os seguintes destaques: aprendizagem da
lingua como pratica discursiva; desenvolvimento das habilidades de uso da escrita;
desenvolvimento da competéncia comunicativa nas modalidades oral e escrita e nos
diversos géneros discursivos; e, por ultimo, a escrita e a fala como produgéo social.
Desse modo, conclui-se que esse curriculo da a devida importancia a essa tematica
na formacdo de futuros professores alfabetizadores, fazendo com que o estudante
de pedagogia consiga entender os conceitos das praticas de alfabetizagcdo e

letramento de maneira mais sélida e explicita.
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4.4 Analise Comparativa da Composi¢cdao Curricular dos Cursos de

Pedagogia dos campi da UFPB

Para finalizar a analise, iremos observar as diferengcas e semelhangas da
composicao curricular dos cursos de pedagogia dos campi da UFPB. Para isso, foi
elaborado um quadro contendo a organizagdo da composi¢éo curricular obtidas nos
PPCs, o nome do Campus, a Carga Horaria (CH) de cada um e o ano de elaboragéo

e aprovacao do PPC. A partir disso, veremos quais conclusdes podemos tirar da

analise.
Quadro 10 - Comparagao entre os campi da UFPB
CAMPUS/COMPOSI- Campus | - Jodao Campus IV - Campus il -
CAO CURRICULAR Pessoa (CH) Mamanguape (CH) Bananeiras (CH)

PPC de 2006 PPC de 2019 PPC de 2012

1. Componentes
Basicos 1.680h 1.755h 1.680h
Profissionais (Total)

2. Conteudos
Complementares 1.530h 1.725h 1.530h
(Total)

2.1. Componentes
Complementares 1.140h 1.320h 1.200h
Obrigatorios

2.2. Componentes
Complementares 120h 180h 120h
Optativos

2.3. Componentes
Complementares 270h 225h 210h
Flexiveis

TOTAL 3.210h 3.480h 3.210h

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Observando o quadro 10, primeiramente, percebe-se que o PPC mais
atualizado é o de Mamanguape, aprovado no ano de 2019 e este, por sua vez,
possui uma carga horaria total significativamente maior em relagdo aos outros, com
3.480h, ja os PPCs de Joado Pessoa, aprovado no ano de 2006 e o de Bananeiras,
aprovado em 2012, possuem a mesma carga horaria, de 3.210h, entretanto, o curso

de Jodo Pessoa, € o0 unico que nao tem nenhuma disciplina direcionada
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explicitamente ao ensino de alfabetizagao e letramento, coincidentemente, € o PPC

mais antigo.

Quando se examina os Componentes Basicos Profissionais, mais uma vez, o
curriculo de Mamanguape € o que dedica mais tempo a este eixo, com 1.755h, ja os
demais campi obtém da mesma CH de 1.680h. No entanto, apesar de possuirem a
mesma CH, sdo nesses Componentes Basicos Profissionais que encontramos as
disciplinas relacionadas a alfabetizagao e letramento no PPC de Bananeiras. Ja no
Campus de Mamanguape, as disciplinas direcionadas a essa tematica, estdo

localizadas nos Componentes Complementares Obrigatorios, que veremos a seguir.

Nos Componentes Complementares Obrigatorios, nota-se uma tendéncia de
crescimento em relagdo aos campis. O curriculo de Jodo Pessoa (2006), o mais
antigo, tem a menor carga horaria, 1.140h. Em seguida, o de Bananeiras (2012),
aumentando um pouco a carga horaria para 1.200h, e por ultimo o PPC mais
atualizado, Mamanguape (2019) com uma carga horaria de 1.320h. E possivel que
nao seja uma mera coincidéncia que o PPC mais desatualizado ndo aborde de
maneira explicita os conceitos de Alfabetizagao e Letramento em alguma disciplina
obrigatéria, tendo em vista que faz mais de 20 anos desde a ultima atualizagao

desse curriculo.

Em seguida, apdés a andlise dos Componentes Complementares Optativos,
nota-se que o curriculo de Mamanguape oferece mais opg¢des de escolha para os
alunos, com 180h em disciplinas optativas, com 60h a mais que os outros dois
campi, que oferecem 120h. Ja os Componentes Complementares Flexiveis,
observa-se uma inversdo, o PPC mais antigo, o de Jodo Pessoa (2006) € o que
possui a maior carga horaria de atividades flexiveis, 270h. Nos demais PPCs, este
numero diminui, no curriculo de Bananeiras (2012) a carga horaria € de 210h e no

de Mamanguape (2019), a carga horaria € de com 225h.

Diante disso, partindo da analise realizada nos PPCs dos trés campi da
UFPB, o curriculo de Jodo Pessoa apresenta estrutura mais preocupante, pois além
de ser um PPC antigo, que n&o € atualizado ha quase 20 anos, ele possui a menor
carga horaria de disciplinas obrigatérias e uma carga horaria superior de atividades

flexiveis, comparado aos demais. Isso transfere, ao nosso ver, ao aluno a
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responsabilidade de buscar formagcdo em uma area que |he desperte maior
interesse. Por um lado, isso pode ser considerado positivo, pois os alunos tém mais
liberdade para cursar disciplinas e se inserir em atividades flexiveis, participar de
seminarios, projetos de extensdo com temas que possuam mais afinidade

académica.

Entretanto, isso se torna um problema quando essa afinidade académica nao
aponta para o interesse em adquirir saberes relacionados a Alfabetizagdo e
Letramento, deixando uma lacuna preocupante na formagao do pedagogo. Assim,
tornam-se reais os problemas na formacdo dos professores pedagogos,
apresentados por Gatti (2010), tendo em vista que o curriculo formativo do campus |
pode nao suprir de maneira eficaz as demandas exigidas pela educagao basica, ja
que no que se refere aos conhecimentos sobre alfabetizagdo e letramento, nos
deparamos com uma estrutura curricular fragmentada, além da falta de
aprofundamento e especificidade na abordagem dessa tematica, deixando esses
saberes serem discutidos de forma superficial. Desse modo, vale refletir sobre
possiveis consequéncias dessas lacunas na atuagcao de professores que irdao

alfabetizar, considerando a falta dessa base teorica.

Por fim, a presenca dessa discussdo em um curso de formacdo de
professores da educagao basica dos anos iniciais € fundamental. Além disso, esses
conceitos precisam ser tratados com a devida importancia, através de um
componente garantido pela estrutura do curso de pedagogia, sendo capaz de
desenvolver uma base tedrico-metodologica sélida e ndo esperar que essa formagao
seja realizada, apenas, através da iniciativa propria do estudante, por meios de

atividades extracurriculares ou optativas.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta monografia partiu da compreensdo que a Alfabetizagdo € um
conhecimento basilar para garantir a aprendizagem da lingua escrita e que o
Letramento precisa fazer parte desse processo para que os estudantes da Educacéao
Basica ndo s6 dominem o SEA, mas saibam utiliza-lo satisfatoriamente nas
diferentes situagdes sociais das quais participam. Nesse sentido, Alfabetizacdo e
Letramento formam um pilar fundamental para que os aprendizes sejam capazes de
avancar em cada etapa do processo de escolarizagao. Dessa forma, a formacgéao de

professores que irdo atuar nesta area assume um papel de suma importancia.

Isto posto, o presente trabalho buscou investigar como prevé-se a formacéao
inicial de professores pedagogos, no que diz respeito aos saberes referentes a
esses conceitos, nos campi da UFPB. Para isso, foi realizada uma analise nos PPCs
de Pedagogia, tendo em vista que esses documentos estruturam todo o mencionado
curso e sao responsaveis por explicitar o percurso formativo dos graduandos. Desse
modo, a analise dos curriculos revelou-se um processo fundamental para
compreender a formacao ofertada na UFPB aos futuros educadores que irdo auxiliar

seus estudantes no processo de aprendizagem inicial da leitura e escrita.

Para elaboracao deste trabalho, foram elaborados alguns objetivos: analisar
como os PPC dos cursos de pedagogia presenciais dos campi da UFPB (Jo&o
Pessoa, Bananeiras e Mamanguape) abordam os conceitos tedricos e praticos de
Alfabetizagdo e Letramento; como objetivos especificos, buscou-se: a) Conceituar
Alfabetizagdo e Letramento; b) Identificar no PPC dos cursos de pedagogia dos
Campi da UFPB, quais falam sobre Alfabetizacdo e Letramento; c) Discutir a
importancia de componentes curriculares que tratam sobre Alfabetizacdo e

Letramento nos PPC’s do curso de pedagogia, para a formagao de pedagogos.

Em relagdo a eles, a analise revelou que os PPCs abordam a tematica de
alfabetizacédo e letramento, no entanto de diferentes formas, o campus Ill e IV os
apresenta de forma explicita e mais aprofundada, enquanto o campus I, o cita de
maneira transversal e sem aprofundamento. No que diz respeito ao primeiro objetivo
especifico, o trabalho apresentou visbes de diferentes autores acerca das
concepgdes sobre a tematica. No entanto, a concepcgao adotada nos mencionados

segue proposi¢cao de Soares (2004), a qual estabelece conceitos distintos entre
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alfabetizacdo e letramento, cuja alfabetizacdo € aquisicdo do sistema grafico de
escrita, em que a crianca precisa ser capaz de associar os sons da fala com os
sinais graficos que lhes correspondem, e, o letramento refere-se ao uso da escrita e
da leitura, de forma significativa e funcional, em situagdes reais da pratica social.
Entretanto, apesar desses conceitos serem distintos, eles sdo indissociaveis, tendo
em vista que s&o os contextos sociais que dao sentido aos saberes apreendidos na

alfabetizacao, por isso, ambos precisam ser trabalhados juntos.

Em relacdo a Identificar no PPC dos cursos de pedagogia dos Campi da
UFPB, quais falam sobre Alfabetizacdo e Letramento, a pesquisa identificou que o
PPC do Campus | - Jodo Pessoa (2006) ndo possui nenhuma disciplina especifica
sobre alfabetizacdo e letramento, abordando o tema de forma transversal ou
deixando a critério dos professores ministrantes discutir ou nédo esses
conhecimentos, uma vez que o foco principal das disciplinas presentes no PPC do
campus | é outro. O PPC do Campus IV - Mamanguape (2019) apresenta uma
disciplina obrigatéria e especifica, Alfabetizagcdo e Letramento, que de acordo com
sua ementa, discute ambos conceitos de forma distinta, mas preza pelo trabalho
articulado entre os dois. Por ultimo, o PPC do Campus Ill - Bananeiras (2012),
oferece um eixo formativo com duas disciplinas obrigatorias e especificas,
Fundamentos da Alfabetizacdo e Alfabetizacdo, nesse PPC, observa-se uma
preocupagdao maior em formar um profissional capacitado para atuar no ciclo de
alfabetizacdo, em ambas disciplinas vemos uma ementa que destaca o percurso
historico da alfabetizacéo, as diferentes concepgdes de alfabetizacdo, além do foco
em como alfabetizar. Diante disso, percebe-se que os PPCs mais novos,
diferentemente do de Jodo Pessoa que é de 2006, apresentam uma ementa mais
atualizada, com um acréscimo e aprofundamento de disciplinas que sao

fundamentais para atuagcéo do pedagogo nos anos iniciais.

O ultimo objetivo, Discutir a importancia de componentes curriculares que
fratam sobre Alfabetizacdo e Letramento, conclui-se que a falta de disciplinas
obrigatéria e especificas sobre esse tema comum a todos os graduandos, acaba
fragmentando um conhecimento que é tado fundamental na atuagdo do pedagogo,
como vimos no PPC do campus I. Levando em consideragao que o pedagogo é o
unico profissional responsavel por alfabetizar os estudantes na escola e que esse

conhecimento € o pilar inicial no processo de escolarizagado do publico da educacao
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basica, o curso de formacdo em pedagogia deveria garantir uma base solida
referente a esses saberes, assegurando disciplinas obrigatérias que discutem de
forma consistente esse assunto, como é o caso do campus /Il e IV. Em sintese, ao
comparar os trés PPCs, os resultados dessa pesquisa apontam para uma evolugao

nas propostas curriculares da UFPB ao longo do tempo.

Por fim, vale destacar que as consideracbes atribuidas a este trabalho
inserem-se em um momento importante, tendo em vista que o unico PPC analisado
da UFPB que nao discute alfabetizacdo e letramento, esta passando por um
processo de reformulagao. Desse modo, espera-se que as lacunas aqui apontadas,
possam servir, de algum modo, como sugestdo para as discussdes na elaboragéo
desse novo curriculo. Diante do exposto, como contribuicdo pratica deste estudo
para o debate sobre o novo PPC, sugerem-se as seguintes inclusdes curriculares,
inspiradas nos modelos de outros documentos que ja discutem essa tematica:
Fundamentos da Alfabetizacédo e do Letramento, Ensino de Alfabetizacdo e Praticas

de Letramento.

Assim, espera-se que as disciplinas sugeridas sejam obrigatérias e com carga
horaria de no minimo 60h, e que suas ementas tenham o seguinte foco: o estudo
das bases tedricas da alfabetizagcdo e do letramento; o estudo sobre os diferentes
meétodos de alfabetizacio; a analise da psicogénese da lingua escrita, desenvolvido
por Emilia Ferreiro; a discussdo do uso social da lingua e o desenvolvimento da
competéncia comunicativa; o ensino de metodologias e estratégias didaticas para o
ensino do sistema de escrita alfabética em contextos de letramento; e por ultimo, a

producao de materiais didaticos para alfabetizar e letrar.

Por fim, gostaria de ressaltar que a formacao inicial do professor alfabetizador
€ um processo bastante complexo que exige uma estrutura curricular planejada e
bem definida. Dessa forma, o presente trabalho, ao analisar os diferentes PCCs dos
campi da UFPB, conseguiu alcancar os questionamentos iniciais, como também
reforcou que parte da qualidade da educagao basica esta diretamente relacionada a
qualidade da formacéo inicial de seus professores. Sendo assim, espera-se que
novas pesquisas possam acompanhar a implementagao do novo PPC do campus |
da UFPB, avaliando se as mudangas realizadas conseguiram suprir as lacunas

apresentadas nessa pesquisa.
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