UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

MARIA JOSE SILVA DE OLIVEIRA

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL A PARTIR DAS HABILIDADES DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

JOAO PESSOA/PB
2025



MARIA JOSE SILVA DE OLIVEIRA

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL A PARTIR DAS HABILIDADES DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

Monografia de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito parcial ao Curso de Licenciatura em Pedagogia
- Presencial, do Centro de Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba, para obtencéo do grau de Licenciada
em Pedagogia.

Orientador: Prof. Dr. Hermes Talles dos Santos Brunieri.

JOAO PESSOA/PB
2025



Catalogacio na publicacao
Secio de Catalogacio e Classificacao

0482 (liveira, Maria José Silva de.

0 ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do
ensino fundamental a partir das habilidades da Base
Macional Comum Curricular (BNCC) / Maria José Silva de
Dliveira. - Joao Pessoa, 2025.

1z . @ il.

Orientacio: Hermes Talles dos Santos Brundieri.

Trabalho de Conclusao de Curso - (Craduacio em
Pedagogia) - UFFB/CE.

. Ensino - lingua portuguesa. 2. Ensino - anos
iniciais. 3. Curriculo. 4. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) . I. Brunieri. Hermes Talles dos
Santos. IT. Titulo.

UFPB/CE CDU 37.016(043.2)

Elaborado por JANETE STLVA DUARTE - CRB-15/104




O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DAS HABILIDADES DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

MARIA JOSE SILVA DE OLIVEIRA

Monografia de Conclusdo de Curso apresentada
como requisito parcial para obtencao do grau de
licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal da Paraiba.

Aprovada em 02 de outubro de 2025.

Banca Examinadora

— 3 A2

Prof. Dr. Hermes Talles dos Santos Brunieri
DME/CE/UFPB
Orientador

- U 7 (& / ,
Prof.® Dr.? Fabrini Katrine da Silv
DME/CE/UFPB
Examinadora

v I?,,,‘:Q, Q_Jﬁbéé Conde
Prof.? Dr.® Maria Alves de Azerédo

DME/CE/UFPB
Examinador



A Deus, fonte de toda forga e sabedoria, dedico esta conquista.
A Ele agradeco por ter me sustentado nos momentos de
incerteza e cansaco, por ter iluminado meus passos e permitido
que este grande sonho se realizasse: a concluséo dos meus
estudos, a conquista da graduagéo e a finalizagao desta
monografia de concluséo de curso. Sem a presenca de Deus

em minha vida, nada disso teria sido possivel. Deus é fiel.



AGRADECIMENTOS

A Deus, acima de tudo, pela vida, pela forca e pela sabedoria que me
concedeu durante toda essa caminhada. Sem a presenca d’Ele, nada disso seria
possivel.

Aos meus queridos pais, Anténio Brasilino e Maria Delmira, cuja vida sempre
foi marcada por amor, coragem e entrega. Com sua sabedoria, ensinaram-me o valor
da dedicagcao e da perseveranga. Sao eles a base da minha caminhada e a maior
inspiragcao que levo comigo em cada conquista.

Ao meu querido e amado esposo, Roberto, pelo apoio incondicional desde o
inicio desta jornada. Seu incentivo, confianga e companheirismo foram fundamentais
para esta conquista, que considero também sua, meu amor. Sou grata pela paciéncia
demonstrada em todos os momentos, especialmente pelo esforco de se deslocar
todos os finais de semana, mesmo com a distancia da minha cidade, Recife, e suas
responsabilidades de trabalho. Seu apoio fez toda a diferenga nesta trajetoria.

Aos meus amados filhos, Robertto Brasilino e Laryssa Gabriela, que sédo a
esséncia da minha vida e a maior motivagdo da minha caminhada. Agradego pelo
amor incondicional, pelo incentivo e, sobretudo, pela compreens&o nos momentos em
que precisei me ausentar para estudar. Cada conquista minha também pertence a
vocés. A minha nora Bruna e ao André, namorado da minha filha, pela presenca,
carinho e apoio.

Aos meus irmaos, Severina (Nina — in memoriam), José Anténio (Zizinho — in
memoriam), Gercina (in memoriam), Arlindo (in memoriam) e José Carlos (Caitel),
deixo registrada minha eterna gratiddo. Cada um, a sua maneira, foi fonte de amor,
inspiracdo e ensinamentos, permanecendo vivo em minhas lembrangas, mesmo
aqueles que ja ndo estao fisicamente entre nos.

Aos meus sogros, Lebdnidas e Maria do Socorro (in memoriam), deixo meu
sincero agradecimento pelo carinho e afeto em minha vida.

Aos meus familiares, tanto da parte materna quanto paterna, bem como aos
meus cunhados e cunhadas, deixo meu sincero agradecimento pela torcida, que tanto
significou para mim ao longo desta jornada.

Aos professores do curso de Pedagogia - Presencial da UFPB que com

sabedoria, dedicacéo e generosidade compartilharam seus conhecimentos, deixando



marcas significativas em minha trajetéria e contribuindo de forma essencial para a
minha formacao.

Ao professor Hermes Talles dos S. Brunieri, que foi meu docente na disciplina
Ensino de Portugués, excelente professor, orientador e coordenador. Tive a honra de
contar com sua orientacédo tanto no TCC quanto no PIVIC, no qual também atuava
como coordenador do projeto “O Ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental a partir das Competéncias e Habilidades da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)”, que me proporcionou uma oportunidade unica de
crescimento académico, cientifico e pessoal. Registro, aqui, minha sincera gratidao e
todo o meu respeito a esse ser humano gentil e generoso, pelo incentivo constante,
pelo apoio inestimavel, pela inspiragao e pela confianga que sempre me proporcionou
ao longo desta caminhada, acreditando em minha capacidade e no meu potencial para
alcancar a tado almejada graduacéao.

Ao professor lldo Salvino de Lira que foi meu docente na disciplina Estagio
Supervisionado |l — Ensino Fundamental, bem como coordenador e professor dos
projetos PROLICEN e PROEX de Alfabetizagao, dos quais participei, deixo registrada
minha eterna gratidao pelos ensinamentos, pela orientagéo e pelo incentivo ao longo
desta trajetéria, que contribuiram de forma significativa para minha formagéo. Aos
colegas dos projetos, agradeco pela parceria, pelo companheirismo e pelos momentos
de aprendizado e colaboragdo compartilhados, que tornaram essa experiéncia ainda
mais enriquecedora.

Ao professor Joseval dos Reis Miranda, coordenador e docente do projeto de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), deixo minha eterna gratiddo pelos ensinamentos, pela
orientacdo e pelo incentivo ao longo desta trajetéria, que contribuiram de forma
significativa para minha formagao. Aos colegas que caminharam comigo no projeto,
agradeco pela parceria, pelo companheirismo e pelas experiéncias de colaboragao e
aprendizado, que deram ainda mais valor a essa trajetoria.

A professora Fabrini Katrine S. Bilro, docente da disciplina Linguagem e
Interacgédo, por ter aceitado o convite para fazer parte da banca examinadora deste
trabalho. Sua presencga tornara este momento ainda mais especial. Sou grata pelo
apoio, pelas orientagbes e pelo incentivo que recebi, e registro aqui meu sincero
reconhecimento e carinho.

A professora Maria Alves de Azerédo, coordenadora do Curso de

Pedagogia/CE/UFPB, agradeco por fazer parte da banca examinadora deste trabalho,



pela sua disponibilidade, atencao e consideragao. Registro minha gratidao pelo apoio
e pelo estimulo.

Aos colegas de curso, que caminharam e compartiiharam comigo
experiéncias, aprendizados e momentos de companheirismo, deixo meu sincero
agradecimento. A presencga de cada um tornou esta trajetoria mais enriquecedora e
significativa.

As amigas e aos amigos Alana, Alexsandra, Alicia, Ana Julia, Ana Paula,
Anailson, Anita, Barbara, Daiane, Décio, Dimarielly, Gabriela (Gabi), Gennyffer,
Glaucia, lzabela, Joana, Josenilda, Joyce, Julianna, Karinn, Karoline (Karol), Lidia,
Lucas, Safira, Vitoria e Wisnara, que tornaram mais leves os dias de convivéncia com
momentos de risadas e descontragao nos corredores da UFPB e na praca do Centro
de Educacgao, deixo meu sincero agradecimento por cada instante vivido em suas
companhias. A presenca de cada um tornou esta trajetéria mais enriquecedora,
significativa e repleta de aprendizados que levarei comigo para toda a vida.

Levarei no coracao o sorriso de cada um(a) e a alegria que compartilharam
comigo ao longo desta jornada.

E, finalmente, aos amigos que estdo fora do convivio académico,
especialmente a familia Caldas, pela amizade verdadeira, pelo apoio e pelo
encorajamento que ajudaram a tornar essa caminhada mais leve. A todos aqueles
que, direta ou indiretamente, acreditaram na realizagdo deste sonho, deixo minha

eterna gratidao.



“A escola é um lugar de vida, onde as
criangas podem se expressar e ser
ouvidas, onde elas trabalham para

aprender e onde fazem a aprendizagem
da democracia através da vida

cooperativa.” (Célestin Freinet, 1969).



RESUMO

Apesar de haver, no senso comum, parecer haver certa compreensao sobre o que
seja esperado do ensino de Lingua Portuguesa, as especificidades relativas a tal
ensino nos anos iniciais e sua consequente diferenciacdo dos anos finais do Ensino
Fundamental ndo s&o bem delimitadas e esclarecidas, no contexto escolar. Por isso,
o objetivo geral, desta investigacao, foi analisar como a Base Nacional Comum
Curricular contribui para a compreensdo e caracterizagdo do ensino de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa procurou
compreender os objetos de ensino, ou seja, os conhecimentos e praticas linguisticas
historicamente construidos, que orientam a selegcdo e organizacdo do conteudo
escolar. A revisao teodrica destacou a histéria do curriculo e das disciplinas escolares,
principalmente relativas ao ensino de Lingua Portuguesa, incluindo o processo de
alfabetizacdo, o que demonstrou que a educacdo, no Brasil, foi historicamente
estruturada de maneira seletiva e voltada para elites, com foco na reproducdo de
saberes eurocéntricos, advindos do periodo colonial e do modelo de ensino jesuitico.
A pesquisa se fundamentou em uma abordagem qualitativa e empregou a perspectiva
exploratéria. Para alcancar os objetivos, foi desenvolvida uma pesquisa documental,
cujos dados, isto €, as habilidades previstas para o componente curricular de lingua
portuguesa do 1° ao 5° ano do ensino fundamental da BNCC (2017), foram analisadas
de forma interpretativa. A partir da analise das praticas de linguagem, leitura/escuta,
escrita, producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semiédtica, foi possivel
compreender de que maneira 0 documento normativo orienta o desenvolvimento das
habilidades, bem como o que espera de cada uma delas. Com isso, foi possivel
compreender que ha certa a progressao das aprendizagens previstas para os
estudantes no que concerne a lingua materna.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Anos iniciais do Ensino; Curriculo;
BNCC; Habilidades.



ABSTRACT

Although there seems to be, in common sense, some understanding of what is
expected from the teaching of Portuguese Language, the specificities related to such
teaching in the early years and its consequent differentiation from the later years of
Elementary Education are not clearly defined or clarified within the school context.
Therefore, the general objective of this investigation was to analyze how the National
Common Core Curricular (BNCC) contributes to the understanding and
characterization of Portuguese Language teaching in the early years of elementary
school. The research sought to understand the teaching objects, that is, the historically
constructed linguistic knowledge and practices that guide the selection and
organization of school content. The theoretical review highlighted the history of
curriculum and school subjects, especially those related to the teaching of Portuguese
Language, including the literacy process, showing that education in Brazil has
historically been structured in a selective way, aimed at elites, with a focus on the
reproduction of Eurocentric knowledge inherited from the colonial period and the Jesuit
teaching model.The research was grounded in a qualitative approach and employed
an exploratory perspective. To achieve its objectives, a documentary study was carried
out, in which the data—namely, the skills established for the Portuguese Language
curricular component from the 1st to the 5th year of elementary school in the BNCC
(2017)—were analyzed interpretatively. Based on the analysis of language practices
such as reading/listening, writing, text production, orality, and linguistic/semiotic
analysis, it was possible to understand how the normative document guides the
development of skills, as well as what is expected of each of them. Thus, it was
possible to perceive a certain progression in the learning outcomes expected of
students regarding their first language.

Keywords: Portuguese Language Teaching; Primary School; Curriculum; BNCC;
Teaching Skills.
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1. INTRODUGAO

Antes de apresentar o tema deste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),
considero relevante contextualizar brevemente a minha trajetéria pessoal e
académica. Este trabalho representa a concretizagdo de um sonho adormecido por
mais de trés décadas: o desejo de concluir os estudos e conquistar uma formagéao
superior. A decisdo de retomar a vida escolar, apos tantos anos, foi motivada por
uma combinacdo de fé, vontade, esperanga e persisténcia, culminando na
oportunidade de realizar um antigo projeto de vida: a conquista de um diploma de
graduacéo.

Sou natural de Recife, Pernambuco, e venho de uma familia de agricultores.
Meus pais, antes do meu nascimento moravam em Limoeiro, cidade do interior
pernambucano, depois resolveram morar em Recife, com a esperancga de uma vida
melhor para a familia. Embora tenham frequentado brevemente um programa de
educagao de adultos, chamado Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
criado durante a Ditadura Civil-Militar no Brasil, ndo conseguiram concluir seus
estudos. Isso se deve ao intenso trabalho que meu pai desempenhava como
servente na construgao civil e a carga de trabalho da minha mae, que era lavadeira
de roupas, uma atividade comum entre as mulheres da época. Mesmo assim, meus
pais sempre nos incentivaram a estudar, acreditando que o conhecimento e o
trabalho honesto poderiam transformar a vida da nossa familia.

Minha trajetéria escolar teve inicio aos sete anos, na Escola Dom Bosco,
atualmente Escola Municipal Educador Paulo Freire, em Recife. Permaneci nessa
instituicdo até a conclusdo, na época, do primeiro grau (atualmente, Ensino
Fundamental). Durante o processo de alfabetizagdo, acredito que a metodologia
utilizada na escola foi predominantemente analitica combinada ao método da
palavracao. A professora adotou um livro na sala de aula que apresentava historias
cotidianas de uma familia com personagens como Fernando, Silvinha e Benedito.
Ela adotou a pratica de ler uma historia por dia e ao término da leitura, selecionava
algumas palavras e escrevia no quadro negro, essa pratica consistia em apresentar
palavras com suas respectivas imagens para o aprendizado e a memorizagao dos
alunos, que por sua vez aprendiamos a reconhecer a palavra pela figura associada

e pela visualizagao grafica das letras.



15

Embora o processo de aprendizagem fosse centrado na repeticido e
memorizagao, acredito que foi por meio dessa estratégia que fui adquirindo o
conhecimento das letras e silabas. Além desse processo de aprendizagem,
realizamos atividades como pintura e desenho, copias de textos, transcricido de
tarefas do quadro, bem como opera¢gdes matematicas simples, como adi¢cédo e
subtracdo, entre outras.

Naquela época eu enfrentava grandes dificuldades para realizar as tarefas
escolares, especialmente as de casa, uma vez que nao sabia ler. Meus pais,
também analfabetos, ndo podiam me ajudar nem tinham condigdes financeiras para
contratar alguém que ensinasse a mim e aos meus irmaos. No entanto, minha irma
Severina a primogénita, que ja era alfabetizada, sempre que possivel, prestava-me
apoio nas atividades escolares. Essa assisténcia, contudo, tornou-se limitada, pois
ela trabalhava e estudava a noite. Mesmo com uma renda modesta e contribuindo
para as despesas da casa, ela conseguiu comprar meu primeiro livro de leitura, o
qual, conforme mencionado anteriormente, apresentava os personagens Fernando,
Silvinha e Benedito.

Acredito que esse livro seja Meninos Travessos, da autora Yvonne Atalécio
de Araujo, pois, ao realizar uma pesquisa sobre livros da época em que estudei o
ensino primario (atualmente denominado Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou
usualmente Fundamental |), encontrei uma obra dessa autora que contava com os
mesmos personagens das histdrias que eu lia nesse periodo. Minha irma Severina
tornou-se uma grande fonte de inspiragdo para mim, pois, anos depois, conseguiu
concluir sua graduagdo em Pedagogia, tornando-se uma excelente professora e,
posteriormente, ocupando o cargo de Secretaria de Educagcdo no municipio de
Passira, situado no interior de Pernambuco.

Somente aos nove anos, ja cursando a 3 série do primario, consegui
aprender a ler e escrever. Era extremamente constrangedor ndo saber ler nessa
etapa escolar, especialmente considerando que outros alunos ja possuiam esse
conhecimento. Para nos alfabetizar, na época, a professora optou por dividir a turma
em dois grupos: um dos "fracos" e outro dos "fortes". Essa divisdo foi
profundamente desconfortavel, pois eu e alguns colegas ficamos no segundo grupo.
Embora eu ndo concordasse com essa separacdo, como nao tinhamos voz para
questionar a decisdo, a unica opcado era obedecer a professora e aceitar

passivamente essa exclusao.
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De acordo com Paulo Freire (1979), em sua obra Pedagogia do Oprimido,
a educacao deve ser um processo de emancipacao e libertagdo, fundamentado no
didlogo e na conscientizagdo. Assim como muitos outros, cresci em um contexto
marcado pela excluséo e dificuldades. No entanto, a educagéo se configurou como
o principal instrumento de transformagdo em minha vida. Como Freire (1979, p.84)
afirma, "A educacdo nao transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo."

O curso ginasial (atualmente Anos Finais do Ensino Fundamental ou
usualmente conhecido apenas como Fundamental Il) era composto por aulas das
disciplinas escolares de Portugués, Matematica, Geografia, Historia e outras, como
Arte, da qual eu gostava muito. Muitas vezes, as aulas dessa disciplina aconteciam
fora da sala de aula, em um espago gramado da escola, onde a professora nos
conduzia para realizar atividades ao ar livre, desenvolvemos atividades de desenho,
pintura, entre outras.

Durante esse periodo, uma das disciplinas que encontrei dificuldade foi a
de lingua portuguesa, possivelmente devido ao meu processo de alfabetizagao, que
foi um pouco demorado, dificultando com isso 0 meu desenvolvimento escolar. Da
mesma forma, com a disciplina de matematica, também, enfrentei dificuldades até
a sétima série, contudo na oitava série tive a oportunidade de conhecer uma
professora excelente, chamada Socorro, que me fez enxergar esse componente
curricular de uma forma diferente, mostrando a sua importdncia e a sua
aplicabilidade em diversas areas profissionais.

Permaneci naquela escola até a conclusdo do primeiro grau. Sou
profundamente grata a Deus por ele estar sempre presente em minha vida e da
minha familia. Acredito também que minha determinacéo e dedicagcao aos estudos
foi decisiva para a minha aprovacao no concurso da Escola Técnica Federal de
Pernambuco (ETFPE), atualmente Instituto Federal de Pernambuco, e, depois, meu
ingresso na Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Ao ingressar na ETFPE no curso técnico de Saneamento Basico, néo tinha
plena consciéncia da importancia de um curso técnico para o meu futuro, contudo,
fui incentivada por meu irmé&o Arlindo, que me entregou o papel da inscri¢ao ja paga
para o processo seletivo dessa Instituicdo, destacando a qualidade da escola e o
potencial de um curso técnico. Fui aprovada e terminei o curso com trés anos e

meio, pois era essa sua duracdo. Embora a experiéncia tenha sido desafiadora,
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principalmente em relagédo a disciplina de lingua inglesa, ja que no ginasial havia
cursado francés.

Apds concluir esse curso técnico, ingressei e finalizei mais um curso: o de
atendente de enfermagem. Comecei a trabalhar em Aldeia, um bairro de
Camaragibe, no estado de Pernambuco, onde enfrentava uma longa jornada diaria
de 6nibus, com parte do trajeto em estrada de barro. Com o tempo, casei-me e tive
dois filhos, o que me levou a priorizar a minha familia e adiar o sonho de continuar
os estudos, embora sempre com a esperanga de retomar essa trajetéria no futuro.
Depois de alguns anos tive que cuidar dos meus pais que ja eram idosos e tinham
doencas crbnicas (diabetes, pressao alta e problema renal crénico). Meu pai passou
a realizar hemodialise trés vezes por semana, e esse foi um periodo muito doloroso
e triste para mim. As obrigagcdes eram muitas, e ndo havia como voltar a estudar,
pois ndo era facil cuidar da familia, trabalhar fora, cuidar dos meus pais e, ainda,
estudar — mesmo contando com a grande ajuda do meu esposo, que, depois de
Deus, foi meu maior apoio. Ele estava sempre presente, ajudando e me
incentivando. Sem ele, essa rotina seria dificil de administrar. Naquele momento, a
prioridade era a minha familia.

Com o passar dos anos meus filhos foram crescendo e consegui
transferéncia para trabalhar mais proximo de minha residéncia. Nesse contexto,
voltou a despertar em mim o desejo de retomar os estudos. Como primeiro passo,
decidi ingressar no Programa de Linguas e Informatica (PROLINFO), da
Universidade de Pernambuco, onde cursei Espanhol aos sabados, concluindo com
éxito essa etapa. No entanto, tratava-se ainda de uma formacdo complementar e
nao de nivel superior. Naquele momento, compreendi que ainda nao era possivel
enfrentar os desafios de uma graduagdo, pois meus filhos estavam na
adolescéncia, eu tinha responsabilidades com o cuidado de meus pais, além das
demandas do trabalho.

Quando meus filhos atingiram a maioridade, ingressaram no ensino
superior e concluiram sua formagao universitaria, experimentei uma profunda
sensacao de dever cumprido, por compreender que estavam preparados para
seguir de forma autbnoma os proprios caminhos. Infelizmente, esse momento de
realizacao foi antecedido por uma perda significativa: o falecimento de meus pais,
que nao tiveram a oportunidade de presenciar a conquista da formagao académica

de seus netos.
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No final de 2020, ainda durante a pandemia de COVID-19, prestei o ENEM
e fui aprovada no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Com essa conquista, precisei me mudar para Jodo Pessoa,
deixando o conforto da minha familia para me dedicar aos estudos em uma nova
cidade. Essa decisao contou com o apoio fundamental do meu marido e dos meus
filhos, que sempre souberam o quanto esse sonho era importante para mim —
mesmo que, para realiza-lo, fosse necessario enfrentar a distancia do convivio
familiar.

No entanto, s6 pude ingressar no curso no inicio de 2022, devido ao atraso
no calendario académico provocado pela pandemia. Com fé em Deus e o apoio
incondicional da minha familia, consegui superar os desafios e concretizar o sonho
de retomar os estudos, iniciando minha formagao em Pedagogia na UFPB.

No decorrer do curso, participei de alguns projetos oferecidos pela
Universidade como PIBID, PIVIC, PROBEX e PROLICEN. Essas experiéncias
ampliaram minha formacgao tedrica e pratica, proporcionando uma visdo mais critica
sobre o papel do professor na educagao basica. Entretanto, acredito que o curso
de Pedagogia, do Centro de Educacédo da UFPB, ainda precisa avangar em alguns
aspectos, pois durante minha trajetéria, percebi a auséncia de disciplinas
especificas sobre alfabetizagdo e letramento na grade curricular, o que considero
uma lacuna importante a ser repensada pela instituicdo formadora.

Nesse contexto, as experiéncias praticas vivenciadas ao longo da
graduacéo foram fundamentais para suprir, em parte, essa caréncia formativa. A
seguir, descrevo brevemente os projetos dos quais participei durante minha
formagao. O primeiro foi o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia), no qual atuei de novembro de 2022 a abril de 2024, sob a coordenagao
e orientacdo do professor Dr. Joseval Miranda. Foi uma experiéncia muito
significativa.

Sempre tive inquietagdes sobre o processo de alfabetizagcdo e sobre como
lidar com criangas que apresentam dificuldades nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Sentia a necessidade de estar inserida no ambiente escolar, de
vivenciar esse espago, contribuir com as praticas pedagogicas, aprender, refletir e
me desenvolver enquanto futura professora. Dessa forma, decidi participar como
bolsista do programa, atuando durante todo o periodo na Escola Municipal Américo

Falcdo, em Jodo Pessoa. Acompanhei de perto a turma do 3° ano do Ensino
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Fundamental da professora regente Fabia, profissional comprometida e
competente, cuja atuagdo me inspirou profundamente. Vivenciei agdes educativas
que ampliaram meu pensamento critico e reflexivo, promovendo a integragao entre
teoria e pratica — o que resultou em uma aprendizagem efetiva e significativa para
minha formagao docente.

Buscando aliar pratica e teoria, complementei minha experiéncia de campo
com uma vivéncia académica voltada a pesquisa cientifica. Foi nesse contexto que
ingressei, como pesquisadora, no PIVIC — Programa Institucional de Iniciagéo
Cientifica Voluntaria -, integrando o subprojeto O Ensino de Lingua Portuguesa nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir das Competéncias e Habilidades da
Base Nacional Comum Curricular. O objetivo do projeto era analisar os objetos de
ensino presentes nas competéncias e habilidades especificas do componente
curricular “Lingua Portuguesa” da BNCC para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Esse subprojeto fazia parte do projeto de pesquisa intitulado Base
Nacional Comum Curricular e Lingua Portuguesa: Constituicdo e Caracterizagao
Pedagogica do Ensino de Lingua Materna e suas Literaturas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, sob a coordenagao e orientacdo do professor Dr. Hermes
Talles dos Santos Brunieri. Além disso, também faz parte das a¢des de investigagao
cientifica realizadas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino e Aprendizagem
de Linguagem [GEPEAL] (CNPg/UFPB). Por meio dele, tive a oportunidade de
ganhar experiéncias em pesquisa, desenvolver habilidades e me aproximar do
ambiente cientifico. Foi a partir desse projeto que surgiu o tema deste trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). A experiéncia e o aprendizado oriundos dessa
experiéncia me foram muito significativos.

Na sequéncia, engajei-me no PROBEX — Programa de Bolsas de Extensao,
participando do projeto Experiéncias extensionistas na alfabetizagdo escolar e
formacgéo inicial do professor alfabetizador no contexto de uma escola publica da
rede de ensino de Jodo Pessoa. Esse projeto € um desdobramento da iniciativa
Préticas de ensino na alfabetizagdo na escola publica e a progressdo da
aprendizagem: acompanhando criangas do 3° ano do Ensino Fundamental ndo
alfabetizadas, desenvolvida no ambito do PROLICEN (Programa de Apoio as
Licenciaturas), do qual também participei. As atividades vém sendo realizadas
desde 2022, na Escola Municipal indio Piragibe, localizada no bairro de

Mangabeira, em Jodo Pessoa, sob a coordenagao e orientagdo do professor Dr.
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lldo Salvino de Lira. Essa experiéncia foi extremamente significativa, sobretudo por
dialogar diretamente com uma inquietacdo pessoal que venho trazendo ao longo
da minha formagao: como alfabetizar criangas com dificuldades de aprendizagem.
Cada crianga possui um ritmo e uma trajetéria unica e, por isso, o projeto me
proporcionou a oportunidade de explorar diferentes estratégias de ensino,
especialmente por meio de atividades ludicas e o uso de jogos educativos. Trata-
se de um trabalho colaborativo que visa tanto a consolidagédo do processo de
alfabetizacdo dessas criancas quanto a formacdo inicial de professores
alfabetizadores, fortalecendo o vinculo entre a Universidade e a escola publica por
meio da pratica e da reflexao critica.

A experiéncia no PROLICEN foi enriquecedora para minha formacéao,
especialmente por estar diretamente relacionada a alfabetizacdo, uma area pela
qual sempre tive grande interesse e inquietagdo. Durante o projeto, desenvolvemos
e aplicamos praticas pedagodgicas voltadas ao processo de alfabetizagdo e ao
acompanhamento da aprendizagem de criancas do 3° ano do Ensino Fundamental
que ainda nao haviam sido alfabetizadas. Foi uma oportunidade valiosa para
compreender melhor os desafios reais da sala de aula e refletir sobre estratégias
didaticas que respeitam o tempo e as singularidades de cada aluno, contribuindo
de forma significativa para minha formagéo como futura professora alfabetizadora.

Ao refletir sobre a minha trajetéria educacional, percebo que o
compromisso, os desafios, a superacao e a busca constante pelo conhecimento
foram elementos essenciais para a minha transformacéo académica. Quero, ainda,
destacar a importancia da rede publica de ensino, na qual fui formada desde a
Escola Dom Bosco até a conclusao do ensino médio e técnico. Essa trajetoria
culminou na conquista do acesso ao ensino superior, apos mais de 30 anos de
espera. Com a graga de Deus, o apoio familiar e a minha determinagéo, consegui
alcancar este objetivo tdo almejado, o que representa uma grande realizagédo na
minha caminhada educacional.

Como ja previamente dito, este trabalho surgiu de minha participagéo no
PIVIC/UFPB. A pesquisa desenvolvida abordava o tema “O Ensino de Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir das competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, e foi a partir dessa
vivéncia que decidi aprofundar a tematica, transformando-a na base do meu

trabalho final de graduacdo. Essa experiéncia despertou em mim o interesse em
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aprofundar a tematica e utiliza-la como base para a elaboragdo do meu TCC,
considerando o envolvimento e a motivagao pessoal com a pesquisa desenvolvida.
Desse modo, decidi, juntamente com o professor Dr. Hermes Talles dos Santos
Brunieri, manter a linha de investigacéo, tendo em vista a relevancia do tema e a
contribuicdo da iniciagao cientifica para a minha formagao académica e profissional.

No decorrer da pesquisa, percebi a importancia do ensino da lingua
portuguesa por ser um componente essencial da Educagao Basica, responsavel por
promover o desenvolvimento das capacidades de leitura, escrita, oralidade e
escuta, habilidades fundamentais para a formacao integral dos estudantes e para o
exercicio pleno da participagao social. Essa relevancia se acentua nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, uma vez que essa etapa marca o inicio do processo de
alfabetizacado e o desenvolvimento das habilidades linguisticas basicas. Além de
compreender o que se espera do ensino, o estudo busca oferecer subsidios teéricos
e metodologicos que auxiliem os professores no planejamento, mediagcéo e
avaliacdo de suas praticas, contribuindo diretamente para o processo de
alfabetizacao.

Nesse contexto, destaca-se o papel da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em 2017, que estabelece um conjunto de competéncias e
habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao
longo da Educacéao Basica. Trata-se de um documento governamental normativo
que “define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento [...]". Além disso, a BNCC serve como “referéncia
nacional para a formulagcado dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das
instituicbes escolares [...]"” (BRASIL, [2018], p.8).

Assim, a BNCC foi o documento examinado na presente pesquisa. No
entanto, apesar de seu carater normativo e orientador, ela ainda suscita duvidas e
debates quanto a sua efetiva compreenséao e aplicacdo nas escolas, sobretudo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Diante desse cenario, torna-se pertinente
investigar como a BNCC contribui para a compreenséao e caracterizagao do ensino

de Lingua Portuguesa nessa etapa.
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Nesse sentido, esta pesquisa tem como tema central examinar como as
habilidades da BNCC delimitam o ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do
ensino fundamental. O objetivo geral consiste em analisar como a BNCC contribui
para a compreensao e caracterizagao do ensino de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para alcangar esse objetivo, foram definidos os
seguintes objetivos especificos: retomar historicamente a constituicdo dos,
atualmente conhecidos como, anos iniciais do ensino fundamental; refletir sobre as
concepgodes de curriculo e sua relagdo com os componentes curriculares; examinar
as habilidades de lingua portuguesa, da BNCC, para os anos iniciais do ensino
fundamental, a partir das praticas de linguagem; e explicar o que € esperado para
cada pratica de linguagem, conforme as habilidades da BNCC.

Para dar conta dessa proposta, a metodologia adotada foi de natureza
qualitativa, com enfoque na pesquisa documental, além de possuir carater
exploratério e descritivo/interpretativo.

A relevancia deste estudo justifica-se pelo fato de que compreender os
fundamentos e diretrizes da BNCC é condi¢ao indispensavel para que professores
dos anos iniciais possam planejar praticas pedagogicas coerentes, criticas e
contextualizadas. Além disso, a analise dos objetos de ensino contribui para o
aprofundamento tedrico e pratico sobre como o conhecimento linguistico e literario
deve ser trabalhado na escola, garantindo o direito a aprendizagem de todos os
alunos.

Por fim, este trabalho esta estruturado em cinco capitulos: Neste primeiro,
introducéo, apresento o contexto do trabalho, no qual narro um pouco da minha
trajetéria pessoal e educacional, desde o primario hoje ensino fundamental | até a
Universidade, trago o objetivo geral e os objetivos especificos; o segundo, aborda
o referencial tedrico, com o resgate historico que compreende os caminhos
percorridos pela educagao brasileira, a histéria dos componentes curriculares e a
construgao histérica do curriculo do Ensino Fundamental no Brasil; o terceiro, traz
a metodologia, explicando sua inser¢do na abordagem qualitativa e o emprego da
pesquisa documental; o quarto capitulo sdo as analises, em que examino as
habilidades previstas para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do
ensino fundamental, agrupadas por cada pratica de linguagem e, também,

conforme os anos escolares previstos pela BNCC; e, finalmente, o quinto, em que
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teco algumas consideragdes sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais

do ensino fundamental, a partir de minhas analises e reflexdes.

2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste trabalho parte de um resgate histérico que
possibilita compreender os caminhos percorridos pela educagao brasileira. Nesse
sentido, torna-se fundamental abordar a histéria dos componentes curriculares,
situando o papel do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais, bem como
revisitar a construg¢ao histoérica do curriculo do Ensino Fundamental no Brasil. Esse
percurso permite identificar transformacbes, permanéncias e influéncias que
sustentam a compreensao das praticas pedagogicas atuais e oferecem subsidios

para a analise proposta nesta pesquisa.

2.1. CURRICULO ESCOLAR

Para tratar do ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no Brasil, considero ser relevante conhecer, inicialmente, um pouco
da nogao de curriculo e sua histéria. Consoante Goodson (1995), a investigagao
sobre a histdria do curriculo permite compreender que o conhecimento presente
nele esta sujeito a mudangas, pois se trata de um produto social e historico,
consequentemente, passivel de transformagdes e variagbes. Nesse sentido,
especialistas, historiadores e sociologos da educagdao nao poderiam ignorar a
historia e a construgao social do curriculo.

Para Goodson (1995, p. 17), “[...] o curriculo escrito nos proporciona um
testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a modificagdes;
constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura
institucionalizada da escolarizagao”. Assim entendido, o curriculo ndo € apenas um
conjunto de diretrizes para o ensino, mas também um documento com significado
histérico e social. Ele é reflexo das decisbes pedagdgicas de uma sociedade em
determinado momento, serve como guia para a pratica educacional e esta em

constante evolugao para se adequar as mudancas culturais, politicas e sociais.



24

Goodson (1995) explica que a palavra curriculo vem do latim scurrere, que
significa correr, e esta relacionada a um curso, no sentido mais proximo de percurso
ou trajeto. I1sso sugere que o curriculo € um caminho a ser seguido ou apresentado.
O autor (Goodson, 1995) aborda, também, que a partir da sua origem latina, é
importante mostrar a palavra curriculo emergindo como conceito em escolarizagéo.
Segundo Hamilton e Gibbons (1980) apud Goodson, (1995, p. 15),

[...] as palavras classe e curriculo parecem ter entrado no tratado
educacional numa época em que a escolarizagao estava se transformando
em atividade de massa. No entanto, a origem da justaposi¢cao

classe/curriculo pode ser encontrada na época anterior e em nivel
educacional mais elevado.

De um lado, consoante Lopes e Macedo (2011), a primeira mengao ao
termo curriculo, no contexto educacional, data de 1633, quando ele aparece nos
registros da Universidade de Glasgow, referindo-se ao curso inteiro a ser seguido
pelos estudantes. De outro, o uso da palavra curriculo, no contexto educacional,
data do século XVI, por influéncia das reformas calvinistas do sistema escolar
(Hamilton, 1980; Goodson, 1995).

Com isso, Hamilton (1980), citado por Goodson (1995), sintetiza a relagao
entre as classes escolares, o emprego do termo curriculo, no contexto educacional,
e seu uso intencional para organizagdo e padronizagdo do que os alunos que

frequentavam as escolas deveriam aprender:

O conceito de classe ganhou proeminéncia com surgimento de programas
sequenciais de estudo que, por seu turno, refletem diversos sentimentos
de mobilidade ascendente da Renascencga e da Reforma [Protestante]. Nos
paises calvinistas (como Escdcia) essas ideias encontram sua expresséo,
teoricamente, na doutrina da predestinagdo (crengca de que apenas a
minoria predestinada, podia obter a salvagédo) e, educacionalmente, no
emergir de sistemas de educagdo — nacionais, sim; mas bipartidos — onde
os “eleitos” (isto é, predominantemente os que podiam pagar) eram
agraciados com a perspectiva da escolarizagdo avangada, ao passo que
os demais (predominantemente os pobres da area rural) eram
enquadrados num curriculo mais conservador (com aprego pelo
conhecimento religioso e pelas virtudes seculares). (Hamilton, 1980 apud
Goodson, 1995, p. 33).

A partir da politica educacional calvinista, fortemente influenciada pela
nocao de predestinagcao, Brunieri (2024) explica que houve a associagao entre
curriculo e disciplina, com o sentido muito préximo ao conhecimento e controle,

respectivamente. Dessa forma, o mencionado autor (Brunieri, 2024, p. 9) considera

que
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Isso pode ser mais bem compreendido ao se rememorar que, apoés o exilio,
ao retornar para Genebra, em 1541, Jodo Calvino se dedicou, entre outras
coisas, a ali, também, reformar a educacdo e o sistema de ensino,
propondo divisdo da educacdo em: etapas, conforme a idade dos
estudantes (jardim da infancia, ginasio e academia); niveis (ou anos)
escolares; turmas; tempo de aulas; e rotina escolar. O conteudo a ser
ensinado acompanhava as divisdes propostas, e a organizagao estrutural
e sequencial dos conhecimentos, em disciplinas, pode ser entendida como
analoga a nogao de curriculo de ensino dito tradicional atualmente.

Nessa perspectiva calvinista, o ensino precisaria ser planejado e esse
planejamento envolveria a sele¢cdo de determinadas atividades, experiéncias ou
conteudos, organizados e distribuidos de acordo com o tempo de escolarizagéo.
Essa selegao, organizagao e distribuigao, historicamente, contribuiu para a nogao
tradicional de curriculo, numa visdo, ainda, corriqueira no meio educacional
brasileiro. Embora essa seja uma compreensdo muito comum, é preciso demarcar
que nao é unica. Além dela, ha as concepgdes critica e pos-critica (Moreira et al.,
2013; Silva; Santos, 2020).

Brunieri (2024) aborda que o curriculo tradicional é visto como uma
sequéncia estruturada de conteudo ou disciplinas que devem ser ensinados de
forma sistematica, o que garantiria a aprendizagem. Nesse modelo, o curriculo &
considerado neutro e técnico, sem avaliar as implicagcdes politicas e sociais das
escolhas curriculares. Nao haveria, nessa perspectiva, espag¢o para questionar os
conteudos escolhidos ou a forma como eles impactam os alunos, tampouco para
discutir o papel do docente. A organizagao curricular € definida, prescrevendo o que
e quando deve ser ensinado. A critica a essa abordagem aponta para sua visao
ingénua de neutralidade, que ignora as desigualdades sociais e o carater ideologico
que permeia o ensino (Brunieri, 2024; Moreira; Silva, 2013).

Por sua vez, o curriculo critico, além de envolver a organizagao do processo
educacional, leva em consideragéo os sujeitos envolvidos (professores e alunos) e
suas interagdes, experiéncias e vivéncias. Considera-se ndo apenas quais
conteudos serao ensinados, mas também o motivo das escolhas desses conteudos
e de sua organizagao. O curriculo, nesse paradigma, é visto como maleavel e
flexivel, ou seja, ele ndo é fixo, pois também inclui o curriculo oculto, que surge da
interac&do dindmica durante o processo de ensino (Moreira; Silva, 2013).

Moreira e Candau (2007), dentro da perspectiva critica, ao destacarem que
o curriculo é mais do que um simples conjunto de conteudos a serem ensinados e

aprendidos, explicitam-no como o conjunto de experiéncias escolares organizadas
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em torno do conhecimento, que ocorrem em um ambiente social e contribuem para
a construcdo das identidades dos alunos. Portanto, o curriculo ndo se limita a
aspectos formais e explicitos, como os planos de ensino e os conteudos
programaticos, mas também inclui aspectos implicitos, conhecidos como curriculo
oculto.
O curriculo oculto (Moreira e Candau, 2007) refere-se aos valores, atitudes
e relagdes sociais que nao estdo explicitamente estabelecidos nos documentos
oficiais, mas que permeiam o cotidiano da escola. Esses elementos, como as
hierarquias nas relagdes entre alunos e professores ou as praticas e rituais
escolares, influenciam a formag&o dos alunos de maneira sutil, mas significativa.
Eles podem, por exemplo, reforgar esteredtipos de classe social, género, raga ou
sexualidade, sem que isso esteja explicitado nos materiais didaticos, nos planos de
aula, ou ainda, na propria pratica docente. Trata-se, de certa forma, de
conhecimentos experienciais, isto €, oriundos das vivéncias cotidianas escolares.
Por fim, o curriculo pés-critico é, de certa forma, um avango, mas nao uma

contraposicdo a seu precedente, o critico. Conforme Pinheiro (2009, p. 18), “o
curriculo, a partir da teoria pds-critica, deve ser visto como um complemento, como
uma forma de aprofundamento e ampliagao as teorias criticas”. Silva (2007, p. 147)
considera que

[...] a teoria pés-critica deve se combinar com a teoria critica para nos

ajudar a compreender os processos pelos quais, através de relagbes de

poder e controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram,

de diferentes formas, que o curriculo é uma questado de saber, identidade
e poder.

Nessa perspectiva, tal curriculo € visto como um caminho para a
transformagcdo no campo educacional brasileiro, buscando desconstruir as
verdades estabelecidas e promovendo uma multiplicacdo de sentidos, propondo
uma visdo mais maleavel e flexivel, em que as diversas linguagens e praticas
educacionais possam ser vistas como construcbes ativas, passiveis de
modificagao, oferecendo assim novas possibilidades e invengdes para o ensino e
aprendizado (Silva; Santos, 2020, p. 197).

Vale, também, pontuar que as discussdes sobre curriculo, em perspectivas
criticas e pos-criticas trouxeram reflexdbes sobre sua propria constituicao e,
consequentemente, o processo de ensino. Nesse sentido, com base nos

fundamentos da Teoria Histérico-Cultural, especialmente no conceito de atividade,
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nela defendido, compreende-se que a organizacdo da atividade pedagdgica,
voltada ao desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes, deve passar
pela sistematizagao dos objetos de ensino em cada area do conhecimento. O termo
objeto de ensino é, nessa perspectiva, compreendido como a expressdo dos nexos
conceituais fundamentais de uma determinada area, sintetizando a unidade entre
as necessidades historicamente constituidas e as respostas desenvolvidas para
atendé-las em uma esfera especifica da vida social (Panossian e Nascimento,
2022). Nascimento e Araujo (2022, p. 11) explicitam que o “objeto de ensino
expressa aquelas relagdes que evidenciam a singularidade de uma dada atividade
humana, aquilo que Ihe é especifico ou unico e que, por isso mesmo, sintetiza,
potencialmente, as muitas e multiplas relagdes que o constituem”. Destarte, ainda
de acordo com as autoras (Nascimento; Araujo, 2022, p. 12),

O objeto de ensino busca, assim, sintetizar o objeto da atividade humana

que foi historicamente desenvolvido em uma determinada esfera da vida,

evidenciando a problematica especifica contida nessa atividade e que se
quer objetivar nos processos de ensino e de aprendizagem.

Depreende-se, assim, que o objeto de ensino traz, em si, a atividade
humana e sua dimenséo historica, bem como a esfera da vida em que se situa e as
acoes demandadas por ela demandadas.

Dessa forma, nessa proposta, o ensino ndo se limita a transmisséo de
conteudos fragmentados, mas se orienta pela busca de uma compreensdo mais
profunda e critica por parte dos estudantes. Ao considerar o objeto de ensino como
sintese conceitual que carrega uma histéria de produgdo e fungédo social, o
processo pedagogico passa a assumir um carater formativo, promovendo a
apropriacéo consciente do conhecimento. Conforme explicam Nascimento e Araujo
(2022, p. 12),

Um dos principais desdobramentos pedagdégicos do conceito de objeto de
ensino diz respeito a sua contribuicdo para que os sujeitos da atividade
pedagdgica, professores e estudantes, coloquem-se em uma permanente
posicado analitica dos conteudos que estdo ensinando e aprendendo, de
modo a identificar as relagbes essenciais ou os problemas fundamentais
com os quais os sujeitos devem atuar para reconstruir para si “o processo
real pelo qual os homens criam os conceitos, imagens, valores e normas”

[...] e que aparecem fixados simbolicamente em um ou outro conteudo de
ensino.

Isso significa que o ensino deve possibilitar aos alunos nao apenas

reconhecer conteudos, mas entender por que esses conhecimentos existem, como
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foram produzidos e para que servem, desenvolvendo, assim, uma relagao tedrica
com o saber e ampliando sua capacidade de analise e atuagdo no mundo. Portanto,
como se Vvé, nas perspectivas criticas e pos-criticas nao faz sentido tratar apenas
de conteudos, mas de objetos de ensino, uma vez que sao eles que promovem
nexos conceituais entre os conhecimentos e saberes ensinados e aprendidos nos
diferentes componentes curriculares escolares e, também, na prdpria experiéncia
cotidiana escolar.

Também vale destacar que “[...] um objeto se faz objeto do sujeito somente
mediante a sua atuagao pratica com ele, compreendemos que a apropriacdo de um
determinado objeto € sempre um processo ativo, um processo que coloca o sujeito
em atividade [...]” (Nascimento e Araujo, 2022, p. 12. Grifos da autora). Trata-se,
portanto, de um conceito que pressupde o aluno como protagonista de sua
aprendizagem e ndo como um ser passivo, isto €, mero receptor de conteudos, uma
vez que é ele quem vai estabelecer os nexos conceituais, cognitiva e
historicamente, e, por conseguinte, sintetizar as relagdes envolvidas no objeto da
atividade humana.

Entretanto, conforme ressalta Pinheiro (2009), a implementagdo dessas
teorias e conceitos é dificil, em parte, devido a resisténcia existente no contexto
escolar, pois, embora um curriculo critico ou pds-critico possa contribuir para a
formagdo e atuagdo dos professores, ele nao resolve todos os problemas
educacionais. Além disso, também se deve a forca do modelo tecnicista de
formagdo docente (Libaneo, 1990 e Luckesi, 1994) ainda muito presente no
contexto escolar que tende a desarticular teoria e pratica, gerando a compreensao
de teoria € um discurso, que nao impactar ou alterar efetivamente a pratica escolar.

Como se vé, a depender da nocédo, o curriculo é visto como uma construgao
que reflete ndo apenas o conhecimento a ser ensinado, mas também os valores e
as ideologias que moldam o processo educativo. Ele ndo € imparcial ou neutro, pois
envolve escolhas que tém impacto nas identidades, relagdes sociais e na formagao
dos individuos (Moreira; Candau, 2007; Moreira; Silva, 2013; Santos; Silva, 2020;
Brunieri, 2024). Por isso, Moreira e Candau (2007) enfatizam a importancia de
refletir sobre o curriculo de maneira critica e consciente, considerando tanto os
aspectos planejados e visiveis quanto aqueles implicitos e n&o declarados. Desse

modo, o curriculo é visto como o0 coragdo da escola, pois € por meio dele que os
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processos educativos se concretizam, afetando diretamente as experiéncias de
aprendizagem e as transformacdes que se deseja alcangar com os alunos.

Moreira e Candau (2007), também, ressaltam a relevancia de se envolver
na discussao e construcao do curriculo, afirmando que os profissionais da educacao
devem ser agentes ativos na elaboracdo de curriculos mais democraticos, criticos
e capazes de atender as necessidades e diversidades dos alunos. Além disso,
destacam a crescente importancia das questdes culturais nesse documento, a
medida que a pluralidade cultural da sociedade contemporanea impacta
diretamente o ambiente escolar, trazendo desafios, mas também enriquecendo as
praticas pedagogicas.

Em certo sentido, como exposto previamente, o curriculo pode ser
considerado um aparato de controle social na medida em que ele organiza,
seleciona e distribui conhecimentos e valores de acordo com as estruturas de poder
da sociedade, mas também é um espaco para questionamento e transformacao,
quando se adota uma visao critica e reflexiva.

Logo, o curriculo ndo € apenas um documento normativo que orienta o
processo educativo de aprendizagem, mas também um reflexo das decisdes
histéricas, politicas e culturais de uma sociedade. Os conteudos ou objetos de
ensino escolhidos, o conhecimento e a forma como s&o organizados no curriculo
sdo moldados por ideologias e estruturas de poder, que exercem impacto
significativo na formacao dos alunos e s&o estreitamente relacionados a pluralidade
cultural, especialmente no contexto educacional atual.

O curriculo, como ja exposto, ndo & neutro, pois envolve escolhas que
influenciam diretamente as identidades, as relagdes sociais e, consequentemente,
a formacgao dos discentes. Ele deve ser uma ferramenta para construgcao de uma
sociedade mais democratica, inclusiva e consciente das multiplas identidades e
realidades culturais dos estudantes, pois desempenha um papel fundamental na
educacao, influenciando diretamente tanto o que é ensinado quanto como o ensino
€ conduzido. A sua construgdo nao é algo isolado, envolve decisdes politicas,
sociais e pedagdgicas sobre o que deve ser ensinado e como.

Entender como se chega a nogéo de curriculo, € fundamental entender todo
0 processo que envolve a formacao do componente curricular que compde os
curriculos escolares atuais. O componente de lingua Portuguesa, como outros

componentes curriculares, nao aparece de forma isolada, mas é resultado de uma
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construgao histérica, social e politica. Ele se forma em um contexto de mudangas
na sociedade e na educacgao, sendo influenciado por diversas fases da historia
educacional, como as reformas educacionais € os movimentos pedagdgicos que
aconteceram ao longo do tempo. Por isso, na sequéncia, trata-se da historia dos

componentes curriculares.

2.2. HISTORIA DOS COMPONENTES CURRICULARES

De acordo com Pinto (2014), a Histéria das disciplinas escolares surgiu
como um ramo da Histéria da educacéao, de forma a dar visibilidade ao processo de
formagao e transformagao dos saberes dentro da escola ao longo do tempo. A
atencéo, portanto, estd em compreender como esses saberes foram estruturados e
quais suas finalidades educativas em diferentes periodos historicos.

Chervel (1988) aborda que, de acordo com a visao tradicional, amplamente
compartilhada por historiadores da educacéao e especialistas em varias disciplinas,
a escola seria o lugar em que os conteudos de ensino seriam transmitidos tal como
sdo encontrados na sociedade ou na cultura em que essa instituicdo esta inserida.
Assim, a escola ensinaria, por exemplo: gramatica porque ela seria a "verdade" da
lingua; ensina matematica porque é uma ciéncia exata; e ensina historia, filosofia e
linguas porque sdo conhecimentos essenciais de outras culturas. Nesse modelo,
as disciplinas escolares seriam essencialmente uma forma, como dito pelo autor
(Chervel, 1988), de vulgarizagcdo dos saberes cientificos, ou seja, elas seriam uma
versao simplificada dos saberes cientificos que existem fora da escola, adaptados
ao publico jovem, os quais, por meio da ajuda de variadas abordagens
metodoldgicas, tornaram esses saberes acessiveis aos estudantes.

O mencionado autor (Chervel, 1988) questiona essa visao, argumentando
que as disciplinas escolares nao podem ser reduzidas a uma simples combinagao
de saberes e métodos pedagdgicos. Ele sugere que as disciplinas ndo sao apenas
uma traducao ou simplificacdo dos conhecimentos das ciéncias de referéncia, mas
possuem uma histéria e uma configuragao proprias. A gramatica escolar, por
exemplo, foi criada especificamente para a escola, com conceitos e métodos
préprios, € ndo € uma simples reproducdo do que os linguistas entendem por
gramatica. A gramatica ensinada nas escolas, longe de ser uma vulgarizagéo

cientifica, foi construida historicamente como parte de um projeto pedagodgico
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nacional, com o objetivo de ensinar ortografia e normas de lingua de forma
sistematica.

Nessa perspectiva, a histéria das disciplinas escolares revela que elas tém
uma fungao prépria e ndo devem ser vistas apenas como um veiculo para a
transmissao dos saberes das ciéncias (Chervel, 1988). As disciplinas sao, de fato,
criacdes educacionais e os métodos pedagdgicos empregados para ensina-las nao
sdo apenas uma aplicacao de teorias didaticas externas, mas partes integrantes do
funcionamento do préprio sistema de ensino.

Segundo Chervel (1988), a analise histérica mostra que as disciplinas
escolares, como a gramatica, tém uma génese propria e uma fungao distinta. Elas
nao sao simplesmente um reflexo de ciéncias externas, mas produtos da escola,
moldadas para atender a objetivos especificos dentro do processo de ensino-
aprendizagem. No caso da gramatica, por exemplo, ela ndo se limita a ensinar os
conceitos de linguistica, mas segue um projeto pedagogico que visa a
sistematizagdao do conhecimento linguistico, com foco em aspectos praticos como
a ortografia.

Além disso, o autor (Chervel, 1988) argumenta que os métodos
pedagogicos ndo sdo apenas formas de aplicar teorias pedagogicas, mas fazem
parte do proprio processo de ensino e aprendizagem. A didatica, portanto, ndo
facilita a transmissao de saberes prontos, mas € um componente essencial do
processo educativo que transforma o ensino em aprendizagem.

Por conta desse entendimento, Chervel (1988) considera que a historia das
disciplinas escolares nao deve ser entendida apenas como uma parte da histéria
do ensino em geral, mas como um campo autdbnomo de pesquisa. As disciplinas
tém uma génese, uma fungcdo e um funcionamento proprios que ndao podem ser
explicados simplesmente pela adaptagao dos saberes cientificos ou pelas politicas
educacionais externas. Ele defende que, ao estudar as disciplinas, os historiadores
devem compreender que elas ndo sado apenas simplificagdes de conhecimentos
cientificos, mas criagdes da prépria escola, com objetivos e finalidades proprias.

O estudo das disciplinas escolares, portanto, ndo € apenas uma questao de
preencher uma lacuna na histéria do ensino, mas de repensar a prépria concepgao
de histéria educacional. Por isso, compreender a historia do ensino da lingua
portuguesa nos anos iniciais no Brasil € uma forma de compreender como essa

disciplina ou componente curricular foi-se constituindo ao longo do tempo e,
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também, sua relagdo com certas perspectivas linguisticas ou de politica linguisticas

correntes em determinado contexto sécio-historico.

2.3. RESGATE HISTORICO DO CURRICULO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL NO
BRASIL

A trajetéria da educacao brasileira nos periodos colonial e imperial foi
marcada por influéncias religiosas, politicas e sociais. No periodo colonial, a
educacao esteve sob o poder da Companhia de Jesus, que chegou ao Brasil em
1549 com o objetivo de catequizar os povos indigenas e consolidar a cultura
portuguesa. Os jesuitas construiram colégios que seguiam o modelo europeu,
centrado na formacgao religiosa, na moral cristd e na instrugao das elites coloniais
masculinas, mesmo que os filhos ndo quisessem, todos eles tinham de se submeter
a tal ensino, pois eram o0s unicos colégios existentes (Ghiraldelli Jr., 2009). O
objetivo era formar religiosos e lideres, e as matérias eram voltadas a cultura
classica europeia, como retérica, gramatica latina e filosofia.

De acordo com Saviani (1994, p. 162), a escola, no Brasil, desde suas
origens, foi um instrumento voltado a preparacao de futuros dirigentes, articulando
o trabalho intelectual com o dominio da palavra e do conhecimento cientifico-
natural. Essa perspectiva elitista refletia-se na organizacdo descentralizada do
ensino, sem uma estrutura curricular unificada ou regulamentagdo oficial. A
auséncia de um curriculo formal e a autonomia dos jesuitas demonstram como a
educacao respondia prioritariamente aos interesses da metropole e das ordens
religiosas.

A expulsao dos jesuitas em 1759, sob o comando do Marqués de Pombal,
representou uma ruptura importante na condugdo da educacdo no Brasil. As
Reformas Pombalinas buscaram secularizar o ensino e transferir para o Estado a
responsabilidade pela organizagdo educacional. Foi nesse contexto que surgiram
as Aulas Régias — publicas e laicas —, sinalizando as primeiras tentativas de
sistematizar o ensino, ainda que de forma limitada. Segundo Silva (1969, apud Zotti,
2006), o termo aula, nesse periodo, equivalia, atualmente, a escola, referindo-se a
criacado de aulas independentes, de disciplinas escolares como, por exemplo, Latim,

Gramatica e Primeiras Letras, voltadas a alfabetizagdo. Entretanto, nesse periodo,
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essas aulas eram isoladas e autbnomas, sem um curriculo coeso e fortemente
baseadas no modelo anteriormente adotado pelos colégios jesuitas.

Durante o periodo imperial, especialmente apds a independéncia, os
debates educacionais se intensificaram, embora ainda restritos as elites politicas e
intelectuais. A Constituicao de 1824 estabeleceu, em seu Art. 179 e incisos XXXIl e
XXXIIl, que a instrugdo primaria seria gratuita a todos os cidadaos e que seriam
criados colégios e universidades, onde seriam ensinados os elementos das
Ciéncias, Bellas Letras, e Artes (Brasil, 1824). Contudo, na pratica, esses direitos
permaneceram no campo legal, sem efetiva implementagao para todos, refletindo a
manutencgao dos interesses das elites agrarias e escravocratas.

Esses primeiros movimentos em diregdo a organizagao do ensino e a
normatizagao pedagdgica, apesar de suas contradigdes, marcaram o inicio de uma
identidade educacional brasileira. Essa trajetéria, ao longo dos séculos, culminaria,
apenas no século XXI, em propostas curriculares mais estruturadas, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No século XX, o Brasil passou por profundas transformagdes sociais, que
influenciaram diretamente a educacdo. O movimento da Escola Nova, a partir da
década de 1920, impulsionou uma nova concepgéao pedagogica, centrada no aluno,
na democracia e na formagao critica. Inspirada por pensadores como John Dewey,
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, esse movimento propunha o rompimento
com a escola tradicional por meio da renovacao curricular, modernizagcdo das
praticas pedagdgicas e valorizagdo da democratizagdo das relagbes em sala de
aula (Moreira, 1990).

A consolidagao do ensino laico também foi um ponto marcante do século
XX. Apesar da separagao formal entre Igreja e Estado com a Constituicdo de 1891,
foi apenas nas décadas seguintes que a educagéo publica comegou a se afirmar
como laica, com crescente apoio de educadores e movimentos sociais que
defendiam uma escola comprometida com a ciéncia e com a formagao cidada.
Nesse mesmo periodo, ocorreram reformas significativas, como a Reforma
Francisco Campos (1931) e a Reforma Capanema (1942), que buscaram estruturar
0 ensino secundario e profissionalizante, embora sob forte influéncia conservadora.
Na sequéncia, de acordo com Eugénio (2006), o decreto n.° 8529/1946 organizou

0 ensino primario em duas categorias — elementar e supletivo — e incluiu
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disciplinas voltadas a diferenciacdo de género, como Economia Doméstica e
Puericultura para meninas.

Apesar das reformas das décadas de 1920 a 1940, conforme Romanelli
(1998 apud Eugénio, 2006), ainda nao havia diretrizes nacionais unificadas e cada
estado seguia sua propria politica educacional, resultando em um sistema
educacional fragmentado. Isso sé foi, de certa forma, modificado, na década de
1960, com a Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/1961, a qual promoveu mudangas
na educacao brasileira ao definir uma matriz curricular para o ensino primario e
estabeleceu diretrizes mais objetivas para o ensino médio, definindo conteudos,
praticas pedagogicas e introduzindo a iniciagdo artistica, além de indicar os
responsaveis pela regulamentagdo do curriculo. Apesar dos avangos, a lei nao
adotava uma visdo dinamica de curriculo. Em 1962, o Conselho Federal de
Educagao propés sua organizagao em quatro componentes: intelectuais, artisticos,
fisicos e morais (Eugénio, 2006).

Contudo, na mesma década, o golpe militar de 1964 imp0s retrocessos a
educacao brasileira, substituindo propostas emancipadoras por uma politica
tecnicista, voltada a formacdo de mao de obra para o mercado, conforme a LDB n°
5.692/71 e os parametros do Banco Mundial. Segundo Ghiraldelli Jr. (2009), os
militares, ao assumirem o controle, criaram uma tecnoburocracia que nao atendia
plenamente aos interesses da sociedade civil. A reforma universitaria da Lei
5.540/68, promovida pelo regime, ndo obteve grande aceitagdo, nem entre seus
simpatizantes. Por outro lado, a reforma da educacdo basica por meio da Lei
5.692/71 foi bem recebida por parte do magistério, que se mostrou disposto a aplicar
suas diretrizes.

Durante esse periodo, o curriculo escolar foi orientado por objetivos
comportamentais e por uma pedagogia tecnicista. A aprendizagem era vista como
um processo mecanico, voltado a preparacéo para o trabalho e alheio a realidade
dos alunos. A partir da década de 1980, essa concepgao comegou a ser duramente
criticada por educadores e movimentos sociais, que passaram a defender uma
escola democratica e um curriculo comprometido com a formagao critica e com a
valorizagao da cultura popular.

Com a redemocratizacédo do pais, entre o final da década de 1980 e inicio
da de 1990, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°

9.394/1996, ampliou o dever e a responsabilidade do poder publico, incorporou



35

principios como a gestdo democratica, o respeito a diversidade, a valorizagao da

cultura e a autonomia das instituicdes de ensino.

Em 1997, por conta da LDB n° 9.394/1996, foram desenvolvidos os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documentos elaborados pelo Ministério
da Educacdao com o objetivo de orientar a construgao, revisao e renovagao dos
curriculos da Educacdo Fundamental. Os PCN buscavam oferecer um referencial
comum para todas as escolas brasileiras, publicas e privadas, respeitando as

particularidades regionais e garantindo a flexibilidade curricular.

A partir da formalizacdo dos PCN, intensificaram-se os debates
pedagdgicos nas instituicbes de ensino, promovendo reflexbes sobre o sistema
educacional, a formagao docente e a producdo de materiais didaticos. Embora
tenham sido elaborados pelo Governo Federal, os PCN serviam como referéncia

para a elaboracao dos curriculos locais, ou seja, ndo tinham carater normativo.

A partir de 1998, ocorreu uma nova etapa, baseando-se nos PCN, foram
desenvolvidas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), passando de um carater
apenas orientativo para normativo. As DCN definiram parametros mais claros sobre
o processo de alfabetizacdo — que deveria ocorrer até o 3° ano do Ensino
Fundamental — e sobre a organizagdo das areas do conhecimento, como
Linguagens, Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas. Com isso, todas
as escolas deveriam elaborar seus Projetos Politico-Pedagdégicos (PPP) em
conformidade com as DCN e com os principios da Constituicido Federal,

assegurando a qualidade e a equidade do ensino.

Nesse movimento de reconstrug¢ao curricular, apés as DCN, destaca-se a
criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017
(Educacao Infantil e Ensino Fundamental) e em 2018 (Ensino Médio), a qual ja
estava prevista na LDB de 1996. A BNCC estabeleceu os conhecimentos,
competéncias e habilidades essenciais para todos os estudantes brasileiros,
orientando-se pelos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais. Conforme
Cury, Reis e Zanardi (2018), a BNCC buscou contribuir com a formagao humana
integral e para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Conforme explicito na propria BNCC (BRASIL, 2017, p.7),
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educagédo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define
0 § 1°do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagao humana integral e a construgédo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN).

Contudo, para que a BNCC cumpra seu papel, é fundamental que haja
escuta dos educadores, valorizacao das realidades locais, participagao democratica
na constru¢cado dos curriculos, articulagao entre politicas publicas e financiamento
adequado da educacao.

Vale destacar que, para Macedo (2018), o curriculo nacional, representado
pela BNCC, ndo se confunde com o curriculo em si. Ela funciona como curriculo
prescrito ou formal, estabelecendo uma base comum para orientar os curriculos
locais e escolares, sem, no entanto, esgotar as possibilidades do curriculo em acao
ou vivido. Nesse contexto, embora a BNCC defina competéncias e habilidades a
serem alcangadas, sua realizagao depende das praticas de ensino e aprendizagem,
mediadas por professores, alunos e contextos locais, que adaptam e reinterpretam
o curriculo formal conforme suas especificidades.

A BNCC nao foi desenvolvida de forma consensual, pois seu processo de
elaboragdao esteve permeado por tensdes politicas, disputas ideolégicas e
divergéncias entre diferentes grupos sociais e educacionais acerca dos
conhecimentos e competéncias a serem priorizados. Essas divergéncias refletem
concepgoes distintas sobre o papel da escola e o proprio significado de um curriculo
nacional. Segundo Moreira e Silva (1995), o curriculo € sempre resultado de
embates e negociacdes entre diferentes forgas sociais, sendo, portanto, um campo
de disputas simbdlicas e de poder. Nesse sentido, a BNCC expressa uma
determinada vis&o de sociedade e de sujeito, o que explica parte das resisténcias
a sua adogao.

Assim, o percurso historico do curriculo no Brasil revela um processo
marcado por disputas ideoldgicas, politicas e sociais, que oscilaram entre projetos
elitistas, tecnicistas e democraticos. Do modelo jesuitico, voltado a catequese e a

formagdo das elites, as reformas pombalinas e imperiais, passando pelas
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influéncias da Escola Nova, pelas reformas autoritarias do regime militar e pelas
tentativas de democratizagao apds a redemocratizagao, observa-se que o curriculo
sempre esteve atrelado aos interesses hegeménicos de cada época. A
consolidagdo da BNCC, no século XXI, representa um marco nesse processo, pois
sistematiza um conjunto de competéncias e habilidades consideradas essenciais
para a educagao basica. No entanto, ela também evidencia os desafios histéricos
que ainda persistem: Conciliar base comum e diversidade significa assegurar um
conjunto de conhecimentos e habilidades essenciais a todos os estudantes, ao
mesmo tempo em que respeitam e valorizam as especificidades culturais, regionais

e sociais.

2.4. HISTORIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS NO BRASIL

Para tratar do ensino da Lingua Portuguesa e da constru¢ao dos curriculos
escolares, € necessario compreender como a escola foi organizada ao longo da
histéria do Brasil. A trajetéria da educacéo brasileira esta profundamente ligada aos
contextos politicos, sociais e culturais que moldaram o pais, refletindo, com isso,
nas praticas de ensino, especialmente nos anos iniciais da escolarizagao.

Nesse percurso historico, observa-se que a inclusdo do portugués como
disciplina escolar foi um processo lento. Diante da complexidade linguistica e
sociocultural que marcou o Brasil colonial e imperial, o reconhecimento do
portugués como objeto de estudo, embora comece ja em meados do periodo
colonial, sé comegou a ganhar realmente forga e corpo enquanto uma disciplina do
curriculo escolar, no final do século XIX, com o fim do Império. De inicio, a lingua
portuguesa desempenhava, nas escolas, um papel secundario, sendo utilizada
apenas como instrumento de alfabetizacdo e ndo como conteiudo formalmente
ensinado. Embora a primeira gramatica da lingua portuguesa — a Gramatica de
Ferndo de Oliveira — tenha sido publicada em 1536 e outras gramaticas e
ortografias tenham surgido ao longo do século XVII, o portugués ainda nao se
configurava como uma area de conhecimento suficientemente consolidada para
compor uma disciplina curricular (Soares, 2002).

No entanto, a preocupagao com o ensino da lingua portuguesa vem desde
meados do periodo colonial. Soares (2002) aborda que, em 1746, Luiz Anténio

Verney, precursor da mudanga educacional, publicou “O Verdadeiro Método de
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Estudar”. Nesse periodo, ele ja criticava o modelo pedagdgico jesuitico e defendia
a valorizacao do ensino do portugués, nao apenas como instrumento de leitura, mas
como conteudo formativo. Para ele a lingua portuguesa deveria ser ensinada como
disciplina autébnoma, desvinculada do latim. Essa ideia viria a influenciar as
reformas pombalinas.

Essa demora na consolidagdo do portugués como disciplina escolar pode
ser compreendida a partir da realidade linguistica do Brasil Colonial, quando
conviviam trés linguas e o portugués, apesar de ser a lingua oficial, ndo era a
dominante, pois a lingua geral, hibridizagdo linguistica com base no tupi-guarani,
era a mais falada no cotidiano, inclusive para a evangelizagdo e a catequese
realizada pelos jesuitas, ja o latim possuia um maior prestigio social e académico e
era estruturado especialmente para o ensino formal de carater religioso. Conforme
Houaiss (1985, p. 49 apud Soares 2002),

O portugués, embora fosse a lingua oficial, tinha, como lingua falada,
"carater de insularidade nos centros urbanos emergentes”, com a lingua
geral evangelizavam os jesuitas, nela escreveram pecgas dramaticas para a
catequese; era ela que os bandeirantes falavam, com ela € que nomearam
flora, fauna, acidentes geograficos, povoagoes; foi ela quase sempre a
lingua primeira das criangas, dos filhos tanto dos colonizadores quanto dos
indigenas.

Esses dados, segundo Houaiss (1985 apud Soares, 2002) demonstra que
a identidade linguistica do Brasil ndo foi construida exclusivamente a partir da lingua
portuguesa europeia, mas, sim, a partir de um processo de convivéncia e
hibridizagdo com as linguas aborigenes, em especial as de tronco linguistico tupi.

De acordo com Soares (2002), o portugués, nos primeiros séculos, ndo era
ensinado como disciplina escolar, mas apenas como meio para alfabetizar. Ou seja,
sua presenga nas praticas pedagogicas estava restrita a fungao instrumental de
introduzir as criangas ao processo de leitura e escrita, sem que houvesse um ensino
sistematico da lingua como objeto de estudo.

Essa perspectiva esta diretamente relacionada ao modo como a educagéo
brasileira foi estruturada desde o periodo colonial. Inicialmente organizada pelos
jesuitas, a escola estava fortemente ligada a Igreja Catdlica e voltada para uma
formagao essencialmente moral e religiosa. Conforme Soares (2002, p. 158), nessa

época,
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[...] o que iam os meninos (0s poucos privilegiados que se escolarizavam) aprender
a escola era o ler e o escrever em portugués; este nao era, pois, componente
curricular, mas apenas instrumento para a alfabetizagéo.

Na realidade, o foco ndo era o ensino da lingua portuguesa, mas, sim, um
suporte inicial de aprendizagem da escrita e da leitura para, depois, no ensino
secundario a aprendizagem da lingua latina. Em outras palavras, alfabetizavam-se
as criangas em portugués, mas esperava-se que, ao longo da formagéao, elas
passassem a ler e escrever em latim, considerada a lingua culta da época.

Segundo Soares (2002), o ensino da lingua portuguesa nao despertava o
interesse das elites, pois ndo dava prestigio, ndo integrava o modelo europeu
considerado ideal a ser imitado e, ainda, estava associado ao cotidiano popular e a
mistura cultural com indigenas e mesticos, “0s poucos que se escolarizavam [...]
pertenciam a camadas privilegiadas, cujo interesse e objetivo era seguir o modelo
educacional da época.” (Soares, 2002, p. 158). A educagao colonial era um
instrumento de reprodugéo das elites, e 0 ensino do latim era um marcador de status
cultural e social.

De acordo com Vidal e Faria Filho (2000), o periodo colonial ndo deixou
muitas escolas régias ou de cadeiras publicas de primeiras letras, essas escolas
foram constituidas a partir da segunda metade do século XVIIl. Segundo Barbanti
(1977 apud Vidal e Faria Filho, 2000), os professores nomeados e reconhecidos
pelos 6rgaos de governos responsaveis pela instrugdo eram direcionados para
espacgos improvisados de ensino, geralmente igrejas, sacristias, dependéncias das
Camaras Municipais, salas de entrada de lojas magdnicas, prédios comerciais, ou
na prépria residéncia dos mestres. Ainda de acordo com os mencionados (Vidal;
Faria Filho 2000), os professores que ministravam as aulas nas suas proprias casas
recebiam uma pequena ajuda para o pagamento do aluguel, essa quantia n&o era
algo constante. A permanéncia nesses espagos escolares era de 4 horas dividido
em duas sessdes: uma das 10 as 12 horas e outra das 14 as 16 horas.

Apesar da existéncia, a época, de certa forma, de escolas publicas,
chamadas de régias, ou seja, instituicbes mantidas pela Coroa, havia também a
escolarizagcdo doméstica e as escolas privadas que apresentavam maior
quantidade de alunos do que as primeiras. Contudo, em ambas, havia o ensino as
primeiras letras, isto €, leitura, escrita e calculo. Esses espacos nao estatais

escolares eram cedidos e organizados pelos pais das criangcas e jovens, e era
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nesses ambientes que os professores ensinavam os filhos, parente ou vizinhos dos
contratantes, em geral, fazendeiros. Nesses casos, o pagamento do professor era
feito pelo chefe da familia que o contratava (Vidal; Faria Filho, 2000).

Ainda no periodo colonial, Sebastido José Carvalho e Melo, Secretario do
Estado do Reino de Portugal, entre 1755 e 1777, durante o reinado de Dom José |,
e conhecido popularmente como Marqués de Pombal, realizou, a partir de 1759,
uma série de reformas administrativas. Foi entre os séculos XVII e XVIII, de acordo
com Bunzen (2011), que as linguas dos Estados-nagdo comegaram a ganhar mais
importancia nos saberes escolares, com destaque para as iniciativas de Jodo Amés
Comenius e de outros educadores que defendiam o ensino da lingua oficial do
Estado. Ja em Portugal, surgiram propostas para ensinar simultaneamente o latim
e o portugués, como o trabalho de Amaro de Reboredo, que defendia a criagao de
uma disciplina de portugués nas escolas. No entanto, foi durante as reformas
pombalinas, influenciadas pelo lluminismo e pelo Racionalismo, que o ensino do
portugués foi formalizado, visando a construcdo de um Estado mercantil e
absolutista.

No campo da educagdo, o Marqués de Pombal expulsou os jesuitas,
religiosos catolicos, que controlavam a educacgao, principalmente nas colbnias
portuguesas. O Estado, entdo, assumiu a responsabilidade pelo ensino, criando as
Aulas Régias, que passaram a substituir os colégios religiosos. Por conta disso, tais
reformas previam as escolas primarias o ensino da leitura, da escrita, das quatro
operagdes matematicas e da Lingua Portuguesa, que passou a ser valorizada como
instrumento de formagao do cidadao e identidade nacional (Oliveira, 2022).

A Lei do Diretorio, expedida em 3 de maio de 1757 pelo Marqués de
Pombal, é fundamental para entender a construcdo da identidade nacional
portuguesa e o0 processo de imposi¢do da lingua portuguesa nas colbnias, bem
como a forma como as autoridades pombalinas tentaram subjugar os povos
indigenas. Um dos objetivos dessa Lei era cristianizar e, como nela expresso,
civilizar esses povos aborigenes, por meio do ensino da lingua portuguesa e da
introducéo de novos habitos e valores, como a agricultura e o comércio.

De acordo com Oliveira (2022), a mencionada lei impunha a lingua
portuguesa como a unica lingua valida a ser falada, no cotidiano da colénia, e
ensinada nas escolas, proibindo o uso da lingua geral, mistura entre portugués e

linguas indigenas do tronco linguistico conhecido como fupi e amplamente
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empregada no Brasil, ou qualquer outra lingua aborigene. A lei determinava, ainda,
a criacao de escolas publicas nas aldeias indigenas, com separagao entre meninos
e meninas. Nessas escolas, além de aprender a doutrina crista, as criangas também
deveriam aprender a ler, escrever e contar ou, no caso das meninas, atividades
como costura e bordado.

Ainda conforme o Oliveira (2022), no contexto das reformas pombalina,
houve a Lei de 6 de novembro de 1772, que estabeleceu uma série de reformas
educacionais importantes em Portugal e em seus dominios, incluindo o Brasil, com
um foco na melhoria do ensino basico e na criagdo de um sistema mais estruturado
de formacgao de professores e escolas. No Brasil, a implementacao dessa reforma
teve um impacto direto na criagdo de Escolas de Primeiras Letras e na
regulamentagdo da profissdo docente, refletindo nas politicas educacionais do
periodo imperial, como a Lei de 15 de outubro de 1827, que também tratava da
educacgao primaria e do magistério.

Ao realizar as reformas, o Marqués de Pombal nao pretendia apenas
reformar o sistema e os métodos educacionais, mas ter uma educagao controlada
pelo Estado, com o objetivo de ensinar a lingua portuguesa e a cultura europeia as
criangas, inclusive as indigenas nas colénias. Foi um passo importante ndo so6 para
a imposicado de uma identidade portuguesa no império, mas também de imposi¢céo
cultural, especialmente para os povos nativos, principalmente através da educagao.

E preciso, todavia, compreender que as reformas pombalinas, conquanto
impusessem a lingua portuguesa ao ensino, nao criaram uma disciplina escolar
especifica, visto ndo haver, muito bem estruturado um curriculo de ensino, a época,
as escolas primarias ou destinadas a alfabetizacao. O ensino da lingua portuguesa,
no comec¢o do processo de escolarizacdo, detinha-se exclusivamente da
alfabetizacdo como pré-requisito para o dominio da leitura e da escrita para
posterior continuidade dos estudos secundarios.

Anos mais tarde, no periodo imperial, de acordo com Morais (2017), a
Constituicao de 1824, no artigo 179 e inciso 30, determinava a gratuidade do ensino
elementar para todos os cidadaos do Império. No entanto, ndo eram incluidos os
escravos, os aborigenes e as mulheres, que compunham uma parte consideravel
da populagéo jovem do pais. Ainda no ambito das determinagdes legais e da agéo

do poder publico, uma lei de outubro de 1827, no governo de D. Pedro |,
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determinava a criagao de escolas de primeiras letras em todas as vilas, lugarejos e
cidades mais povoadas.
A Lei de 15 de outubro de 1827 (Brasil, 1827), conhecida como Lei Geral

do Ensino, dispunha o seguinte:
Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverdo as
escolas de primeiras letras que forem necessarias.
Art. 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com audiéncia das
respectivas Camaras, enquanto nao estiverem em exercicio os Conselhos
Gerais, marcardo o numero e localidades das escolas, podendo extinguir as
que existem em lugares pouco populosos e remover os Professores delas
para as que se criarem, onde mais aproveitem, dando conta a Assembleia
Geral para final resolucao.
Art. 3° Os presidentes, em Conselho, taxarao interinamente os ordenados
dos Professores, regulando-os de 200$000 a 500$000 anuais, com atengao
as circunstancias da populagao e carestia dos lugares, e o fardo presente a
Assembleia Geral para a aprovagao.
Art. 4° As escolas serdo do ensino mutuo nas capitais das provincias; e

serdo também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que for
possivel estabelecerem-se.

A educacao formal era predominantemente voltada para criangas da classe

alta e, mais uma vez, excluia criangas nao brancas. A partir de 1827, com o

incentivo do Imperador D. Pedro |, foi adotado o método mutuo, também chamado

de monitorial ou lancasteriano, nas escolas imperiais publicas de primeiras letras.

Vale ressaltar que, conforme Faria Filho e Vidal (2000), nas primeiras décadas do

século XIX, houve uma campanha de promocdo do mencionado método, o que

explica sua adogdo pelo imperador. O método, em questdo, baseava-se no

aproveitamento dos alunos considerados mais adiantados como auxiliares do

professor no ensino de classes numerosas, também enfatizava rigorosa disciplina

e respeito a hierarquia entre os proprios alunos, manifestada pela disposi¢cao dos

assentos nos bancos das salas de aula, como forma de otimizar o ensino ao permitir

que um professor ensinasse um grande numero de alunos com a ajuda de

monitores (Saviani, 2008; Morais, 2017). No entanto, o método exigia espacgos

adequados para ser implementado, o que gerou a necessidade de construgao de
escolas (Faria Filho; Vidal, 2000).

O artigo 6°, da Lei de 15 de outubro de 1827 - Lei Geral de Ensino, dispunha

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagdes de

arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporgoes, as nogdes mais

geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os

principios de moral chritd e da doutrina da religido catholica e apostolica

romana, proporcionandos a comprehensao dos meninos; preferindo para as
leituras a Cosntituicdo do Imperio e a Historia do Brazil.
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Embora traga o ensino de leitura e a escrita, o mencionado artigo esta
tratando, na verdade, especificamente, ndo do ensino de lingua portuguesa, mas
desses conhecimentos aplicados a matematica. Sobre o ensino da lingua, ele
apresenta a gramatica da lingua nacional como contetdo de ensino. E, pelo que se
percebe, a primeira vez que aparece explicitamente o ensino de gramatica
normativa ja no ensino primario. Nesse sentido, comega a surgir uma delimitagcéo
melhor sobre uma disciplina escolar de ensino da lingua portuguesa, por meio, de
um lado, de aspectos metodolégicos com reforco de métodos de alfabetizagcao
conhecidos, atualmente, como sintéticos e coerentes com o método mutuo
incentivado pelo préprio Imperador e, de outro, um conteudo de ensino muito
especifico, a gramatica da lingua nacional, que, na verdade, era um compéndio de
regras e explicacdes gramaticais e normativas, tal qual o conhecemos ainda hoje.
Isso sera, de certa forma, a base do ensino de lingua portuguesa, nos anos iniciais
do ensino fundamental contemporaneo.

Morais (2017) destaca que, tanto a Constituicdo de 1824 quanto a lei de
1827, nao tiveram efeitos concretos na educacdo do Brasil, a época. Embora
houvesse progresso no ensino secundario e superior, com a criagcdo de cursos
juridicos e faculdades de Direito em 1825 e 1827, no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Recife, o foco do governo imperial estava em atender as elites, em vez de investir
na educagédo basica. O Ato Adicional de 1834, durante o periodo regencial (1831-
1840), concedeu autonomia as provincias, estabelecendo que o ensino superior
seria responsabilidade do poder central, enquanto a educagéao basica e secundaria
ficaria a cargo dos governos locais. Esse arranjo se manteve até o fim da Regéncia
e a implantagcdo do Segundo Reinado, com o governo central justificando sua
omiss&o na educagao basica ao transferir a responsabilidade para as provincias.

O Decreto n® 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, também conhecido como
a Reforma Couto Ferraz, nome do entdo Ministro do Império, representou uma das
mais importantes reformas educacionais do Brasil Império. No ensino primario, o
decreto determinava a obrigatoriedade do ensino de leitura, escrita, calculo, moral
e religido, além de nog¢des de gramatica da lingua portuguesa. A reforma valorizava
o dominio da norma culta da lingua, alinhando-se a um projeto de construgao da
identidade nacional por meio da valorizagéo da lingua portuguesa escrita e correta.

Destaca-se, deste decreto, a expressa obrigatoriedade do ensino, ja no ensino
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primario, de no¢des de gramatica normativa, o que faz sentido para que houvesse
o dominio da norma culta portuguesa.

Embora durante o periodo imperial, tenha havido certo foco nas escolas
primarias, na década de 1870, a precariedade das escolas publicas de primeiras
letras e a falta de espacos adequados para o ensino foram amplamente
denunciadas. Isso é constatado no seguinte excerto de um jornal da época:

Como o professor é pobre e escasso o ordenado, instala a escola numa
saleta qualquer, contando que seja barata e lhe ndo absorva o ordenado. A
titulo de mobilia procura dois ou trés bancos de pau, uma cadeira para si,
uma mesa onde ao menos possa encostar os cotovelos e tomar notas, um
pote e uma caneca, e ai temos armado o alcatifado palacete da instrugéo.
Agrupam-se ai dentro 20, 30 ou 40 criangas, tendo por unico horizonte as
frestas sombrias de uma rétula e durante quatro ou cinco horas diarias
martirizam os ouvidos e as cordas vocais da laringe em insolito berreiro,
respirando ar viciado e poeira, arruinando a saude, cansando a inteligéncia,
matando a vontade de aprender, a natural curiosidade infantil e a paciéncia

[...]- O resultado é tornar-se a escola o mau sonho das criangas (A provincia
de Séo Paulo, 1876, apud Hilsdorf, 1986, p. 104).

Consoante Faria Filho e Vidal (2000), a solugdo para os problemas
espaciais das escolas foi, muitas vezes, associada ao uso de prédios ja existentes.

O debate sobre a necessidade de construgcédo de escolas especificas para
o ensino elementar, a época, se intensificou, com a defesa de que espacos
apropriados eram essenciais para a educagao. O movimento por escolas proprias
estava ligado a questdes politicas, culturais, pedagdgicas e administrativas, ja que
a escolarizacao visava afirmar o poder estatal e afastar a educacao das tradi¢cdes
familiares. Além disso, o desenvolvimento da pedagogia e da higiene, assim como
a critica aos espacgos inadequados, reforcaram a necessidade de ambientes
escolares adequados para promover o aprendizado e a saude dos alunos (Faria
Filho; Vidal, 2000).

Entretanto, é preciso considerar que o surgimento das escolas primarias no
Brasil, conforme Faria Filho e Vidal (2000), ndo recebeu a mesma atencao das
escolas secundarias ou faculdades devido a sua origem improvisada e restrita,
especialmente durante o periodo colonial e imperial. Como ja exposto, no século
XIX, as escolas primarias ainda eram escassas e funcionavam em espacos
improvisados, como igrejas e residéncias dos professores. A educacao formal era
predominantemente acessivel as classes mais altas, com a exclusdo de criangas
negras, indigenas e mulheres. Apesar disso, a Constituicdo de 1824 garante a

gratuidade do ensino elementar, mas exclui grandes parcelas da populagao.



45

Apesar de, a partir de 1827, o governo imperial incentivou a criagdo de
escolas de primeiras letras, adotando o método mutuo, que permitia o uso de alunos
mais avangados como auxiliares para ensinar grandes turmas. No entanto, esse
método exigia espagos adequados, o que levou a necessidade de construgéo de
escolas, embora muitas vezes utilizassem prédios existentes devido a dificuldade
de construir novas instalagdes. O movimento por escolas proprias foi impulsionado
pela necessidade de ambientes mais adequados ao ensino e a saude dos alunos,
afastando a educagao das tradicdes familiares e visando reforgcar o poder estatal.

Com o passar do tempo, a estrutura da escola primaria evoluiu
significativamente. No final do século XIX, surgiram os grupos escolares, que
representaram um rompimento com o passado imperial e simbolizaram o projeto
republicano de progresso e ordem. Esses grupos escolares foram planejados de
forma estruturada, com edificios padronizados, separacdo de meninos e meninas e
um controle rigoroso do tempo escolar, incluindo horarios fixos, intervalos
organizados e a introdugao de instrumentos de controle, como campainhas e
relégios. A organizacdo do tempo escolar passou a ser rigorosamente
regulamentada, e a divisdo das aulas em turnos foi adotada progressivamente
(Faria Filho; Vidal, 2000).

Esse novo modelo educacional se consolidou especialmente durante o
periodo republicano do final do século XIX e inicio do século XX. Os primeiros
grupos escolares surgiram em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, vinte anos depois, 0
modelo foi ampliado para outros estados brasileiros, evidenciando seu sucesso.
Essas instituicdes concentravam em um unico prédio as antigas escolas isoladas.
O ensino passou a ser organizado em salas seriadas e sequenciais, com divisao
por ano/série. O professor assumia o papel de autoridade docente, figura central no
processo de ensino, e foi criado o cargo de diretor, instituindo uma hierarquia
escolar e, com isso, profissionalizando a gestao escolar. (Amorim, 2015; Vidal, 2006
apud Darius e Darius, 2018).

Paralelamente a essa reestruturacdo do sistema escolar, surgiu também
uma preocupacao com a qualificagao dos professores do ensino primario, que, em
sua maioria, eram leigos e sem formagao especifica. Para atender essa demanda,
foi criada a Escola Normal em 1908, voltada para a formagao de professores. Essa

iniciativa foi fundamental, pois reforgou a institucionalizagdo da profissao docente,
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contribuindo diretamente para a melhoria da qualidade do ensino (Amorim, 2015;
Vidal, 2006 apud Darius e Darius, 2018), pois

Os grupos escolares correspondiam a uma modalidade escolar que possuia
métodos inovadores, avangados, modernos para o ensino primario que se
contrapunham aos métodos ultrapassados utilizados pelas escolas de
primeiras letras do periodo imperial. Portanto, essa escola republicana tinha
como objetivo primordial agrupar em um s6 prédio e sob uma Unica diregao
todas as escolas isoladas de uma determinada localidade de acordo com o
crescimento da populagéo escolar (Amorim 2015, p. 211).

Esse processo representou um marco na transigao para uma escola publica
mais estruturada, refletindo o esfor¢co republicano em modernizar a educacéao e
consolidar a formagao docente e cidada.

Com o avangco do século XX, esse modelo de escola passou a se
consolidar, formando a base para a educagao seriada e influenciando praticas
pedagogicas que permanecem até os dias atuais. A organizagao rigida dos espagos
e tempos escolares, bem como a valorizacdo da educacao elementar, tornaram-se
caracteristicas centrais do sistema. A adogao de métodos que buscavam otimizar o
ensino e tornar a experiéncia escolar mais eficiente refletiu uma preocupagao
crescente com o papel social da escola.

Nesse cenario de transformagdes educacionais, o século XX se destaca
como um periodo decisivo para a histéria da escola publica no Brasil. A produgcao
de uma educacéao voltada ao povo deve ser compreendida a partir do contexto
histérico mais amplo, marcado por eventos como o inicio da Republica, a crescente
industrializagdo, a expanséo urbana e a influéncia do escolanovismo — modelo
pedagogico norte-americano que valorizava uma educagédo mais ativa e centrada
no aluno (Darius; Darius, 2018).

Como resultado dessas transformacdes, a educacao primaria comegou a
receber atengdo mais estruturada por parte do Estado. A Lei Orgéanica do Ensino
Primario (Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946) foi um marco nesse
processo, entrando em vigor em um momento de transigdo politica com o fim do
Estado Novo e o retorno a democracia. Essa legislagcao representou a primeira
medida concreta do governo federal em prol do ensino primario, tornando-o gratuito
e obrigatério. Até entdo, a auséncia de diretrizes nacionais demonstrava o
desinteresse com a educacido popular. No entanto, com a intensificacdo da
industrializagado, a formagao de uma classe trabalhadora alfabetizada passou a ser

vista como prioridade.
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Foi instituido o ensino gratuito e obrigatdrio, definindo como finalidades o
ensino primario, conforme o artigo 1°:
(a) Proporcionar a iniciagédo a cultura que a todos conduza ao conhecimento
da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que
mantenham e a engrandegcam, dentro de elevado espirito de fraternidade
humana. (b) Oferecer de modo especial, as criangas de sete a doze anos,
as condigdes de equilibrada formagéo e desenvolvimento da personalidade.

(c) Elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vida na familia, a defesa da
saude e a iniciacao ao trabalho (Brasil, 1946, p.1).

Segundo Zotti (2006), os objetivos do ensino primario, de acordo com a
proposta escolanovista, buscavam a formagédo e desenvolvimento integral da
crianga, e nao apenas a reducao da escola primaria ao ler e escrever.

A escolarizacdo primaria foi dividida em fundamental e supletiva. A
fundamental era destinada a criancas de 7 a 12 anos, com duragao de quatro anos
para o curso elementar e um ano de curso complementar preparatorio ao exame de
admiss&o ao ginasio (Brasil, 1946).

Conforme o artigo 7° da mencionada lei (Brasil, 1946), a matriz curricular

para o curso primario elementar estava assim organizada:

. Leitura e linguagem oral e escrita. Il. Iniciagdo a Matematica. Ill. Geografia
e Histdéria do Brasil. IV. Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a
educacdo, a saude e ao trabalho. V. Desenho e trabalhos Manuais. VI.
Canto Orfednico. VII. Educacao Fisica.
Paragrafo tnico. Os alunos do sexo feminino, aprenderédo, ainda, nogdes de
economia doméstica e de puericultura.

Ha, com esse decreto, a delimitagdo de conteudos a serem desenvolvidos
com os estudantes do ensino primario, conquanto seja, de certa forma, amplo e
vago. Isso, possivelmente, seja responsavel pela manutengéo do ensino de lingua
portuguesa, nessa etapa, da alfabetizagdo por meio de métodos sintéticos e o
ensino e a aprendizagem de nog¢des de gramatica normativa e tradicional.

O curso primario supletivo, com duracao de dois anos, foi, especificamente,
proposto para atender adolescentes e adultos que nao concluiram o ensino na
idade adequada, respondendo a demanda do mercado por trabalhadores
alfabetizados e com conhecimentos praticos.

Essa organizacado e orientacdo do sistema educacional brasileiro s6 foi
modificada na década de 1960, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), Lei n.° 4024, de 20 de dezembro de 1961. Porém essa legislagao

nao especificava detalhadamente os conteudos previstos para as etapas de ensino.
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Foi na década de 1970, ja no periodo ditatorial militar, que essa legislagao foi
alterada pela Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que reformulou o sistema
educacional brasileiro ao unificar o ensino primario e o ginasio, criando o 1° grau
com duragao de oito anos. Essa mudanga eliminou os exames de admissao,
tornando o acesso a educagdo mais continuo e ampliando a obrigatoriedade
escolar.

No Brasil, desde o periodo republicano, o ensino primario tradicionalmente
compreendia a primeira etapa da educacao basica, que era composta de quatro
anos. Com as reformas educacionais ao longo do tempo, o termo "ensino primario"
foi substituido por "ensino fundamental", que atualmente é dividido em dois
segmentos: anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) — equivalente ao
antigo primario e anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) — equivalente ao
antigo ginasio.

Embora as LDB das décadas de 1960 e 1970 trouxeram mudangas na
organizacgao escolar, elas ndo tratavam especificamente do curriculo da educacgéao
primaria. Foia LDB de 1996, Lein.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que projetou
a criagcao de um curriculo nacional, que sé6 foi se efetivar na segunda década do
século XXI, por meio da Base Nacional Comum Curricular [BNCC] (Brasil, 2018).
Esse documento, sim, descreve os objetos de ensino para cada ano escolar,
inclusive para os anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse sentido, analisar os objetos de ensino e seu detalhamento em
habilidades pela BNCC se faz relevante para que consigamos compreender o que
se espera, de fato, do ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental, atualmente. Além disso, essa andlise podera nos ajudar a delimitar
melhor, por meio das habilidades, quais conhecimentos os professores dessa etapa
escolar precisam dominar para conseguir trabalhar com os objetos de ensino e

desenvolver as habilidades com seus estudantes.

3. METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho fundamenta-se na abordagem qualitativa para
a realizagdo de uma pesquisa documental, uma vez que o objetivo principal é
analisar como a BNCC contribui para a compreensio e caracterizagao do ensino

de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, os
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objetivos especificos consistem em: retomar historicamente a constituicdo dos,
atualmente conhecidos como, anos iniciais do ensino fundamental; refletir sobre as
concepgodes de curriculo e sua relagdo com os componentes curriculares; examinar
as habilidades de lingua portuguesa, da BNCC, para os anos iniciais do ensino
fundamental, a partir das praticas de linguagem; e explicar o que é esperado para
cada pratica de linguagem, conforme as habilidades da BNCC.

Para alcangar os objetivos propostos, os seguintes procedimentos
metodoldgicos foram adotados: revis&o bibliografica, levantamento e estudo de
autores e teorias relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC e a
perspectiva historico-cultural, e analise das habilidades propostas pela BNCC para
o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse sentido, esta investigagdo caracteriza-se como uma pesquisa
documental (Gil, 2010), tendo em vista que investigou um documento curricular
oficial que orienta o ensino e a aprendizagem nos anos iniciais do ensino
fundamental. Esse tipo de pesquisa se caracteriza pela analise de materiais escritos
que contém informagdes importantes para o objeto de estudo (Gil, 2010), no caso
desta investigagado, a BNCC, cuja analise se deteve do ensino da lingua portuguesa
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esta pesquisa caracteriza-se, também, como exploratéria e descritiva, pois
visou organizar e interpretar as informacdes presentes na BNCC, identificando nas
habilidades de aprendizagem os objetos de ensino relacionados ao ensino de
Lingua Portuguesa nos anos iniciais. Uma pesquisa exploratoria, de acordo com Gil
(2010, p.41),

[...] ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipéteses. Pode-se dizer

que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intuigdes.

O material de pesquisa analisado foi a BNCC, um documento oficial
normativo homologado em dezembro de 2017, que contempla as trés etapas da
Educacéo Basica. Nosso foco por meio desse documento € o componente curricular
Lingua Portuguesa, com recorte para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, as secdes exploradas da BNCC estao expostas no quadro a seguir:
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Quadro 1. Se¢bes analisadas da BNCC

Secgoes da BNCC Paginas

4.1.1.1. Lingua portuguesa no ensino fundamental - anos iniciais: 89-93
praticas de linguagem objetos de conhecimento e habilidades.

Lingua portuguesa - 1° ao 5° Ano - Praticas de linguagem, Objetos de 94 - 97
conhecimentos e habilidades.

Lingua portuguesa - 1° ao 2° Ano - Praticas de linguagem, Objetos de 98 - 111
conhecimento e habilidades.

Lingua portuguesa - 3° ao 5° Ano - Praticas de linguagem, Objetos de 111-135
conhecimento e habilidades.

A anadlise dos dados valeu-se de uma abordagem interpretativa, a partir da
qual se buscou compreender as diretrizes da BNCC para o ensino de Lingua
Portuguesa a partir das perspectivas histéricas e culturais de alguns tedricos e da
BNCC. A descricao e a interpretacdo do conteudo foram o método central para
examinar o conteudo do documento e as implicagbes pedagogicas de sua
implementacgéo.

A partir da analise, as habilidades organizadas nas seguintes categorias
estabelecidas pelas praticas de linguagem da BNCC: 1. oralidade, 2. leitura/escuta,
3. producéao de textos, 4. analise linguistica/semidtica, e 5. escrita.

Para iniciar a analise das habilidades, foi necessario organizar o material de
estudo em quadros explicativos. Primeiramente, realizei uma divisdo em trés partes:
o primeiro quadro abrange do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental; o segundo, do
1° ao 2° ano; e o terceiro, do 3° ao 5° ano. Em cada quadro, foram relacionadas as
Praticas de Linguagem, os Objetos de Conhecimento e as respectivas Habilidades,
identificadas por meio de seus codigos oficiais da BNCC. As habilidades da BNCC
foram categorizadas conforme as praticas de linguagem propostas no documento,

de modo a evidenciar como cada eixo organiza e orienta o desenvolvimento das
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competéncias nos diferentes anos escolares. Essa organizagao possibilitou uma
visualizacdo mais clara da progressao das habilidades ao longo dos anos iniciais,
favorecendo a analise comparativa e a compreensdao das continuidades e
especificidades presentes em cada etapa de ensino.

Foram elaborados trés quadros, a seguir apresentados, para sistematizar as
informacgodes referentes as habilidades previstas na BNCC. O Quadro 2 apresenta as
habilidades da BNCC categorizadas conforme as praticas de linguagem da BNCC
referentes ao 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. O Quadro 3, por sua vez,
organiza essas habilidades referentes ao 1° e 2° ano, enquanto o Quadro 4 reune as
habilidades correspondentes ao 3° ao 5° ano, também categorizadas conforme as
praticas de linguagem propostas no documento. Essa estrutura permitiu visualizar a
progressao e a articulagdo das habilidades entre os diferentes anos escolares,
facilitando a analise comparativa e a identificagdo das continuidades e
especificidades de cada etapa.

Para uma melhor compreensao, apresento, a seguir, a categorizagao das
Praticas de Linguagem da BNCC para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao
5° ano), organizada por blocos de progressao (1° ao 2° ano e 3° ao 5° ano), conforme
o documento oficial. Essa estrutura possibilita visualizar de forma mais clara como a
BNCC articula o desenvolvimento das aprendizagens linguisticas ao longo dos
ciclos, evidenciando a continuidade e a complexidade progressiva das habilidades.

As Praticas de Linguagem, segundo a BNCC, s&o do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental: Leitura/escuta, Producao de textos e Oralidade; do 1° ao 2° ano do
Ensino Fundamental: Leitura/escuta, Escrita, Analise Linguistica/Semidtica e
Oralidade e do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental: Leitura/escuta, Producao de

textos, Escrita, Oralidade e Andlise Linguistica/Semidtica.

Quadro 2. Habilidades da BNCC categorizadas conforme as praticas de linguagem da BNCC

Praticas de

Ano . Objetos de conhecimentos Habilidades
linguagem
o Recons’irugao das c~ond|(;oes de EF15LPO1
o = producao e recepgao de textos
0 @
9 % Estratégias de Leitura EF15LP02 EF15LP03 EF15LP04
i 3 . . .
© Leituras de imagens em narrativas EE15LP14

visuais
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Formacao do leitor literario EF15LP15 EF15LP18

Leitura colaborativa e autbnoma | EF15LP16

Apreciacao estétical/estilo EF15LP17
Formacgéao do .Ieltor I.|’Ee.rar|o/Le|tura EF15LP18
multissemiotica
I f
| I
Planejamento de texto EF15LP0S5
)]
©
S @ Revisao de textos EF15LP06
O +
X
'§ 2 Edicao de textos EF15LP0Q7
a

Utilizagcao de tecnologia digital EF15LP08

Oralidade

Oralidade publica/intercambio

. EF15LP09
conversacional em sala de aula

Escuta atenta EF15LP10

Caracteristicas d? conversagao EF15LP11

espontanea

Aspectc’>s.nao linguisticos EF15LP12
(paralinguisticos) no ato da fala

Relato ore?I/reglstro formal e EE15LP13

informal
Contagem de histérias EF15LP19

Quadro 3. Habilidades da BNCC categorizadas conforme as praticas de linguagem da BNCC

Praticas de Objetos de .
Ano . ) . Habilidades
linguagem conhecimentos
Protocolos de leitura | EFO1LPO1
© Decodificagao/Fluénci
o 5 . EF12LPO1
& > a de leitura
o o
® © - .
e 5 Formagé&o de leitor | EF12LP02
‘©
|

Compreenséo em

leit EF12LP04 EFO01LP16 EFO02LP12 EF12LP08 EF12LP09 EF12LP10
eltura
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EF12LP17
Im ns analiti m
agens analiticasem| __ . .
textos
Pesquisa EF02LP21
Formacgao do leitor
. EF02LP26
literario
Apreciagdo EF12LP18
estética/Estilo
| | | | |
. | | | | |
Correspondéncia
EF01LP02

fonema-grafema

Construgao do sistema
alfabético/ onvengoes
da escrita

Construgao do sistema
alfabético/
Estabelecimento de

EF01LP03 EF02LPO1

o ~ . EF12LP03
= relagdes anaféricas na
O . ~
0 referenciagao e
construcao da coesao
Escrita autbnoma e
) EF01LP17 EF01LP18 EF02LP13 EF02LP14 EF01LP25 EF02LP27
compartilhada
Escrita compartilhada | EF12LP05 EF12LP11 EF12LP12 EFO1LP21 EF02LP18
Producdo de textos | EF01LP22 EF02LP22
Escrita autbnoma EF02LP23
T | | | |
] I I I I |
Conhecimento do
alfabeto do portugués | EFO1LP04 EF01LP10 EF02LP06
do Brasil
T
O
Re} Construgao do sistema
€ » EF01LPO5
oy alfabético
£
8 ~ .
= Construgéo do sistema
= alfabético e da EF01LP06 EF01LP07 EF02LP02 EF02LP03 EF01LP08 EF01LP09
()] .
£ ortografia
[0
L
o EF02LP04 EF02LP05
C
<

Conhecimento das
diversas grafias do

EFO01LP11 EF02LPO7




alfabeto/ Acentuacgéao

Segmentagao de
palavras/Classificagcao
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EFO1LP12 EF02LP08
de palavras por
numero de silabas
Pontuacgao EFO1LP14 EF02LP09
Sinonimia e
antonimia/Morfologia/ | EFO1LP15 EF02LP10
Pontuagao
Morfologia EF02LP11
Forma de composigao
EF12LP07 EFO01LP20 EF02LP16 EF02LP17 EF12LP14 EF12LP15
do texto
EF12LP16
Forma de composigao
dos textos/Adequacgao
R EFO1LP24 EF02LP25
do texto as normas de
escrita
Formas de
composicao de EF01LP26 EF02LP28
narrativas
Formas de
composicao de textos | EF12LP19
poéticos
Formas de
composicao de textos | EF02LP29
poéticos visuais
| | T | |
T | T I |
Produgéo de texto oral| EF12LP06 EF12LP13 EF01LP19 EF02LP15 EF02LP19
Oralidade .
Planejamento de texto
EFO1LP23 EF02LP24

oral / Exposigao oral
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Quadro 4. Habilidades da BNCC categorizadas conforme as praticas de linguagem da BNCC

Ano

Praticas de

linguagem

Objetos de
conhecimentos

Habilidades

3% ao 5°

Leitura/escuta

Decodificagao /
Fluéncia de leitura

Formacdo de Ieitor‘ EF35LP02

EF35LP01

EF35LP21

Compreensao ‘ EF35LP03

Estratégia de
leitura

Compreensao em
leitura

Imagens analiticas
em textos

Pesquisa

Formacao do leitor
literario

Formacao do leitor
literario/ Leitura
multissemiotica

Apreciagao
estética/Estilo

Textos dramaticos

EF35LP04 EF35LP05 EF35LP06

EFO3LP11 EF04LP0O9 EFO05LP09 EFO03LP12 EF04LP10 EFO5LP10 EFO3LP18 EF04LP14

EF05LP15 EFO3LP19 EF04LP15 EFO05LP16 EF03LP24 EF04LP19 EFO05LP22

EF04LP20 EFO05LP23

EF35LP17

EF35LP21

EF35LP22

EF35LP23

EF35LP24

Producao
de textos

Construgao do
sistema alfabético
/ Convengdes
da escrita

Construgao do
sistema alfabético/
Estabelecimento
de relagdes
anaforicas na
referenciacéo e
construgao da
coesao

Planejamento de
texto /
Progresséao
tematica e
paragrafacao

Escrita
colaborativa

EF35LP07

EF35LP08

EF35LP09

EFO3LP13 EF04LP11 EF05LP11 EFO03LP20 EF04LP16 EFO05LP17 EFO03LP21 EF35LP15

Producao de texto | EFO3LP25 EF04LP21 EF05LP24
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Escrita autbnoma | EF04LP22 EFQ5LP25 EF35LP27
Escrita autbnoma
e EF35LP26
compartilhada
| | | | | T
| | T | | |
. Escrita
Escri . EF03LP14 EFO05LP12
scrita colaborativa
T | | | | |
| | | | | |
Forma de
composicéo de |EF35LP10
géneros orais
_\/angggo EF35LP11
linguistica
Produgao de texto EF03LP15 EF04LP12 EF05LP13
oral
Planejfamentoe EF03LP22 EF04LP17 EF05LP18
producéo de texto
o
L Producio de texto | EFO5LP19
o
®
5 Escuta dg textos EF35LP18
orais
Compreensap de EF35LP19
textos orais
Planejamento de
texto oral / EF35LP20
Exposicao oral
Declamacéo EF35LP28
Perform_ances EF03LP27 EF04LP25
orais
| | | | | |
| | | | | |
Construgcao do
sistema alfabético | EF35LP12 EF03LP01 EF04LP01 EFO05LP01 EF03LP02 EF04LP02 EFO03LP03 EF35LP13
e da ortografia
S ,
N Conhecimento do
E alfabeto do
-8 ] portugués do EF04LP03 EFO05LP02
~Tg E Brasil/Ordem
<5 alfabética/
‘5 Polissemia
e
3 Conhecimento das
diversas grafias do EF03LP04 EF04LP04 EF05LP03

alfabeto/
Acentuagao
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Segmentacao de

palavras/Classifica
¢céo de palavras |EF03LP05
por nimero de

silabas
.Construgao ,d.o EF03LP06
sistema alfabético
Pontuagao ‘EF03LPO7 EF04LP05 EF05LP04
Morfol?rg[:/( I(\a/Iorfoss EF05LP05 EF03LP08 EF04LP06 EF05LP06

Morfossintaxe ‘EFO3LP09 EF04LPO7
Morfologia ‘EFSSLPM EF05LP07 EFO3LP10 EF04LP08 EFO05LP08

Forma de
composicdo do |EF03LP16 EF04LP13 EF05LP14 EF03LP17 EFO03LP23 EF05LP20 EF04LP18 EFO05LP21
texto

Forma de
composi¢ao dos
textos /
Adequacéo do
texto as normas de | EF03LP26 EF05LP26 EF04LP24
escrita

Forma de
composigao dos
textos / Coeséo e
articuladores

EF04LP23 EF05LP27

Formas de
composicdo de |EF35LP29
narrativas

Discurso direto e

- EF35LP30
indireto

Forma de
composigdo de |EF35LP31
textos poéticos

Forma de
composigao de
textos poéticos

visuais

EF04LP26 EFO05LP28

Forma de
composicédo de | EF04LP27
textos dramaticos

Feito isso, as analises visaram encontrar, dentro de cada pratica de
linguagem e ciclo escolar estabelecido pela BNCC, o que, de fato, se espera do

ensino do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Para a sistematizacao e organiza¢ao dos dados foram elaborados quadros,
semelhantes aos anteriores, compostos por quatro colunas, sempre conforme
nomenclatura e planificagdo da BNCC. Na primeira coluna, foi colocada a indicacao
dos anos escolares analisados (1° ao 5° ano, 1° ao 2° ano e 3° ao 5° ano). A segunda
coluna registrou as Praticas de Linguagem; a terceira, os Objetos de Conhecimento;
e a quarta, as habilidades previstas. Essa organizagdo buscou alinhar-se as
diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual
orienta a articulagao entre competéncias, habilidades e objetos de conhecimento de
forma integrada. Assim, a estruturagdo da sequéncia das habilidades seguiu o
agrupamento de anos escolares, considerando que o documento oficial, com isso,
prevé assegurar a coeréncia pedagodgica, a continuidade das aprendizagens e a
adequacao dos conteudos as etapas de desenvolvimento dos estudantes.

Apds a apresentacio de cada quadro, procedeu-se a analise das habilidades
considerando a relagcéo entre o ano de escolaridade e a pratica de linguagem em
questao. A partir desse estudo, elaborou-se uma sintese interpretativa, que permitiu
responder a pergunta indagadora ao final de cada quadro. Portanto, as segodes
selecionadas serviram como parametro de analise das abordagens contidas na
BNCC sobre o ensino da lingua portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente por meio da analise dos objetos de ensino presentes

em suas habilidades.

4. ANALISES

A andlise foi realizada com o entendimento de que os objetos de ensino
representam sinteses de conhecimentos essenciais que orientam a pratica
pedagogica. A dificuldade muitas vezes encontrada sobre uma definicdo do que
ensina e como ensinar vem da indefinicdo histérica e institucional quanto ao que
deve ser ensinado nessa etapa, marcada por uma tradicdo que dissocia a
alfabetizacdo do ensino da lingua materna.

Foram analisadas as praticas de linguagem, os objetos de conhecimento e
as habilidades. Essa analise possibilitou uma compreensao clara e objetiva do que
a BNCC propbe como conteudo a ser trabalhado no ensino de Lingua Portuguesa

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



59

As habilidades foram analisadas individualmente ou em grupos de
aproximacao, respeitando suas caracteristicas especificas. Esse procedimento
permitiu identificar relacbes de semelhanca e complementaridade entre elas,
proporcionando uma compreensao mais clara e organizada do que elas propdem
para o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

Nos quadros abaixo serdo apresentadas as praticas de linguagem, e as

habilidades definidas para cada ano (ou bloco de anos), cada habilidade é

identificada, pela propria BNCC, por um cédigo alfanumérico cuja composigao é a

seguinte:
EF67EFO1
______________________
O primeiro par de letras indica O dltimo par de nimeros
3 etapa de Ensino Fundamental INdIC3 3 PosicEo ds naoilidadie
na numerag¢ao sequencial o
ano ou do blozo g anos

O primeiro par de numeros
indica o ano (01a 09) a que

se refere a habilidade, ou, no caso /
de Lingua Portuguesa, Arte e O segundo par de letras indica
Educacao Fisica, o bloco de anos, Seomponsnte curmicular
como segue: AR = Arte

Cl = Ciéncias

Lingua Portuguesa/Arte EF = Educacio Fisica

15 =12 a0 5¢ ano
69 = 62 30 9% ano

ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI = Historia

Lingua Portuguesa/Educacio Fisica Ll = Lin Inal
= Lingua Inglesa
12 =12 e 22 anos
an LP = Lingua Portuguesa
35=3%2a05%ano

67 = 6% e 72 anos
89 = 8% ¢ 9% anos

MA = Matematica

A BNCC (2017), destacar que o uso de numeragdo sequencial para
identificar as habilidades de cada ano ou bloco de anos n&o representa uma ordem
ou hierarquia esperada das aprendizagens.

4.1. HABILIDADES DO 1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - LEITURA/ESCUTA

Quadro 5. Habilidades do1° ao 5° Ano - Leitura/escuta

Ano: 1°ao 5°
Pratica de linguagem: Leitura/escuta
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Habilidades:

(EF15LP01) Identificar a fungao social de textos que circulam em campos da vida
social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola)
e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.
(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagcdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcao social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condigbes de
producgao e recepgao desse texto, o género, o suporte e o universo tematico, bem
como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos, checando a adequacido das hipoteses
realizadas.

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.

(EF15LPO04) ldentificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemidticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de
balbes, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
imaginario e apresentam uma dimenséo ludica, de encantamento, valorizando-
os, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade.
(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.
(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacgéao das letras,
pelas ilustragcdes e por outros efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.

As habilidades EF15LP01 e EF15LP02 estdo proximas e se complementam,
porque ambas trabalham o desenvolvimento da leitura focando na compreensao do
texto e na sua fungéo social, ou seja, entender que cada texto cumpre um papel
especifico na comunicagdo e na sociedade. Enquanto uma orienta o aluno a
identificar por que o texto existe, quem o produziu, para quem se destina e qual sua
finalidade, a outra possibilita antecipar sentidos e confirmar hipoteses durante a
leitura a partir de conhecimentos prévios, género, suporte e recursos graficos. Dessa
forma, o aluno aprende que ler ndo é apenas reconhecer palavras, mas entender o
sentido dos textos, o que depende de sua relacdo com os diferentes contextos e
suportes em que eles ocorrem.

A habilidade EF15LP03, conforme sua redagao, indica que o aluno deve

aprender a localizar informacgdes explicitas em textos. Dessa forma, o aluno deve
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aprender que localizar informacdes explicitas em um texto € umas das habilidades
basilares para a constru¢ao de sentidos e, assim, servir como base para desenvolver
interpretagdes mais complexas.

As habilidades EF15LP04, EF15LP14 e EF15LP18 preveem que o aluno
consiga identificar e compreender que os elementos grafico-visuais (cores, imagens,
letras, simbolos, formatos), caracterizantes de textos multimodais, também
produzem sentidos no texto, que se articulam as palavras para a produgao conjunta
de significados. Dessa forma, espera-se que o estudante perceba que a produgao
de sentidos em um texto decorre ndo apenas da linguagem verbal, mas de sua
articulacdo com a nao verbal. Assim, ele aprende a interpretar ndo apenas as
palavras, mas também os recursos visuais que contribuem para a produgao de
significados tornando-se um leitor mais critico e atento.

As habilidades EF15LP15 e EF15LP17 abarcam o trabalho com a literatura.
Elas orientam que o aluno deve reconhecer, entender e valorizar variados géneros
literarios como formas de arte que fazem parte do mundo da imaginagéo, valorizando
diferentes formas de expressao artistica e cultural, entendendo a literatura como um
espaco de diversidade de ideias, emocdes e culturas. Além disso, focam que o
formato do texto, a disposicdo das palavras, as letras e os recursos visuais
contribuem para criar sentidos e efeitos poéticos, o que reforga o proposto,
anteriormente, nas habilidades EF15LP04, EF15LP14 e EF15LP18 de que os
significados ndo advém apenas das palavras, mas de sua articulagdo com outros
elementos e recursos linguisticos.

Essas habilidades evidenciam que o processo de ensino da leitura (e de
escuta de textos) ndo pode se restringir a decodificagado ou ao mero reconhecimento
de letras e palavras, mas deve priorizar a formacdo de leitores capazes de
compreender os textos em sua dimenséao social, cultural, estética e multimodal.

As habilidades EF15LP01 e EF15LP02 ressaltam a necessidade de que os
alunos reconhecam a fungao social dos textos, compreendendo sua finalidade,
autoria, publico-alvo e contexto de circulagdo. Esse movimento amplia a leitura para
além do conteudo escrito, possibilitando a reflexdo sobre por que e para que os
textos sdo produzidos e consumidos em diferentes esferas sociais. A habilidade
EF15LP03 marca uma etapa fundamental do processo de leitura: a compreenséao
literal. Localizar informacgdes explicitas € condi¢do necessaria para que o estudante

desenvolva competéncias mais complexas, como a inferéncia, a analise e a
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interpretagdo. Na sequéncia, a habilidade EF15LP04, juntamente com as EF15LP14,
EF15LP17 e EF15LP18, aponta para a relevancia da leitura multimodal. Nessa
perspectiva, o aluno é levado a reconhecer que a construgio de sentidos nao se da
apenas pelo verbal, mas também por meio de imagens, cores, diagramacgoes,
simbolos e outros recursos graficos. Essa integragao entre linguagens favorece uma
leitura mais critica, reflexiva e adequada as demandas comunicativas da
contemporaneidade, marcada pela diversidade de suportes e géneros.

No campo da leitura literaria, as habilidades EF15LP15 e EF15LP17
enfatizam a importéncia de valorizar a literatura como manifestagdo artistica e
cultural, reconhecendo sua dimensao estética, ludica e imaginativa. Ao propor a
apreciagao de textos literarios, em especial poemas visuais e concretos, essas
habilidades contribuem para que os estudantes compreendam a literatura nao
apenas como objeto de estudo, mas como patrimonio cultural da humanidade e fonte
de fruicdo e encantamento.

De forma geral, esse grupo de habilidades destacam, por um lado, a
necessidade de conhecimentos basilares, como a localizagdo de informacgoes
explicitas em um texto, e, por outro, a leitura multimodal, em que textos combinam
palavras, imagens, cores, diagramagdes, sons para a produgao de sentidos. Além
disso, articulam que essa producgao de significados esta, também, ligada a dimensao
social de uso dos textos, por meio da relagdo género textual, suporte e contexto de
interacdo. Esse grupo valoriza a leitura além do verbal, reconhecendo o papel das
imagens e dos recursos graficos na produgdo de sentido. Portanto, o conjunto
dessas habilidades orienta o ensino da leitura e da escuta para a formacao de
leitores ativos, criticos, capazes de reconhecer a fungao social dos textos, localizar
e interpretar informagdes explicitas e implicitas, articular palavras e imagens na
construcao de sentidos e valorizar a literatura em sua pluralidade. O foco desloca-
se, assim, da leitura meramente instrumental para uma pratica de compreensao,
reflexao e interagao critica com os diferentes textos que circulam na sociedade, em

consonancia com as demandas educacionais contemporaneas.

4.2. HABILIDADES DO 1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - PRODUCAO DE
TEXTOS

Quadro 6. Habilidades do1° ao 5° Ano - Produgéo de textos
| Ano: 1° a0 5° |
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Pratica de linguagem: Producgao de textos

Habilidades:

EF15LP0O5 - Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido,
considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para
quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulagéo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual € o portador do texto); a linguagem,
organizacao e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que for preciso, informagbes necessarias a produgéo do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

EF15LP06 - Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a
colaboragédo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acrescimos, reformulagdes, corregdes de ortografia e pontuagéo.

EF15LP07 - Editar a versao final do texto, em colaboragdao com os colegas e com
a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado,
manual ou digital.

EF15LP08 - Utilizar software, inclusive programas de edigdo de texto, para editar
e publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemiéticos
disponiveis.

Essas habilidades tratam do ensino da produgao textual, destacando que ele
deve ser concebido como um processo € nao apenas como um produto. Isso
demonstra que a producdo textual vai muito além do simples ato de escrever.
Conforme as habilidades EF15LP05 a EF15LP08, € necessario que os alunos
desenvolvam competéncias relacionadas ao planejamento, revisdo, edigdo e
publicagao de textos, considerando diferentes suportes e recursos, inclusive digitais.

A habilidade EF15LPO05 orienta que o aluno deve planejar a produgao textual
com o apoio do professor, levando em consideragdo a situagdo comunicativa, o0s
interlocutores, a finalidade do texto, o suporte, a organizag&o, o tema e a pesquisa
de informacdes necessarias. Essa etapa evidencia que a escrita € uma pratica social,
pautada no contexto em que ocorre, € que o planejamento é essencial para a tomada
de decisdes conscientes sobre o conteudo e a forma do texto (BRASIL, 2017). A
presenca do professor nesse processo € fundamental, pois o docente oferece
orientagdes que auxiliam o aluno a organizar ideias, selecionar informacdes e
estruturar o texto de forma adequada.

A habilidade EF15LP06 destaca a importancia da releitura e revisao do texto
produzido, com o apoio de professores e colegas. Esse processo permite ao aluno
realizar cortes, acréscimos, reformulacbes, bem como corrigir ortografia e

pontuacdo, compreendendo que o texto € suscetivel a melhorias e que a escrita
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um processo continuo. O trabalho coletivo na revisao textual fortalece a capacidade
critica do estudante, promove a colaboragao e contribui para a construgcao de textos
mais claros e coerentes (BRASIL, 2017).

A habilidade EF15LP07 envolve a edi¢cao da versao final do texto, permitindo
que o aluno organize melhor as ideias, utilize recursos visuais quando necessario e
escolha o suporte adequado, seja manual ou digital. Esse estagio promove a
autonomia, a criatividade e a percepgao de que o aprimoramento textual é possivel
em diferentes momentos do processo de escrita, incentivando também o trabalho
colaborativo (BRASIL, 2017).

A habilidade EF15LP08, destaca o papel do letramento digital no ensino de
producgao textual, incentivando o uso de softwares e programas de edi¢ao para editar
e publicar textos, explorando recursos multissemidéticos, como imagens, graficos e
outros elementos digitais. Essa competéncia amplia a comunicagéo, possibilita a
circulagao dos textos em diferentes espacgos, favorece a autoria e integra praticas
interdisciplinares, refletindo as demandas contemporaneas de letramento digital e
multimodalidade textual (BRASIL, 2017).

Portanto, as habilidades EF15LP05 a EF15LP08 indicam que o ensino de
produgao textual deve ser processual e colaborativo, articulando planejamento,
revisao, edicdo e publicagdo, e considerando tanto os suportes tradicionais quanto
digitais. Essa perspectiva contribui para o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e da compreensao da escrita como pratica social, essencial para a
formacao de leitores e escritores competentes.

A importancia desse processo esta em fazer o aluno compreender que o texto
€ resultante de um processo e nao um mero produto. Assim, desconstroi-se a visao
corriqueira de que a primeira versdao de um texto ja estaria pronta, pois, enquanto
processo, ela ainda precisara ser revisada e aperfeicoada. Nesse sentido, o trabalho
de revisao coletiva é fundamental, pois proporciona ao aluno reler, repensar e editar
seu texto, de forma a retirar ou acrescentar informagdes, melhorar frases e corrigir
ortografia e pontuagéao, tornando o texto mais claro e organizado. Também é valido
destacar que as habilidades explicitam que esse processo depende da colaboracgao
tanto do professor quanto dos colegas, o que é interessante, visto que se trata de
uma etapa inicial de escolarizacdo, em que os estudantes estdo desenvolvendo

conhecimento e comportamentos sobre produgao textual.
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Esse conjunto de habilidades, conforme se depreende, evidencia que a
producao textual ndo consiste simplesmente no ato de escrever. Para uma producao
textual, o aluno deve considerar o contexto de comunicagédo (quem escreve, para
quem, com que finalidade) e as informagbes para fundamentar a escrita. E um
movimento de planejamento consciente, que ajuda a compreender a escrita como
pratica social, ndo apenas como tarefa escolar. A ajuda do professor é fundamental
porque o planejamento de um texto envolve decisbes que o aluno nem sempre
consegue tomar sozinho, entao o professor passa as orientagdes necessarias para

a realizacao da producao textual.

4.3. HABILIDADES DO 1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - ORALIDADE

Quadro 7. Habilidades do1° ao 5° Ano - Oralidade

Ano: 1°ao 5°

Pratica de linguagem: Oralidade

Habilidades:

EF15LP09 - Expressar-se em situagbes de intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com
tom de voz audivel, boa articulacéo e ritmo adequado.

EF15LP10 - Escutar, com atengéao, falas de professores e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.

EF15LP11 - Reconhecer caracteristicas da conversacao espontanea presencial,
respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao,
formas de tratamento adequadas, de acordo com a situagédo e a posigao do
interlocutor.

EF15LP12 - Atribuir significado a aspectos nao linguisticos (paralinguisticos)
observados na fala, como dire¢ao do olhar, riso, gestos, movimentos da cabecga
(de concordéancia ou discordancia), expressao corporal, tom de voz.

EF15LP13 - Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informacdes, apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.).

EF15LP19 - Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios
lidos pelo professor.

A habilidade EF15LP09 enfatiza a importancia da expresséao oral clara, que
envolve o cuidado com o tom de voz, a pronuncia, o ritmo e a preocupagao em ser
compreendido. Essa competéncia mostra que se comunicar oralmente exige atengao

a forma da fala, permitindo que o aluno participe de debates, trabalhos em grupo e
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outras situagbes comunicativas, fortalecendo sua autoestima e confianga. A
expressao oral clara €, portanto, um instrumento para a socializagao e a construgao
de significados compartilhados, sendo igualmente relevante em contextos escolares
e na vida cotidiana.

Complementarmente, as habilidades EF15LP10, EF15LP11, EF15LP12 e
EF15LP13 focalizam a escuta e a interpretagao de interagdes orais. A escuta atenta
(EF15LP10) permite que o aluno compreenda a fala de professores e colegas,
formule perguntas e solicite esclarecimentos, consolidando sua participacédo nas
interagdes. O reconhecimento das caracteristicas da conversacdo espontanea
(EF15LP11), como turnos de fala e formas de tratamento adequadas, e a
interpretacao de aspectos paralinguisticos da fala (EF15LP12), incluindo gestos,
expressdes e entonacgdo, demonstram que a comunicagao oral integra tanto
elementos verbais quanto ndo verbais. Por fim, a identificagdo das finalidades da
interacdo oral em diferentes contextos (EF15LP13) contribui para o desenvolvimento
de competéncias comunicativas completas, capazes de informar, relatar, solicitar ou
opinar adequadamente conforme a situagao.

No que se refere a relagdo entre oralidade e literatura, a habilidade
EF15LP19 destaca o recontar oral de textos literarios, com ou sem apoio de imagens.
Essa pratica favorece a compreensao leitora, estimula a criatividade e permite ao
aluno organizar suas ideias e expressa-las oralmente. O uso de recursos visuais,
especialmente na alfabetizagdo inicial, potencializa a interpretacdo e a producgao
oral, ao oferecer pistas que auxiliam a memorizacdo, a sequenciacdo e a
reconstrucao do enredo.

O conjunto dessas habilidades indica que o ensino da oralidade deve
contemplar tanto a produgao quanto a recepgao da linguagem oral, considerando
suas dimensdes verbal, paralinguistica e social, ou seja, ndo se trata apenas de
considerar a dimens&o linguistica do texto oral, mas sua adequagao ao contexto
sociocomunicativo, bem como agbes (gestos, expressdes, entonagdes, turnos de
fala, imagens...) que apoiam e contribuem para a realizacdo da atividade oral,
conforme o género textual, o que nao é explicitado na redacéo destas habilidades.
Isso € algo que merece atengao, pois pode se gerar a ideia de que a oralidade se
realiza indistintamente ou sempre da mesma forma, se n&o for relacionada a géneros

textuais (Schneuwly; Dolz, 2005).
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Conforme as habilidades, desenvolver a oralidade envolve preparar os
alunos para se expressarem com clareza, compreenderem os interlocutores,
respeitarem regras sociais de conversagao e interagirem de forma critica e criativa,
O que, a meu ver, constitui-se como um processo fundamental para o

desenvolvimento cognitivo, social e afetivo no contexto escolar e além dele.

4.4. HABILIDADES DO 1° AO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - LEITURA/ESCUTA

Quadro 8. Habilidades do1° ao 5° Ano - Leitura/escuta

Ano: 1°ao 2°

Pratica de linguagem: Leitura/escuta

Habilidades:

EF01LPO1 - Reconhecer que textos sio lidos e escritos da esquerda para a
direita e de cima para baixo da pagina.

EF12LP01 - Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagéao.

EF12LP02 - Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo
com as necessidades e interesses.

EF12LP04 - Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos,
convites, receitas, instrugées de montagem (digitais ou impressos), dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagao a sua finalidade.

EFO01LP16 - Ler e compreender, em colaboragéo com os colegas e com a ajuda
do professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagao a sua finalidade.

EF02LP12 - Ler e compreender com certa autonomia cantigas, letras de
cancgdes, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situagado comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizacgao a sua finalidade.

EF12LP08 - Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album de
fotos digital noticioso e noticias curtas para publico infantil, dentre outros géneros
do campo jornalistico, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto
do texto.

EF12LP09 - Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizagcao destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo
publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.




68

EF12LP10 - Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a
vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da atuagao cidada,
considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF12LP17 - Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil,
entre outros géneros do campo investigativo, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF02LP20 - Reconhecer a funcdo de textos utilizados para apresentar
informagbes coletadas em atividades de pesquisa (enquetes, pequenas
entrevistas, registros de experimentagdes).

EF02LP21 - Explorar, com a mediagao do professor, textos informativos de
diferentes ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades.
EF02LP26 - Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de
géneros variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.

EF12LP18 - Apreciar poemas e outros textos diversificados, observando rimas,
sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo
imaginario e sua dimensao de encantamento, jogo e fruigéo.

A habilidade EFO1LPO1 indica que o aluno deve reconhecer que os textos
sao lidos da esquerda para a direita e de cima para baixo. Essa orientagao espacial
da leitura constitui uma convencdo basica do sistema de escrita alfabética,
garantindo que o estudante compreenda a diregado correta para acompanhar as
palavras e frases. Ja a habilidade EF12LP01 orienta que o aluno leia palavras novas
com precisdo, utilizando estratégias de decodificacdo. Esse processo amplia o
vocabulario e favorece a fluéncia leitora, proporcionando maior autonomia para
compreender diferentes textos e avangar nas etapas da leitura e da escrita. Nesse
mesmo eixo, a habilidade EF12LP02 propde que o aluno, com a mediacdo do
professor, busque, selecione e leia textos impressos ou digitais conforme seus
interesses e necessidades. Assim, ele amplia seu repertorio de leitura, desenvolve a
compreensao e o pensamento critico e prepara-se para lidar com multiplas fontes de
informacé&o presentes no cotidiano escolar e social. Nesse sentido, a leitura assume
o papel de ferramenta de investigacdo e ampliacédo de conhecimentos, integrando-
se aos contextos sociais e culturais do estudante.

As habilidades EF12LP04, EFO1LP16 e EF02LP12 reforcam a importancia
de o aluno ler e compreender, em colaboragdo com colegas e professores (ou com

certa autonomia), géneros do cotidiano, como listas, avisos, receitas, cantigas,
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quadrinhas, parlendas, trava-linguas e letras de cancéo, considerando a situagao
comunicativa, o tema e a forma do texto. Desse modo, o estudante percebe que os
textos cotidianos possuem diferentes finalidades e formas de organizagédo, o que
facilita sua compreensao e aplicagéo pratica. Por exemplo, ao ler listas, agendas,
calendarios, avisos, convites e receitas EF12LP04, aprende a organizar informagdes
e seguir instrugdes; com quadrinhas, parlendas e trava-linguas EFO01LP16,
reconhece o carater ludico, ritmico e de memorizagdo da cultura popular; e, ao
trabalhar com cantigas e letras de cangédo EF02LP12, compreende a musicalidade e
a expressao de sentimentos e tradi¢gdes culturais. Assim, o aluno entende que cada
género textual possui fungao especifica, estrutura propria e esta diretamente ligado
a situacdes reais de comunicagao.

Ja as habilidades EF12LP08, EF12LP09 e EF12LP10 envolvem a leitura e a
compreensao de géneros como fotolegendas, manchetes, lides e noticias curtas,
slogans, anuncios publicitarios, campanhas de conscientizagdo para o publico
infantil, cartazes, avisos, folhetos e regulamentos da comunidade escolar. Essas
habilidades evidenciam que a leitura ndo deve se restringir a textos literarios ou
escolares, mas também incluir géneros informativos, publicitarios e regulatérios. A
compreensao desses textos contribui para o desenvolvimento do letramento critico,
funcional e social, capacitando o aluno a interpretar, avaliar e agir de forma informada
em diferentes contextos da vida escolar e comunitaria.

As habilidades EF12LP17, EF02LP20 e EFO02LP21 destacam a importancia
da leitura e compreensdo de textos informativos e académicos, que possuem
fungdes especificas e formas proprias de organizagao, facilitando o uso das
informacdes. Ao trabalhar com enunciados de tarefas, diagramas, relatos de
experimentos, entrevistas e verbetes de enciclopédia infantil EF12LP17, o aluno
aprende a organizar e interpretar informag¢des com clareza. Ja ao explorar textos de
apresentagcao de pesquisas, como enquetes, entrevistas e registros EF02LP20,
reconhece a funcao de divulgar dados e apresentar resultados de modo acessivel.
Por fim, com textos informativos em ambientes digitais de pesquisa EF02LP21,
compreende que a mediacdo do professor € essencial para orientar, selecionar,
interpretar e aplicar corretamente as informagdes. Assim, o estudante percebe que
a leitura desses géneros possibilita compreender, organizar e utilizar conhecimentos
de forma adequada, favorecendo a autonomia na aprendizagem e o

desenvolvimento de habilidades de pesquisa. Desse modo, os alunos constroem
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saberes a partir da investigacao e da exploragcao de multiplas fontes, consolidando
habilidades essenciais para o aprendizado continuo e para a participagao critica na
sociedade.

Por fim, as habilidades EF02LP26 e EF12LP18 direcionam o ensino para a
leitura e apreciagéo de textos literarios. A EFO02LP26 prevé que o aluno desenvolva
a capacidade de ler e compreender, de forma cada vez mais autbnoma, diferentes
géneros literarios, como contos, fabulas, poemas, lendas e histérias, além de formar
0 gosto e o prazer pela leitura, estimulando a imaginacao, a sensibilidade estética e
a valorizagao da literatura como pratica cultural e fonte de lazer e reflexdo. Ja a
EF12LP18 busca que o estudante valorize e aprecie poemas e outros textos
diversificados, percebendo rimas, sonoridades e jogos de palavras como parte do
mundo imaginario, reconhecendo sua dimensdao de encantamento, ludicidade e
fruicdo. Dessa forma, compreende-se que os textos literarios oferecem experiéncias
de leitura que vao além da informagdo, proporcionando prazer, imaginagado e
criatividade. Assim, o aluno entende que a literatura enriquece sua sensibilidade,
desperta o prazer pela leitura e amplia a percep¢ao da linguagem de maneira criativa
e ludica.

O conjunto dessas habilidades indica que o ensino de leitura, nos anos
iniciais, deve ser compreendido como um processo amplo, progressivo e integrado,
que ultrapassa a simples decodificagao de palavras e envolve praticas sociais de uso
da linguagem. Nesse sentido, contemplam desde a apropriagdo do sistema de
escrita alfabética, com a compreensao da orientacédo espacial e a decodificacdo de
palavras, até a valorizagdo de géneros variados, como textos do cotidiano,
informativos, regulatérios, midiaticos e literarios. Essa diversidade de propostas
garante ao estudante o desenvolvimento da fluéncia, da compreensdo e da
criticidade, favorecendo tanto o letramento funcional, necessario as praticas sociais,
quanto o letramento critico e literario, que ampliam a sensibilidade estética e a
criatividade. Além disso, destaca-se a importancia da mediagao docente para
orientar a selegao, interpretacdo e aplicagdo das informagdes, estimulando a
autonomia do estudante. Assim, as habilidades, em conjunto, direcionam para a
formacgéao de leitores capazes de utilizar a leitura como instrumento de aprendizagem,
de participacado cidada e de fruicdo cultural, consolidando sua fungado de eixo
estruturante do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.



4.5. HABILIDADES DO 1° AO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - ESCRITA

Quadro 9. Habilidades do1° ao 2° Ano - Escrita
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Ano: 1° ao 2°

Pratica de linguagem: Escrita

Habilidades:

EFO1LPO2 - Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de
forma alfabética — usando letras/grafemas que representam fonemas.
EF0O1LP0O3 - Observar escritas convencionais, comparando-as as suas
producdes escritas, percebendo semelhancgas e diferengas.

EF02LPO01 - Utilizado, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas
ou com estruturas silabicas ja dominadas, letras maiusculas em inicio de frases
e em substantivos proprios, segmentacéo entre as palavras, ponto final, ponto
de interrogagao e ponto de exclamacgéo.

EF12LPO03 - Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para
o texto sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espagamento
entre as palavras, escrita das palavras e pontuagao.

EFO1LP17 - Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instru¢des
de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragcdes (digitais ou
impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do texto

EFO1LP18 - Registrar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

EFO01LP25 - Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de histérias
lidas pelo professor, historias imaginadas ou baseadas em livros de imagens,
observando a forma de composigao de textos narrativos (personagens, enredo,
tempo e espaco).

EF02LP13 - Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso e/ou digital,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

EF02LP14 - Planejar e produzir pequenos relatos de observagao de processos,
de fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as caracteristicas do género,
considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF02LP27 - Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo professor.
EF12LPO05 - Planejar e produzir, em colaboragédo com os colegas e com a ajuda
do professor, (re)contagens de histérias, poemas e outros textos diversificados
(letras de cangdes, quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e histérias em
quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-literario, considerando a
situagao comunicativa e a finalidade do texto.




EF12LP11 - Escrever, em colaboragcdo com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album de
fotos digital noticioso e noticias curtas para publico infantil, digitais ou impressos,
dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF12LP12 - Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizagcado destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo
publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto/finalidade
do texto.

EFO1LP21 - Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, listas de regras e regulamentos que organizam a vida na comunidade
escolar, dentre outros géneros do campo da atuagdo cidada, considerando a
situagao comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF02LP18 - Planejar e produzir cartazes e folhetos para divulgar eventos da
escola ou da comunidade, utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais
e visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens) adequados ao género,
considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF01LP22 - Planejar e produzir, em colaboragédo com os colegas e com a ajuda
do professor, diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do
campo investigativo, digitais ou impressos, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

EF02LP22 - Planejar e produzir, em colaboragado com os colegas e com a ajuda
do professor, pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, dentre outros géneros do campo investigativo, digitais ou
impressos, considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

EF02LP23 - Planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos registros de
observacgéao de resultados de pesquisa, coerentes com um tema investigado.
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De anteméo, € interessante considerar que, no primeiro ciclo do ensino

fundamental, haja uma pratica de linguagem intitulada “escrita”. Isso porque a

escrita, assim como a oralidade, € uma modalidade linguistica que ocorre sempre

por meio de textos. Nesse sentido, embora, pela leitura das habilidades, se perceba

a inser¢ao da escrita em géneros textuais, esse afastamento, nesse ciclo, indica um

foco maior na alfabetizacao, desarticulando-a do letramento.

As habilidades EF01LP02, EFO1LPO03, EFO2LP0O1 e EF12LP03 orientam que

o aluno aprenda a escrever palavras e frases de forma alfabética, registrando em

escrita aquilo que ouve e fala, usando letras que correspondem aos sons das

palavras. Além disso, espera-se que observe suas préprias produg¢des, comparando-
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as com escritas convencionais, reconhecendo diferencas e ajustando sua escrita
sempre que necessario. Aos poucos, o aluno deve compreender a importancia de
utilizar a grafia correta de palavras ja conhecidas, respeitando a ortografia, a
segmentacao entre palavras, o uso de letras maiusculas e de pontuagdo, o que
contribui para a clareza do texto. Também é esperado que, ao copiar textos breves,
respeite a organizagao grafica, o espagamento e a legibilidade, compreendendo que
a escrita segue padrdes que facilitam a leitura e a comunicacgao.

Nesse processo, as habilidades EF01LP17, EFO1LP18, EF02LP13 e
EF02LP14 destacam a importancia de o aluno planejar, registrar e produzir, com
ajuda do professor ou em colaboragao com colegas, textos do cotidiano, como listas,
agendas, avisos, convites, receitas, legendas, cantigas, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, bilhetes, cartas e relatos de experiéncias. O trabalho com esses
géneros promove a escrita funcional e social, conectando a produgéao textual a vida
pratica. Por meio dessas experiéncias, o aluno percebe que cada género cumpre
uma fungao: listas e convites organizam a rotina; cantigas e parlendas preservam a
cultura oral; bilhetes e cartas estabelecem comunicagcdo direcionada a um
destinatario especifico; e os relatos permitem organizar e compartilhar vivéncias.
Assim, compreende que a escrita ndo € apenas um exercicio escolar, mas uma
pratica social significativa, que varia de acordo com a finalidade, o contexto e o
género.

As habilidades EF02LP27 e EF12LP05 ampliam esse trabalho, levando o
estudante a planejar e produzir textos narrativos literarios, como poemas, letras de
cangodes, cordel, poemas visuais, tiras e histérias em quadrinhos. Ao reescrever
textos ja lidos, o aluno aprende a organizar enredos e personagens, desenvolvendo
memoria, compreensdo narrativa e autoria. Ja ao criar novas produgdes, em
colaboragdo com os colegas e com apoio do professor, compreende que a escrita
literaria possui fungdes estéticas, culturais e ludicas, permitindo expressar emocgoes,
imaginacao e criatividade. Dessa forma, a linguagem literaria amplia o repertério do
aluno, mostrando que cada género possui caracteristicas proprias, ligadas a sua
finalidade artistica e comunicativa.

No campo jornalistico e publicitario, as habilidades EF12LP11 e EF12LP12
orientam que o aluno produza fotolegendas, manchetes, noticias curtas, slogans,
anuncios e campanhas de conscientizagcédo, considerando o publico infantil. Esse

trabalho permite compreender que a escrita pode informar e persuadir, adaptando-
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se a diferentes contextos e objetivos comunicativos. Ao escrever noticias, aprende a
transmitir fatos com clareza, concisao e organizagao; ao produzir slogans e anuncios,
reconhece o uso da linguagem criativa e persuasiva para mobilizar o publico. Nesse
mesmo eixo, as habilidades EF01LP21 e EFO2LP18 incentivam a producéo de listas
de regras, regulamentos, cartazes e folhetos voltados a escola e a comunidade.
Esses géneros mostram que a escrita também exerce fungéo cidada, seja para
organizar a convivéncia escolar, seja para mobilizar a comunidade em torno de
causas coletivas. Ao trabalhar com esses textos, o aluno percebe a importancia da
clareza, da objetividade e do uso de elementos visuais, como cores e imagens, para
comunicar mensagens de forma eficaz.

Por fim, as habilidades EFO1LP22, EF02LP22 e EF02LP23 evidenciam que
a escrita também pode ser usada como ferramenta de investigacao, registro e
comunicagao cientifica. Ao planejar e produzir diagramas, entrevistas, verbetes de
enciclopédia, relatos de experimentos e registros de observagéo, o aluno aprende a
organizar informacgdes, estruturar dados e apresentar resultados com precisao. Esse
trabalho estimula a autonomia, o pensamento cientifico e a capacidade de analise,
mostrando que escrever vai além de registrar palavras: trata-se de investigar,
analisar e compartilhar conhecimentos. Assim, a escrita se consolida como pratica
social, cultural, cidada e cientifica, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento critico, da autonomia e da participagao ativa do estudante na sociedade.

O conjunto dessas habilidades indica que o ensino da produgao escrita nos
anos iniciais deve ser compreendido como um processo continuo e formativo, que
envolve desde a apropriagcao do sistema de escrita alfabética até a produgao de
textos de maior complexidade e diversidade. Essa perspectiva evidencia que a
escrita nao deve ser concebida apenas como um exercicio escolar, mas como uma
pratica social, cultural e cidada, cuja fun¢do varia de acordo com os géneros, as
finalidades e os contextos de uso. Nesse percurso, o estudante é levado a
desenvolver competéncias que articulam planejamento, registro, revisao,
organizagao e comunicacao de ideias, exercitando clareza, criatividade e criticidade.
Ao lidar com géneros do cotidiano, literarios, jornalisticos, publicitarios, regulatérios
e cientificos, compreende-se que a linguagem escrita desempenha multiplas
fungdes, informar, organizar, expressar, persuadir, investigar e criar, ampliando o
repertorio comunicativo e cultural do aluno. Assim, o conjunto dessas habilidades

aponta para a formagéao de sujeitos autbnomos, criticos e participativos, capazes de
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utilizar a escrita como instrumento de aprendizagem, de fruicao estética e de atuacao

social, consolidando seu papel central no processo educativo previsto pela BNCC.

4.6. HABILIDADES DO 1° AO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA

Quadro 10. Habilidades do 1° ao 2° Ano - Analise linguistica/semicdtica

Ano: 1° ao 2°

Pratica de linguagem: Analise linguistica/semidtica

Habilidades:

EFO01LPO04 - Distingue as letras do alfabeto de outros sinais graficos.

EFO1LP10 - Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.
EF02LPO06 - Perceber o principio acrofénico que opera nos homes das letras do
alfabeto.

EFO01LPO5 - Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacao dos
sons da fala.

EF01LP06 — Segmentar oralmente palavras em silabas.

EF01LPQ7 — Identificar fonemas e sua representacao por letras.

EF02LP02 — Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas
iniciais, médias ou finais para criar novas palavras.

EF02LP03 — EF02LP0O3 — Ler e escrever palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias
regulares contextuais (c e q; e e 0, em posigao atona em final de palavra).
EFO1LP08 — Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua representagao escrita.

EFO01LP0O9 — Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre
sons de silabas iniciais

EF02LP04 — Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC,
CCV, identificando que existem vogais em todas as silabas.

EFO02LPO5 — Ler e escrever corretamente palavras com marcas de nasalidade
(til, m, n).

EF01LP11 — Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e
cursiva, maiusculas e minusculas.

EF02LP0O7 — Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas imprensa e
cursiva.

EF01LP12 — Reconhecer a separacao das palavras, na escrita, por espagos em
branco.

EF02LP08 — Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos.
EF01LP14 — Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos finais,
de interrogagao e exclamacgao e seus efeitos na entonagéao.

EF02LP09 — Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogagao e ponto de
exclamagao.




EFO1LP15 — Agrupar palavras pelo critério de aproximacdo de significado
(sinonimia) e separar palavras pelo critério de oposicdo de significado
(antonimia).

EF02LP10 — Identificar sinbnimos de palavras de texto lido, determinando a
diferenga de sentido entre eles, e formar anténimos de palavras encontradas em
texto lido pelo acréscimo do prefixo de negacgao in-/im-.

EF02LP11 — Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com os sufixos -
ao e -inho/-zinho.

EF12LP07 — Identificar e reproduzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas e cancgdes, rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala
relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos de sentido.
EFO1LP20 - Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendarios, regras,
avisos, convites, receitas, instrugdes de montagem e legendas para albuns, fotos
ou ilustracdes (digitais ou impressos), a formatagao e diagramacgao especifica de
cada um desses géneros.

EF02LP16 — ldentificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, cartas, e-
mails, receitas (modo de fazer), relatos (digitais ou impressos), a formatacgao e
diagramacao especifica de cada um desses géneros.

EF02LP17 — Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias pessoais, a
sequéncia dos fatos, utilizando expressdes que marcam a passagem do tempo
(“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha muito
tempo” etc.), e o nivel de informatividade necessario.

EF12LP14 — Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, aloum de fotos
digital noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a
formatagao e diagramagao especifica de cada um desses géneros, inclusive em
suas versodes orais.

EF12LP15 — Identificar a forma de composi¢cao de slogans publicitarios.
EF12LP16 — Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de
campanhas de conscientizagado destinados ao publico infantil (orais e escritos,
digitais ou impressos), a formatagao e diagramagao especifica de cada um
desses géneros, inclusive o0 uso de imagens.

EF01LP24 — Identificar e reproduzir, em enunciados de tarefas escolares,
diagramas, entrevistas, curiosidades, digitais ou impressos, a formatagéo e
diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versoes
orais.

EF02LP25 — Identificar e reproduzir, em relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil, digitais ou impressos, a formatacdo e
diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versoes
orais.

EF01LP26 — Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo
personagens, enredo, tempo e espaco.

EF02LP28 — Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua
resolugao, além de palavras, expressdes e frases que caracterizam personagens
e ambientes.
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EF12LP19 — Reconhecer, em textos diversificados, rimas, sonoridades, jogos de
palavras, palavras, expressdes, comparagdes, relacionando-as com sensagoes
e associagoes.

EF02LP29 — Observar, em poemas visuais, o formato do texto na pagina, as
ilustragdes e outros efeitos visuais.

Inicialmente, vale destacar que ha um numero muito maior de habilidades
previstas para essa pratica de linguagem, quando comparada a outras. Além disso,
conforme as analises demonstram, muitas delas séo relacionadas as outras praticas,
reforcando que elas devem ser trabalhadas conjuntamente e nao isoladamente.

As habilidades EFO1LP04, EFO1LP10, EFO2LP06, EFO1LP0O5, EFO1LP11 e
EF02LPO07 indicam que o aluno deve aprender os principios basicos do sistema de
escrita alfabética, reconhecendo as letras como elementos que representam os sons
da fala e distinguindo-as de outros sinais graficos. Espera-se que o estudante
aprenda a nomear e recitar o alfabeto em sua ordem convencional EFO1LP10,
compreendendo que ha uma sequéncia organizada que auxilia a leitura, a escrita e
a consulta em diferentes situagdes. Ao perceber o principio acrofénico EFO02LPO06,
deve compreender que o nome das letras remete aos sons que elas representam,
fortalecendo a consciéncia fonémica. Também deve reconhecer que o sistema
alfabético funciona como uma representagédo grafica dos sons da fala EFO1LPO5,
além de diferenciar e utilizar as letras em suas formas maiusculas e minusculas,
imprensa e cursiva EFO1LP11. Por fim, ao escrever palavras, frases e pequenos
textos nesses diferentes formatos EF02LP07, o aluno desenvolve autonomia e
flexibilidade, percebendo a escrita como um sistema organizado, funcional e diverso,
essencial para sua comunicagao e aprendizagem.

Complementando esse processo, as habilidades EFO1LP06, EFO1LPO7 e
EF02LP02 propdem que o aluno aprenda a segmentar oralmente palavras em
silabas, identificar fonemas e suas representacdes por letras, além de segmentar,
remover e substituir silabas para formar novas palavras, desenvolvendo a
consciéncia fonolégica. Ja as habilidades EF02LP03, EF02LP04 e EF02LP05
apontam para a aprendizagem da leitura e escrita de palavras com correspondéncias
fonema-grafema regulares (f, v, t, d, p, b), correspondéncias contextuais (c/qu; e/o
em posicao atona) e formacéao correta de silabas simples e complexas (CV, V, CVC,
CCV), incluindo o reconhecimento de marcas de nasalidade. Nessa perspectiva, a

habilidade EFO1LPO8 evidencia a importancia de relacionar elementos sonoros com
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sua representacdo escrita, enquanto a EF01LP09 reforca a necessidade de
comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas entre os sons de silabas
iniciais.

No campo das convengodes graficas, as habilidades EFO1LP12 e EFO2LP08
levam o aluno a compreender que, na escrita convencional, as palavras sao
separadas por espagos em branco, sendo essa segmentacdo essencial para a
clareza e a compreensao do texto. Paralelamente, as habilidades EFO1LP14 e
EF02LP09 destacam que os textos apresentam sinais de pontuacéo que orientam a
leitura e a escrita. Assim, o estudante deve identificar e utilizar corretamente o ponto
final, o ponto de interrogagéao e o ponto de exclamagéo, compreendendo seus efeitos
na entonacgao e aplicando-os em suas produgdes textuais de acordo com a finalidade
comunicativa.

No que se refere ao vocabulario, as habilidades EFO1LP15 e EF02LP10
indicam que o aluno deve aprender a agrupar palavras por sinonimia e separa-las
por antonimia, identificando sinbnimos em textos lidos e formando anténimos por
meio do uso de prefixos de negagao. Ja a habilidade EF02LP11 prevé que o
estudante utilize sufixos como recurso de formacdo de palavras, construindo
aumentativos e diminutivos, e compreendendo como essas modificagdes ampliam o
vocabulario e enriquecem a expressividade da linguagem.

No campo da linguagem poética, as habilidades EF12LP07 e EF12LP19
orientam que o aluno identifique e reproduza rimas, aliteragdes, assonancias e ritmos
de fala em cantigas, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cang¢des, reconhecendo
gque esses recursos sonoros e expressivos conferem musicalidade, ritmo e
significado ao texto. A habilidade EF02LP29, por sua vez, amplia essa compreensao
ao destacar que, nos poemas visuais, a forma gréfica e os recursos visuais também
transmitem sentidos, articulando palavras e imagens para criar impacto estético e
ampliar as possibilidades de interpretagéo.

Ja no campo dos géneros textuais, as habilidades EF01LP20, EFO02LP16,
EF02LP17, EF12LP14, EF12LP15, EF12LP16, EFO1LP24 e EF02LP25 destacam a
importancia de o aluno reconhecer e reproduzir as caracteristicas formais e
estruturais de diferentes géneros, compreendendo que cada um possui formatacao,
diagramagao e linguagem proprias, adequadas a sua finalidade comunicativa. No
campo da vida cotidiana, deve aprender a identificar e organizar listas, agendas,

convites, bilhetes, cartas, receitas e relatos, tanto em meios digitais quanto
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impressos, construindo relatos pessoais de forma coerente. No campo jornalistico e
publicitario, deve reconhecer as especificidades de fotolegendas, cartas de leitor,
slogans, anuncios e campanhas de conscientizagdo, compreendendo a fungao
persuasiva e informativa desses textos. No campo investigativo, espera-se que
produza enunciados de tarefas, entrevistas, diagramas, verbetes e relatos de
experimentos, identificando suas formas de registro e comunicagao.

Por fim, no trabalho com narrativas, a habilidade EF01LP26 orienta o aluno
a compreender a estrutura basica de uma histéria, reconhecendo personagens,
enredo, tempo e espagco como elementos essenciais da narrativa. A habilidade
EF02LP28 aprofunda esse aprendizado ao destacar a importancia de identificar o
conflito central que movimenta a histéria, sua resolugdo e a caracterizagdo de
personagens e ambientes, entendendo como esses aspectos contribuem para a
construcao de sentido. Assim, o aluno passa a compreender que uma narrativa
articula enredo, conflito, personagens e cenarios, sendo essa compreensao
fundamental tanto para a leitura quanto para a producao de histérias consistentes e
criativas.

O conjunto dessas habilidades indica que o ensino da leitura e da escrita nos
anos iniciais deve ser compreendido como um processo integrado, que contempla
tanto a apropriagao do sistema alfabético quanto o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, o dominio das convengdes graficas, a ampliagdo do vocabulario e o
trabalho com diferentes géneros textuais. Nesse percurso, o estudante é levado a
reconhecer as letras como representacdo dos sons da fala, compreender as
correspondéncias fonema-grafema e utilizar adequadamente recursos de
segmentacgao e pontuacgao, consolidando as bases da alfabetizacdo. Paralelamente,
o contato com sinbnimos, antbnimos, aumentativos e diminutivos enriquece a
expressividade da linguagem, enquanto o trabalho com rimas, jogos sonoros e
poemas visuais favorece a sensibilidade estética e a compreensdo da dimenséao
ludica e artistica da escrita.

Ademais, a exploragdo de géneros do cotidiano, literarios, jornalisticos,
publicitarios e investigativos evidéncia que a leitura e a escrita constituem praticas
sociais e culturais que assumem diferentes funcdes comunicativas. No campo
narrativo, ao reconhecer enredo, personagens, tempo e espacgo, o aluno desenvolve
competéncias essenciais tanto para a compreenséao leitora quanto para a autoria

criativa. Assim, o conjunto dessas habilidades reafirma a concepgao de alfabetizagao
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e letramento como processos indissociaveis, voltados a formacao de sujeitos
autdbnomos, criticos e participativos, capazes de utilizar a linguagem escrita como

instrumento de aprendizagem, expressao e inserg¢ao social.

4.7. HABILIDADES DO 1° AO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - ORALIDADE

Quadro 11. Habilidades do 1° ao 2° Ano - Oralidade

Ano: 1°ao 2°

Pratica de linguagem: Oralidade

Habilidades:

EF12LP06 — Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites, receitas, instrugbes de montagem,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

EF0O1LP19 - Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com
entonacao adequada e observando as rimas.

EF02LP15 — Cantar cantigas e cangdes, obedecendo ao ritmo e a melodia.
EF02LP19 — Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, noticias curtas para publico infantil, para compor jornal falado que
possa ser repassado oralmente ou em meio digital, em audio ou video, dentre
outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

EF12LP13 — Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans e pega de campanha de conscientizagdo destinada ao publico
infantil que possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

EF01LP23 — Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo
investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

EF02LP24 — Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, relatos de experimentos, registros de observacao, entrevistas,
dentre outros géneros do campo investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do texto.

A habilidade EF12LP06 destaca que o estudante deve aprender a planejar

e produzir textos do campo da vida cotidiana, como recados, avisos, convites,
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receitas e instrucbes de montagem, de forma colaborativa e com a orientagdo do
professor. Nessa perspectiva, espera-se que compreenda que esses textos podem
ser compartilhados também em meios digitais, como &udios ou videos,
desenvolvendo a capacidade de transmitir informag¢des de maneira clara e adequada
a diferentes situacdes e publicos. Assim, o aluno percebe que a producéao textual vai
além do papel, articulando leitura, escrita, fala e tecnologias em sua comunicagao
cotidiana.

No campo da oralidade e da musicalidade, a habilidade EFO1LP19 indica
que o estudante deve aprender a recitar textos orais do género ludico-poético, como
parlendas, quadras, quadrinhas e trava-linguas, utilizando entonagdo adequada e
reconhecendo a importancia das rimas para a expressividade, a musicalidade e o
sentido do texto. Ja a habilidade EF02LP15 propde que o aluno aprenda a cantar
cantigas e cangdes, obedecendo ao ritmo e a melodia, compreendendo como esses
elementos organizam a musica e influenciam a comunicagcdo. Essas praticas
favorecem o desenvolvimento da leitura, da oralidade, da sensibilidade linguistica e
da percepc¢ao musical, tornando a aprendizagem mais significativa e prazerosa.

No campo jornalistico, a habilidade EFO02LP19 orienta o aluno a planejar e
produzir noticias curtas voltadas ao publico infantil, considerando a situacao
comunicativa, o tema e a finalidade do texto. Espera-se que compreenda que essas
producdées podem ser divulgadas também por meio de audios ou videos,
desenvolvendo a capacidade de organizar informagdes de maneira clara, objetiva e
adequada ao publico. Dessa forma, o estudante percebe que a produgao jornalistica
envolve clareza, objetividade e adaptacdo a diferentes formatos e meios de
divulgacgao, possibilitando uma comunicacgao eficiente e significativa.

Ja no campo publicitario, a habilidade EF12LP13 ressalta que o aluno deve
aprender a planejar e produzir slogans e pecas de campanhas de conscientizagao,
considerando sempre a situagdo comunicativa, o tema e a finalidade. Essas
campanhas podem ser compartilhadas também em meios digitais, o que amplia a
compreensao do aluno sobre como organizar ideias, escolher uma linguagem
persuasiva e adaptar-se a diferentes formas de comunicacdo. Assim, a producéo
publicitaria envolve criatividade, clareza e adequagao ao publico, promovendo a
integracdo entre leitura, escrita, oralidade e tecnologias digitais para transmitir

mensagens de forma eficaz e contextualizada.
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Por fim, no campo investigativo, as habilidades EFO1LP23 e EF02LP24
indicam que o aluno deve planejar e produzir textos como entrevistas, relatos de
experimentos, registros de observagao e curiosidades, em colaboragdo com colegas
e com a orientacdo do professor. Espera-se que compreenda que essas producdes
podem ser registradas e compartilhadas também por meio de audios ou videos,
desenvolvendo a capacidade de coletar, analisar, organizar e transmitir informacoes
de forma clara e precisa. Nesse processo, o estudante percebe que a produgao
investigativa exige rigor na coleta de dados, clareza na exposigao e adequacao aos
diferentes meios de comunicagao, articulando leitura, escrita, oralidade e recursos
digitais para comunicar descobertas de maneira eficaz e significativa.

O conjunto dessas habilidades indica que o ensino da produgao textual nos
anos iniciais deve ser concebido como um processo integrado e diversificado,
articulando leitura, escrita, oralidade, musicalidade e tecnologias digitais. Ao
trabalhar com textos do cotidiano, jornalisticos, publicitarios, ludico-poéticos e
investigativos, o aluno desenvolve habilidades de organizagao, clareza, persuaséo,
rigor na coleta e andlise de informagdes, sensibilidade estética e criatividade. Dessa
forma, a producéo textual deixa de ser uma pratica restrita ao papel e se amplia para
diferentes meios e contextos, promovendo a formacédo de sujeitos autdbnomos,
criticos, capazes de utilizar a linguagem em diferentes situagbes comunicativas,
tanto no meio escolar quanto em praticas sociais mais amplas. Portanto, refor¢a-se
a concepgao de alfabetizacéo e letramento como processos integrados, que unem

funcionalidade, criatividade, criticidade e insercao social.

4.8. HABILIDADES DO 3° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - LEITURA/ESCUTA

Quadro 3. Habilidades do 3° ao 5° Ano - Leitura/escuta

Ano: 3°ao 5°

Pratica de linguagem: Leitura/escuta

Habilidades:

EF35LP01 — Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.
EF35LP02 — Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala
de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a
escolha e compartilhando com os colegas sua opinido, apos a leitura.




EF35LP21 — Ler e compreender, de forma autébnoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragoes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas e autores.

EF35LP03 - Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao
global.

EF35LP04 — Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

EF35LP05 — Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase ou do texto.

EF35LP06 — Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando
substituicées lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto.

EFO3LP11 — Ler e compreender, com autonomia, textos injuntivos instrucionais
(receitas, instrucbes de montagem etc.), com a estrutura prépria desses textos
(verbos imperativos, indicagdo de passos a serem seguidos) e mesclando
palavras, imagens e recursos grafico visuais, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF04LP09 — Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes
do género (campos, itens elencados, medidas de consumo, codigo de barras) e
considerando a situagao comunicativa e a finalidade do texto.

EFO5LP09 — Ler e compreender, com autonomia, textos instrucionais de regras
de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convengdes do género e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do
texto.

EFO03LP12 — Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e diarios, com
expressao de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do género carta e considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

EFO4LP10 — Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais de
reclamacao, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com
as convengdes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

EFO5LP10 — Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengoes
do género e considerando a situacdo comunicativa e a finalidade do texto.
EFO3LP18 — Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a veiculos da
midia impressa ou digital (cartas de leitor e de reclamacao a jornais, revistas) e
noticias, dentre outros géneros do campo jornalistico, de acordo com as
convengdes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

EF04LP14 — Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e momento/tempo
da ocorréncia do fato noticiado.
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EFO05LP15 — Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens,
videos em blogs argumentativos, dentre outros géneros do campo politico-
cidadao, de acordo com as convengdes dos géneros e considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

EFO3LP19 — Identificar e discutir o propésito do uso de recursos de persuasao
(cores, imagens, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho de letras) em
textos publicitarios e de propaganda, como elementos de convencimento.
EF04LP15 — Distinguir fatos de opinides/sugestdes em textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios etc.).

EFO5LP16 — Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em
diferentes midias e concluir sobre qual é mais confiavel e por qué.

EFO3LP24 — Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de observacdes
e de pesquisas em fontes de informacdes, considerando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto do texto.

EF04LP19 — Ler e compreender textos expositivos de divulgagao cientifica para
criangas, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.
EFO05LP22 — Ler e compreender verbetes de dicionario, identificando a estrutura,
as informagdes gramaticais (significado de abreviaturas) e as informacgdes
semanticas.

EF04LP20 — Reconhecer a fungao de graficos, diagramas e tabelas em textos,
como forma de apresentacédo de dados e informacdes.

EF05LP23 — Comparar informagdes apresentadas em graficos ou tabelas.
EF35LP17 — Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informagdes de
interesse sobre fendbmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios
impressos ou digitais.

EF35LP21 — Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensbes, inclusive aqueles sem ilustragoes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas e autores.

EF35LP22 — Perceber dialogos em textos narrativos, observando o efeito de
sentido de verbos de enunciagcdo e, se for o caso, o uso de variedades
linguisticas no discurso direto.

EF35LP23 - Apreciar poemas e outros textos diversificados, observando rimas,
aliteracdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu
efeito de sentido.

EF35LP24 — Identificar fungdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e
sua organizacao por meio de dialogos entre personagens e marcadores das falas
das personagens e de cena.

A habilidade EF35LP01, conforme sua redacéo, indica que o aluno aprenda
a ler textos curtos com autonomia e fluéncia, primeiro de forma silenciosa e depois
em voz alta, mostrando compreensao, respeitando a pontuacédo e dando entonagao

adequada. O objetivo é que ele consiga ler para si e para os outros com clareza e
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seguranca. A habilidade EF35LP02, conforme sua redacado, deseja que o aluno
aprenda a escolher livros de forma consciente e autbnoma, tanto na biblioteca, no
cantinho de leitura ou em meios digitais, desenvolvendo o gosto pela leitura. Além
disso, busca que ele seja capaz de justificar sua escolha e, apds a leitura,
compartilhar sua opinido com os colegas, exercitando a oralidade, a argumentagéo
e a apreciagao literaria. A habilidade EF35LP21, conforme sua redagao, deseja que
o aluno aprenda a ler e compreender textos literarios de diferentes géneros e
tamanhos de forma autbnoma, mesmo quando ndo possuem ilustracdes,
desenvolvendo assim maior maturidade leitora. Além disso, busca que o estudante
seja capaz de identificar suas preferéncias por géneros, temas e autores, construindo
gradualmente seu repertorio e gosto pela leitura literaria.

A habilidade EF35LP03, conforme sua redagéo, deseja que o aluno aprenda
a identificar a ideia central de um texto, ou seja, aquilo que é mais importante na
mensagem, demonstrando que compreende o sentido global do que leu, e ndo
apenas informacgdes isoladas. A habilidade EF35LP04, conforme sua redacéo,
deseja que o aluno aprenda a perceber e compreender informagdes que nado estao
escritas de forma explicita no texto, desenvolvendo a capacidade de fazer
inferéncias, ou seja, deduzir significados e sentidos a partir de pistas dadas pelo
autor e de seus proprios conhecimentos. A habilidade EF35LP05, conforme sua
redacao, deseja que o aluno aprenda a descobrir o significado de palavras ou
expressoes que ndo conhece, utilizando como apoio o contexto da frase ou do texto.
Assim, o aluno aprende a desenvolver estratégias de compreensao leitora, tornando-
se mais autbnomo na interpretacdo de diferentes textos. A habilidade EF35LP06
ressalta que o aluno deve entender como as partes de um texto se conectam. Ele
deve aprender a perceber quando palavras sado substituidas por sinbnimos ou por
pronomes (como ele, ela, este, meu) para evitar repetigdes. Isso ajuda o aluno a
acompanhar melhor as ideias e a continuidade do texto.

As habilidades EFO3LP11, EF04LP09, EFO5LP09, EF03LP12, EF04LP10,
EFO05LP10, ressaltam que o aluno aprenda a ler e compreender diferentes tipos de
textos do dia a dia de forma autbnoma, reconhecendo suas caracteristicas
especificas e considerando o contexto em que sao usados. Mais especificamente:
EFO3LP11: Entender textos instrucionais, como receitas e instrugées de montagem,
percebendo a estrutura propria (verbos imperativos, passos a seguir) e combinando

palavras, imagens e elementos graficos conforme o tema e a situagao; EF04LPO9:
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Compreender documentos do cotidiano, como boletos, faturas e carnés,
reconhecendo os campos, itens, codigos e medidas, e entendendo sua finalidade
pratica; EFO5LP09: Ler textos com regras de jogos ou instrugdes do cotidiano,
seguindo as convengdes do género e considerando a situagdo comunicativa;
EF03LP12: Entender cartas pessoais e diarios, reconhecendo a expressao de
sentimentos e opinides, conforme as caracteristicas do género e o tema do texto;
EF04LP10: Compreender cartas de reclamagao, percebendo a estrutura tipica do
género e a finalidade comunicativa do texto; EFO5LP10: Ler anedotas, piadas e
cartuns, entendendo o humor, as conven¢des do género e a intengdo comunicativa
do autor. Portanto, todas essas habilidades buscam que o aluno se torne capaz de
interpretar textos diversos do cotidiano de maneira autbnoma, entendendo sua
estrutura, intencéo e contexto de uso.

As habilidades EFO3LP18, EF04LP14, EFO5LP15, EFO3LP19, EF04LP15,
EFO05LP16, ressaltam que o aluno aprenda a ler, compreender e interpretar textos
jornalisticos, publicitarios e informativos de forma auténoma, reconhecendo suas
caracteristicas e considerando a situagao comunicativa e o tema do texto. Isso inclui
a leitura e compreensao de cartas dirigidas a veiculos de midia impressa ou digital,
como cartas de leitor e de reclamagao, bem como noticias, reportagens e videos em
vlogs argumentativos, seguindo as convengbes de cada género (EFO3LP18;
EFO5LP15). O aluno deve ser capaz de identificar fatos, participantes, local e
momento da ocorréncia do fato noticiado (EF04LP14), distinguir fatos de opinides ou
sugestdes (EF04LP15), e compreender o uso de recursos de persuasdo em textos
publicitarios, como cores, imagens, escolha de palavras e tamanho de letras,
reconhecendo seu papel de convencimento (EFO3LP19). Além disso, busca-se que
ele saiba comparar informagdes sobre um mesmo fato em diferentes midias,
avaliando criticamente qual € mais confiavel e justificando sua inclusdo (EFO5LP16).
Portanto, todas essas habilidades visam que o aluno se torne capaz de interpretar e
analisar criticamente textos do campo jornalistico, publicitario e politico-cidadao,
desenvolvendo autonomia, compreensao e senso critico.

As habilidades EF03LP24, EF04LP19, EF05LP22, EF04LP20, EFO5LP23,
EF35LP17, ressaltam que o aluno aprenda a ler, ouvir, compreender e interpretar
diferentes tipos de textos informativos e cientificos de forma auténoma,
reconhecendo suas caracteristicas e considerando a situacdo comunicativa e o tema

do texto. Isso inclui a leitura e compreensao de relatos de observacgdes e pesquisas
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em diversas fontes de informagdo (EF03LP24), textos expositivos de divulgagao
cientifica para criancas (EF04LP19) e verbetes de dicionario, identificando sua
estrutura, informagdes gramaticais e semanticas (EF05LP22). O aluno também deve
ser capaz de reconhecer a fungéo de graficos, diagramas e tabelas como forma de
apresentar dados e informag¢des (EF04LP20), assim como comparar informagdes
apresentadas nesses recursos (EFO5LP23). Além disso, o aluno deve aprender a
buscar e selecionar informacdes de interesse sobre fenbmenos sociais e naturais,
com o apoio do professor, em textos que circulam em meios impressos ou digitais
(EF35LP17). Portanto, todas essas habilidades visam que o aluno desenvolva
autonomia, compreensao critica e capacidade de interpretar e relacionar
informacdes de diferentes fontes e formatos.

A habilidade EF35LP21 indica que o aluno aprenda a ler e compreender
textos literarios de diferentes géneros e tamanhos de forma auténoma, inclusive
aqueles que nao possuem ilustragdes, desenvolvendo a capacidade de identificar e
estabelecer suas preferéncias por géneros, temas e autores. O objetivo € que o
estudante amplie seu repertorio literario, construa gosto pela leitura e seja capaz de
selecionar textos que mais lhe interessam. A habilidade EF35LP23 indica que o
aluno aprenda a apreciar poemas e outros textos diversificados, observando
elementos como rimas, aliteragdes e diferentes formas de organizar versos, estrofes
e refrdes, compreendendo como essas escolhas produzem efeitos de sentido e
contribuem para o significado do texto. O objetivo € que o aluno desenvolva a
sensibilidade estética, percepgao da linguagem poética e gosto pela leitura literaria.
A habilidade EF35LP24 indica que o aluno aprenda a identificar as fungdes de um
texto dramatico, ou seja, textos escritos para serem encenados, reconhecendo sua
organizagao por meio de dialogos entre personagens e os marcadores que indicam
as falas e cenas. O objetivo é que o estudante compreenda como o texto é
estruturado para a encenagdo e como as interagdes entre personagens constroem
a narrativa.

O conjunto dessas habilidades indica que o ensino da leitura nos anos
iniciais do Ensino Fundamental deve ser concebido como um processo integrado e
progressivo, voltado para o desenvolvimento da autonomia, da fluéncia, da
compreensao critica e do gosto pela leitura. Nesse contexto, o estudante deve ser
capaz de ler e interpretar textos de diferentes géneros — literarios, poéticos,

dramaticos, cotidianos, jornalisticos, publicitarios e informativos — reconhecendo
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suas estruturas, fungdes e contextos de uso, fazendo inferéncias, identificando ideias
centrais, deduzindo significados e avaliando criticamente informagdes de multiplas
fontes e midias. Além disso, a pratica leitora deve favorecer a ampliacdo do
repertorio cultural, a sensibilidade estética, a percepg¢ao da linguagem e o prazer pela
leitura, promovendo habilidades que articulam compreenséao, frui¢ao literaria, analise

critica e capacidade de atuagao autbnoma e informada na sociedade.

4.9. HABILIDADES DO 3° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - PRODUGAO DE
TEXTOS

Quadro 4. Habilidades do 3° ao 5° Ano - Produgao de textos

Ano: 3° ao 5°

Pratica de linguagem: Produgao de textos

Habilidades:

EF35LP07 — Utilizado, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e
verbal, pontuagédo (ponto final, ponto de exclamagédo, ponto de interrogagao,
virgulas em enumeracgdes) e pontuacao do discurso direto, quando for o caso.
EF35LP08 — Utilizado, ao produzir um texto, recursos de referenciagao (por
substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos),
vocabulario apropriado ao género, recursos de coesdo pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de relagbes de sentido (tempo, causa, oposigao,
conclusao, comparagao), com nivel suficiente de informatividade.

EF35LP09 - Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do
género textual.

EFO3LP13 — Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressao de
sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes dos géneros carta e diario e considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF04LP11 — Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de
reclamacao, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com
as convengdes do género carta e com a estrutura propria desses textos
(problema, opinido, argumentos), considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

EFO5LP11 — Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes do
género e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.
EFO3LP20 — Produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou digital
(cartas do leitor ou de reclamacgao a jornais ou revistas), dentre outros géneros




do campo politico-cidadao, com opinides e criticas, de acordo com as
convengdes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

EF04LP16 — Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo escolar, digitais
ou impressas, para o jornal da escola, noticiando os fatos e seus atores e
comentando decorréncias, de acordo com as convengdes do género noticia e
considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto do texto.

EFO5LP17 — Produzir roteiro para edicao de uma reportagem digital sobre temas
de interesse da turma, a partir de buscas de informagdes, imagens, audios e
videos na internet, de acordo com as convengdes do género e considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto

EFO3LP21 — Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publico infantil, observando os recursos de
persuasao utilizados nos textos publicitarios e de propaganda (cores, imagens,
slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de letras,
diagramacao).

EF35LP15 — Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado
a situacdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal
e estrutura adequada a argumentacgao, considerando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

EFO3LP25 - Planejar e produzir textos para apresentar resultados de
observacbes e de pesquisas em fontes de informagdes, incluindo, quando
pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas simples, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

EF04LP21 — Planejar e produzir textos sobre temas de interesse, com base em
resultados de observacdes e pesquisas em fontes de informagdes impressas ou
eletronicas, incluindo, quando pertinente, imagens e graficos ou tabelas simples,
considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto do texto.

EFO05LP24 — Planejar e produzir texto sobre temas de interesse, organizando
resultados de pesquisa em fontes de informagéo impressas ou digitais, incluindo
imagens e graficos ou tabelas, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

EF04LP22 — Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de enciclopédia
infantil, digitais ou impressos, considerando a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

EFO05LP25 — Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de dicionario,
digitais ou impressos, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

EF35LP27 — Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos
figurados) e recursos visuais € sonoros.

EF35LP26 — Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura
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narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construgao do
discurso indireto e discurso direto.

EFO3LP14 — Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura
prépria desses textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a ser seguidos)
e mesclando palavras, imagens e recursos grafico-visuais, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.

EFO05LP12 — Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais de regras
de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convengdes do género e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do
texto.

A habilidade EF35LP07 indica que o aluno aprenda a produzir textos
corretamente, utilizando seus conhecimentos linguisticos e gramaticais. Isso inclui
respeitar a ortografia, aplicar as regras basicas de concordancia nominal e verbal,
usar corretamente a pontuagéo (como ponto final, ponto de interrogagao, ponto de
exclamacgao e virgulas em enumeragdes) e, quando necessario, pontuar o discurso
direto. O objetivo € que o aluno desenvolva clareza e corre¢ao na escrita, tornando
sua comunicagao escrita mais eficaz. A habilidade EF35LP08 indica que o aluno
aprenda a produzir textos de forma coesa e clara, utilizando recursos de referéncia,
como substituicdes lexicais ou pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos,
além de empregar vocabulario adequado ao género textual. O aluno também deve
usar pronomes anaforicos para dar continuidade ao texto e articuladores de sentido
(indicando tempo, causa, oposi¢céo, conclusdo ou comparagao), garantindo que a
produgdo tenha informacdes suficientes e bem-organizadas, facilitando a
compreensao pelo leitor. A habilidade EF35LP09 indica que o aluno aprenda a
organizar seus textos de forma clara e estruturada, dividindo-os em unidades de
sentido, ou seja, em paragrafos, seguindo as normas graficas e respeitando as
caracteristicas do género textual. O objetivo é que a escrita seja mais compreensivel
e bem estruturada, facilitando a leitura e a interpretacao pelo leitor.

As habilidades EFO3LP13, EF04LP11, EFO5LP11 preveem que o aluno
aprenda a planejar e produzir diferentes tipos de textos do cotidiano, desenvolvendo
autonomia e expressao pessoal, conforme as convengdes de cada género. Isso inclui
cartas pessoais e diarios, em que o aluno deve registrar sentimentos e opinides
EFO03LP13; cartas de reclamagao, estruturadas com problema, opinido e
argumentos, considerando o tema, a finalidade e a situagcdo comunicativa

EF04LP11; e anedotas, piadas e cartuns, respeitando as caracteristicas do género
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e transmitindo a intengdo comunicativa de forma adequada EFO5LP11. O objetivo &
que o aluno saiba expressar ideias, sentimentos e opinides de forma clara e
organizada, adaptando a escrita ao género e a situagdo de comunicagido. As
habilidades EF03LP14 e EFO5LP12 preveem que o aluno aprenda a planejar e
produzir textos instrucionais do cotidiano, desenvolvendo autonomia e clareza na
comunicagao. Isso inclui textos injuntivos, como receitas e instrugdes de montagem,
em que o aluno deve utilizar verbos imperativos, indicar os passos a serem seguidos
e combinar palavras, imagens e recursos grafico-visuais conforme o tema e a
situacdo comunicativa EFO3LP14. Também abrange textos instrucionais de regras
de jogos, respeitando as convengdes do género e considerando a finalidade e o
contexto de uso do texto EFO5LP12. O objetivo é que o estudante saiba organizar
informacgdes de forma clara e funcional, facilitando a compreenséo pelo leitor.

As habilidades EFO03LP20, EF04LP16, EFO5LP17 e EFO3LP21 preveem que
o aluno aprenda a produzir diferentes tipos de textos do campo politico-cidadao e
publicitario, desenvolvendo autonomia, senso critico e capacidade de comunicagao
adequada ao género. Isso inclui cartas dirigidas a veiculos de midia impressa ou
digital, como cartas do leitor ou de reclamagdo, em que o aluno deve expressar
opinides e criticas respeitando as convengdes do género e considerando o tema e a
situacdo comunicativa EFO3LP20; noticias sobre fatos do universo escolar, digitais
ou impressas, noticiando acontecimentos, atores envolvidos e comentando suas
consequéncias EFO04LP16; roteiros para reportagens digitais, organizando
informacdes, imagens, audios e videos de acordo com as convengdes do género e
a finalidade do texto EFO5LP17; e anuncios publicitarios ou campanhas de
conscientizacao, destinados ao publico infantil, observando recursos de persuasao
como cores, imagens, slogans, escolha de palavras, tipografia e diagramagéao
EFO03LP21. O objetivo € que o aluno saiba comunicar ideias de forma clara, critica e
persuasiva, adaptando a produgédo textual ao género e a situagdo comunicativa.

A habilidade EF35LP15 indica que o aluno aprenda a expressar e defender
suas opinides sobre temas polémicos relacionados a escola ou a comunidade,
utilizando registro formal e organizando suas ideias de acordo com a estrutura da
argumentacdo. O objetivo € que ele desenvolva capacidade critica, clareza na
exposicao de pontos de vista e adequacéo ao contexto comunicativo, apresentando
argumentos consistentes para sustentar sua posigao. As habilidades EF03LP25,

EF04LP21 e EFO5LP24 preveem que o aluno aprenda a planejar e produzir textos
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informativos e cientificos, organizando de forma clara os resultados de observagdes
e pesquisas realizadas em diferentes fontes de informacéao, sejam elas impressas ou
digitais. Isso inclui a utilizagdo de imagens, graficos, diagramas e tabelas quando
pertinentes, respeitando a situagdo comunicativa e o tema do texto. O objetivo é que
o aluno desenvolva capacidade de registrar e apresentar informagdes de forma
estruturada, precisa e compreensivel, relacionando dados e resultados de maneira
organizada e adequada ao género textual. As habilidades EF04LP22 e EF05LP25
preveem que o aluno aprenda a planejar e produzir verbetes em diferentes formatos,
tanto em enciclopédias infantis quanto em dicionarios, desenvolvendo a capacidade
de organizar informagbes de forma objetiva, clara e estruturada. O aluno deve
compreender a finalidade desses géneros, respeitar suas convengdes (uso de
definicdes, explicagdes, exemplos, abreviaturas, quando necessario) e considerar a
situagdo comunicativa, o tema e o publico a que se destinam. O objetivo € promover
o dominio da produgao de textos de referéncia e consulta, favorecendo a autonomia
na busca e no registro de conhecimentos.

A habilidade EF35LP26 indica que o aluno aprenda a ler e compreender
narrativas ficcionais com autonomia, identificando e analisando os elementos da
estrutura narrativa, como enredo, tempo, espaco, personagens e narrador, além de
reconhecer a construgao do discurso direto e indireto. O objetivo é desenvolver a
capacidade de interpretar histérias de forma critica e consciente, entendendo como
esses elementos se articulam para dar sentido ao texto. A habilidade EF35LP27
indica que o aluno aprenda a ler e compreender textos em versos com autonomia,
explorando rimas, sonoridades e jogos de palavras, bem como reconhecer e
interpretar imagens poéticas e sentidos figurados, além de perceber o uso de
recursos visuais e sonoros. O objetivo € desenvolver a sensibilidade estética, a
imaginacao e a capacidade de interpretar diferentes efeitos de sentido produzidos
pela linguagem poética.

O conjunto dessas habilidades indica que o ensino da produgéo textual nos
anos finais do Ensino Fundamental deve ser concebido como um processo integrado
e progressivo, voltado para o desenvolvimento da clareza, corregdao, coesao,
organizacgao, criatividade e senso critico. Nesse contexto, o estudante deve planejar
e produzir diferentes géneros — cotidianos, instrucionais, jornalisticos, publicitarios,
informativos, cientificos e literarios — considerando finalidade, publico e convengdes

especificas, utilizando recursos linguisticos, gramaticais e de organizagao textual,
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articuladores de sentido, paragrafos e elementos visuais quando pertinentes. Além
disso, o trabalho com textos literarios e poéticos favorece a sensibilidade estética, a
imaginagao e a interpretagao critica da linguagem, enquanto a produgéo de textos
informativos, argumentativos e cientificos promove autonomia, rigor e capacidade de
comunicar ideias de forma funcional e persuasiva. Dessa forma, a produgao textual
€ compreendida como uma pratica complexa, critica e socialmente significativa, que
permite ao aluno expressar-se de maneira adequada, criativa e pratica em diferentes

contextos e situacdes comunicativas.

4.10. HABILIDADES DO 3° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ESCRITA

Quadro 5. Habilidades do 3° ao 5° Ano - Escrita

Ano: 3° ao 5°

Praticas de linguagem: Escrita

EFO3LP14 - Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura
prépria desses textos (verbos imperativos, indicagcao de passos a ser seguidos)
e mesclando palavras, imagens e recursos grafico-visuais, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.

EFO5LP12 - Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais de regras
de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convengdes do género e considerando a situagao comunicativa e a finalidade do
texto.

Novamente, é preciso destacar o estranhamento de que haja uma pratica,
para o segundo ciclo do ensino fundamental, intitulada “escrita”. Como se depreende,
trata-se de habilidades voltadas a producao textual, em que a modalidade escrita se
materializa e confere textualidade ao texto. Nao ha, explicitamente, justificativa para
esse afastamento.

Ao analisar as habilidades referentes a pratica de linguagem “Escrita” nos
anos finais do primeiro ciclo do Ensino Fundamental (3° ao 5° ano), observa-se um
aspecto que suscita reflexdo critica. O fato de a BNCC apresentar uma pratica
denominada apenas como “Escrita” causa certo estranhamento, uma vez que a
denominagéo parece sugerir uma autonomia dessa pratica em relagéo as demais,
Leitura, Oralidade e Analise Linguistica/Semiética. Essa separagdo conceitual

parece contradizer o proprio principio de integragao entre as praticas de linguagem,
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amplamente defendido pelo documento e pelos fundamentos tedricos que o
sustentam.

As habilidades reunidas sob o eixo “Escrita” estdo voltadas, essencialmente,
a producgao textual, ou seja, a concretizacdo da linguagem em sua modalidade
escrita, que da forma e sentido ao texto. Contudo, a auséncia de uma justificativa
explicita para esse apartamento, ou seja, para a separagao da escrita como pratica
independente, revela uma possivel incoeréncia na estrutura curricular da BNCC. Isso
porque a escrita, enquanto pratica social, ndo se desenvolve isoladamente, mas em
constante relagédo com a leitura, a oralidade e a reflexdo sobre a linguagem.

Sob essa perspectiva, autor como Bakhtin (1997) defende que o ensino da
lingua deve ser compreendido como uma pratica dialégica, em que os sujeitos
produzem sentidos em contextos sociais concretos. Assim, a categorizacdo da
escrita como eixo autbnomo pode induzir interpretagcées pedagogicas reducionistas,
privilegiando o aspecto técnico da produgao textual em detrimento de sua dimenséao
social, discursiva e interacional.

Portanto, problematiza-se que a forma como a BNCC apresenta as
habilidades de escrita para o 3° ao 5° ano tende a fragmentar o ensino da linguagem,
contrariando a proposta de integragdo entre as praticas e enfraquecendo o
desenvolvimento global das competéncias comunicativas. A escrita, nesse sentido,
deve ser entendida ndo como um componente isolado, mas como resultado e
expressao da interagcao entre as multiplas formas de uso da linguagem.

A habilidade EF03LP14, conforme sua redacéo, indica que o aluno aprenda
a planejar e produzir textos instrucionais, como receitas ou manuais, compreendendo
que esse tipo de texto tem uma estrutura propria, marcada pelo uso de verbos no
imperativo e pela indicagdo de passos a serem seguidos. Além disso, o aluno deve
aprender a combinar palavras, imagens e recursos grafico-visuais para tornar o texto
mais claro e funcional, sempre considerando a situacdo comunicativa, o tema e a
finalidade do texto. Nesse mesmo sentido, a habilidade EFO5LP12, conforme sua
redacgao, indica que o aluno aprenda a planejar e produzir, com autonomia, textos
instrucionais, especialmente aqueles que apresentam regras de jogos ou outros
géneros do cotidiano. Para isso, o aluno deve compreender e aplicar as convengdes
do género, organizando as informag¢des de forma clara e objetiva, e levando em
conta a situagado comunicativa e a finalidade do texto, ou seja, orientar o leitor para

que consiga seguir corretamente as instrugoes.
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O conjunto dessas habilidades indica que o ensino da produgao de textos
instrucionais deve visar a compreensao da estrutura, das convencdes e da fungao
comunicativa desse género, promovendo a capacidade do aluno de organizar
informacdes de forma clara, objetiva e funcional. Por meio do planejamento e da
produgao de receitas, manuais, regras de jogos ou outros textos do cotidiano, o
estudante desenvolve autonomia, precisdao e adequagao ao leitor, aprendendo a
combinar palavras, imagens e recursos grafico-visuais de modo a tornar as
instrugdes compreensiveis e eficazes. Portanto, essas habilidades reforcam que a
escrita instrucional é uma pratica intencional e socialmente significativa, na qual a
clareza, a coesao e a funcionalidade s&o essenciais para a comunicagao bem-

sucedida.

4.11. HABILIDADES DO 3° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ORALIDADE

Quadro 6. Habilidades do 3° ao 5° Ano - Oralidade

Ano: 3°ao &°

Pratica de linguagem: Oralidade

Habilidades:

EF35LP10 — Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes
situagbes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversagdo espontanea, conversagao
telefbnica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario
de radio e TV, narragéo de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
EF35LP11 — Ouvir gravagdes, cangoes, textos falados em diferentes variedades
linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades linguisticas como caracteristicas do uso da
lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.

EFO3LP15 — Assistir, em video digital, a um programa de culinaria infantil e, a
partir dele, planejar e produzir receitas em audio ou video.

EF04LP12 — Assistir, em video digital, a programa infantil com instrugdes de
montagem, de jogos e brincadeiras e, a partir dele, planejar e produzir tutoriais
em audio ou video.

EFO05LP13 — Assistir, em video digital, a postagem de vlog infantil de criticas de
brinquedos e livros de literatura infantil e, a partir dele, planejar e produzir
resenhas digitais em audio ou video.

EFO3LP22 - Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas, telejornal para
publico infantil com algumas noticias e textos de campanhas que possam ser
repassados oralmente ou em meio digital, em audio ou video, considerando a




situacdo comunicativa, a organizacao especifica da fala nesses géneros e o
tema/assunto/ finalidade dos textos.

EF04LP17 — Produzir jornais radiofénicos ou televisivos e entrevistas veiculadas
em radio, TV e na internet, orientando-se por roteiro ou texto e demonstrando
conhecimento dos géneros jornal falado/televisivo e entrevista

EFO5LP18 — Roteirizar, produzir e editar video para vlogs argumentativos sobre
produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs, games
etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos, de acordo com as
convengdes do género e considerando a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

EFO5LP19 — Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social,
com base em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia
impressa e digital, respeitando pontos de vista diferentes.

EF35LP18 — Escutar, com atencéo, apresentacdes de trabalhos realizados por
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

EF35LP19 — Recuperar as ideias principais em situagdes formais de escuta de
exposicdes, apresentacdes e palestras.

EF35LP20 — Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio
de recursos multissemiéticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se
por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a
situacao comunicativa.

EF35LP28 — Declamar poemas, com entonacdo, postura e interpretacao
adequadas.

EF03LP27 — Recitar cordel e cantar repentes e emboladas, observando as rimas
e obedecendo ao ritmo e a melodia.

EF04LP25 — Representar cenas de textos dramaticos, reproduzindo as falas das
personagens, de acordo com as rubricas de interpretacédo e movimento indicadas
pelo autor.
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A habilidade EF35LP10 orienta que o aluno aprenda a identificar diferentes

géneros do discurso oral, reconhecendo como eles sido usados em diversas

situagcbes e contextos comunicativos. Isso significa observar e compreender as

caracteristicas linguisticas, expressivas e estruturais de cada género, como

conversas espontaneas, telefonemas, entrevistas, debates, aulas, noticiarios ou

narragdes esportivas. O objetivo € que o aluno saiba distinguir essas formas de

comunicagao oral, entendendo sua fungao, organizagdo e modo de expressao em

diferentes contextos sociais. Nessa perspectiva, a habilidade EF35LP11 orienta que

o aluno aprenda a ouvir gravagdes, cancdes e textos falados em diferentes

variedades linguisticas, reconhecendo caracteristicas regionais, urbanas e rurais da

fala. O objetivo é que o aluno respeite a diversidade linguistica, compreendendo que
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a lingua é usada de formas variadas por diferentes grupos e culturas, e desenvolva
a consciéncia critica para rejeitar preconceitos linguisticos, valorizando a pluralidade
do idioma.

Seguindo esse eixo, a habilidade EFO3LP15 indica que o aluno aprenda a
assistir a programas de culinaria infantil em video digital e, a partir dessa experiéncia,
planeje e produza suas proprias receitas, seja em audio ou video. O objetivo é que
ele desenvolva a capacidade de compreender instrugdes, organizar informacgdes e
comunicar-se de forma clara e criativa, usando diferentes recursos digitais para
registrar e compartilhar o conteudo. De forma complementar, a habilidade EF04LP12
indica que o aluno aprenda a assistir a programas infantis em video digital que
apresentam instrugdes de montagem, jogos ou brincadeiras e, a partir dessa
experiéncia, planeje e produza seus proprios tutoriais em audio ou video. O objetivo
€ que o aluno desenvolva a capacidade de compreender instru¢des, organizar
informacgdes de forma l6gica e comunicar-se de maneira clara e criativa, utilizando
recursos digitais para registrar e compartilhar o conteudo. Nesse mesmo caminho, a
habilidade EFO5LP13 indica que o aluno aprenda a assistir a postagens de vlogs
infantis que apresentam criticas de brinquedos e livros de literatura infantil e, a partir
dessa experiéncia, planeje e produza suas proprias resenhas digitais em audio ou
video. O objetivo é desenvolver no aluno a capacidade de analisar, organizar
informacdes e expressar opinides de forma clara e estruturada, utilizando recursos
digitais para compartilhar avaliagdes sobre produtos ou obras literarias.

Ja a habilidade EFO3LP22 propde que o aluno aprenda a planejar e produzir,
em colaboragdo com os colegas, um telejornal voltado ao publico infantil, incluindo
noticias e textos de campanhas que possam ser apresentados oralmente ou em meio
digital, em audio ou video. O objetivo é que o aluno desenvolva a capacidade de
organizar a fala de acordo com as convengdes do género, considerando a situagao
comunicativa, o tema, o assunto e a finalidade dos textos, além de promover trabalho
colaborativo, planejamento e expressao clara e adequada para o publico-alvo. De
modo articulado, a habilidade EF04LP17 orienta que o aluno aprenda a produzir
jornais radiofénicos ou televisivos e entrevistas veiculadas em radio, TV e na internet,
utilizando roteiros ou textos como orientagdo. O objetivo € que o aluno demonstre
conhecimento dos géneros jornalisticos falados e televisivos, compreendendo suas
caracteristicas, organizagao e forma de apresentacédo, desenvolvendo habilidades

de planejamento, expressdo oral e comunicacdo em diferentes midias. Nesse
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mesmo campo, a habilidade EFO5LP18 propde que o aluno aprenda a roteirizar,
produzir e editar videos para vlogs argumentativos sobre produtos de midia voltados
ao publico infantil, como filmes, desenhos animados, HQs e games. Para isso, 0
aluno deve utilizar seus conhecimentos sobre os produtos, seguir as convengdes do
género vlog e considerar a situagdo comunicativa, o tema, o assunto e a finalidade
do texto, desenvolvendo habilidades de planejamento, expressao critica,
comunicagao digital e organizacédo de conteudo audiovisual. Complementarmente, a
habilidade EFO5LP19 propde que o aluno aprenda a argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, utilizando informagdes provenientes de TV,
radio, midias impressa e digital. Além disso, o aluno deve respeitar diferentes pontos
de vista, desenvolvendo a capacidade de expressar opinides fundamentadas, ouvir
os outros e participar de debates de forma critica e respeitosa.

No campo da escuta, a habilidade EF35LP18 sugere que o aluno aprenda a
escutar atentamente apresentagdes de trabalhos feitas por colegas, desenvolvendo
a capacidade de formular perguntas pertinentes ao tema e solicitar esclarecimentos
quando necessario. O objetivo é incentivar no aluno a atengdo, compreenséo,
participacao ativa e interagao respeitosa no processo de comunicacao oral. Nesse
sentido, a habilidade EF35LP19 deseja que o aluno aprenda a identificar e recuperar
as ideias principais durante situagbes formais de escuta, como exposigoes,
apresentagdes e palestras. O objetivo € que o aluno desenvolva a compreenséao
auditiva critica, permitindo que ele registre, organize e retenha informagdes
essenciais transmitidas oralmente. A habilidade EF35LP20, conforme sua redacao,
indica que o aluno deve aprender a apresentar trabalhos ou pesquisas escolares em
sala de aula, utilizando recursos multissemioticos, como imagens, diagramas e
tabelas. Para isso, 0 aluno deve seguir um roteiro escrito, planejar o tempo de fala e
adequar a linguagem a situagdo comunicativa, desenvolvendo habilidades de
organizagéo, clareza na exposigao e comunicagao eficaz.

Por fim, a habilidade EF35LP28 indica que o aluno aprenda a declamar
poemas, utilizando entonagado, postura e interpretacdo adequadas. O objetivo é
desenvolver a capacidade de expressar emogodes, compreender o sentido do texto
poético e comunicar-se de forma clara e envolvente durante a leitura oral. Nesse
mesmo eixo, a habilidade EFO3LP27 sugere que o aluno aprenda a recitar cordéis e
cantar repentes e emboladas, prestando aten¢ao as rimas, ao ritmo e a melodia. O

objetivo é que o aluno desenvolva a compreensao da musicalidade da linguagem,
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percepcao ritmica e expressao oral adequada, valorizando formas tradicionais da
cultura popular. De modo complementar, a habilidade EF04LP25 propde que o aluno
aprenda a representar cenas de textos dramaticos, reproduzindo as falas das
personagens conforme as rubricas de interpretacdo e movimento indicadas pelo
autor. O objetivo € que o aluno desenvolva a compreensdo do texto dramatico, a
expressao corporal e vocal, além de estimular a interpretacdo e a vivéncia das
situacdes narradas.

O conjunto dessas habilidades evidencia que o ensino da oralidade e da
escuta nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ser compreendido de forma
integrada, articulando compreensao, expressao, analise critica e uso de diferentes
midias. O aluno deve identificar e diferenciar géneros orais, reconhecer
caracteristicas linguisticas e culturais, respeitar a diversidade da fala e compreender
fungdes comunicativas em variados contextos. Espera-se que planeje, produza e
compartilhe conteudos orais e digitais, como tutoriais, resenhas, telejornais, vlogs,
entrevistas e debates, desenvolvendo autonomia, organizagido, criatividade e
capacidade argumentativa. Paralelamente, o trabalho com linguagem poética,
musical e dramatica, por meio da leitura, declamacgao e representacdo de poemas,
cordéis, repentes e textos dramaticos, favorece a sensibilidade estética, percepg¢ao
ritmica, expressao corporal e vocal, e vivéncia interpretativa. Dessa forma, essas
habilidades demonstram que a oralidade e a escuta constituem praticas complexas,
criticas, sociais e culturalmente significativas, que articulam expresséo,

compreensao e interagdo em multiplos contextos comunicativos.

4.12. HABILIDADES DO 3° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA

Quadro 7. Habilidades do 3° ao 5° Ano - Analise linguistica/semidtica

Ano: 3°ao &°

Pratica de linguagem: Analise linguistica/semidtica

Habilidades:

EF35LP12 — Recorrer ao dicionario para esclarecer duvidas sobre a escrita de
palavras, especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares fonemas-
grafema.

EFO3LP0O1 — Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares
contextuais entre grafemas e fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e (e
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nao i) em silaba atona em final de palavra — e com marcas de nasalidade (til, m,
n).

EF04LP01 — Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema- -
grafema regulares diretas e contextuais.

EFO5LP01 — Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema- -
grafema regulares, contextuais e morfolégicas e palavras de uso frequente com
correspondéncias irregulares.

EFO3LP02 — Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC,
CCV, VC, VV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silabas.
EF04LP02 — Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV em
casos nos quais a combinagéo VV (ditongo) é reduzida na lingua oral (ai, ei, ou).
EFO3LPO3 — Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos |h, nh, ch.
EF35LP13 — Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as
relacbes fonema-grafema sao irregulares e com h inicial que néo representa
fonema.

EF04LP03 — Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados,
reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu origem a
consulta.

EFO05LP02 — Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra
com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso), comparando o
significado de determinados termos utilizados nas areas cientificas com esses
mesmos termos utilizados na linguagem usual.

EFO3LP04 — Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em monossilabos
tbnicos terminados em a, e, o e em palavras oxitonas terminadas em a, e, o,
seguidas ou ndo de s.

EF04LP04 — Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas
terminadas em -i(s), -I, -r, -&o(s)

EFO5LP03 - Acentuar corretamente palavras oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas.

EFO3LPO5 — Identificar o numero de silabas de palavras, classificando-as em
monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.

EFO3LP0O6 - Identificar a silaba ténica em palavras, classificando-as em
oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

EFO03LPO7 — Identificar a funcao na leitura e usar na escrita ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamagao e, em dialogos (discurso direto), dois-pontos
e travessao.

EF04LPO05 — Identificar a fungdo na leitura e usar, adequadamente, na escrita
ponto final, de interrogagdo, de exclamacado, dois-pontos e travessdo em
didlogos (discurso direto), virgula em enumeragdes e em separagéo de vocativo
e de aposto.

EF05LP04 — Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-pontos
e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do uso de
reticéncias, aspas, parénteses.
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EFO05LPO05 — Identificar a expressao de presente, passado e futuro em tempos
verbais do modo indicativo.

EFO3LPO08 — Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos e suas
fungdes na oragao: agente, agdo, objeto da agéo.

EF04LP06 — Identificar em textos e usar na producao textual a concordancia
entre substantivo ou pronome pessoal e verbo (concordancia verbal).
EFO5LP06 — Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos em
concordancia com pronomes pessoais/nomes sujeitos da oragao.

EFO3LP0O9 - Identificar, em textos, adjetivos e sua fungédo de atribuicdo de
propriedades aos substantivos.

EF04LP0O7 — Identificar em textos e usar na producgao textual a concordancia
entre artigo, substantivo e adjetivo (concordancia no grupo nominal).

EF35LP14 — Identificar em textos e usar na producéao textual pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anaférico.

EFO5LP0O7 — Identificar, em textos, o uso de conjungdes e a relacdo que
estabelecem entre partes do texto: adi¢do, oposi¢ao, tempo, causa, condic¢ao,
finalidade.

EFO03LP10 — Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacgao de palavras
derivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os para
compreender palavras e para formar novas palavras.

EF04LP08 — Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os
sufixos -agem, -0s0, -eza, -izar/-isar (regulares morfolégicas).

EFO5LPO08 - Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, e derivadas
por adicao de prefixo e de sufixo.

EFO3LP16 — Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais (receitas,
instrugdes de montagem, digitais ou impressos), a formatagao propria desses
textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a serem seguidos) e a
diagramacao especifica dos textos desses géneros (lista de ingredientes ou
materiais e instru¢des de execugdo — "modo de fazer").

EF04LP13 — Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais (instru¢des
de jogos digitais ou impressos), a formatacdo propria desses textos (verbos
imperativos, indicagdo de passos a serem seguidos) e formato especifico dos
textos orais ou escritos desses géneros (lista/ apresentacdo de materiais e
instrugdes/passos de jogo).

EFO05LP14 — Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de brinquedos
ou livros de literatura infantil, a formatagao propria desses textos (apresentacao
e avaliagao do produto).

EFO3LP17 — Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e diarios, a
formatagdo propria desses textos (relatos de acontecimentos, expressao de
vivéncias, emogdes, opinides ou criticas) e a diagramagao especifica dos textos
desses géneros (data, saudagao, corpo do texto, despedida, assinatura).
EFO3LP23 — Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas do leitor ou de reclamagao a jornais ou revistas),
digitais ou impressas.
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EF05LP20 — Analisar a validade e forga de argumentos em argumentacgdes sobre
produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs, games
etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos.

EF04LP18 — Analisar o padrao entonacional e a expressao facial e corporal de
ancoras de jornais radiofénicos ou televisivos e de entrevistadores/entrevistados.
EFO05LP21 — Analisar o padrao entonacional, a expressao facial e corporal e as
escolhas de variedade e registro linguisticos de vloggers de blogs opinativos ou
argumentativos.

EF03LP26 — Identificar e reproduzir, em relatérios de observacao e pesquisa, a
formatagao e diagramacéo especifica desses géneros (passos ou listas de itens,
tabelas, ilustragdes, graficos, resumo dos resultados), inclusive em suas versodes
orais.

EF05LP26 - Utilizado, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: regras sintaticas de concordancia nominal e verbal, convengdes de
escrita de citagbes, pontuagcdo (ponto final, dois-pontos, virgulas em
enumeracodes) e regras ortograficas.

EF04LP24 — Identificar e reproduzir, em seu formato, tabelas, diagramas e
graficos em relatérios de observagao e pesquisa, como forma de apresentagao
de dados e informacdes.

EF04LP23 - Identificar e reproduzir, em verbetes de enciclopédia infantil, digitais
ou impressos, a formatagao e diagramacao especifica desse género (titulo do
verbete, definicdo, detalhamento, curiosidades), considerando a situagao
comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do texto.

EFO05LP27 — Utilizado, ao produzir o texto, recursos de coesao pronominal
(pronomes anaféricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa,
oposigao, conclusao, comparagao), com nivel adequado de informatividade.
EF35LP29 — Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito
gerador, resolugéo e o ponto de vista com base no qual histérias sdo narradas,
diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoas.

EF35LP30 - Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito
de sentido de verbos de enunciagcdo e explicando o uso de variedades
linguisticas no discurso direto, quando for o caso.

EF35LP31 — Identificar, em textos diversificados, efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metaforas.

EF04LP26 — Observar, em poemas concretos, o formato, a distribuicdo e a
diagramacao das letras do texto na pagina.

EF05LP28 — Observar, em ciberpoemas e minicontos infantis em midia digital,
0s recursos multissemioticos presentes nesses textos digitais.

EF04LP27 — Identificar, em textos dramaticos, marcadores das falas das
personagens e de cena.

A habilidade EF35LP12 sugere que o aluno aprenda a utilizar o dicionario

para esclarecer duvidas sobre a escrita de palavras, especialmente em casos de
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palavras com correspondéncia irregular entre fonema e grafema. O objetivo é
desenvolver autonomia na resolugao de duvidas ortograficas, ampliar o vocabulario
e a compreensao da relacdo entre sons e letras e fortalecer a escrita correta e
consciente.

As habilidades EFO3LP01, EFO4LP0O1 e EFO5LPO1 preveem que o aluno
aprenda a ler e escrever palavras corretamente, considerando as relagdes entre sons
(fonemas) e letras (grafemas). A habilidade EFO3LP01 foca em palavras com
correspondéncias regulares contextuais, como c/qu, g/gu, r/rr, s/ss, o/le em silaba
atona no final da palavra, e sinais de nasalidade, como til, m e n. A EF04LP01 busca
que o aluno grafe palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema
regulares diretas e contextuais, consolidando a escrita correta com base nos sons
da lingua. Ja a EFO5LP0O1 amplia essa competéncia, incluindo regras regulares,
contextuais e morfologicas, além de palavras de uso frequente com
correspondéncias irregulares, promovendo maior autonomia na escrita. Em conjunto,
essas habilidades tém como objetivo desenvolver a competéncia ortografica do
aluno, relacionando som e escrita de forma consciente e progressiva, fortalecendo a
leitura e a escrita autbnomas.

As habilidades EF03LP02, EFO04LP02 e EFO3LPO3 propdéem que o aluno
aprenda a ler e escrever palavras de forma correta, reconhecendo e aplicando as
regras de formacao silabica e os digrafos da lingua portuguesa. A habilidade
EFO03LP02 foca na leitura e escrita de palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, VC,
VV e CVV, ajudando o aluno a identificar que todas as silabas possuem vogais. A
EF04LP02 amplia essa competéncia para palavras com silabas VV e CVV,

especialmente nos casos em que o ditongo VV é reduzido na fala oral, como em “ai”,
“ei” e “ou”. Ja a EFO3LPO03 concentra-se na leitura e escrita correta de palavras que
contém os digrafos |h, nh e ch, garantindo maior precisao ortografica e compreensao
das combinagdes consonantais da lingua. Em conjunto, essas habilidades
fortalecem a capacidade do aluno de decodificar e codificar palavras, promovendo
seguranga na leitura e na escrita.

A habilidade EF35LP13, conforme sua redagao, indica que o aluno deve
aprender a memorizar a escrita correta de palavras de uso frequente em que a
correspondéncia entre som (fonema) e letra (grafema) € irregular, incluindo aquelas

com “h” inicial que nao representa som. O objetivo € que o aluno desenvolva
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segurangca e autonomia na escrita, reconhecendo e reproduzindo corretamente
essas palavras na leitura e producgao textual.

As habilidades EFO03LP04, EF04LP04 e EFO5LPO03 ressaltam que o aluno
deve aprender a utilizar corretamente o acento grafico em diferentes tipos de
palavras. A habilidade EFO3LP04 foca no uso do acento agudo ou circunflexo em
monossilabos tonicos terminados em a, e, o e em palavras oxitonas terminadas em
a, e, 0, seguidas ou nao de s. A habilidade EF04LP04 amplia essa competéncia para
palavras paroxitonas terminadas em -i(s), -I, -r, -&0(s), enquanto a habilidade
EFO05LP03 busca que o aluno acentue corretamente palavras oxitonas, paroxitonas
e proparoxitonas, consolidando a ortografia e a precisdo na escrita. Em conjunto,
essas habilidades desenvolvem seguranga e autonomia na aplicagao das regras de
acentuacao grafica.

As habilidades EF03LP05 e EF03LP06 indicam que o aluno aprende a
analisar a estrutura silabica das palavras. A habilidade EFO3LP05 foca em identificar
o0 numero de silabas, classificando-as em monossilabas, dissilabas, trissilabas e
polissilabas. Ja a EFO3LP06 aborda que o aluno reconhega a silaba ténica das
palavras, classificando-as em oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. Em conjunto,
essas competéncias desenvolvem consciéncia fonologica e ortografica,
fundamentais para a leitura e a escrita corretas.

As habilidades EFO3LP07, EFO4LP05 e EFO5LP04 indicam que o aluno deve
aprender a utilizar corretamente os sinais de pontuacido na leitura e na escrita. A
habilidade EFO03LP07 foca em identificar a funcdo de ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamagéao e, em dialogos (discurso direto), dois-pontos e
travessao. A habilidade EF04LP05 amplia essa competéncia para o uso adequado
de virgulas em enumeragdes e na separagao de vocativo e aposto, além dos sinais
ja mencionados. Ja a EFO5LP04 aborda que o aluno diferencie na leitura de textos,
virgula, ponto e virgula e dois-pontos, reconhecendo também o efeito de sentido de
reticéncias, aspas e parénteses na leitura de textos. Em conjunto, essas habilidades
desenvolvem clareza, organizagao e precisao na produgao textual e na interpretagao
de textos escritos.

A habilidade EFO05LPO05 indica que o aluno aprenda a identificar e
compreender a expressao de presente, passado e futuro nos tempos verbais do
modo indicativo, reconhecendo como cada um deles situa a agdo no tempo. Isso

contribui para que o estudante desenvolva maior precisdo na leitura, interpretacéo e
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producdo de textos, adequando o uso dos verbos ao contexto comunicativo e
garantindo clareza na transmissao de ideias.

As habilidades EF03LP08, EFO4LP06 e EFO5LP06 abordam que o aluno
aprenda a reconhecer e compreender a funcdo dos substantivos e verbos nas
oracdes, percebendo quem pratica a agao, qual € a acdo e quem a recebe, além de
utilizar corretamente a concordancia verbal entre sujeito e verbo. Isso significa
desenvolver a capacidade de identificar, diferenciar e aplicar essas classes
gramaticais na leitura, na escrita e na oralidade, garantindo maior clareza, corregao
e coesao na producéo textual.

As habilidades EFO3LP09 e EF04LP0O7 propdem que o aluno deve aprender
a reconhecer os adjetivos em textos e compreender sua fungido de caracterizar e
qualificar os substantivos, além de utilizar corretamente a concordancia entre artigo,
substantivo e adjetivo na producgao escrita. Isso significa desenvolver a capacidade
de atribuir propriedades aos substantivos e organizar o grupo nominal de forma
adequada, garantindo clareza, correg¢ao e riqueza de expressao nos textos.

As habilidades EF35LP14 e EFOSLPO7 preveem que o aluno deve aprender
a reconhecer e empregar recursos linguisticos que contribuem para a coesédo e a
organizagao dos textos. No caso da habilidade EF35LP14, o foco esta no uso de
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos como elementos de retomada
anaforica, garantindo a continuidade e evitando repeticdes desnecessarias. Ja a
habilidade EFO05LP07 busca desenvolver a capacidade de identificar e utilizar
conjungdes, compreendendo as relagdes logicas que elas estabelecem entre partes
do texto (como adigao, oposigéo, tempo, causa, condigao e finalidade). Em conjunto,
essas habilidades favorecem a construcdo de textos mais claros, articulados e
COesos.

As habilidades EFO3LP10, EFO4LP08 e EFO5LP08 propéem que o aluno
deve aprender a compreender os processos de formacao de palavras e a utiliza-los
para enriquecer sua leitura e producao textual. A habilidade EFO03LP10 busca
desenvolver a percepgao sobre o uso de prefixos e sufixos produtivos, favorecendo
a compreensdo do significado das palavras e a criagdo de novas formas. A
habilidade EF04LP08 aprofunda esse conhecimento, direcionando o aluno para
grafar corretamente palavras derivadas com determinados sufixos regulares (-agem,
-0s0, -eza, -izar/-isar), fortalecendo a relagao entre morfologia e ortografia. Ja a

habilidade EFO5LP08 amplia a reflexdo ao propor que o estudante saiba diferenciar
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palavras primitivas, derivadas e compostas, reconhecendo os mecanismos de
derivagao por prefixacdo e sufixagdo. Em conjunto, essas habilidades promovem
uma consciéncia mais sélida da estrutura e do funcionamento da lingua, essencial
para a autonomia na leitura e na escrita.

As habilidades EFO03LP16 e EF04LP13 ressaltam que o aluno deve aprender
a produzir textos injuntivos instrucionais, reconhecendo tanto suas caracteristicas
linguisticas quanto estruturais. A habilidade EFO3LP16 foca em receitas e instrugoes
de montagem, levando o aluno a identificar o uso de verbos no imperativo, a
sequéncia de passos a serem seguidos e a diagramacao propria desses textos,
como listas de ingredientes ou materiais e 0 “modo de fazer”. Ja a EF04LP13 amplia
essa competéncia para o universo dos jogos digitais ou impressos, nos quais o aluno
deve perceber e reproduzir a formatagao tipica (materiais necessarios, etapas e
regras) e o formato especifico, seja em textos orais ou escritos. Em conjunto, essas
habilidades buscam formar leitores e produtores capazes de lidar com géneros que
orientam agdes, desenvolvendo autonomia para seguir e elaborar instrugdes em
diferentes contextos.

A habilidade EFO5LP14 propbde que o aluno aprenda a produzir resenhas
criticas de brinquedos ou livros de literatura infantil, reconhecendo sua estrutura e
finalidade. Isso significa que o estudante deve identificar que esses textos
apresentam uma apresentacdo do produto (descricdo do brinquedo ou do livro) e
uma avaliagdo (opinido, pontos positivos e negativos, recomendagao). Além disso,
deve ser capaz de reproduzir essa formatagcdo em suas préprias producoes,
desenvolvendo a capacidade de analisar, organizar ideias e expressar opinides de
forma clara e fundamentada.

A habilidade EFO3LP23 prevé que o aluno consiga analisar o uso de
adjetivos em textos opinativos, como cartas do leitor ou cartas de reclamacgéo,
entendendo como eles sao usados para atribuir qualidades, intensificar criticas ou
elogios e expressar pontos de vista. Dessa forma, espera-se que o aluno aprenda e
desenvolva a capacidade de analisar a linguagem avaliativa e compreenda como a
escolha de adjetivos influencia o sentido do texto.

A habilidade EFO5LP20 indica que o aluno deve aprender a avaliar
criticamente argumentagdes sobre produtos de midia voltados para o publico infantil,
como filmes, desenhos animados, HQs e games, identificando a validade e a forga

dos argumentos apresentados. Isso implica que o aluno desenvolva capacidade de
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julgamento fundamentado, utilizando seus conhecimentos prévios sobre os produtos
para distinguir opinides consistentes de argumentos frageis, e assim compreender
melhor como se constrdi uma argumentagao persuasiva e informada.

A habilidade EF05LP21 indica que o aluno deve aprender a analisar
elementos de comunicacdo verbal e ndo verbal em viogs opinativos ou
argumentativos, observando padrao prosodico, expressdes faciais e corporais, bem
como as escolhas de variedade e registro linguisticos feitas pelos vloggers. Isso
permite ao aluno compreender como diferentes recursos comunicativos influenciam
a clareza, a persuasao e a expressividade da mensagem, desenvolvendo criticidade
e percepgao sobre estratégias de comunicagdo em midias digitais.

A habilidade EFO3LP17 indica que o aluno aprenda a identificar e reproduzir,
em géneros epistolares e diarios, a formatagdo e a diagramacgao proprias desses
textos, incluindo relatos de acontecimentos, expressdo de vivéncias, emocdes,
opinides ou criticas, assim como os elementos formais como data, saudagao, corpo
do texto, despedida e assinatura. O objetivo € que o estudante compreenda a
organizacgao estrutural e expressiva desses géneros, conseguindo produzir textos
coerentes e adequados a situacdo comunicativa.

As habilidades EF04LP24 e EFO3LP26 desejam que o aluno aprenda a
identificar e reproduzir, de forma adequada, a formatagéo e o formato de relatérios
de observagao e pesquisa, incluindo tabelas, diagramas, graficos, listas de itens,
ilustracdes e resumos dos resultados, tanto em versdes escritas quanto orais. O
objetivo é que o estudante compreenda como apresentar dados e informacdes de
maneira organizada, clara e coerente, respeitando as convengdes desses géneros
textuais.

A habilidade EF04LP23 propde que o aluno aprenda a identificar e
reproduzir, em verbetes de enciclopédia infantil, digitais ou impressos, a formatagao
e diagramacéo especifica desse género, incluindo elementos como titulo do verbete,
corpo do texto, defini¢cdes e ilustragdes, de modo que consiga organizar a informacgao
de forma clara, objetiva e adequada ao publico infantil.

A habilidade EFO5LP26 propde que o aluno deve aprender a utilizar, ao
produzir textos, conhecimentos linguisticos e gramaticais, aplicando regras sintaticas
de concordancia nominal e verbal, convengdes de escrita de citagdes, pontuagao
(ponto final, dois-pontos, virgulas em enumeragdes) e regras ortograficas, de modo

a elaborar textos corretos, claros e adequados as normas da lingua.
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A habilidade EFO5LP27 deseja que o aluno aprenda a utilizar, ao produzir
textos, recursos de coesao pronominal, como pronomes anaféricos, e articuladores
de relagdes de sentido (tempo, causa, oposi¢gdo, conclusdo, comparagao),
garantindo que o texto tenha nivel adequado de informatividade e seja coerente e
bem estruturado.

A habilidade EF35LP29 deseja que o aluno aprenda a identificar, em
narrativas, o cenario, o personagem central, o conflito gerador, a resolugao e o ponto
de vista a partir do qual a histéria é narrada, diferenciando narrativas contadas em
primeira e terceira pessoas.

A habilidade EF35LP30 deseja que o aluno aprenda a diferenciar discurso
direto e discurso indireto, identificando o efeito de sentido dos verbos de enunciagao
e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for
pertinente. Isso fortalece a interpretagcdo e a compreensao de textos narrativos.

A habilidade EF35LP31 indica que o aluno deve aprender a identificar, em
textos diversificados, os efeitos de sentido que surgem a partir do uso de recursos
ritmicos e sonoros e de metaforas. Essa habilidade foca na leitura e compreenséao
de textos poéticos ou diversificados, isso significa que o aluno deve ser capaz de
perceber como elementos proprios da poesia, como ritmo, rimas, aliteragdes,
repeticdes sonoras e pausas, influenciam o significado do texto. Além disso, ele deve
identificar metaforas e outras figuras de linguagem, entendendo como elas criam
imagens, sensagodes ou ideias no leitor.

A habilidade EF04LP26 visa que o aluno seja capaz de perceber o aspecto
visual dos poemas concretos. Ou seja, ele deve observar como o formato, a
disposi¢cao e a diagramacdo das letras e palavras na pagina contribuem para o
sentido do poema, para a énfase de certas ideias ou para a criagao de efeitos visuais
que dialogam com o conteudo textual. Portanto, o aluno deve aprender que deve ler
0 poema ndo apenas pelo texto escrito, mas também pelo seu arranjo grafico,
entendendo que o visual e o verbal se combinam para transmitir significado.

A habilidade EFO5LP28 propde que o aluno aprenda a observar os recursos
multissemioticos presentes em ciberpoemas e minicontos infantis em midia digital,
reconhecendo como elementos visuais, sonoros e interativos contribuem para a
construcao de sentido desses textos.

A habilidade EF04LP27 propde que o aluno aprenda a identificar, em textos

dramaticos, os marcadores que indicam as falas das personagens e as indicagdes
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de cena, compreendendo como esses elementos estruturam a representacéao teatral
e orientam a interpretacao do texto.

O conjunto dessas habilidades indica que o ensino da leitura e da escrita
deve ser integrado e progressivo, desenvolvendo autonomia e competéncia
linguistica, gramatical, ortografica e textual. O aluno aprenderia, assim, a utilizar
dicionarios, aplicar regras de correspondéncia, fonema-grafema, formagao silabica,
digrafos, acentuagéo e pontuacgao, além de reconhecer classes gramaticais, coesao
e processos de formagao de palavras. Ao mesmo tempo, deve planejar, organizar e
produzir diferentes géneros textuais instrucionais, narrativos, poéticos, dramaticos,
jornalisticos, informativos e opinativos, considerando finalidade, publico, formato e
suporte, inclusive digitais. No campo literario e poético, desenvolve sensibilidade
estética, percepcao de ritmo, sonoridade, figuras de linguagem e aspectos visuais.
No dominio da narrativa, identifica personagens, cenarios, conflitos, ponto de vista e
discurso direto ou indireto. Em midias digitais, aprende a analisar e produzir textos
multimodais, reconhecendo efeitos persuasivos, argumentativos e expressivos.
Dessa forma, essas habilidades promovem leitura e escrita autbnomas, criticas,
reflexivas e contextualizadas, articulando competéncia linguistica, textual, literaria,

estética e digital de forma integrada.
5. CONSIDERAGOES FINAIS

Para tratar do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental, no Brasil, considero ser relevante conhecer, inicialmente, a nogcao de
curriculo e sua histéria. A compreensao da constituigao histérica da escola brasileira
permite perceber como o ensino foi sendo delineado a partir de contextos politicos,
sociais e culturais que marcaram cada época, refletindo diretamente nas praticas
escolares contemporaneas. Nesse percurso, observa-se que a inclusdo do
componente curricular de Lingua Portuguesa no curriculo escolar foi um processo
lento e gradual, condicionado pela complexidade linguistica e sociocultural de cada
periodo historico e politico brasileiro. Assim, esse ensino e a construcdo dos
curriculos escolares precisam ser compreendidos como parte de uma trajetoria que
influenciou as formas de organizagdo pedagdgica e de transmissdo do

conhecimento.
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Esta monografia teve como objetivo analisar como a BNCC contribui para a
compreensao e caracterizagao do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do
ensino fundamental. De forma geral, considero que, a partir da analise das praticas
de linguagem, leitura/escuta, escrita, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semidtica, foi possivel compreender de que maneira o documento
normativo orienta o desenvolvimento das habilidades, bem como o que espera de
cada uma delas. Com isso, foi possivel compreender que ha certa a progressao das
aprendizagens previstas para os estudantes no que concerne a lingua materna.

De forma sintética, no que se refere a leitura e a escuta, espera-se que os
alunos avancem da simples decodificagdo para uma compreensdo mais ampla e
critica dos textos, sendo capazes de identificar ideias centrais, realizar inferéncias,
reconhecer informagdes explicitas e implicitas e interagir com diferentes géneros,
suportes e linguagens. O ensino da leitura deve, portanto, promover autonomia,
fluéncia, prazer estético e criticidade, consolidando-a como pratica social, cultural e
cidada.

Quanto a producdo de textos, a BNCC orienta que o processo de escrita seja
concebido de forma continua, envolvendo planejamento, elaboracdo, reviséo e
reescrita. Essa concepgao amplia a nogao de producao textual, que passa a ser
entendida como pratica reflexiva e socialmente significativa. Ao considerar autor,
publico, finalidade e género, o estudante aprende a expressar-se com clareza,
coesdo e criatividade, exercitando sua autoria em diferentes contextos
comunicativos.

No campo da escrita, que, assim como o de oralidade, deveria ser nomeado
por ‘producao textual’, espera-se que os alunos se apropriem gradativamente do
sistema alfabético, das convengdes ortograficas e dos recursos graficos, ampliando
o repertorio de géneros e praticas textuais. Trabalhada em sua dimenséo cultural e
cidada, a escrita se apresenta como instrumento de registro, organizagdo e
comunicagcao de ideias, fortalecendo-se como meio de aprendizagem, fruigao
estética e atuacgao social.

A oralidade, por sua vez, é valorizada como essencial para a formacao
integral dos alunos. O ensino deve contemplar diferentes géneros orais — como
debates, conversas, entrevistas e producdes midiaticas —, favorecendo a escuta
atenta, a clareza na expressao e o respeito as regras de interagao. Assim, a oralidade

se consolida como pratica que amplia a participacao critica, criativa e consciente,
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contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e estético dos
estudantes.

Por fim, a anadlise linguistica e semidtica € compreendida como eixo
articulador das demais praticas. Mais do que o ensino prescritivo da gramatica,
busca-se desenvolver a consciéncia critica, a autonomia e a capacidade de reflexdo
sobre a linguagem em seus multiplos usos. Dessa forma, o trabalho com fonema-
grafema, normas gramaticais e efeitos de sentido em diferentes contextos fortalece
a leitura, a escrita e a oralidade, tornando-as mais conscientes e significativas.

Dessa forma, conclui-se que o ensino de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais, orientado pelas habilidades da BNCC, deve ser entendido como um
processo integrado, progressivo e socialmente relevante. Quando trabalhadas de
maneira articulada, a leitura, a escrita, a producao textual, a oralidade e a analise
linguistica/semidtica ndo apenas garantem alfabetizagao e letramento, mas também
contribuem para a formacao de sujeitos criticos, criativos e preparados para exercer
plenamente sua cidadania.

A construgao deste trabalho foi, para mim, uma experiéncia desafiadora, mas
também profundamente enriquecedora. Durante a realizacdo deste trabalho,
enfrentei dificuldades especialmente nas andlises das praticas de linguagem e de
suas respectivas habilidades nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tanto no eixo
do 1°ao 5° ano, do 1° ao 2° ano e do 3° ao 5° ano. Esse processo revelou-se bastante
complexo, pois demandou intensa reflexdo, concentragao e releitura constante das
habilidades para uma compreensido mais precisa do que a BNCC propde. No
entanto, esses obstaculos se transformaram em importantes oportunidades de
aprendizagem, pois exigiram disciplina, dedicagdo e constante busca por
aprofundamento tedrico. Esse processo me permitiu ndo apenas compreender
melhor o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais, mas também reconhecer a
importancia de refletir criticamente sobre o papel do curriculo e das praticas
pedagdgicas no desenvolvimento dos estudantes.

Destaco, ainda, que esta pesquisa ampliou minha visdo enquanto futura
educadora, reforcando a necessidade de compreender a Lingua Portuguesa como
pratica social, cultural e cidada. Mais do que um requisito escolar, trata-se de uma
forma de emancipagao, que possibilita ndo s6 ao aluno, mas todos nos, participar
ativamente do mundo em que vivemos. Concluir este trabalho significou, portanto,

nao apenas alcancar uma meta académica, mas também reafirmar meu
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compromisso com a educagao transformadora, critica e humanizadora (Freire,
1979).
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