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RESUMO

A presenca cada vez maior de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino
regular encontra uma série de desafios que perpassam diversas areas, exigindo que
as escolas possam ressignificar concep¢cdes pedagdgicas, assim como capacitar
professores que devem esta preparados para receber todos os alunos, sem
discriminacdo. Nessa perspectiva, considerando as novas concepcgdes acerca da
deficiéncia intelectual, a legislacdo brasileira e o direito a inclusdo destes
estudantes, o presente estudo tem como objetivo discutir o papel do professor do
ensino regular no percurso escolar de estudantes com deficiéncia intelectual. Para
atingir esse objetivo, foi realizada uma pesquisa de campo baseada em uma
abordagem qualitativa, utilizando como instrumento para a coleta de dados um
guestionario aplicado com oito professores em trés escolas da rede municipal de
Jodo Pessoa-PB. Os resultados da investigacdo demonstraram certa inseguranca
dos professores diante da falta de formacdo especifica e de recursos materiais e
humanos para a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual. De acordo com
os resultados da pesquisa, evidencia-se desafios que incluem numero elevado de
alunos com deficiéncia intelectual por turma, falta de suporte, necessidade de
colaboracdo com outros profissionais e familias, e eliminacéo de barreiras atitudinais
na escola. Diante desses resultados, indicamos a necessidade de novas pesquisas
voltadas aos aspectos que envolvem a inclusédo de estudantes com deficiéncia
intelectual, levando em conta a formacdo inadequada dos professores, a falta de
recursos e infraestrutura apropriados e o preconceito ou a falta de conhecimento
sobre as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia intelectual.

Palavras- chave: Deficiéncia Intelectual; Inclus&o Escolar; Ensino Regular.



ABSTRACT

The growing presence of students with intellectual disabilities in mainstream
education faces a series of challenges that span across various areas, requiring
schools to rethink pedagogical concepts, as well as train teachers who must be
prepared to welcome all students without discrimination. From this perspective,
considering the new conceptions regarding intellectual disability, Brazilian legislation,
and the right to inclusion of these students, this study aims to discuss the role of
mainstream education teachers in the educational journey of students with
intellectual disabilities. To achieve this objective, field research was conducted based
on a qualitative approach, using a questionnaire as a data collection tool
administered to eight teachers from three municipal schools in Jodo Pessoa,
Paraiba. The investigation results revealed a certain level of insecurity among
teachers due to the lack of specific training and material and human resources for the
inclusion of students with intellectual disabilities. According to the research findings,
challenges include a high number of students with intellectual disabilities per class,
lack of support, the need for collaboration with other professionals and families, and
the elimination of attitudinal barriers in schools. In light of these results, we indicate
the need for further research focused on aspects involving the inclusion of students
with intellectual disabilities, taking into account the inadequate training of teachers,
the lack of resources and appropriate infrastructure, and prejudice or lack of
knowledge about the specific needs of students with intellectual disabilities.

Key-words: Intellectual Disability; School Inclusion; Mainstream Education.



“Tudo que vocé tem ndo é seu

Tudo que vocé guardar

N&o |Ihe pertence nem nunca lhe pertencera
Tudo que vocé tem nao é seu

Tudo que vocé guardar

Pertence ao tempo que tudo transformara
S0 é seu aquilo que vocé d&a”

ALMEIDA, Manuca; LEAO, Alexandre; LALADO,
Flauer. Pop Zen. Artista: Lampirdnicos. Titulo do
Album: Homénimo/“Que luz é essa?”, Sao Paulo:
Universal Music, 1999.
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1 INTRODUCAO

Pensar sobre a condicdo da pessoa com deficiéncia em meio ao contexto
social em gue vivemos, leva-nos a uma série de questdes que vao desde 0 acesso a
recursos e oportunidades, bem como a interacdo muatua entre pessoas com e sem

deficiéncia.

No caso particular da pessoa com Deficiéncia Intelectual (DI), publico alvo
deste trabalho, ha dificuldades acentuadas nas fung¢des intelectual, préatica e social,
as quais sao resultado de um déficit cognitivo apresentado por esse sujeito. Ou seja,
pessoas com deficiéncia intelectual tem a motivacdo social, mas o prejuizo cognitivo

dificulta a realizagcéo de determinadas atividades.

Diante da problematica apresentada no paragrafo anterior recomenda-se
maiores esfor¢cos e dedicacdo tanto por parte da pessoa com deficiéncia intelectual
e, principalmente, daqueles que estdo envolvidos no processo de convivéncia,
interacdo e aprendizado desse individuo, a exemplo de seus familiares, professores,

e demais profissionais participantes desse percurso.

E importante ressaltar que um dos grandes desafios enfrentados pela
educacdo especial no Brasil, diz respeito a formacdo e participacdo do corpo
docente. Isto porque os professores contribuem de forma significativa no processo
de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual, assim como dos
demais estudantes publico-alvo da educacdo especial, o que justifica a importancia

de fortalecer seu processo de formacao para garantir a inclusdo desses estudantes.

Compreendemos ainda que o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem é fundamental, uma vez que este € reconhecido como mediador no
processo de aquisicdo de conhecimentos, contribuindo assim de forma significativa

para o desenvolvimento escolar e social desses estudantes.

Considerando o caminho percorrido visando a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, o qual passa por um processo histérico marcado por uma série de lutas,
leis e organizacGes criadas para garantir o direito a educacdo a esse publico,
propomos a seguinte questao de pesquisa: Como professores da educacéo basica

compreendem o trabalho docente com estudantes com deficiéncia intelectual?
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Acreditamos que a tematica proposta para esta pesquisa busca estimular o
debate a cerca da diversidade, do respeito e da tolerancia as diferencas. Este tema
surgiu em meio as nossas observagdes realizadas nos estagios supervisionados
frente a demanda das professoras diante de uma turma com estudantes com
deficiéncia intelectual. Nesse sentido, entendemos que é tarefa de todos os
professores preparar seus alunos para a convivéncia em uma sociedade plural, de
modo a reconhecer e aceitar a existéncia de diferentes corpos, assim como, de uma
série de diferencas fisicas, sensoriais e sociais, nem sempre consideradas como

normas em nossa sociedade.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, os desafios para a pessoa com
deficiéncia intelectual, assim como para os demais estudantes publico da educacao
especial, tornam-se maiores quando a sociedade ndo se propde a atenuar
obstaculos e tracar estratégias que possam, de fato, promover o desenvolvimento
desses estudantes. Nas escolas brasileiras, 0 numero de alunos com deficiéncia
intelectual tem aumentado significativamente nos ultimos anos. Segundo o Censo
Escolar da Educagdo Basica, em 2023 foram matriculados 1.827.066 estudantes
com deficiéncia no pais, dos quais 952.904 s&o alunos com deficiéncia intelectual
(Brasil, 2024).

Estamos cientes de que 0 acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia intelectual na escola regular sédo fatores de extrema importancia, em vista
de seu desenvolvimento emocional, social e pedagogico. Nesse sentido, 0 modo
como se estabelece a relagdo professor-aluno, na perspectiva de uma educacéao
inclusiva, contribui de forma significativa para o desenvolvimento desses estudantes.
Nessa perspectiva, o aluno com deficiéncia intelectual precisa ser acolhido e
reconhecido em sua singularidade, assim como necessita contar com a aceitagéo e
empatia por parte de seu professor, que, por sua vez, deve respeita-lo como um

sujeito de direitos.

Evidéncias revelam que a formacdo inicial da maioria dos professores
brasileiros, com destaque para os que atuam nos anos finais do ensino fundamental
e do ensino médio, ndo contempla conhecimentos na area da educacéao especial em
sua base curricular, ou quando disponibiliza sua presenca se resume a um

componente curricular ofertado de forma optativa (Farias, 2023). Ou seja, 0
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graduando n&o tem obrigatoriedade de cursar componentes curriculares
relacionados a educacdo especial, o que tanto contribuiria no exercicio de sua

profisséo.

Diante dos aspectos mencionados acima, para que seja consolidada uma
educacdo inclusiva é fundamental que os docentes procurem qualificacao,
aprimoramento e formac&do continuada. Deste modo, estardo melhor preparados
para mediar uma sala heterogénea, onde tanto os alunos com necessidades
educacionais especificas quanto agueles que nédo possuem deficiéncias receberdo

um ensino que respeite suas diferencas e especificidades.

Para tanto, estes docentes contam com o atendimento educacional
especializado (AEE), servico esse que contribui a fim de que estudantes com
deficiéncias, com transtorno do espectro autista, altas habilidades e superlotacao,
tenham condi¢bes de acesso, permanéncia, aprendizagem e participacdo na escola
regular. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo geral discutir sobre a
educacdo de estudantes com DI, a partir das vozes de professores da educacao

bésica.

Para alcancar o objetivo proposto acima, pretendemos analisar os principais
marcos legais que regem a educacdo inclusiva no Brasil; assim como identificar
barreiras que dificultam a acdo docente tendo em vista a inclusdo de estudantes
com deficiéncia intelectual; e, por udltimo, verificar o modo como professores
compreendem, convivem, avaliam e planejam estratégias visando a inclusdo de

estudantes com deficiéncia intelectual, sendo estes nossos objetivos especificos.

Conduzir uma discussdo envolvendo os desafios enfrentados pelos alunos
com deficiéncia intelectual em meio a uma escola e a uma sociedade que, em parte,
e indiferente as suas especificidades, ndo se trata de uma tarefa facil. Contudo, a
identificacdo de estratégias adotadas por professores que corroboram para a
inclus@o tanto escolar quanto social desses alunos talvez seja o elemento chave

para motivar o engajamento de outros docentes.

Em relacdo a estrutura deste trabalho de conclusdo de curso, temos a
seguinte organizacdo: 0 texto se inicia com um referencial tedrico que aborda

conceitos, leis e estudos mais recentes em relagcdo a inclusdo de estudantes com
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deficiéncia intelectual. Dando continuidade, apresentamos a metodologia e o0s
resultados de nosso estudo seguindo com as discussfes a luz de nosso referencial

tedrico, concluindo com algumas considera¢fes geradas a partir dos resultados.

2 COMPREENDENDO A DEFICIENCIA INTELECTUAL, A LEGISLACAO
BRASILEIRA E OS PRINCIPAIS DESAFIOS PARA A SUA INCLUSAO NO ENSINO
REGULAR

Neste capitulo apresentamos inicialmente algumas definicdes que nos ajudam
a compreender como se da a aprendizagem e a participacdo dos estudantes com
deficiéncia intelectual na sala de aula regular. A seguir abordamos a legislacao
brasileira e o direito a incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia. Finalizamos
0 capitulo destacando estudos que apontam os principais desafios vivenciados pelo

professor da classe comum ao receber estudantes com deficiéncia intelectual.

2.1 Deficiéncia intelectual: definicdbes, processo de aprendizagem e

participacdo na escolaregular

Em relagcédo aos estudantes com deficiéncias, acreditamos que inicialmente se
faz necessario ressaltar a necessidade de desconstruir determinadas ideias a partir
das quais deve se considerar, ndo apenas os limites, mas também as possibilidades
desses estudantes, levando em conta suas diversas formas de se posicionar na
escola e na sociedade. Nessa perspectiva, antes de adentrar no tema da nossa
pesquisa torna-se necessario apresentar alguns termos que, quando abordados,
trazem uma série de davidas e questionamentos acerca da deficiéncia. Além disso,
apresentamos alguns elementos que contribuem para ampliar nhossa compreensao
em relacdo as especificidades do estudante com deficiéncia intelectual, publico
central desta pesquisa, tais como a classificacdo e as principais caracteristicas da

deficiéncia intelectual.

No que diz respeito ao tema proposto neste trabalho € importante salientar
gue nado é suficiente a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas para possibilitar o
acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas e demais espacos
sociais. Faz-se necessario ainda, o continuo combate as barreiras atitudinais, as
guais dizem respeito aos nossos comportamentos diante da presenca de estudantes

com deficiéncias, de modo a promover acdes acolhedoras e inclusivas. Isso
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possibilitara ndo apenas 0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia nas

escolas, como também a participacao e aprendizagem de todos (Brasil, 2015).

No modelo social, a deficiéncia ndo é vista apenas como um limite individual,
mas como resultado da interacdo de impedimentos de longo prazo que, ao interagir
com barreiras no ambiente fisico, social, de informacdo e comunicacao dificulta a
participacdo plena e efetiva dessas pessoas na sociedade (Brasil, 2009). Nessa
perspectiva, o foco ndo esta na condicdo individual, mas nas barreiras
arquitetdnicas, metodolégicas, comunicacionais, atitudinais e outras, que limitam o

acesso e a participacdo das pessoas com deficiéncia (Sassaky, 2009).

A partir dessas consideragcbes gerais acerca da educacgdo inclusiva (El),
iremos refletir especificamente sobre a pessoa com deficiéncia intelectual,
entendendo a terminologia adequada, além de diversas caracteristicas que

identificam essas pessoas.

De acordo com a 5% edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de

Transtornos Mentais (DSM), a deficiéncia intelectual pode ser compreendida como:

[...] um transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui
déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios
conceitual, social e pratico. (APA, 2014, p. 33).

Mata (2018) propde uma analise critica acerca da concepcao de deficiéncia

intelectual apresentada pelo DSM-5, ao afirmar que:

[...] a propria natureza das associacbes americanas que delinearam e
atualizaram o conceito de deficiéncia intelectual imprimiram ao conceito em
guestdo a visdo médica da deficiéncia, a de um corpo que nédo atende aos
padrbes esperados de desempenho intelectual que impeca ou dificulte em
algum grau a adaptagdo da pessoa em seu meio. Toma por base o0s
padrbes de normalidade, tornando uma pessoa deficiente em grau mais
elevado quanto maior for o distanciamento do seu desempenho quando
este é comparado aos indices esperados para a idade do individuo. (2018,
p.255-256).

Com esta definicdo, observamos que, para além dos antigos testes de Q.l., a
deficiéncia intelectual passa a ser estudada através de comparacdes entre o
desempenho alcancado por essas pessoas e 0 potencial daquelas que sao

consideradas como “normais”.
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Colaborando com essa reflexdo, Santiago (2011) ressalta que a deficiéncia
intelectual ndo se trata de doenca e em nada se assemelha aos casos de doencas
mentais, onde se situam as neuroses e psicoses. Entretanto, € possivel observar
gue alguns documentos na area de saude e juridica ainda utilizam o termo
deficiéncia mental para se referir a essas pessoas. Sobre este impasse
terminologico, a APA (2014, p.33) esclarece, em nota, que “deficiéncia intelectual é o
termo de uso comum por médicos, educadores e outros, além de pelo publico leigo e

grupos de defesa dos direitos”.

Essa grande quantidade e variedade de abordagens no que concerne a
deficiéncia intelectual, além da complexidade do seu conceito, geram dificuldades
tanto para o ensino na sala de aula regular quanto para as praticas realizadas no

atendimento educacional especializado, voltadas para esse publico (Batista, 2006).

Uma preocupacdo que merece destaque, refere-se ao fato de que, na
maioria dos casos, a deficiéncia intelectual s6 chega a ser identificada quando as
criangas iniciam a vida escolar ja que é na escola que o nivel de cobranga junto a
crianca aumenta, como lembra-nos Santiago (2011), pautando-se numa ideia de

“tempo igual para todos”.

Definicbes mais antigas apontam que, para alguns autores, a deficiéncia
intelectual costuma ser classificada em graus que vao dos mais leves, passando
pelos moderados, até os mais graves. Consideracbes como essas, acabam por
reforcar atitudes reducionistas por parte de educadores que, em sala de aula,
deixam de dar a devida atencéo e estimulos a alguns estudantes, quando estes séo

diagnosticados com deficiéncia intelectual (Santiago, 2011).

Diferentemente do que ocorre com a doenca mental, em que os fendmenos
psiquicos estdo aumentados ou desarmonicos, 0 estudante com deficiéncia
intelectual apresenta “uma limitagdo no desenvolvimento das fun¢des necessarias

para compreender e interagir com o meio” (Santiago, 2011).

Em meio a esta pluralidade de conceitos quase sempre contraditorios, existe
a necessidade de realizar um diagnostico distinto entre o que seja “doenga mental” e
deficiéncia intelectual, principalmente quando se trata de criancas pequenas que

estdo em idade escolar. Sobre esta questdo, consideramos importante ressaltar que
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o medo da diferenca e do desconhecido é responsavel, em grande parte, pela
discriminacdo que afeta as escolas e a sociedade em relacdo as pessoas com
deficiéncia em geral, mas principalmente aquelas com deficiéncia intelectual
(Batista, 2006).
Diante disso, a saida encontrada pela maioria desses professores €
desvencilhar-se desses alunos que ndo acompanham as turmas,

encaminhando-os para qualquer outro lugar que supostamente entenda
como ensina-los. (Batista, 2006, p. 12).

Outra dificuldade encontrada acerca da identificacdo de estudantes com
deficiéncia intelectual, diz respeito ao surgimento de novos diagndsticos, a exemplo
do TDAH e tantas outras dificuldades na aprendizagem, o que gera uma série de
davidas, contribuindo ainda mais para a conclusdo desse diagnostico, essa
inseguranca compromete inclusive as praticas docentes no cotidiano da sala de
aula, considerando que os professores encontram dificuldade em identificar aquelas

préaticas que melhor atendam as necessidades desses estudantes.

Ainda em se tratando da inclusdo de estudantes com deficiéncia,
consideramos valido destacar as relevantes contribuicbes do psicologo bielo-russo
Lev Semenovich Vygotsky® (1896-1934), que deu inicio as suas reflexdes sobre o
tema analisando essencialmente a aprendizagem (Leite, 2021, p. 108). Em seus
escritos, Vygotsky descreve que as limitagdes oriundas das criangas ndo as tornam
deficientes, ja que a deficiéncia em si depende de parémetros e conceitos

determinados no convivio social.

Além disso, a perspectiva sécio-histérica de Lev Vygotsky postula que o
desenvolvimento psicologico e a aprendizagem sdo processos fundamentalmente
sociais e culturais, mediados pela linguagem e por outros sistemas simbdlicos. Os
individuos com alguma deficiéncia podem aprender com o auxilio do professor.
Contudo, o que dificulta seu desenvolvimento é a auséncia de contato com situacfes
de mediacéao (Leite, 2021).

Dessa forma, observa-se que uma das condicbes necessarias a
aprendizagem das criancas com deficiéncia intelectual, assim como das demais

criancas é a mediacdo de seus professores que, por sua vez, devem esta

1 . . ;.
O sobrenome de Vygotsky tem sido traduzido do russo de varias formas. Neste trabalho, preservaremos a
grafia de acordo com as referéncias usadas.
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conscientes de seu papel, incentivando e valorizando cada possibilidade de
aprendizagem que, de maneira intencional ou mesmo informal aconteca em sua sala
de aula. Esse olhar por parte do professor, somado a legislagdo que garante aos
estudantes com deficiéncia o direito de apender, a qual sera aprofundada no
préximo topico, sdo passos importantes para garantir 0 sucesso e a permanéncia

desses estudantes na escola.
2.2 A legislacédo brasileira e o direito ainclusdo de estudantes com deficiéncia

Longe de consagrar-se como modelo perfeito na perspectiva da inclusao, a
Educacao Especial, no Brasil, configura-se, segundo consta na LDB (2017), Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, como uma “modalidade de educacédo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 2017). Além disso, ela passou a ser concebida como uma
modalidade de Educacdo baseada em perspectivas inclusivas, perpassando todos

os niveis de ensino (Brasil, 2008).

A Convencdo de Guatemala, internalizada a Constituicdo Brasileira pelo
Decreto 3.956/2001, no seu artigo 1° define deficiéncia como “[...] uma restrigao
fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada

ou agravada pelo ambiente econdémico e social” (Brasil, 2001a).

No percurso histérico da educacdo das pessoas com deficiéncia quatro
grandes momentos foram destacados segundo o professor Romeu Kazumi Sassaki
(1997), considerado por muitos como o0 'pai da inclusdo', no Brasil. S&o eles:
exclusdo, segregacado, integracdo e inclusdo. Em meio a implementacdo da
Constituicdo de 1988, quando a ideia de direitos humanos estava sendo cada vez
mais difundida e os grupos minoritarios mais organizados, abrem-se novos espacos
para concepcdes de educacdo baseada em perspectivas inclusivas. E a expressao
‘integracado” €, segundo Sassaki (1997), gradualmente substituida por “inclusao’,
compreendida enquanto “insergéo total e incondicional de todas as pessoas aos
bens sociais” (Sassaki, 1997, p. 9). Essa luta se da, sobretudo, com base no

respeito as diferencas, reconhecendo nas deficiéncias mais uma expressao da
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diversidade humana (Santiago, 2011). E como bem afirmou o professor catedratico
Boaventura de Souza Santos:
Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as

diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades. (Santos, 2003, p. 56).

Cabe ainda lembrar que, em seu Artigo 208, a Constituicdo Federal determina
gue a educacdo especial e todas as suas formas de intervencdo ocorram,
preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1988). Ja o Art. 27 do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, afirma que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,

segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(Lei N°13.146, de 6 de Julho de 2015).

De forma geral, percebemos que a Educacéo Especial no Brasil avancou,
principalmente em relacdo ao acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia
nas instituicbes de ensino regular. Contudo, é preciso promover uma escola
acolhedora, responsavel por proporcionar condices de sucesso e participacdo a
todos os alunos, oferecendo-lhes maiores oportunidades de aprendizagem
(Uhmann, 2018).

Ressaltamos, ainda, as recomendacdes oferecidas pela Declaracdo de
Salamanca, cujo conteudo afirma que € necessario desenvolver escolas que
acolham criangas nas mais diferentes formas e condicbes (UNESCO, 1994). Sendo
assim, a transformagao deve ocorrer na escola e ndo no aluno com deficiéncia. Ou
seja, as escolas devem se adaptar as exigéncias “por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo

plena” (Brasil, 2015) da pessoa com deficiéncia.

Para garantir esse direito, torna-se necessario potencializar a participacéo e
diminuir as barreiras para a aprendizagem vivenciada por todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais e de locomocéo, sendo
todos naturalmente valorizados pelo reconhecimento de suas capacidades e

respeito a suas limitacdes.
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Diante do exposto, compete a todos os professores desenvolver estratégias
gue valorizem a diversidade e o respeito a singularidade de cada pessoa humana
gue adentra sua sala de aula, como é o caso dos estudantes com deficiéncia
intelectual, tdo presentes nas escolas regulares brasileiras, conforme demonstrado

pelos estudos apresentados a seguir.

2.3 Principais desafios para inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual

no ensino regular

Neste tOpico apresentamos alguns estudos que apontam o0s principais
desafios relatados por professores do ensino regular ao receber, em sua sala de

aula, estudantes com deficiéncia intelectual.

O artigo "Desafios e estratégias de ensino para alunos com deficiéncia
intelectual”, publicado pela Universidade Federal de S&o Carlos-SP, é uma revisdo
bibliografica que visa elencar caracteristicas de alunos com deficiéncia intelectual,
identificar fatores de inclus&o e sugerir estratégias de ensino, como planejamento de
atividades interativas e uso de jogos, para a escola regular. O texto destaca ainda a

necessidade de formacé&o continuada dos professores.

Como método, realizou-se uma revisdo de literatura que sintetiza
conhecimentos extraidos de livros e textos sobre o tema, utilizando-se de uma
andlise bibliografica para refletir sobre estratégias de ensino para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas publicas. A partir dessa revisao,
0s autores identificaram quatro grandes desafios: considerar as especificidades de
cada estudante, valorizando suas potencialidades; planejar e executar atividades
interativas que estejam relacionadas com a vida cotidiana dos alunos com
deficiéncia intelectual, buscar aperfeicoamento pedagdgico continuo por meio de
formagdes em servigo; e utilizar brincadeiras e jogos interativos como ferramentas

de ensino.

Por sua vez, o artigo "A incluséo escolar: desafios e possibilidades na escola
regular de ensino no municipio de Arapiraca, Alagoas, Brasil", analisou a inclusdo
social de alunos com eficiéncia intelectual, seus desafios e conquistas no ensino
fundamental. O estudo teve por objetivos identificar os desafios enfrentados por

alunos com deficiéncia intelectual na Escola Maria de Nazaré, analisar a legislacao
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pertinente a inclusao de alunos com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental e
determinar as implicagbes que comprometem a inclusdo de alunos com deficiéncia

intelectual na Escola Maria de Nazaré.

O estudo foi do tipo descritivo, com énfase metodolégica qualitativa e
desenho ndo experimental. Diante dos resultados desta pesquisa, identificou-se
como principais desafios a falta de materiais didaticos adaptados e a falta de
preparo dos professores, juntamente com a pouca participacédo familiar no processo

de aprendizagem, além da falta de cursos de formagao em educacédo especial.

Ja o artigo "Praticas de professores frente ao aluno com deficiéncia intelectual
em classe regular’, investiga as praticas pedagogicas e o0s recursos didaticos
utilizados por professores para incluir alunos com deficiéncia intelectual em salas de
aula regular, destacando a importancia de acdes compartilhadas, a colaboracéo
entre escola e familia e a necessidade de estratégias pedagdgicas inovadoras e
adequadas para atender as necessidades desses alunos, garantindo sua

participacéo e aprendizagem significativas no ambiente escolar.

A pesquisa buscou investigar praticas pedagogicas de professores de uma
escola da rede municipal de Natal-RN, onde havia matriculas de alunos com

deficiéncia intelectual, nos anos iniciais do ensino fundamental.

As autoras da pesquisa, de cunho qualitativo, cuja coleta de dados se deu a
partir de observacdes e entrevistas semiestruturadas, apontaram como desafios
uma visdo distorcida da deficiéncia, lacunas na formagao docente, persisténcia de
préaticas pedagdgicas tradicionais, dificuldades em realizar adequag¢des curriculares,
falta de estrutura escolar, inexisténcia ou fragilidade das redes de apoio, pouca

participacdo das familias, além de sobrecarga docente.

Por fim, um estudo realizado na regido metropolitana de Porto Alegre-RS, sob
o titulo, “E possivel uma pratica pedagdgica inclusiva nos anos iniciais, com
estudantes com deficiéncia intelectual?” investigou a pratica pedagdgica para alunos
com deficiéncia intelectual nos anos iniciais, entrevistando seis professoras da rede
municipal que tiveram em suas salas de aula estudantes com deficiéncia intelectual.
Os objetivos deste estudo eram: entender os limites, possibilidades e desafios

dessas praticas, 0os quais incluiam a falta de formacdo especifica para os
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professores, a auséncia de um profissional de apoio em sala e a inexisténcia de

laudos médicos, dificultando a inclus&o escolar.

A pesquisa de carater exploratorio-descritivo e transversal apontou como
desafios a falta de formacdo especifica para trabalhar com estudantes com
deficiéncia intelectual, a auséncia de um profissional de apoio para auxiliar os
professores em sala de aula e a falta de laudos médicos que atestem a deficiéncia
de alguns estudantes, o que pode dificultar a identificagdo e o planejamento

pedagdgico adequado.

Diante dos estudos identificados acima, € possivel observar que, apenas um
se tratou de pesquisa bibliogréfica, sendo os demais trabalhos realizados no chdo da
escola. Entre os principais desafios comuns aos quatro estudos, destacamos:
auséncia de formacdo e preparo docente; necessidades de estratégias e recursos
pedagdgicos; melhoria no suporte e trabalho em rede, no planejamento escolar e na

identificacdo desses estudantes.

Observamos que as pesquisas qualitativas com professores confirmam que
eles se sentem inseguros e despreparados para atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia intelectual, muitas vezes devido a uma
formacdo inicial e continuada insuficiente nesta area. Desse modo, o preparo
inadequado esta diretamente ligado a dificuldade de flexibilizar o curriculo e
empregar métodos de ensino diversificados, como o uso de ferramentas visuais e a

personalizacdo de atividades, que s&o essenciais para o aprendizado significativo.

No que se refere a sobrecarga do professor percebemos o agravamento pela
auséncia de suporte em sala de aula, como um professor assistente ou
acompanhante terapéutico, especialmente em turmas numerosas. Além disso,
muitas escolas também carecem de recursos financeiros, infraestrutura adequada e
tecnologias assistivas que possibilitem a adaptacdo do ambiente e a implementacao

de préticas verdadeiramente inclusivas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, descrevemos, de forma detalhada, o caminho que seguimos
para a realizacdo deste trabalho, justificando as escolhas metodoldgicas no
processo de coleta e andlise de dados.

Ressaltamos inicialmente que a presente pesquisa tem suas bases nas
abordagens qualitativas que, de acordo com Minayo (2010, p. 21), “trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes".

Como procedimento para a coleta dos dados, realizamos uma pesquisa de
campo, através da qual foi possivel identificar os principais desafios vivenciados no
cotidiano de professores que recebem, em sua sala de aula, alunos com deficiéncia
intelectual. A pesquisa de campo € fundamental para gerar conhecimento aplicado
ao permitir a coleta de dados reais e atualizados em um ambiente natural, o que é
essencial para compreender problemas complexos e encontrar solucfes praticas em
areas como as ciéncias sociais, marketing, educacéao e saude (Marques, 2016).

Como instrumento de geracdo de dados recorremos a aplicagcdo de um
guestionario fisico contendo treze perguntas, sendo as trés primeiras referentes a
dados pessoais dos docentes, e as demais relacionadas aos desafios que estes
encontram na sala de aula diante de alunos com deficiéncia intelectual (ver
Apéndice B).

O questionario se caracteriza como instrumento que se trata de "uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante
(respondente)” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 108). Esse instrumento foi aplicado
junto a professores de trés escolas publicas da Rede Municipal de Jodo Pessoa/PB,
no periodo de 01 a 19 de Setembro de 2025, as quais foram escolhidas em raz&o de
vinculos anteriormente criados com o0 pesquisador, 0 que surgiu a partir da
realizacdo de estagios obrigatorios durante o curso, e ainda pelo fato de que,
naquelas instituicdbes de ensino, existiam estudantes com deficiéncia intelectual,
critério esse que também determinou a escolha dos professores respondentes do
guestionario, totalizando oito docentes com atuacdo no ensino regular, sendo cinco
professores dos anos iniciais, dois professores de educacdo artistica, e uma

professora de matematica, com atuacdo nos anos finais.
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O acesso as duas escolas se deu diretamente com os professores que foram
convidados pelo pesquisador a responder o questionario. Diante desse convite,
alguns docentes se esquivaram, alegando sobrecarga de trabalho, ou mesmo nao
possuir, em sua sala de aula, estudantes com deficiéncia intelectual. Em relagcéo aos
respondentes, estes confirmaram sua participacdo voluntaria na pesquisa, através
do preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que se
encontra disponivel no Apéndice A.

Para aproximar ideias, estudos, conceitos dos autores examinados, assim
como as informag¢fes obtidas com a geracdo de dados, utilizamos, no capitulo dos
resultados e discussdes, o método dialético de andlise. O método dialético é uma
ferramenta poderosa para a analise e interpretacdo de ideias e conceitos (Marconi;
Lakatus, 2017). Ao aplicar o método dialético, € possivel aproximar as ideias dos
autores examinados, estudos e conceitos, 0 que permite uma contextualizacdo mais
profunda e uma conclusdo mais credivel, em articulagdo com os dados encontrados
durante a pesquisa. O didlogo e a discussdo séo fundamentais nesse processo, pois

eles promovem a reflexao critica e a evolu¢cédo do pensamento.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo examinaremos os dados coletados na presente pesquisa,

apresentando o perfil dos entrevistados, as principais respostas as perguntas

propostas no questionario e a andlise e interpretacdo dos dados coletados.

4.1 Apresentando o perfil dos respondentes

No quadro abaixo, exibiremos o perfil dos professores que responderam ao
guestionario. Como forma de garantir a confidencialidade dos participantes,
substituimos seus respectivos nomes pela letra “P”, acompanhada de um numero
com o qual faremos mencdo a cada um dos integrantes presentes no referido

guadro. Deste modo, atribuindo distingdo e especificidade, sempre que nos

referirmos aos pesquisados.

Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa.

Participantes Sexo Idade Formacéao Atuacéao
P1 Feminino 62 anos Pedagogia 2° ano
P2 Feminino | N&o declarado | Pedagogia 4° ano
P3 Feminino 39 anos Pedagogia 3° ano
P4 Feminino | N&o declarado | Matemética | 6° ao 9° ano
P5 Feminino 58 anos Pedagogia 1° ano
P6 Masculino 50 anos Artes 1° ao 5° ano
P7 Masculino 52 anos Pedagogia 5° ano
P8 Masculino 58 anos Artes 1° ao 5° ano

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, 2025.
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Conforme consta no quadro acima, tivemos oito professores pesquisados, dos
guais, cinco eram do sexo feminino e trés do sexo masculino, com idade que varia
de 39 a 62 anos. A formacdo predominante, no grupo dos participantes, foi
pedagogia, totalizando cinco respondentes, havendo outros dois graduados em

artes, e uma professora com formacao em matematica.

Este perfil retrata minimamente o cenério presente na educacao brasileira, no
gual a maior parte dos pedagogos € do sexo feminino. Destacamos ainda que,
considerando que a faixa etéria dos respondentes varia entre 39 a 62 anos, sua
formagcao pode haver ocorrido em épocas em que a educacdo inclusiva era ainda
menos discutida na universidade, o que tem relacdo direta com as respostas dos

guestionarios e, principalmente, com a pratica desses professores em sala de aula.

4.2 A inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na escola regular:

analisando as percepcdes dos respondentes

Esta secdo tem como foco a exposicao, interpretacéo e analise das diferentes
ideias trazidas pelos professores a partir de suas respostas ao questionario. Para
tanto, buscaremos sintetizar o modo como os professores compreendem, convivem,
avaliam e planejam estratégias visando a inclusdo de estudantes com deficiéncia

intelectual em sua sala de aula.

A seguir serdo apresentadas as respostas que entendemos como mais

relevantes para o alcance dos objetivos especificos deste estudo.

Ao serem questionados sobre o0 que representa para eles, ter em sua turma,

um estudante com deficiéncia intelectual, destacamos os seguintes relatos:

P1 afirma que: “Pra mim ndo é tdo normal. Porém, a crianga necessita de
apoio especial e especifico” (Questionario, 2025). Destacamos ainda que, com
excecdo de P7, todos os demais professores afirmam que ter um aluno com
deficiéncia intelectual em sua sala de aula, € um processo desafiador que, de acordo

com P8, exige: “[...] mais trabalho a fazer” (Questionario, 2025).

Os relatos dos professores permitem compreender que, apesar da incluséo
escolar de estudantes com deficiéncia intelectual ser um principio assegurado por lei

e, também, defendido nas politicas educacionais nacionais (Brasil, 2015), efetivar
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essa compreensdo passa por impedimentos significativos no cotidiano escolar.
Nesse sentido, as falas dos professores s&o consensuais quando se referem ao fato
de que incluir esses estudantes representa um enorme desafio para o sistema
escolar, sendo, portanto, na visdo destes, considerada como um trabalho a mais a

ser realizado.

Quando indagados sobre suas concepcdes acerca da deficiéncia intelectual,
as respostas colocadas pelos professores contribuiram para evidenciar diferentes
concepcOes sobre essa deficiéncia. A esse respeito, P1 afirma: “...] eles tém
comportamento diferente. Porém, compreende tudo o que se pede e muitos seguem
a rotina” (Questionério, 2025). Essa compreensao se assemelha ao pensamento de
P7, que diz: “Uma pessoa com limites e “potencialidades” (Questionario, 2025). Em
suas falas, esses professores ressaltam algumas capacidades em relacdo aos
estudantes com deficiéncia intelectual, percebendo que estes sdo capazes de
compreender orientacdes e seguir a rotina. Portanto, uma visdo que valoriza a

autonomia e a participacdo do estudante no contexto escolar.

Por outro lado, é possivel observar que muitos professores associam
deficiéncia intelectual a “pessoas com dificuldades de aprendizado” (Questionario,
2025), como é o caso de P4. Ha ainda concepg¢Oes notadamente capacitistas
(Andrade, 2015), representadas pelo relato de P3, que afirma: “E a incapacidade de

compreender ou aprender” (Questionario, 2025).

Ao serem questionados sobre os principais desafios para ministrar aulas em
uma turma onde ha estudantes com deficiéncia intelectual, chamou nossa atencéo a
fala de P7: “O curriculo, a estrutura, o quantitativo de alunos na sala, os resultados

exigidos pelo sistema” (Questionario, 2025).

O relato acima revela uma compreensao critica e realista em relacdo as
dificuldades enfrentadas para concretizar a inclusdo escolar dos estudantes com

deficiéncia intelectual no ensino regular.

Deste modo, os elementos apontados por P7 trazem a tona demandas que
ultrapassam a pratica docente, evidenciando que a inclusdo depende de condi¢des
estruturais e politicas adequadas, visto que, como afirma Mantoan (2003), “a

inclus@o implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas
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alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os

demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (p. 16).

Outro desafio recorrente nas respostas aos questionarios, diz respeito as

salas de aula superlotadas, o que também foi reforcado por P3, P4 e P8.

Visando diminuir estes desafios no cotidiano de sua sala de aula, quando
perguntado sobre tipos e condi¢cdes de suporte para o trabalho com estudantes com
deficiéncia intelectual, os docentes foram unanimes em afirmar que contavam
apenas com suporte dos cuidadores e com o AEE que, conforme informado por P5,
“[...] sempre passa informacdes como devo agir em determinadas situagdes”
(Questionario, 2025). Sobre essa interlocucéo, vale ressaltar que:

Ao trabalharem juntos, professores regentes das turmas e professor
especialista do AEE estabelecem inter-relagbes de comunicacgéo, pautadas

na confianga, respeito matuo e na corresponsabilidade na criagdo e
execucao de aces. (Valério, 2024, p. 9).

Em sintese, a fala do professor P5 néo so valida a importancia do AEE como
um pilar de sustentacéo para o trabalho com a deficiéncia intelectual, mas também
serve como um exemplo concreto da colaboracao interprofissional que a academia
preconiza. Sendo assim, a construcdo de uma rede de apoio baseada na
comunicacgao efetiva entre os educadores € um caminho fundamental e viavel para a

promoc¢do de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Ressaltamos ainda que o suporte do cuidador aos professores é téo visivel
que, em alguns casos, gera situacdes de distanciamento na relacdo entre
professores e alunos com deficiéncia intelectual, como nos é relatado por P3: “E

uma relagéo indireta, por meio do cuidador” (Questionario, 2025).

O relato acima apresenta um aspecto preocupante ao apontar o
distanciamento relacional que existe entre o professor e o aluno com deficiéncia
intelectual, uma vez que essa relagdo € o principal ponto existente no processo
educativo/inclusivo. Haja vista que, o professor deve:

[...] exercer papel essencial, uma vez que participara de uma interagcao
diaria com esses discentes, sendo ele o personagem mais proximo capaz
de detectar falhas na aprendizagem dos estudantes. Isso posto, faz-se

primordial que essa relacao seja benéfica e construtiva. (Silva; Aguiar, 2021,
p. 39).
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Apesar de que, em muitos casos, o estudante com deficiéncia intelectual seja
mediado por seus cuidadores, representando, na pratica, uma terceirizacdo do
vinculo educativo, o que vai diretamente contra o que Silva e Aguiar (2021) definem
como papel essencial do professor. Tal situagcdo serve como um importante alerta
sobre a necessidade de se refletir criticamente sobre os papeis dentro da sala de
aula inclusiva. Ele nao invalida a importancia crucial do cuidador, mas ilumina a
urgéncia de se estabelecer uma parceria estratégica entre professor e cuidador, na
gual as funcdes sdo complementares, e ndo substitutivas. O objetivo final deve ser
sempre garantir que o professor regente permaneca como o principal condutor do
processo educativo, mantendo um vinculo direto, significativo e responsivo com
todos os seus alunos, incluindo aqueles com deficiéncia intelectual. Sem essa
relacdo primaria, o risco € que a inclusdo se torne uma mera integracado fisica,

esvaziada do seu componente pedagdogico e humano mais fundamental.

Em se tratando das relagdes de convivéncia entre os colegas da turma e os
alunos com deficiéncia intelectual, observa-se certas controvérsias nas respostas
dos professores. Por um lado temos P3, que relata: “Existe pouca interagdo entre o0s
alunos" (Questionario, 2025), o que dialoga com a resposta de P5: “Ndo ha muita
interacdo” (Questionario, 2025). Por outro lado, relatos de alguns professores,
indicam que ja é possivel visualizar experiéncias baseadas no respeito e na
solidariedade: “Os alunos respeitam as limitagdes dos colegas” (Questionario, 2025),
€ o0 que relata P2. “Eles se respeitam” (Questionario, 2025), afirma P4. “Procuramos

evidenciar o afeto e o respeito” (Questionario, 2025), conclui P6.

Os relatos apresentados acima demonstram que a convivéncia entre alunos
com deficiéncia intelectual e seus colegas ja apresentam avan¢cos no campo das
atitudes. Entretanto, apontam que para incluir verdadeiramente sdo necessarias
acOes planejadas, que promovam experiéncias de cooperacao, socializacao e troca

de saberes, visto que:

[...] os limites impostos pela sociedade podem ser desconstruidos através
da inclusdo oferecidas a esses sujeitos, como também a interacdo entres

outros sem deficiéncia. (Leite, 2021, p. 102).

Dessa forma, a inclusdo ndo deve ser um acontecimento que ocorre de

maneira eventual, mas uma pratica cotidiana que consolide a escola como um
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espaco de convivéncia democrética e que compreende a aprendizagem de maneira

afetuosa e participativa.

Outro elemento de extrema relevancia para a inclusédo de estudantes com
deficiéncia intelectual, esta relacionado a participacdo da familia que, com base nos
relatos de P3, P5 e P7, ainda necessita ser ampliada. Na fala de P5, observamos
gue a familia: “Deveria ser mais presente na escola e interagir mais com a
professora” (Questionario, 2025). P3, por sua vez, percebe que a familia adota uma
participacdo restrita, ao afirmar que: “A familia possui uma boa participagdo na
escola, mas interage principalmente com a cuidadora e AEE” (Questionario, 2025).
Ja P7 alertar que grande parte das familias de estudantes com deficiéncia, sao
fragilizadas e necessitam de uma rede de apoio. Sobre isso, ressalta: “Geralmente
sdo familias que necessitam de apoio em varios sentidos: psicoldgico, social, de

acesso até a informag0des contidas nas politicas publicas” (Questionario, 2025).

Os trés relatos citados trazem percepgdes que tendem para a constatacdo
importante de que a presenga familiar na escola ainda € limitada e, quando ocorre,
muitas vezes se da de forma restrita.

[...] uma boa relacdo com as familias pode contribuir para ele compreender
melhor as caracteristicas e necessidades da crianca ou do adolescente e,

assim, reconhecer quais sdo as barreiras que os impedem de participar
plenamente das atividades propostas na escola. (Diversa, 2024).

As falas indicam que os professores reconhecem a importancia da
participacdo familiar, mas apontam que esta participagdo pode ser fortalecida,

sobretudo na relacéo direta com o professor da sala regular.

Acreditamos que a formac&o continuada consiste em uma alternativa que
pode ajudar os professores na busca de pistas que venham contribuir para o melhor
desempenho junto aos estudantes com deficiéncia intelectual. Sobre esta questao,
mais de 50% das respostas obtidas, afirmam ja haver participado de alguma
formacdo na éarea. Entretanto, P6 alerta que: “[..] tem mais teoria do que pratica,
acredito que precisamos mais de praticas pedagogicas em relagdo a isso”
(Questionario, 2025).

A fala acima P6 aponta uma lacuna no processo de formacdo continuada,

uma vez que prioriza a teoria, deixando a prética de lado. Esse relato evidencia a
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necessidade da realizacdo de cursos que promovam estratégias concretas de
intervencao pedagdgica inclusiva, ndo apenas discussdes conceituais.
Existe a preocupacao em oferecer os cursos de Formacdo Continuada, mas
0 que observa é que muitos professores se recusam fazer, para ndo terem
responsabilidade, entretanto quando se deparam com aluno com

necessidades especiais na sala de aula justificam-se que ndo séo
capacitados para tal. (Alves, 2024, p. 16).

Apesar de vivenciarmos uma série de contradicbes em relacao a inclusédo de
estudantes com deficiéncia intelectual na escola regular, € importante ressaltar que
os professores conseguem identificar experiéncias exitosas e bem sucedidas

alcancadas no decorrer desse processo, como apontado por:

___P2: “Tive um aluno ano passado que através da minha intervencdo comecou a

interagir positivamente com a turma e avancou na leitura” (Questionario, 2025);
___P7: “Experiéncias em jogos pedagogicos” (Questionario, 2025);
___P8: “Sim, nas apresentacdes e atividades artisticas” (Questionario, 2025).

Em sua fala, P2 destacou que, por meio de sua intervencao, o aluno passou a
interagir de forma positiva com a turma e avangou na leitura, evidenciando que as
praticas mediadas pelo professor podem favorecer tanto a aprendizagem quanto a

integracao social.

Outros relatos de experiéncias exitosas trazidas por P7 e P8, apontam para
jogos, brincadeiras e apresentacdes artisticas, como oportunidades valiosas para

incluir esses estudantes.

Finalizando este processo de andlise em relacdo as respostas dos
professores, julgamos importante ouvir sugestdes que, para eles, contribuiriam para
possiveis mudancgas visando garantir a inclusdo dos estudantes com deficiéncia

intelectual.

A criacdo de féruns de debates sobre a temética (P7), além da diminuic&o no
namero de estudantes por turma (P3, P4, P5, P8), foram algumas das sugestdes
apresentadas. Contudo, enfatizamos a contribuicdo de P2, que sugere: “Ter uma

boa convivéncia com os familiares. Conversar sobre as demandas com o0s
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especialistas da escola. Compreender que o aluno ndo € apenas aluno meu e sim

do sistema, da escola” (Questionario, 2025).

Este relato de P2, propde mudancas que vao além de praticas pedagodgicas
individuais e aponta para a necessidade de intervencdes estruturais, organizacionais
e sociais. Deste modo, as respostas obtidas a partir deste questionario, evidenciam
gue a inclusdo escolar depende ndo apenas da atuacdo do professor, mas de

condicdes acessiveis de infraestrutura, recursos didaticos e suporte institucional.

Diante destes dados, a seguir apresentamos nossas consideracdes em

relacdo aos resultados obtidos a partir da realizacao do presente estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do olhar sobre o papel do professor do ensino regular no percurso
escolar de estudantes com deficiéncia intelectual, as analises revelaram que,
embora os professores reconhecam a importancia da inclusdo e demonstrem
empenho em atender as necessidades desses estudantes, ainda persistem

inUmeros desafios de ordem estrutural, pedagdgica e formativa.

No que diz respeito as respostas ao questionario proposto por este trabalho,
as falas evidenciam que a inclusdo é compreendida pelos professores, muitas
vezes, como um processo exigente e desafiador, resultado da auséncia de
condi¢gdes adequadas de trabalho, turmas superlotadas e falta de apoio institucional

continuo.

As concepcdes dos professores acerca da deficiéncia intelectual demonstram
avangos significativos no reconhecimento das potencialidades dos alunos, mas
também apontam para a permanéncia de visdes reducionistas e capacitistas. Essa
dualidade reforca a necessidade de formacdes continuadas que transcendam o
campo tedrico e se concentrem em praticas pedagdgicas concretas, capazes de
favorecer o desenvolvimento e a autonomia dos estudantes. Além disso, os relatos
revelam que o suporte oferecido pelo AEE e pelos cuidadores é fundamental, mas
ainda insuficiente, uma vez que a parceria entre os profissionais do ensino regular e
da educacéo especial precisa ser fortalecida por meio de praticas colaborativas, bem

com por politicas institucionais de apoio e acompanhamento efetivo.

Outro aspecto que destacamos neste estudo, refere-se a importancia na
relacdo entre os estudantes com deficiéncia intelectual e seus colegas, bem como
entre estes estudantes e seus professores, a qual constitui um pilar essencial no
processo inclusivo. Contudo, as falas demonstram que tais relagbes nem sempre se
estabelecem de forma direta e significativa, o que pode dificultar o vinculo
pedagdgico e afetivo essencial a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Somado a isso constatamos que a participacao familiar ainda é limitada,
reforcando a necessidade de uma parceria mais estreita entre escola e familia para

o desenvolvimento integral desses estudantes.
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Ademais, ressaltamos que as experiéncias exitosas relatadas pelos
professores revelam que, quando h& intencionalidade pedagdgica, criatividade e
mediacdo sensivel, é possivel promover avangos significativos na aprendizagem e
na socializacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual. Todavia, para que a
inclusdo seja efetivamente consolidada, é imprescindivel investir em politicas
publicas que assegurem condi¢cdes de trabalho adequadas, forma¢des continuadas
préticas e colaborativas, infraestrutura escolar acessivel e valorizacdo do professor
como agente central do processo educativo. Dessa forma, a inclusdo deixara de ser
apenas um principio legal para se tornar uma pratica cotidiana, democratica e

transformadora.

Com a realizacdo da presente pesquisa, esperamos contribuir no sentido de
sensibilizar a comunidade educativa, em particular os professores, no propésito de
garantir condi¢cOes efetivas para inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual,
por meio de acBes que, para além dos conteludos escolares, reflitam possibilidades

viaveis de participacdo desses estudantes nos mais diversos espacos da sociedade.

Por fim, é importante ressaltar a necessidade de mais pesquisas voltadas aos
aspectos que envolvem a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual,
levando em conta a formacdo inadequada dos professores, a falta de recursos e
infraestrutura apropriados e o preconceito ou a falta de conhecimento sobre as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia intelectual. Desde modo,
esperamos que haja uma maior oferta de cursos de formagdo continuada para
professores, baseados em novas metodologias e estratégias de ensino para atender

a diversidade dos alunos.



34

REFERENCIAS

ABE, Patricia Bettiol; ARAUJO, Rita de Cassia Tibério. A participacdo escolar de
alunos com deficiéncia na percepc¢édo de seus professores. Rev. Bras. Ed. Esp.,
Marilia, v.16, n.2, p.283-296, Mai.-Ago., 2010.

ALVES, Maria de Lourdes Ribeiro da Silva. Analise da inclusédo social dos alunos
com necessidades intelectuais: desafios e conquistas no Ensino Fundamental
da Maria de Nazaré, Municipio de Arapiraca, Alagoas, Brasil. Dissertacéo
(Mestrado em Ciéncias da Educacdo) — Universidad Auténoma de Asuncion,
Asuncion, 2024.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

ANDRADE, S. Capacitismo: o que €, onde vive, como se reproduz? As gordas.
2015. Disponivel em: https://medium.com/@sidneyandrade23/capacitismo-o-que-
%C3%A9-onde-vive-como-se-reproduz-5f68c5fdf73e. Acesso em: 14 Set. 2025.

BARCELLI, J. C., & Rosalino, I. (2022). desafios e estratégias de ensino para
alunos com deficiéncia intelectual. IPE ROXO, 4(2).
https://doi.org/10.61389/iproxo.v4i1.6445. Acesso em: 24 Set. 2025.

BATISTA, Cristina Abranches Mota. Educacao inclusiva: atendimento
educacional especializado para a deficiéncia mental. [2. ed.] / Cristina Abranches
Mota Batista, Maria Teresa Egler Mantoan. — Brasilia: MEC, SEESP, 2006. 68 p.: il.

BRASIL, 2004, Decreto n.5296, de 2 de dez.de 2004. Disponivel
em: GOV.BR. Acesso em 25 Mai. 2025.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF: Presidéncia da  Republica,. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 06
Set. 2025.

BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e d& outras
providéncias. Brasilia, DF, 2009.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Censo Escolar da Educacdo Basica 2024: Notas Estatisticas.
Brasilia, DF: Inep, 2024.

BRASIL. Instituto nacional de estudos e pesquisas educacionais anisio teixeira
(inep). Resultados do Censo Escolar da Educacao Basica 2024. 2024. Disponivel
em: download.inep.gov.br.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, 2005, 64 p.
Disponivel em https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf.
Acesso em: 12 set. 2025

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. LDB N.° 9394. Brasilia:
SEESP, 1996.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclus&o
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:



35

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm>. Acesso
em: 20 Jan. 2025.

BRASIL. Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Adotada em 13 de dezembro de 2006. Disponivel em: Camara dos
Deputados. Acesso em: [data].

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convengao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Guatemala, 2001a.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008.

DIVERSA, Diversa, 2024. 10 perguntas e respostas sobre o AEE. Disponivel em:
https://diversa.org.br/noticias/10-perguntas-e-respostas-para-entender-o-
atendimento-educacional-especializado-aee/. Acesso em: 05 Set. 2025.

ESPECIAIS, Educativas. Declaragdo de Salamanca. Sobre Principios, Politicas e
Préticas na Area das Necessidades, 1994.

FARIAS, Adenize Queiroz de; MASSARO, Munique (Organizadoras). Formacéo de
professores e educacédo especial: o que é necessario saber? / Adenize Queiroz
de Farias, Munique Massaro (organizadoras). Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2021.
249 p.: il. Recurso digital (2,2MB) Formato: PDF Requisito do Sistema: Adobe
Acrobat Reader ISBN 978-65-5942-089-6.

FARIAS, Elaine Cristina da Silva Brito. A educacéo inclusiva na rede regular de
ensino: contribuigcdes da formacédo docente inicial. TCC (Graduagdo). 2023. p.
58. Pedagogia. UFPB, Departamento de Educacéo, 2023.

FERREIRA, J. R. A exclusdo da diferenca. Piracicaba: Unimep, 1995.
MARQUES, C. A. ImplicacBes politicas da institucionalizacdo da deficiéncia. In:
Revista Educacéao e sociedade, vol.19, n°® 62, UFJF, 1998.

GOMES, A. L.L.V.; POULIN, J.R.; FIGUEIREDO, R. V. de.. Atendimento
educacional especializado para alunos com deficiéncia intelectual. 1. MEC.
2010.

JANNUZZI, G.S. M.A. A educacdo do deficiente mental no Brasil. Campinas: ed.
Associados, 2004.

JANUZZI, Gilberta. (1985). Sao Paulo: Cortez: Autores associados.

LDB : Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. — Brasilia : Senado
Federal, Coordenacao de Edi¢cbes Técnicas, 2017. 58 p.

LEITE, Madson Méarcio de Farias. A contribuicdo de Vygotsky na educacéao
especial: desenvolvimento e aprendizagem. Kiri-Keré - Pesquisa em Ensino, v. 1,
n. 11, p. 100-122, 2021.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que €? Por qué? Como
fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003. — (Colecéo cotidiano escolar).



36

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATUS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. 8. ed. — Sdo Paulo : Atlas, 2017.

MARQUES, C. A. Implicacdes politicas da institucionalizacdo da deficiéncia. In:
Revista Educacéo e sociedade, vol.19, n° 62, UFJF, 1998.

MATA, Andréia Silva. Deficiéncia intelectual: analise da producao cientifica com
base no modelo biomédico e modelo social da deficiéncia. Filosofia e
Educacao, Campinas, SP, . 10, n. 2, p. 350-378, 2018.
DOI: 10.20396/rfe.v10i2.8653186. Disponivel
em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8653186. Acesso
em: 6 Set. 2025.

MAZZOTTA, M. J. da S. Educacdo especial no Brasil: histéria e politicas
publicas. S&do Paulo: Cortez, 1996.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 29. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2010.

OLIVEIRA, Fabiola Rolim De et al.. O papel do professor na educacéao inclusiva.
Anais VI CONEDU... Campina Grande: Realize Editora, 2019. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/61526>. Acesso em: 26 Mai. 2025.

PICOLINE, B.R.A.; FLORES, M.M.L.; Trajetoria da educac¢ao especial no Brasil:
marcos historicos e politicos relevantes. Mediacéo, Pires do Rio - GO, v. 15, n. 1,
p. 206-214, jan.-jun. 2020. ISSN 1980-556X (verséo impressa) / e-ISSN 2447-6978
(vers@o on-line).

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do
trabalho cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico.
2. ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

RIBAS, J. B.C. O que sé&o pessoas deficientes? S&o Paulo: Brasiliense, 1989.

RIBEIRO DA SILVA ALVES, M. D. L. (2023). A inclusdo escolar: desafios e
possibilidades na escola regular de ensino no municipio arapiraca, alagoas,
brasil. Revista Cientifica De Iniciacion a La Investigacion, 8(2). Recuperado a partir
de http://revistacientifica.uaa.edu.py/index.php/rcuaa/article/view/1604. Acesso em:
20 Set. 2025.

SANTIAGO, S. A.S. A histéria da exclusdo das pessoas com deficiéncia. Joao
Pessoa: ed. Universitaria, 2011.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Reconhecer para libertar: os caminhos do
cosmopolitanismo multicultural. Introducdo: para ampliar o canone do
reconhecimento, da diferenca e da igualdade. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2003, p. 56.

SANTOS, Luana R; TONIOSSO, José P. A importancia da relacdo escola-familia.
Cadernos de Educacé&o: Ensino e Sociedade, Bebedouro, SP, n. 1, v. 1, p. 122-134,
2014.

SANTOS, T.C.C.; MARTINS, L.A.R. Praticas de Professores frente ao aluno com
deficiéncia intelectual em classe regular. Revista Brasileira de Educacéao
Especial, Marilia, v. 21, n. 3, p. 395-408, Jul.-Set. 2015.. O artigo foi publicado em
2015, no volume 21, nimero 3 da Revista Brasileira de Educacado Especial.


https://doi.org/10.20396/rfe.v10i2.8653186
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8653186

37

SASSAKI, Romeu k. Sociedade Inclusiva: construindo uma sociedade para
todos. Rio de Janeiro: Artes Médicas, 1997.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Incluséo: acessibilidade no lazer, trabalho e
educacao. Revista Nacional de Reabilitacdo (Reacao), Sdo Paulo, Ano XllI, p. 10-16,
mar.-abr. 2009, p. 10-16. Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/0/SASSAKI_ -
_Acessibilidade.pdf?1473203319. Acesso em: 29 Jul. 2025.

SCHEFFEL, Flaviane Oliveira; G. DE MOURA, Eliana Perez. E possivel uma
pratica pedagdgica inclusiva nos anos iniciais, com estudantes com
deficiéncia intelectual? Revista Educacao Inclusiva, v. 8, p. 42-62, 2023. O artigo
foi publicado na Revista Educacéo Inclusiva no ano de 2023.

SILVA, A.P.M.; ARRUDA, AM.M.; O papel do professor diante da incluséao
escolar. Revista eletrbnica, Saberes da educacao, Vol. 5, 29p, 2014. Disponivel em:
<https://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes_pdf/educacao/v5_nl1_2014/Ana_Paula.
pdf>. Acesso em: 26 Mai. 2025.

SILVA, Jonathan Atkinson Freire da; AGUIAR, Nathalia Gabriella Fernandes. A
importancia da relacao professor-aluno para o desenvolvimento do estudante
com necessidades educacionais especificas na perspectiva de uma educacéo
inclusiva. p. 36-47.

UHMANN, Silvana Matos. Acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia na
escola regular: alguns desafios e possibilidades. Horizontes — Revista de
Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, p. 19-32, jul./dez. 2018. Faculdade de
Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

UNESCO. Declaragcdo de Salamanca sobre principios, politica e praticas na
area das necessidades educativas especiais, 1994. In: World Conference on
special needs education: access and quality, 1., 1994. Anais [...]. Salamanca, 1998.
p. 4. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394/PDF/139394por.pdf. multi.
Acesso em: 19 Set. 2025.

VALERIO, Mércia Elisa Trindade. Rede de colaborac&o: o papel do professor
especialista do AEE na escola - um trabalho colaborativo. [S. L.]: [s. n.], 2024.

VYGOSTSKY. L. S. A formacéao social da mente. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
(2015b)

VYGOTSKY, L. S. A construgcdo do pensamento e da linguagem. S&o Paulo:
Martins Fontes, (2011).

VYGOTSKY, L. S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educacéao
da pessoa anormal. Revista Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-
870, dez. 2011. Disponivel em: <https:// www.scielo.br/pdf/ep/v37n4/al2v37n4.pdf>.
Acesso em: 24 Ago. 2025.

VYGOTSKY, L. S. A formagé&o social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

VYGOTSKY, L. S. Acerca dos processos compensatorios no desenvolvimento
da crianca mentalmente atrasada. Revista Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.
44, p. 01-22, 2018. Disponivel em: <http://www. scielo.br/pdf/ep/v44/1517-9702-ep-
44-e44003001.pdf>. Acesso em: 23 Ago. 2025.

VYGOTSKY, L. S. Obras Escogidas — Tomo V: Fundamentos de defectologia.
Madrid: Visor, 1983.



https://www.google.com/search?newwindow=1&sca_esv=6331bbee95378b48&rlz=1C1NDCM_pt-BRBR846BR846&cs=0&sxsrf=AE3TifOEm2kxRo18xDbmjkU13XJsBWQiWw%3A1759732529744&q=Revista+Educa%C3%A7%C3%A3o+Inclusiva&sa=X&ved=2ahUKEwjot83C-o6QAxW8ArkGHaloGtsQxccNegQIDBAB&mstk=AUtExfDrUecVPddrfo0uku0-6LN_I9dpdR7bPfMdntZWhj7v1BS0OmH3npumMYGOp9KXunhi4NcugRKDNtAsN6EDq-vj3JeYRA8jUPqQGHfNb48qlcT04eEFqn7IbEF7esoeu-atvqi5tKqTqsVlhFRP_nX2Al0eI1EHs3Wr1HnUNwa60LL1-FT_vzQxopeVEdwsfqKFib9GYehhLqQYW9mAY4wVDJ9j5j36vihSJ6chO6J7schz03XLJhcO0n3VurVFZ3s3x7K7EfSwh8CgX65u0Mm3&csui=3

38

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Rio de Janeiro: Martins Fontes,
(1998).

VYGOTSKY, L. S. Tomo V. Fundamentos de defectologia. Madrid: Visor. Obras
Escogidas, (2012).

VYGOTSKY, L.S.; Luria, A.R; Legntiev, V.AN. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. 13.ed. S&o Paulo: Icone, (2017).

VYGOTSKY. L. S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, (2015a).

WERNECK, Claudia. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva.
Sé&o Paulo: Artes Médicas, 1997.



APENDICES

39



40

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE HABILITACAO
PEDAGOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

O pesquisador Anderson Brasil da Silva convida vocé a participar da pesquisa
intitulada “O PAPEL DO PROFESSOR DO ENSINO REGULAR NO PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL”. Para
tanto, vocé precisara assinar o TCLE que visa assegurar a protecdo, a autonomia e o
respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual — e que a estruturacao, o conteudo e
forma de obtencdo dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos preconizadas pela Resolucao 466/2012 e/ou
Resolucao 510/2016, do Conselho Nacional de Saude e Ministério da Saude.

Esta pesquisa tem por objetivo discutir o papel do professor do ensino regular
no percurso escolar de estudantes com deficiéncia intelectual, tendo em vista os
desafios enfrentados pelos professores da rede publica de ensino do municipio de
Joao Pessoa - PB.

Quanto ao caminho metodologico, optou-se por realizar uma pesquisa de
campo com abordagem qualitativa, tendo como instrumento para coleta de dados um
guestionario contendo 10 (dez) perguntas que deve ser aplicado a professores dos
anos iniciais do ensino fundamental no ensino regular que atuam em escolas publicas
municipais de Jodo Pessoa — PB, e que possuam, dentre seus alunos, um ou mais
estudantes com deficiéncia intelectual.
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Riscos ao(a) Participante da Pesquisa

Por se tratar do preenchimento de um questionario, essa pesquisa nao
oferece riscos previsiveis, todavia, € possivel que o entrevistado possa sentir algum
tipo de desconforto ou incobmodo durante a pesquisa. Nessa situacdo, 0 mesmo (a)
pode desistir do estudo a qualguer momento, sem sofrer nenhum dano. O
pesquisador encontra-se a disposi¢cdo para davidas e esclarecimentos em qualquer
etapa da pesquisa.

E importante ressaltar que a sua decisdo de participar dessa pesquisa deve
ser voluntaria e ela ndo resultara em nenhum custo financeiro para vocé, (ou para o
seu empregador, quando for este 0 caso) e vocé nao sofrera nenhum tipo de prejuizo
ou punicdo caso decida ndo participar desta pesquisa. Além disso, o participante
poderd recusar-se a participar ou retirar o seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagdo alguma.

Os dados coletados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins desta
pesquisa, e os resultados poderédo ser publicados.

Todos os dados e informacfOes fornecidas serdo tratadas de forma
anonima/sigilosa, garantindo-lhe a confidencialidade, além disso os dados
disponibilizados serdo anonimizados (codificados) a fim de garantir a privacidade do
participante. Dessa forma, por ocasido da publicacdo dos resultados, sua identificacao
sera mantida em sigilo.

Beneficios ao(a) Participante da Pesquisa

Esta pesquisa pretende contribuir para a ampliacdo dos estudos sobre a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual, bem como refletir sobre a
formagado docente encarregada de atender a essa demanda especifica no contexto
da educacdo inclusiva. Além disso, os resultados poderdo fomentar outras
investigacOes sobre a tematica e auxiliar na formulacdo de politicas e préticas
pedagodgicas mais eficazes.

Informacdes de Contato dos Responsaveis

Adenize Queiroz Farias (Responsavel Principal pela Pesquisa)
Email: adenize.queiroz@gmail.com

Telefone: (83) 98894-3184

Anderson Brasil da Silva (Membro da pesquisa)

Email: andersonbri@yahoo.com.br
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Telefone: (83) 98801-3515

Endereco e Informacdes de Contato do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP)/CCS/UEFPB

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da
Paraiba Campus | — Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Joédo
Pessoa-PB

Telefone: +55 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de
13h as 16h. Homepage:
http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma
voluntaria, na qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa 0 Seu
consentimento livre e esclarecido para participar deste estudo e declara que
esta suficientemente informado (a), de maneira clara e objetiva, acerca da
presente investigacdo. E receberd uma coépia deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), assinado pelo (a) Pesquisador (a) Responsavel.

Joao Pessoa- PB, de de 2025.

Assinatura, por extenso, do (a) Participante da Pesquisa

Assinatura, por extenso, do (a) Pesquisador (a) Responsavel pela pesquisa


http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

43

APENDICE B — QUESTIONARIO DA PESQUISA REALIZADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE HABILITACAO
PEDAGOGICA

Questionario da pesquisa “O papel do professor do ensino regular no processo de

inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual”.

Pesquisador: Anderson Brasil da Silva. Responsavel Principal pela Pesquisa:

Adenize Queiroz Farias
DADOS GERAIS
1. Informe o género com qual vocé se identifica e a sua idade?
Resposta: Mulher, 62 anos.
2. Qual a suaformacéo inicial?
Resposta: Pedagogia.

3. Caso seja professor dos anos finais do Ensino Fundamental (EF), qual a

disciplina que leciona?
Resposta:
DADOS ESPECIFICOS

1. O que representa para vocé ter em sua turma um estudante com Deficiéncia

Intelectual (DI)?

Resposta: Pra mim néo é tdo normal. Porém, a crianga necessita de apoio especial

e especifico.

2. Como vocé compreende ou conceitua DI (Deficiéncia Intelectual)?
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Resposta: Que eles tém comportamento diferente. Porém, compreende tudo o que

se pede e muitos seguem a rotina.

3. Quais sao os principais desafios para ministrar aulas em uma turma onde ha

estudantes com DI (Deficiéncia Intelectual)?
Resposta:

4. Que tipo de suporte é oferecido para auxiliar seu trabalho (sua pratica) junto

aos estudantes com DI (Deficiéncia Intelectual)?
Resposta:

5. Como se da a suarelagdo com os estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI)

em sala de aula?
Resposta:

6. Como € a convivéncia entre os estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) e

os colegas da turma?
Resposta:

7. Como vocé percebe a participacdo da familia no percurso escolar de

estudantes com DI (Deficiéncia Intelectual)?
Resposta:

8. Vocé participa ou ja participou de curso de formacao continuada relacionado

a Educacéo Inclusiva?
Resposta:

9. Vocé destaca alguma experiéncia de aprendizagem exitosa vivenciada com

estudantes com DI (Deficiéncia Intelectual)?
Resposta:

10.Que sugestdes vocé apresenta para alcangcarmos avangos ha inclusdo de

estudantes com DI (Deficiéncia Intelectual)?

Resposta:
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