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RESUMO

O Projeto Politico-Pedagogico e os Planos de Curso de cada programa de graduacédo tém por
objetivo delimitar a atuagcdo do corpo docente e respectivas coordenacdes acerca dos
principios e objetivos de cada programa. Em uma abordagem do ensino juridico com dupla
via de regulacdo, abordam-se as inter-relacbes entre dois discursos aparentemente
especializados: o discurso institucional (pedagdgico) e o discurso regulador (juridico). As
verdades temporais produzidas por essas duas abordagens sdo descritas nos documentos
normativos, e atuam como instrumentos positivados que podem delimitar os métodos e
praticas implementados no ensino juridico. Nesse sentido, foi proposta a analise dos planos de
curso, justamente por serem instrumentos praticos e quantificados, que positivam os métodos e
programas que foram utilizados em cada disciplina da graduagdo. E o projeto politico
pedagdgico por ser a norma que rege a graduacdo em Direito e determina suas principais
acepc¢des do ensino formalizado através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Neste
trabalho, objetiva-se descrever o paradoxo da normatividade nos documentos normativos da
graduacao em Direito nas universidades federais e estaduais da Paraiba através da analise dos
planos de curso e do projeto politico pedagdgico. Nesse sentido, busca-se verificar a
discrepancia entre a regulacdo juridica e a regulacdo pedagogica, que se opdem na
concretizacdo dos documentos normativos que regem a graduacdo. Partiu-se da hipdtese de
que a regulamentacdo juridica fornecida atualmente nos documentos normativos refuta ou
dificulta a atuacdo de preceitos pedagogicos que deveriam ser aplicados para a concretizagdo
do Direito a educacdo superior e as normativas educacionais. Essa delimitacdo se deu na
investigacdo de como se estabelece a dindmica da normatividade do ensino superior em
relacdo a matriz pedagogica das recentes reformas nos projetos politicos do ensino do Direito
no ambito profissionalizante, em uma tentativa de propor uma solucdo ao que seria a
instrumentalizacdo mercantil do ensino do Direito, que carece de inovacdo e esta inserido em
um modelo rigido do tradicionalismo das formas, considerando-se a viragem linguistica,
pragmatica e retorica na Modernidade. A andlise de discurso empreendida perpassa um
recorte epistemoldgico especifico, tendo como método de abordagem o hipotético-dedutivo.
Em complementacdo a técnica de levantamento de dados bibliografica, a técnica de
andlise/investigacdo que se mostrou adequada foi a documental, pois foram levantados os
documentos publicados pelas proprias instituicdes para investigacdo cientifica. Teve-se como
resultado que a revisdo curricular nos cursos de Direito € crucial para promover uma educacao

juridica democratica, critica e ética. E necessario adaptar o curriculo & novas demandas



sociais e juridicas prepara os futuros profissionais para os desafios contemporaneos e valoriza
a justica social e a igualdade. Em resumo, a revisdo curricular é uma oportunidade para
redefinir a formacdo juridica com foco na emancipacédo atraves da educacgéo.
Palavras-chave: direito a educacdo; ensino juridico; plano de curso; projeto politico
pedagdgico; paradoxo.

ABSTRACT

The Political-Pedagogical Project and the Course Plans of each undergraduate program aim to
define the activities of the teaching staff and their respective coordination regarding the
principles and objectives of each program. In an approach to legal education with a double
path of regulation, the interrelationships between two apparently specialized discourses are
addressed: the institutional (pedagogical) discourse and the regulatory (legal) discourse. The
temporal truths produced by these two approaches are described in normative documents, and
act as positive instruments that can delimit the methods and practices implemented in legal
education. In this sense, the analysis of course plans was proposed, precisely because they are
practical and quantified instruments, which positive the methods and programs that were used
in each undergraduate discipline. And the political pedagogical project is the norm that
governs Law graduation and determines its main meanings of formalized teaching through the
Law of Guidelines and Bases of Education. This delimitation took place in the investigation
of how the dynamics of the normativity of higher education is established in relation to the
pedagogical matrix of recent reforms in the political projects of Law teaching in the
professionalizing field, in an attempt to propose a solution to what would be the mercantile
instrumentalization of law. Law teaching, which lacks innovation and is inserted in a rigid
model of traditional forms, considering the linguistic, pragmatic and rhetorical shift in
Modernity. The discourse analysis undertaken permeates a specific epistemological approach,
using the hypothetical-deductive method of approach. In addition to the bibliographic data
collection technique, the analysis/investigation technique that proved to be appropriate was
documentary, as documents published by the institutions themselves for scientific research
were collected. The result was that curricular review in Law courses is crucial to promoting
democratic, critical and ethical legal education. It is necessary to adapt the curriculum to new
social and legal demands, prepare future professionals for contemporary challenges and value
social justice and equality. In short, the curriculum review is an opportunity to redefine legal

training with a focus on emancipation through education.
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1 INTRODUCAO

No contexto do debate académico sobre a funcéo e responsabilidade da Universidade
Publica, surge a demanda por uma analise mais aprofundada dos limites delineadores entre as
diretrizes educacionais estabelecidas no ambito juridico e aquelas positivadas normativamente
nas diretrizes pedagdgicas que regem o ensino do Direito nas instituicbes de ensino superior
publicas da Paraiba. Nesta investigacdo, propde-se explorar as complexidades inerentes a
intersecdo entre o ordenamento juridico e os principios educacionais, buscando-se elucidar os
desafios e implicacdes decorrentes dessa interacdo no contexto especifico das faculdades de
Direito do referido estado.

A abordagem efetiva da crise em questdo requer uma analise minuciosa e adaptagédo
dos documentos normativos que norteiam o ensino superior, especificamente nos centros
académicos relevantes, tais como os cursos de Direito da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Esta selecdo foi deliberada em virtude da familiaridade com as instituicGes,
sua localizacdo geografica e da importéncia de se realizar uma andlise especifica dos
curriculos em questdo. Neste estudo, visa-se aprofundar a compreensdo dos desafios e
oportunidades enfrentados pelas referidas instituicdes no contexto da crise identificada.

E possivel encontrar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que o curriculo
define 0 conjunto de decisdes que possibilitam materializar tais aprendizagens, tais como a
contextualizacdo das disciplinas, as estratégias educacionais, a forma de organizagdo dos
componentes curriculares, as metodologias a serem empregadas, entre outras. A BNCC foi
instituida pela Lei n°® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996. A BNCC tem como objetivo definir um conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo de sua trajetoria escolar, garantindo a equidade e a qualidade da educacéo.

Dentro do contexto da BNCC, o curriculo assume a funcdo de instrumento que
materializa essas aprendizagens, determinando as decisdes pedagdgicas, metodoldgicas e
organizacionais que orientam 0 processo de ensino e aprendizagem. Isso inclui a
contextualizacdo dos conteudos, as estratégias educacionais, a organizacdo dos componentes
curriculares e as metodologias a serem empregadas, entre outras questdes relevantes para a
pratica educativa.

O desenvolvimento de uma fundamentag&o tedrica embasada em autores como Jiirgen

Habermas e Niklas Luhmann requer uma abordagem meticulosa, que envolve a andlise e
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sintese de suas obras para contextualizar e fundamentar os principais aspectos da proposta
educacional. Ambos os autores tém contribuicfes significativas para &reas do conhecimento,
como a teoria socioldgica, a teoria da comunicacao e a teoria do direito, sendo essenciais para
compreender os fundamentos tedricos que embasam a proposta de construcdo do
conhecimento especializado na area do Direito.

Para fundamentar adequadamente a proposta, seria necessario reunir uma variedade de
obras desses autores, selecionando passagens que abordem temas relevantes para a educacgédo
juridica, como a teoria da acdo comunicativa de Habermas, que destaca a importancia do
didlogo e da argumentacdo na construcdo do conhecimento, e a teoria dos sistemas sociais de
Luhmann, que enfatiza a autonomia dos sistemas sociais e sua operacionalizagdo por meio da
comunicacao.

Como estruturas, entendem-se 0s planos de curso das disciplinas e os projetos politico-
pedagodgicos que formam o curriculo de cada curso. Esses termos considerados, enquanto
indicadores da acdo educacional, visam estabelecer um arcabouco para pensamento futuro
acerca do paradoxo identificado dentro dos processos educacionais, a que ora se chama de
pedagogia juridica, relativo as inter-relacbes entre dois discursos aparentemente
especializados: o discurso instrucional e o discurso regulativo, em uma abordagem da ideia do
ensino juridico com dupla vida de regulacdo. Nesse sentido, abordam-se as inter-relacdes
entre dois discursos aparentemente especializados, o discurso institucional e o discurso
regulador.

Nesse contexto, um paradoxo é uma situacdo, afirmacdo ou conceito que aparenta ser
autocontraditério, irracional ou contraintuitivo, desafiando a logica convencional. Paradoxos
muitas vezes revelam uma complexidade subjacente que vai além da superficie, provocando
uma reflexdo profunda sobre as suposicdes e compreensdo do mundo. Eles s&o
frequentemente usados como ferramentas retoricas, em filosofia, literatura e matematica, para
questionar crencas e incentivar novos insights. Exemplos notaveis incluem o paradoxo de
Zendo da flecha em movimento constante que nunca alcanca seu alvo e o paradoxo do
mentiroso, onde uma afirmacdo declara que é falsa. Paradoxos sdo uma parte intrigante e
desafiadora do pensamento humano e continuam a desempenhar um papel importante na
exploracdo da realidade e do conhecimento.

O pensamento de Niklas Luhmann, renomado sociélogo aleméo, é notéavel por sua
teoria dos sistemas sociais e sua abordagem sistémica para a compreensdo da sociedade.
Luhmann argumentava que a sociedade é composta por uma infinidade de sistemas sociais

interconectados, cada um com suas proprias regras e comunicagdes internas. Sua teoria
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enfatiza a autopoiese, a capacidade de os sistemas se autorregularem e se adaptarem a
mudangas ambientais. Luhmann também destacava a importancia da comunicagdo como o
mecanismo central que liga os sistemas sociais. Sua teoria complexa influenciou
profundamente a sociologia contemporanea, fornecendo uma estrutura conceitual para
analisar a complexidade e a dindmica da sociedade moderna, bem como questdes relacionadas
a diferenciacdo social, estratificacdo e mudanca social.

O pensamento de Niklas Luhmann e a ideia de paradoxo podem ser relacionados em
sua abordagem sistémica a sociologia. Luhmann via a sociedade como composta por
inimeros sistemas sociais interconectados, cada um com suas proprias regras e comunicagdes
internas, formando um panorama complexo. Essa complexidade intrinseca a sua teoria pode
ser vista como uma forma de paradoxo, de modo que a coexisténcia de sistemas
aparentemente autdnomos e interdependentes desafia a compreensdo convencional da
sociedade. Luhmann reconhecia a necessidade de abracar a complexidade e a ambiguidade
inerentes aos sistemas sociais, e sua teoria incentiva a exploragdo dos paradoxos que surgem
nas interagdes sociais, oferecendo insights profundos sobre a natureza multifacetada e
interconectada da sociedade moderna.

Dessa forma, no panorama académico contemporaneo, o debate sobre a eficacia e
adequacdo das praticas educacionais no campo do Direito ganha destaque, especialmente no
contexto das universidades publicas. Diante do compromisso dessas instituigdes em promover
uma formacdo juridica de exceléncia, emerge um cenario paradoxal no qual se entrelacam as
diretrizes normativas que regem o ensino superior e as especificidades do campo juridico.
Nesse contexto, na presente dissertacdo, propde-se a investigar o paradoxo da normatividade
na educacdo juridica, com enfoque na graduacdo em Direito nas universidades publicas da
Paraiba.

A busca pela compreensédo desse paradoxo faz-se premente diante da crescente
complexidade do cenério juridico contemporaneo e das demandas por uma formacéo
académica que esteja em sintonia com os desafios sociais, politicos e econdmicos da
atualidade. Nesse sentido, é fundamental analisar como as normativas institucionais, as
diretrizes curriculares nacionais (DCN), as exigéncias da Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB) e as demandas do mercado de trabalho impactam a estruturacdo dos cursos de Direito
nas universidades publicas paraibanas.

Ao abordar esse tema, busca-se ndo apenas identificar as contradicbes e desafios
enfrentados pelas instituicGes de ensino superior na promocao de uma formacéo juridica de

qualidade, mas também propor reflexdes e solugdes que contribuam para a superagdo desse
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paradoxo. Por meio de uma analise critica e multidisciplinar, nesta pesquisa, Vvisa-se
aprofundar o entendimento sobre as dinamicas e implicagdes da normatividade na educagéo
juridica, fornecendo-se subsidios para o aprimoramento das politicas educacionais e praticas

pedagdgicas no campo do Direito nas universidades publicas da Paraiba.

1.1 ESTADO DOS ESTUDOS SOBRE A TEMATICA

Os ultimos anos condensam algumas tentativas de reformas, planos e ajustes nas
politicas educacionais e nos documentos normativos em todos os niveis. Como ja
prelecionado por Adorno (1996), ha uma grande probleméatica em relacdo a atual formagéo
académica, que foi denominada pelo autor de “semiformagdo”. O autor defende que os
curriculos contemporéneos perpetuam mecanismos de dominagdo experimentados pela
humanidade no século XX, como as guerras e regimes absolutistas, e foram desenvolvidos

com esse propoésito. No contexto do Direito, Schmidt (2019, p. 25-26) aduz a seguinte ideia:

Pensamos ser urgente compreender melhor esta relacdo dos/das estudantes com o
ensino do Direito, reconhecendo que a maiorgeneralidade possivel demonstra haver
um cumprimento fiel ao que lhes ensinou o0 pensamento juridico dominante uma
espécie de ndo pensamento que se imp&e como conhecimento Unico e prescritivo, a
qualpermanece viva e forte em hiatos nebulosos entre os valores normativosde uma
formacdo em prol da cidadania e as salas de aula organizadas segundo l6gicas
intensamente individualistas.

O estado da arte atual em trabalhos sobre regulacdo da educacdo juridica varia de
acordo com a regido e as legislacdes especificas de cada pais. No entanto, em muitos lugares,
a regulacdo da educacdo juridica tem sido um tema de interesse crescente. Muitas pesquisas e
discussdes estdo focadas em aspectos, como a padronizagdo dos curriculos, a avaliagdo da
qualidade dos cursos de direito, a inclusdo de praticas e estagios profissionais, bem como a
adaptacdo dos programas de ensino para as mudangas nas demandas da sociedade e do
mercado de trabalho juridico. Além disso, a tecnologia e a globalizagdo também tém
impactado a regulacdo da educacdo juridica, com debates sobre o uso de ferramentas digitais
na formacdo de advogados e a necessidade de preparacdo para questdes juridicas
transnacionais. Portanto, o estado da arte atual reflete um interesse continuo em aprimorar a
educacdo juridica para formar profissionais mais preparados e alinhados com as necessidades
da sociedade e do contexto juridico contemporaneo.

De acordo com Corréa (2017, p. 54), “a construgdo de cursos com curriculos rigidos,

sustentados com base em componentes curriculares fixos e ‘curriculos de cole¢do’, nao
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favorece um ensino do direito capaz de emancipar”. Pinar (2016, p.19) defende uma espécie
de carater comunicativo aos estudos de curriculo, que é constituido através do entendimento
por meio da comunicacdo. E possivel encontrar em Bastos (1998 apud Fortuny, 1998) a
defesa de estudos que viabilizem a identificacdo do paradoxo da regulamentacéo juridica na
graduacdo em Direito. Esse postulado € fornecido no sentido de possibilitar a construcao de
objetos para reflexdo, nos quais haja articulacdo entre o desenvolvimento dos curriculos
juridicos, os contextos de ensino-aprendizagem e 0s interesses sociais e politicos dominantes.
De acordo com Linhares (2009, p. 37):

No contexto da autonomia, o curriculo diz respeito, especialmente, a emancipacao
dos préprios alunos envolvidos no processo de formacdo e ensino-aprendizagem,
atingidos diretamente pelas politicas de implantagdo das diretrizes curriculares,
muitasvezes, alijados de participar de sua construcdo, frequentemente elaboradas de
maneira heterdnoma.

Nesse sentido, o conceito de emancipacéo, neste estudo, foi assumido como “formagéo
para o protagonismo dos sujeitos, da sua capacidade criativa de atuar na sociedade de forma
autdénoma e solidaria”, visando a superacdo da opressdo, no permanente libertar-se do poder
exercido por alguém ou algo (Streck e Adams, 2014, p. 3). No entendimento de Bittar (2006),
0 ensino e o curriculo juridicos ndo estdo sendo estruturados, visando praticas direcionadas a
emancipacdo, mas estdo imbricados nas tradi¢BGes culturais que perpetuam as préaticas do
poder.

Conforme o que Raimann (2008, p. 19) apresenta, as politicas educacionais hoje visam
a producdo econdmica, ¢ “colocam o eixo da regulacdo sobre o eixo da emancipagdo do
sujeito no processo educativo, bem como nas demais esferas da vida humana”. Dessa
maneira, € possivel perceber certa tendéncia dos cursos de Direito que decorre da
mercantilizacdo; sdo desenvolvidos com a instrumentalizacdo do processo educativo, em
nome da tradi¢do juridica. A proposta de analise dos curriculos juridicos remonta a uma
tendéncia, na percepcao de Silva (2020), que visa a construcdo de uma concepc¢éo educacional
comunicativa e critica. Esse fendmeno mobilizaria um clima favoravel para estimular a

formacdo para a democracia no @mbito universitario. Nos termos do autor:

A educacgdo, para ser efetivamente formativa e emancipadora, é critica da
semiformacdo e é resisténcia contra as formas de dominacao exercidas no plano da
producgdo capitalista da vida. Tal perspectiva ndo integrada ou integradora seria o
ponto de partida,como mediacgdo invertida da acdo educativa. Assim, a necessidade
de abertura proporcionada por uma critica imanente da propria condicdo da
universidade no contexto atual (Silva, 2020, p. 327-328).
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Em diferentes documentos oficiais que constituem as normas programaticas, é
identificada a proposta de articulacdo entre as areas do conhecimento como um eixo norteador
da educacdo superior, cuja modalidade de ensino mesmo sendo responsavel pela formacédo de
técnicos ndo, necessariamente, precisa ser impregnada somente por uma racionalidade
eminente instrumental. Reconhecer que no campo educacional hd um confronto entre dois
paradigmas de racionalidade — a racionalidade instrumental e a racionalidade comunicativa
— ndo ¢é suficiente para promover mudangas significativas nas condi¢cdes de trabalho dos
educadores e na qualidade da educagédo oferecida aos alunos. Sobre o tema, Pinho e Therrien
(2016, p. 196):

Esta articulacdo é propiciada no ambito do trabalho docente que é uma atividade
interativa e é constituido em parte pelos saberes, pelo que se sobressai a
epistemologia da pratica, nos moldes criticos, como principio que fundamenta a
transformacdo e o amélgama dos diversos saberes em saberes docentes, por meio de
uma racionalidade propria, a pedagdgica moldada na dialogicidade.

E possivel encontrar em Ferreira e Ribeiro (2014, p. 67), por sua vez, a seguinte

informacéo:

Mostrada a importdncia que o Direito assume na critica de Habermas a
modernidade, podemos nos indagar sobre a forma com que este é ensinado nas
Universidades do pais e se nos atermos ao fato de que uma ideologia tecnocratica
prepondera no método oficial, as conquistas que a pragmatica comunicativa de
Habermas nos lega para a possibilidade de se implementar uma emancipa¢do na
Pedagogia Juridica vao se tornar obsoletas.

Faz-se necessario estabelecer também que a razdo instrumental vem sendo colocada
como danosa aos processos educacionais, conforme o que Douzinas (2009) apresenta nestes
termos: “os pensadores da escola de Frankfurt alegavam o conflito entre logos e Mythos nédo
poderia levar a terra prometida da liberdade, porque a razdo instrumental [...] se transformou
em seu mito destrutivo”. Nesse mesmo sentido, Ferreira e Ribeiro (2014) defendem que a
teoria da racionalidade de Habermas surgiu como uma “alternativa epistemologica para a
compreensdo dos processos de ensino”.

A relacdo entre a pedagogia juridica e o aprendizado ético e moral do individuo é uma
area de estudo significativa no campo do Direito. A pedagogia juridica ndo se limita apenas a
transmissdo de conhecimentos legais, mas também busca desenvolver nos alunos uma
compreensdo mais profunda dos principios éticos e morais que fundamentam o sistema

juridico.
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Ademais, a analise das ontogenias das habilidades subjetivas, ou seja, 0
desenvolvimento das habilidades cognitivas e emocionais ao longo do tempo, é crucial para a
compreensdo do papel da pedagogia juridica na racionalizacdo do mundo da vida no processo
educacional. Ao integrar perspectivas éticas e morais no ensino juridico, os educadores
podem contribuir para uma compreensdo mais ampla e critica do papel do Direito na

sociedade.

1.2 JUSTIFICATIVA

A érea da educacdo juridica é uma parte fundamental no processo de formacdo de
profissionais do Direito, pois proporciona aos estudantes ndo apenas conhecimentos tedricos,
mas também habilidades praticas essenciais para o0 exercicio da advocacia e outras carreiras
juridicas. No contexto especifico das universidades publicas da Paraiba, onde se concentra
uma significativa parcela da formacdo juridica na regido, existem desafios e questes
particulares que merecem ser investigados mais profundamente.

A compreensdo dos aspectos especificos do ensino do Direito nessas instituicdes pode
fornecer insights valiosos sobre as dindmicas, dificuldades e necessidades do cenério
educacional local. Além disso, a utilizacdo do conceito de “paradoxo da normatividade” como
uma lente analitica oferece uma abordagem critica para examinar as contradi¢cdes e desafios
enfrentados na regulamentacédo e funcionamento dos cursos de Direito.

A pesquisa pode contribuir para o aprimoramento dos programas de graduagdo em
direito, identificando possiveis lacunas entre as normas regulatorias e a pratica pedagogica
real. Ela também pode ajudar a promover a reflexdo sobre as diretrizes de ensino do direito e
como essas diretrizes sdo aplicadas nas universidades publicas da Paraiba. Ademais, 0s
resultados da pesquisa podem ter implicagbes para politicas educacionais e regulamentacoes
futuras, visando melhorar a qualidade da educacdo juridica na regido. Portanto, a pesquisa
aborda uma quest&o relevante e pode oferecer contribuicdes valiosas tanto para a academia
quanto para as instituices de ensino e os formuladores de politicas educacionais.

Nesse sentido, 0 pensamento acerca da educacdo que se tem e que se quer tem o
conddo de promover o debate institucional e comunitario acerca dos moldes juridicos do
curriculo atual. Como primeira pesquisa na Paraiba a tratar desse objeto especifico, acredita-
se que o pioneirismo possa incentivar e fundamentar futuras producBes académicas
envolvendo a tematica da investigacdo dos curriculos juridicos, além de fortalecer o ensino e

aplicacdo dessa ciéncia tdo relevante para toda a sociedade, enquanto Direito basico de todo
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cidaddo. E interessante ressaltar que experimentos com abordagens similares ja foram
desenvolvidos em programas de pos-graduagdo renomados, como o da UFPE e USP,
resultando em trabalhos que servem como base para este e para outras propostas relativas a
construgéo do Direito na educagéo.

A relevancia deste trabalho é notavel, pois nele se propde a definicdo do paradoxo da
regulacdo educacional por meio de uma analise minuciosa dos documentos normativos
produzidos por cada instituicdo de ensino. Este processo de coleta de dados sera
fundamentado em uma abordagem critica, que prioriza uma andlise reflexiva e
contextualizada dos termos utilizados nos processos comunicativos. Tal abordagem facilita a
conducédo deste estudo, ao fornecer uma base s6lida para a interpretagdo e compreensdo dos
documentos analisados.

O filésofo espanhol José Ortega y Gasset, em sua obra “A Rebelido das Massas”,
destaca a importancia de uma analise critica e reflexiva da realidade para a formagdo de um
conhecimento mais profundo e fundamentado. Ortega y Gasset (2004, p.113) argumenta que
“0 homem ndo tem natureza, mas histéria”, ressaltando a necessidade de compreender 0s
fendmenos dentro de seu contexto historico e social.

Em consonancia com o pensamento de Ortega y Gasset, a abordagem critica reconhece
gue a comunicacdo ndo ocorre em um vacuo, mas esta imersa em uma teia complexa de
significados historicos e sociais que precisam ser decodificados para uma compreensao mais
ampla e precisa.

Ao adotar essa perspectiva, segue-se 0 principio de que “o homem é o homem e sua
circunstancia” (Ortega y Gasset, 2004, 102), isto é, a andlise dos dados ndo pode ser
dissociada das circunstancias que os envolvem. Este método ndo apenas facilita a conducgéo
do estudo, mas também fornece uma base solida para a interpretacdo e compreensdo dos
documentos analisados, uma vez que se alicerca em uma visdo holistica que leva em conta 0s
multiplos fatores que influenciam a comunicacéo.

Dessa forma, a abordagem critica fundamentada em Ortega y Gasset contribui para
uma analise mais profunda e contextualizada, permitindo que os pesquisadores identifiquem e
compreendam as nuances e implicagdes dos termos utilizados nos processos comunicativos,
enriquecendo, assim, o estudo e a interpretacdo dos dados coletados.

Rodrigues (2002) argumenta que a falta de uma formacéo critica no ensino juridico
pode ser atribuida a concepcdo bacharelesca originada no Curriculo Minimo de 1962. Este
modelo enfatizava uma formacdo mais voltada para a pratica do que para 0 aspecto

humanistico, resultando em uma auséncia de estimulo a pesquisa e uma tendéncia ao
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afastamento da interdisciplinaridade (Rodrigues, 2002). Essa concepc¢éo, disseminada em todo
0 pais, ainda perpetua seus parametros de individualismo no ensino juridico, que continua, em
sua maioria, influenciado por concepcgoes tradicionalistas de épocas passadas.

Dessa forma, os instrumentos programaticos sdo aqui entendidos como os planos de
curso, os projetos politico-pedagodgicos de cada curso, e formam o curriculo da graduacdo em
Direito. Estes documentos foram eleitos com base na sua relevéancia para determinacdo dos
cursos e em seu desenvolvimento, que é feito pela prépria universidade e por seus docentes,
sendo, assim, capazes de imprimir os interesses e posicionamentos deles em suas estratégias
metodoldgicas.

Os resultados esperados com essa experimentacdo giram em torno da refutagdo ou
confirmacdo da hipotese de que ha um grave defeito no método de ensino das graduacfes em
Direito em razdo da tradicdo bancéaria. Como objetivo igualmente esperando com o
desenvolvimento da pesquisa, espera-se estabelecer um fundamento para construcdo de novas
possibilidades.

Esse pardmetro é constituido através da investigacdo da predominéncia dos termos,
com todos os critérios e fases da pesquisa juridica desenvolvidos dentro da Filosofia do
Direito e com base normativa no Direito a educacdo, de maneira que “a teoria s6 pode tornar-
se material quando a sociedade em geral se confunde com ela, reconhecendo-a como sua
representante universal” (Marx, 2010), assim na sociedade e na educacéo.

Nesse sentido, a emancipacdo intelectual dos alunos pode ser definida como o
movimento que leva os individuos a assimilarem ndo s6 0s interesses pessoais, mas 0S
interesses fundamentais da comunidade humana, através da interacdo (Habermas, 2012), e
definida por Douzinas (2009) como “o abandono progressivo do mito e do preconceito em
todas as areas da vida e a substituicao destes pela razao”.

Destarte, 0 presente trabalho se adequa perfeitamente a area de concentragdo em
Direitos Humanos em sua Linha 1: Fundamentos teorico-filosoficos dos Direitos Humanos,
pois, em sua ementa, bibliografia e conteldo programatico, hd a mencdo clara de estudos
acerca dos “Principios pedagogicos e metodologicos para educagdo juridica e Direitos
Humanos”, ndo se podendo ser mais claro quanto a pertinéncia e adequagdo da presente
tematica. Assim, € estabelecido com o condédo de incentivar a pesquisa no ambito da educacgédo
juridica e promover a disseminacdo do conhecimento.

De forma préatica, com a execucdo da pesquisa, é possivel colaborar para a construcao
de um pensamento critico capaz de amparar as instituicbes no desenvolvimento dos seus

Planos de Curso e Projetos Pedagdgicos, ndo s6 na Paraiba, mas em todo o Brasil. Com um
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estudo especifico, as instituicbes poderdo igualmente ser diretamente beneficiadas com a
consecucdo da presente proposta, uma vez que a evolucdo da normatividade relativa a
educacdo € um interesse de todos e deve sempre ser fomentada dentro das instituicdes. O
conhecimento juridico tem muito a ganhar com o estudo dos curriculos da graduagdo em
Direito na Paraiba; a graduacdo é um grande experimento da sociedade. Assim, a execu¢do do
trabalho pretende fomentar uma cultura de estudo acerca da estrutura e curriculo da graduagéo

em Direito, visando sempre a reflexdo e especializacdo dos moldes atuais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Para a concretizacdo dos objetivos de pesquisa e a partir dos preceitos de
cientificidade tdo necessarios a relevancia dos trabalhos académicos, é fundamental
compreender que a elaboracdo de uma problematica clara e precisa constitui o ponto de
partida essencial. A probleméatica ndo apenas delimita o escopo da pesquisa, mas também
orienta todo o processo metodoldgico, desde a escolha das técnicas de coleta de dados até a
andlise e interpretacdo dos resultados.

Além disso, a definicdo cuidadosa da problemaética proporciona uma estrutura logica
que direciona a investigacdo de forma consistente e coerente. Isso é crucial para garantir que a
pesquisa avance de maneira organizada, evitando-se desvios ou ambiguidades que possam
comprometer a validade dos resultados obtidos. Outro aspecto relevante € a escolha criteriosa
das metodologias de pesquisa que devem estar alinhadas com a natureza da problematica e 0s
objetivos propostos. A metodologia adotada ndo apenas influencia a coleta e andlise dos
dados, mas também impacta a interpretacdo dos resultados e a validade das conclusdes
alcancadas.

Portanto, a atencdo cuidadosa a problematica e sua formulagdo adequada sdo
fundamentais para assegurar a solidez da pesquisa académica. Ao estabelecerem uma
problematica clara e precisa, 0s pesquisadores fornecem uma base sélida para o
desenvolvimento do estudo, possibilitando uma andlise aprofundada e uma contribuicdo

significativa para o avanco do conhecimento na area em questao.

2.1 PROBLEMA E PROBLEMATICA

Neste estudo, tem-se como objetivo principal investigar o paradoxo inerente ao
curriculo juridico, considerando-o como um recurso derivado de uma producdo normativa
dentro do contexto da educacdo e pedagogia juridica, fundamentado nos postulados que
regem o ensino superior. Uma parte significativa da motivacdo para este estudo reside na
intencdo de propor uma analise pratica acerca dos planos pedagdgicos enquanto indicadores
da acdo normativa e, por conseguinte, evidenciar uma possivel situacdo paradoxal no ambito
da regulacdo pedagdgica.

O paradoxo do curriculo juridico surge da complexa interacdo entre as exigéncias
normativas que moldam os conteudos programaticos e a pratica pedagogica efetivamente

realizada nas instituicGes de ensino superior. Por um lado, o curriculo é concebido como uma
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representacdo formal dos objetivos educacionais e dos conteudos a serem abordados durante o
curso, estabelecidos por diretrizes normativas e regulamentagdes governamentais. Por outro
lado, a implementacdo desses curriculos pode divergir consideravelmente da sua concepcéo
tedrica, devido a uma variedade de fatores, incluindo limitagbes praticas, interpretagdes
divergentes e dindmicas institucionais.

Nesse sentido, os planos pedagdgicos assumem um papel crucial como mediadores
entre a normativa estabelecida e sua efetiva realizacdo no contexto educacional. Eles
representam a ponte entre a teoria e a pratica, delineando as estratégias e metodologias de
ensino a serem adotadas pelos professores para alcancar os objetivos propostos pelo curriculo.
No entanto, a analise desses planos pedagdgicos muitas vezes revela discrepancias entre as
intencdes normativas e a pratica educacional real, destacando potenciais contradicbes e
lacunas na regulacdo pedagdgica.

Portanto, neste estudo, propBe-se explorar essa dindmica complexa, investigando-se
como os planos pedagdgicos refletem e influenciam a implementacdo do curriculo juridico
nas instituicbes de ensino superior. Ao analisar criticamente essa relacdo entre normativa e
pratica pedagogica, busca-se ndo apenas identificar possiveis paradoxos, mas também
contribuir para uma reflexdo mais ampla sobre os desafios enfrentados pela educag&o juridica
na contemporaneidade. Por meio de uma abordagem interdisciplinar que integra conceitos da
teoria curricular, da pedagogia e do direito, espera-se fornecer insights valiosos para a
compreensdo e o aprimoramento do curriculo juridico, visando-se uma formacgédo mais eficaz e
alinhada com as demandas da sociedade e do mercado de trabalho.

A pesquisa realizada teve como objetivo central uma anéalise critica das diretrizes
normativas que regem a educacdo juridica e sua aplicacdo pratica nos curriculos dos cursos de
direito das universidades publicas da Paraiba. Nesse contexto, procurou-se examinar se as
praticas educacionais adotadas nessas instituicdes estdo alinhadas com as orientacdes
normativas estabelecidas pelos 6rgdos competentes, como os conselhos de educacéo.

Ao longo do estudo, foram identificadas possiveis contradicdes, lacunas ou desafios
gue podem surgir na implementacdo dos curriculos, em relacdo as intencdes e diretrizes das
regulamentacbes. Essas contradi¢cfes podem envolver questbes como a adequagdo dos
contetidos programaticos as demandas contemporaneas da pratica juridica, a formacdo de
competéncias e habilidades necessarias para o exercicio da advocacia e a inclusdo de temas
relevantes e atualizados nos planos de ensino. A identificacdo e a analise desses paradoxos
tém como propdsito fornecer insights valiosos para aprimorar a qualidade e eficacia dos

programas de ensino do direito. Por meio de uma abordagem critica e reflexiva, busca-se
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contribuir para o desenvolvimento de estratégias e politicas educacionais que promovam uma
formacdo mais completa e alinhada com as necessidades do mercado juridico e da sociedade
como um todo.

E importante destacar que a melhoria da educacdo juridica ndo apenas beneficia as
instituicdes académicas envolvidas, mas também tem impacto direto nos futuros profissionais
do direito e, por extensdo, na sociedade como um todo. Uma formac&o juridica de qualidade
ndo apenas prepara os estudantes para enfrentar os desafios da pratica juridica, mas também
contribui para a promogdo da justica, da igualdade e do Estado de Direito. Portanto, ao
analisar criticamente as praticas curriculares e buscar solugcdes para 0s possiveis paradoxos
identificados, o estudo visa promover uma educacdo juridica mais solida, relevante e
comprometida com os valores democraticos e éticos que fundamentam o exercicio da
advocacia e a administracdo da justica na sociedade brasileira.

Nesse contexto, neste estudo, busca-se responder & seguinte indagacdo: existe um
paradoxo entre a regulacdo juridica e a regulacdo pedagdgica do ensino do Direito? Para
alcancar esse objetivo, 0 estudo visa delimitar a situagdo dos documentos normativos dos
cursos de Direito da UFPB, UEPB e UFCG. Para tanto, foi proposta uma analise minuciosa
dos documentos regulatorios dessas instituicbes de ensino superior, incluindo curriculos,
planos de ensino, regulamentos e outros dispositivos normativos. O objetivo é identificar
possiveis contradigdes, lacunas ou incongruéncias entre as diretrizes normativas estabelecidas
pelo sistema juridico e a pratica pedagdgica efetivamente adotada.

Ao investigar essa questdo, pretende-se ndo apenas mapear as discrepancias entre a
teoria e a pratica no ensino do Direito, mas também fornecer insights que possam contribuir
para o aprimoramento dos programas de ensino nessas instituicdes. Além disso, busca-se
promover uma reflexdo mais ampla sobre os desafios e as possibilidades de alinhamento entre
a regulacdo juridica e a regulacdo pedagdgica no contexto especifico da educacao juridica.

Dessa forma, neste estudo ndo apenas se buscou compreender a complexa interacao
entre as normativas legais e as préaticas educacionais, mas também oferecer subsidios para a
formulacdo de politicas e estratégias que promovam uma educacdo juridica de qualidade e
alinhada com as demandas da sociedade e do mercado de trabalho. Ao identificar possiveis
paradoxos entre a regulacdo juridica e a regulacdo pedagdgica do ensino do Direito, neste
estudo, visa-se ndo apenas diagnosticar problemas, mas também propor solucdes e
recomendacdes que possam contribuir para a melhoria continua dos programas de ensino nas

instituicGes de ensino superior analisadas.
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A partir dessa analise critica, é esperado que as autoridades educacionais e as proprias
instituicdes de ensino possam adotar medidas concretas para promover um alinhamento mais
efetivo entre as diretrizes normativas e as praticas educacionais. Essas medidas podem incluir
revisbes nos curriculos, atualizacbes nos planos de ensino, capacitacdo docente e
investimentos em recursos educacionais adequados. O objetivo é garantir uma formacéo
juridica mais completa, relevante e preparada para os desafios do mundo contemporaneo.

Por meio dessas acOes, busca-se ndo apenas resolver possiveis discrepancias entre a
teoria e a pratica no ensino do Direito, mas também fortalecer a qualidade e a eficacia dos
programas de ensino. Uma formacao juridica mais alinhada com as demandas da sociedade e
do mercado de trabalho contribui para a formagdo de profissionais mais capacitados e
engajados com 0s principios éticos e democraticos que fundamentam o exercicio da advocacia
e a administragéo da justica.

Portanto, ao implementar medidas para promover um alinhamento mais efetivo entre
as diretrizes normativas e as praticas educacionais, as autoridades educacionais e as
instituicbes de ensino estardo ndo apenas atendendo as exigéncias legais, mas tambem
cumprindo sua missdo de oferecer uma educacdo juridica de qualidade, capaz de formar
profissionais preparados para enfrentar os desafios e as transformagdes do mundo
contemporaneo.

Ao esclarecer se de fato existe um paradoxo na regulagéo juridica e pedagdgica do
ensino do Direito nessas universidades, este trabalho pode contribuir significativamente para a
melhoria da qualidade do ensino juridico na Paraiba. Ao identificar e analisar possiveis
discrepancias entre as diretrizes normativas e as praticas educacionais efetivas, o estudo
oferece uma oportunidade Unica para refletir sobre as estratégias de ensino adotadas e sua
adequacdo as necessidades e exigéncias do campo juridico contemporaneo.

Com base nos resultados dessa analise critica, as autoridades educacionais e as
préprias instituicdbes de ensino podem tomar medidas concretas para promover um
alinhamento mais coerente entre a regulacdo juridica e pedagogica do ensino do Direito. 1sso
pode envolver ajustes nos curriculos, revisdes nos planos de ensino, capacitacdo docente e
investimentos em recursos educacionais adequados.

A implementacdo dessas medidas pode resultar em uma formacdo juridica mais
abrangente, dinamica e atualizada, que prepara os estudantes ndo apenas para enfrentar os
desafios do mercado de trabalho, mas também para contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento e a aplicagcdo do Direito na sociedade contemporanea. Neste trabalho, busca-

se ndo apenas identificar possiveis problemas na regulagéo juridica e pedagogica do ensino do
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Direito, mas também verificar caminhos para aprimorar e fortalecer o sistema educacional,
alinhando-o de maneira mais coerente com as demandas do campo juridico e as expectativas
da sociedade. Instaura-se, assim, uma reflexdo cientifica acerca do papel do plano de curso
(PdC) e do projeto politico pedagogico (PPP), a fim de questionar o ensino superior de
qualidade enquanto um Direito Fundamental.

E notdrio que a promogdo de um ensino superior de qualidade néo se limita apenas ao
contetdo programatico das disciplinas, mas também esta intrinsecamente ligada a
estruturacdo e efetiva implementacdo do PdC e do PPP. Estes instrumentos normativos nao
devem ser meramente burocraticos, mas, sim, ferramentas que fomentem a atividade
comunicativa e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Entretanto, é frequente observar uma falta de énfase na importancia da comunicacgéo e
do didlogo no ambiente académico, o que contribui para a estagnacdo da pedagogia juridica.
Nesse sentido, é imprescindivel uma mudancga de paradigma, de modo que o PdC e o PPP
sejam concebidos e aplicados de maneira a promoverem nao apenas a transmissao de
conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades comunicativas, criticas e
reflexivas nos estudantes de Direito. Ao estimular uma abordagem mais interativa e
participativa no processo de ensino-aprendizagem, é possivel criar um ambiente académico
mais dinamico e estimulante, em que o0s estudantes se sintam motivados a se engajar
ativamente em sua formagdo e a contribuir de maneira significativa para a constru¢do do
conhecimento. Essa abordagem nédo apenas fortalece o ensino do Direito, mas também
prepara os futuros profissionais para enfrentar os desafios complexos e multifacetados do
mundo juridico contemporaneo.

O pensamento apresentado destaca a importancia da reflexdo cientifica sobre o papel
do PdC e do PPP no ensino superior, especialmente no contexto do ensino juridico.
Argumenta-se que o ensino superior de qualidade deve ser considerado um Direito
Fundamental, refletindo a nocdo de que a formacéo académica e profissional é essencial para
0 pleno desenvolvimento das capacidades individuais e para a participacdo efetiva na
sociedade.

Nesse contexto, o PAdC e o PPP desempenham um papel fundamental na garantia desse
Direito Fundamental, pois moldam ndo apenas o conteddo das disciplinas, mas também a
abordagem pedagdgica, os métodos de avaliacdo e as estratégias de ensino-aprendizagem. Ao
refletir sobre esses instrumentos normativos, é possivel questionar ndo apenas a eficacia do
processo educacional, mas também a sua coeréncia com 0s principios democraticos e 0s

valores fundamentais da educagéo.
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Ao considerar 0 ensino superior como um Direito Fundamental, reconhece-se a sua
importéncia ndo apenas para o desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes, mas
também para o fortalecimento da democracia e o progresso social. Uma educacdo de
qualidade ndo apenas proporciona aos individuos as habilidades e o0s conhecimentos
necessarios para prosperar em suas carreiras, mas também os capacita a contribuir de forma
significativa para o bem-estar coletivo e o avanco da sociedade como um todo.

Essa perspectiva ressalta a necessidade de se repensar constantemente 0 modo como o
ensino juridico é conduzido, visando ndo apenas a transmissdo de conhecimentos técnicos,
mas também ao desenvolvimento de competéncias éticas, criticas e sociais nos estudantes.
Somente por meio de uma abordagem pedagdgica verdadeiramente inclusiva e participativa,
que valorize o dialogo e a diversidade de perspectivas, é possivel garantir uma formacéo
juridica que esteja verdadeiramente alinhada com as demandas e os desafios do mundo
contemporaneo.

A critica central levantada é a falha na comunicacdo e na implementacdo eficaz dos
instrumentos normativos, como o PdC e o PPP, nos cursos de Direito. Esta deficiéncia pode
acarretar a estagnacdo da pedagogia juridica, de modo que o ensino nao evolui em
consonéncia com as demandas e as transformagdes na sociedade e na pratica do direito. A
falta de comunicacdo eficaz e a ineficacia na aplicacdo desses instrumentos podem
comprometer seriamente a qualidade do ensino, impactando negativamente os estudantes e
sua formacao profissional.

Quando h& uma lacuna na comunicacdo entre 0s responsaveis pela elaboracdo e a
implementacdo dos instrumentos normativos, as diretrizes estabelecidas podem ndo ser
claramente compreendidas ou seguidas. Isso pode resultar em um distanciamento entre o que
esta proposto nos documentos normativos e o que é efetivamente praticado em sala de aula.
Como consequéncia, o curriculo pode se tornar desatualizado, ndo refletindo adequadamente
as necessidades dos estudantes nem as exigéncias do mercado de trabalho.

Além disso, a falta de uma implementacao eficaz desses instrumentos pode dificultar a
introducdo de inovagdes pedagogicas e a adaptacdo as mudancas no campo juridico e
educacional. Sem uma aplicacdo consistente dos planos de curso e projetos politico-
pedagdgicos, 0s programas de ensino podem se manter estaticos, incapazes de acompanhar as
rapidas transformacdes na sociedade e na pratica do direito.

Para superar esses desafios, € fundamental que as instituicdes de ensino e as
autoridades educacionais promovam uma cultura de comunicacdo aberta e transparente,

garantindo que todos os envolvidos no processo educacional compreendam claramente as
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diretrizes estabelecidas e estejam engajados em sua implementacdo. Além disso, é necessario
investir em capacitacdo docente e recursos institucionais adequados para garantir uma
aplicacdo consistente e eficaz dos instrumentos normativos.

Assim, a reflexdo cientifica sobre a importancia e a eficacia desses instrumentos
normativos é fundamental para melhorar a qualidade do ensino superior, garantindo que o
direito fundamental a educacdo de qualidade seja respeitado e efetivado, especialmente no
contexto da pedagogia juridica. I1sso implica, portanto, a necessidade de revisdo das politicas
educacionais, o aprimoramento dos curriculos e uma maior énfase na comunicacdo e na
implementacdo adequada dos planos de curso e dos projetos politico pedagdgicos.

A revisdo das politicas educacionais pode ser necessaria para assegurar que estejam
alinhadas com as demandas e as transformacBes na sociedade e na pratica juridica,
promovendo uma educacdo mais dindmica e relevante. Além disso, o aprimoramento dos
curriculos pode envolver a atualizagdo dos conteldos programaticos, a introducdo de novas
disciplinas e métodos de ensino inovadores, que estimulem a participacdo ativa dos estudantes
e o desenvolvimento de habilidades essenciais para o exercicio da advocacia.

Por fim, uma maior énfase na comunicacdo e na implementacdo adequada dos planos
de curso e projetos politico-pedagdgicos € fundamental para garantir que as diretrizes
estabelecidas sejam compreendidas e seguidas de maneira consistente. 1sso pode requerer
investimentos em capacitagdo docente, infraestrutura educacional e recursos institucionais,
bem como a promocdo de uma cultura institucional que valorize a transparéncia, a
participacdo e o dialogo entre todos os envolvidos no processo educacional.

Em conjunto, essas medidas podem contribuir significativamente para a melhoria da
qualidade do ensino juridico, assegurando que os estudantes recebam uma formacéo sélida,
atualizada e alinhada com as exigéncias do mundo contemporaneo. Ao garantir que o direito
fundamental & educacdo de qualidade seja efetivamente respeitado e promovido, esta-se ndo
apenas fortalecendo o ensino superior, mas também investindo no desenvolvimento humano e
social da sociedade brasileira.

Acredita-se, portanto, que as normas programaticas da graduacdo em Direito séo
dominadas por termos instrumentais e contém menos elementos textuais que fazem referéncia
ao paradoxo existente entre a regulacdo juridica e a regulacdo pedagdgica no ensino juridico.
A execucdo do projeto de acordo com as etapas e objetivos tracados levara a confirmacao ou
refutacdo dessa hipdtese, que norteia todo o caminho metodoldgico proposto na investigacao.
Essa hipdtese reflete uma preocupacdo substancial sobre a possivel falta de atencdo dada a

interacdo complexa entre a regulacdo juridica e a pedagdgica nos documentos normativos dos
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cursos de Direito. Ao enfatizar a predominancia de termos instrumentais e a escassez de
referéncias explicitas ao paradoxo mencionado, sugere-se que 0s aspectos pedagdgicos e seus
desafios especificos podem ndo estar recebendo a devida consideragdo no processo de
elaboragdo dessas normas.

A confirmacdo ou refutacdo dessa hipoOtese terd implicacbes significativas para a
compreensdo e o aprimoramento do ensino juridico. Se a hipotese for confirmada, isso
destacard a necessidade urgente de uma revisdo das normas programaticas para garantir uma
abordagem mais holistica e integrada que leve em conta tanto os aspectos juridicos quanto 0s
pedagogicos da formacdo em Direito.

Por outro lado, se a hipotese for refutada, isso indicara que as normas programaticas
atualmente em vigor ja abordam adequadamente a interacdo entre a regulacdo juridica e
pedagdgica. Isso ndo apenas fortalecera a confianca na eficacia do sistema normativo
existente, mas também fornecerd insights valiosos sobre como a legislacdo e as diretrizes
educacionais podem ser utilizadas de forma mais eficaz para promover uma educacdo juridica
de qualidade.

A confirmacéo ou refutacdo dessa hipdtese ndo apenas contribuira para a compreensdo
da dindmica entre a regulacdo juridica e a pedagogica, mas também orientara os esforgos
futuros no sentido de melhorar a qualidade e a relevancia do ensino juridico. Percebe-se, em
alguns casos, 0 processo de instrumentalizacdo do ensino juridico, por causa da auséncia de
incentivo aos processos comunicativos, como as situaces de fala, o consenso e a interacdo,
termos insistentemente fomentados por Paulo Freire, filésofo brasileiro respeitado no mundo
inteiro. A crise na educacdo juridica é um problema concreto favorecido pela auséncia de
instigacdo da competéncia emancipatéria dos discentes e decorre da crise da razdao que afeta
diretamente 0s processos educacionais.

Essa observacdo ressalta uma preocupacdo relevante sobre a possivel
instrumentalizacdo do ensino juridico, de modo que 0Ss processos comunicativos, tdo
fundamentais para o desenvolvimento critico e emancipatério dos estudantes, podem estar
sendo negligenciados. A falta de estimulo a participacdo ativa dos alunos em situacdes de
fala, debate e construcdo de consensos pode resultar em uma formacdo juridica que ndo
apenas carece de profundidade reflexiva, mas que também falha em promover a capacidade
dos estudantes de se engajarem de forma critica e transformadora na sociedade.

Essa auséncia de incentivo a competéncia emancipatdria dos discentes ndo apenas
compromete a qualidade do ensino juridico, mas também reflete uma crise mais ampla na

educacdo, que é afetada pela crise da razdo. Em um contexto em que a racionalidade critica e
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0 pensamento reflexivo séo cada vez mais desafiados, € essencial que as instituicdes de ensino
juridico se empenhem em promover uma educacdo que estimule o pensamento critico, a
autonomia intelectual e a capacidade de dialogo e construcdo de consensos entre 0s
estudantes.

Portanto, essa analise ressalta a importancia de uma abordagem pedagdgica que va
além da mera transmissdo de conhecimentos juridicos, buscando promover uma formacao que
capacite os estudantes a compreenderem o papel do direito na sociedade e a atuarem como
agentes de transformacdo social. Essa € uma tarefa complexa, mas fundamental para garantir
gue o ensino juridico cumpra sua missdo de formar profissionais éticos, criticos e

comprometidos com a justica e a democracia.

2.2 METODO DE PESQUISA E CRONOGRAMA

Para alcangar o primeiro objetivo proposto, foi crucial expandir a fundamentacéo
tedrica que abordava a problematica dos documentos normativos nos processos educacionais,
a fim de embasar a andlise da frequéncia dos termos indicadores do paradoxo delineado e do
Direito a educagdo de qualidade. Essa ampliacéo foi realizada por meio da especializacdo das
referéncias bibliogréficas e do desenvolvimento de fichamentos das obras pertinentes ao
marco teorico, tais como “A Teoria do Agir Comunicativo”, nos Capitulos I, Il e IV do livro |
(1981), o Capitulo V do livro Il (1981), e “Técnica e Ciéncia como Ideologia” (1968), todos
de autoria do filésofo alemdo Jirgen Habermas. Além disso, considerou-se a obra “Teoria
Tradicional e Teoria Critica” de Max Horkheimer (1980).

Essa ampliacdo da base tedrica proporcionou uma compreensdo mais aprofundada das
questdes que envolvem a regulacdo juridica e pedagogica nos documentos normativos do
ensino juridico. As obras de Habermas e Horkheimer ofereceram insights valiosos sobre a
interacdo entre a razdo instrumental e a razdo comunicativa, bem como sobre as dinamicas de
poder e dominacao presentes nos sistemas educacionais.

Ao desenvolver fichamentos detalhados dessas obras, foi possivel identificar
conceitos-chave, argumentos centrais e perspectivas teoricas relevantes para a analise
proposta. 1sso permitiu uma andlise mais criteriosa da presenca e do papel dos termos
indicadores do paradoxo nos documentos normativos, bem como uma reflexdo mais
fundamentada sobre o Direito a educacdo de qualidade no contexto especifico do ensino

juridico.
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Portanto, essa etapa inicial do trabalho estabeleceu uma base solida de fundamentacéo
tedrica que orientou as analises posteriores e contribuiu para o alcance dos objetivos
propostos. A compreensdo aprofundada desses fundamentos teoricos foi essencial para uma
andlise critica e rigorosa da probleméatica em questdo e para a formulacdo de propostas e
recomendacdes embasadas em evidéncias sélidas.

As referéncias priméarias selecionadas desempenham um papel fundamental no
embasamento tedrico deste trabalho. “Pedagogia do Oprimido™, de Paulo Freire, é uma obra
seminal que aborda a educacdo como uma ferramenta de libertagdo e transformacéo social,
destacando a importancia da conscientizacao e da pratica dialdgica no processo educacional.
Freire (1987) argumenta que a educacdo deve capacitar os oprimidos a compreenderem sua
realidade e a agirem de forma critica para muda-la, em vez de apenas reproduzirem
conhecimentos e valores impostos pelo sistema dominante.

“Educacdo e Emancipacdo”, de Theodor Adorno, oferece uma andlise critica da
sociedade e da educacdo contemporanea, destacando a necessidade de uma educagdo que
promova a emancipacdo individual e coletiva. Adorno (1995) alerta para os perigos da
massificacdo e da instrumentalizacdo da educacdo, defendendo uma abordagem pedagogica
gue estimule o pensamento critico, a criatividade e a autonomia dos individuos.

“Pedagogia da acdo comunicativa: uma leitura de Habermas”, de José Pedro Boufleur,
explora os conceitos-chave da teoria do agir comunicativo de Jirgen Habermas, destacando
sua relevancia para a compreensdo da comunicacdo e da interacdo humana no contexto
educacional. Boufleur (2001) demonstra como a teoria habermasiana pode oferecer insights
importantes para a pratica pedagogica, especialmente no que diz respeito a promog¢édo do
dialogo, da participacéo e da democracia no ambiente escolar.

Essas obras fornecem um arcabouco tedrico solido para a andlise da relacdo entre a
regulacdo juridica e pedagogica no ensino juridico, bem como para a reflexdo sobre o Direito
a educacdo de qualidade. Ao longo do trabalho, essas referéncias sdo exploradas e dialogam
com outras fontes secundérias, contribuindo para uma compreensdo mais profunda e
abrangente da problematica em quest&o.

O universo da pesquisa esta circunscrito as graduacGes em Direito oferecidas pelas
instituicdes publicas do estado da Paraiba, incluindo a UFPB, a UEPB e a UFCG. Essa
escolha foi feita com base na necessidade de delimitar o corpus em uma escala relevante,
porém operavel no periodo de 24 meses de execucdo do projeto. A acessibilidade e a
disponibilidade dos documentos essenciais, como 0s Projetos Politicos Pedagogicos (PPP),

foram consideradas vantagens significativas para a escolha dessas instituigdes.
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O acesso ao PPP de cada instituicdo € realizado pela internet, uma vez que séo
documentos publicos e de facil localizagdo nos sites das respectivas universidades. Quanto
aos planos de curso, sdo obtidos por meio de contato direto com as dire¢des de cada centro
académico, garantindo assim a obten¢do de todo o conteddo documental necessario para a
pesquisa ja no primeiro més de execucao.

Essa abordagem metodoldgica permite uma coleta eficiente e abrangente dos
documentos normativos que norteiam o ensino juridico nessas instituicdes, viabilizando uma
andlise detalhada e comparativa das diretrizes educacionais. A escolha das instituicdes
publicas da Paraiba como foco da pesquisa também oferece a oportunidade de investigar
especificidades regionais e contextos locais que podem influenciar as praticas educacionais e
a regulacdo do ensino juridico. No presente trabalho, foi utilizada uma abordagem de natureza
quanti-qualitativa, que constitui um tipo de pesquisa de métodos mistos com categoria de
implementacdo sequencial. Nessa abordagem, ocorreu inicialmente a quantificacdo dos dados,
seguida pela qualificacdo dos resultados, com prioridade dada a abordagem qualitativa, dada a
natureza social da pesquisa.

Essa escolha metodologica permitiu combinar os pontos fortes da analise quantitativa,
gue proporciona uma visdo ampla e objetiva dos dados, com os beneficios da abordagem
qualitativa, que oferece insights profundos e nuances sobre as experiéncias, percepcdes e
contextos dos participantes. Na fase quantitativa, foram utilizadas técnicas estatisticas para
analisar dados numéricos, como frequéncia de termos, padrdes de ocorréncia e correlacdes
entre varidveis. Isso permitiu uma compreensdo inicial dos fenbmenos em estudo e a
identificacdo de padrdes ou tendéncias relevantes.

Em seguida, na fase qualitativa, foram empregados métodos como analise de
contetdo, entrevistas em profundidade e andlise de discurso para explorar mais
detalhadamente os significados subjacentes aos dados quantitativos, bem como as
perspectivas e experiéncias dos individuos envolvidos. Essa abordagem sequencial permitiu
uma triangulacdo dos dados, enriquecendo a compreensao geral do fendmeno estudado. Além
disso, ao priorizar a abordagem qualitativa em uma pesquisa com base social, buscou-se
capturar a complexidade e a riqueza das interacbes humanas, contribuindo para uma anélise
mais holistica e contextualizada dos resultados.

Para a coleta de dados, optou-se por utilizar os procedimentos de analise documental e
analise de conteido, dada a natureza essencialmente estrutural dos cursos juridicos. A anélise
do conteudo obtido a partir dessa coleta de dados foi realizada com base na fundamentacgéo

reunida na primeira etapa e foi crucial para refutar ou corroborar a hipétese do trabalho. A
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organizacdo dessa etapa foi delineada no cronograma de execucéo e justificou-se como uma
prioridade inicial devido a necessidade de estabelecer contato com as universidades para obter
acesso aos planos de curso.

A andlise documental permitiu a compreensao detalhada das diretrizes e regulamentos
que orientam 0s cursos juridicos nas instituicdes selecionadas. Por meio dessa analise, foi
possivel identificar padrdes, lacunas e contradigdes nos documentos normativos, bem como
verificar em que medida as praticas pedagogicas estavam alinhadas com tais diretrizes.

J& a analise de conteddo, esta proporcionou uma investigacdo mais aprofundada dos
dados coletados, buscando-se identificar temas recorrentes, discursos dominantes e
significados subjacentes nos documentos analisados. Essa abordagem qualitativa permitiu
uma compreensdo mais rica e contextualizada das praticas educacionais e das politicas
institucionais relacionadas ao ensino juridico.

Ao organizar essa etapa no inicio do cronograma de execucao, garantiu-se que a coleta
de dados fosse realizada de maneira oportuna e eficiente, proporcionando-se uma base sélida
para as analises subsequentes. O acesso aos planos de curso e outros documentos normativos
foi essencial para o desenvolvimento do trabalho, uma vez que sdo fontes primarias de
informagBes sobre a estrutura e organizagdo dos cursos juridicos nas universidades

selecionadas.

2.3 TIPOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa em questdo foi classificada como uma pesquisa de natureza qualitativa
com abordagem exploratéria. A opcao pela natureza qualitativa justifica-se pelo objetivo do
estudo em compreender e analisar as relacdes complexas e as interacGes entre as normas
regulatorias e a pratica pedagdgica nos cursos de direito das universidades publicas da
Paraiba. Nesse sentido, buscou-se explorar a profundidade e os contextos especificos dessas
relacbes por meio de métodos qualitativos que permitem uma analise detalhada e
interpretativa dos dados.

Ademais, a abordagem exploratdria foi evidente no desenvolvimento da pesquisa. O
objetivo principal consistiu em identificar e examinar possiveis paradoxos que pudessem
existir entre as diretrizes normativas e a pratica real nos cursos de direito. N&do se buscou
testar hipoOteses especificas ou realizar generalizagdes, mas, sim, investigar e compreender

fenbmenos complexos e multifacetados que pudessem emergir durante o estudo. Dessa forma,
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a abordagem exploratoria permitiu uma investigacdo aberta e flexivel, possibilitando a
descoberta de novas perspectivas e insights sobre o tema em questao.

Ao adotar uma abordagem qualitativa exploratoria, buscou-se fornecer uma
compreensdo mais profunda e contextualizada das dindmicas do ensino juridico nas
universidades publicas da Paraiba. A analise detalhada das relacbes entre as normas
regulatorias e a pratica pedagogica contribuiu para uma reflexdo critica e informada sobre as
praticas educacionais e as politicas institucionais nesse contexto especifico. Essa abordagem
possibilitou uma analise aprofundada dos dados coletados, permitindo uma compreensao mais
abrangente e enriquecedora do fenémeno estudado.

Na pesquisa, adotou-se uma perspectiva descritiva, cujo objetivo principal era
descrever e analisar em detalhes as caracteristicas dos cursos de direito das universidades
publicas da Paraiba em relacdo a regulacdo e ao ensino juridico. Por meio dessa abordagem,
procurou-se fornecer uma visdo abrangente e detalhada das estruturas e praticas educacionais
existentes nessas instituicdes. Ao longo do estudo, foram examinados aspectos, como 0s
curriculos, planos de ensino, regulamentos e outras normativas relacionadas ao ensino
juridico, a fim de entender em profundidade como tais instituicbes operavam.

Ademais, pode-se afirmar que na pesquisa se adotou também uma abordagem
interpretativa. Nesse sentido, buscou-se compreender os significados subjacentes as normas e
praticas observadas. Por meio dessa abordagem, procurou-se nao apenas descrever 0S
aspectos superficiais dos cursos de direito, mas também analisar e interpretar os significados,
valores e intengbes implicitas nas normas e praticas educacionais identificadas. Dessa
maneira, na pesquisa se buscou ir além da simples descricio dos dados, procurando
compreender as razGes e motivacdes por tras das estruturas e dindmicas observadas nos cursos
de direito das universidades publicas da Paraiba.

Ao adotar essas abordagens descritiva e interpretativa, na pesquisa Se buscou
proporcionar uma compreensdo abrangente e contextualizada do ensino juridico nessas
instituices, contribuindo para uma reflexdo critica sobre as praticas educacionais e as
politicas institucionais relacionadas ao direito. Essa andlise detalhada permitiu uma
compreensdo mais rica e informada das complexidades envolvidas na regulacéo e no ensino
juridico, fornecendo insights valiosos para futuras pesquisas e para o aprimoramento da

educacdo juridica.

2.4 QUANTO AOS SETORES DE CONHECIMENTO E SUA ABRANGENCIA
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A pesquisa sobre o tema abrange multiplos setores de conhecimento e possui uma
abrangéncia interdisciplinar que promove uma compreensdo aprofundada da complexa
relacdo entre as normas regulatérias e a pratica pedagogica nos cursos de Direito. Os
principais setores de conhecimento relacionados a essa pesquisa sdo o Direito, a Educacdo, a
Sociologia e a Politica.

Em primeiro lugar, a pesquisa se insere no campo do Direito, uma vez que seu foco
principal estd na andlise das normas regulatorias que governam a educacdo juridica e sua
aplicacdo nas universidades publicas da Paraiba. A exploracdo das diretrizes normativas,
curriculos, regulamentos e praticas pedagogicas nos cursos de Direito € central para a
compreensdo das bases legais que orientam a formacédo de profissionais do Direito.

Além disso, a pesquisa também aborda a area da Educacdo, uma vez que seu objetivo
é analisar a qualidade e a eficicia da pedagogia juridica nas universidades publicas da
Paraiba. Nesse sentido, a investigacdo envolve a avaliacdo das estratégias de ensino adotadas
nos cursos de Direito, a analise dos resultados educacionais obtidos pelos estudantes e a
andlise das politicas de educacao superior que influenciam diretamente o processo de ensino-
aprendizagem e a formacao dos futuros profissionais do Direito.

Ao avaliar as estratégias de ensino utilizadas nas universidades publicas da Paraiba, na
pesquisa se busca identificar praticas pedagogicas eficazes que promovam o desenvolvimento
das competéncias e habilidades necessarias para o exercicio da profissdo juridica. 1sso
envolve a andlise de métodos de ensino, recursos didaticos, dindmicas de sala de aula e
formas de avaliacdo que contribuam para uma formacao académica solida e completa. Além
disso, na pesquisa se analisam 0s resultados educacionais dos estudantes, como desempenho
académico, taxa de conclusdo do curso e insercdo no mercado de trabalho. Essa avaliagéo
permite verificar a eficdcia das praticas educacionais adotadas, bem como identificar
possiveis desafios e areas de melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, na pesquisa se analisam as politicas de educacdo superior que orientam o
funcionamento dos cursos de Direito nas universidades publicas da Paraiba. 1sso inclui a
analise das diretrizes normativas, legislacdo educacional e politicas institucionais que
impactam o curriculo, a estrutura curricular e os processos de gestdo académica. Compreender
como essas politicas influenciam o ensino juridico é fundamental para identificar possiveis
lacunas ou contradicfes que possam afetar a qualidade da formacéo dos estudantes.

Portanto, ao abordar a area da Educacdo, na pesquisa se busca ndo apenas analisar a
qualidade e eficacia da pedagogia juridica, mas também contribuir para o aprimoramento

continuo dos cursos de Direito, visando-se formar profissionais capacitados e comprometidos
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com o0s principios éticos, sociais e juridicos da profissdo. A pesquisa também possui
implicacdes socioldgicas, ja que nela se examinam as interagdes entre as normas regulatorias,
as instituicbes de ensino, os docentes e os estudantes no contexto da educacdo juridica. A
Sociologia da Educacdo desempenha um papel fundamental ao fornecer uma estrutura
analitica para compreender como a interacdo dos diversos atores sociais, como instituicfes de
ensino, docentes e estudantes, influencia a pratica pedagdgica e a formacao profissional nos
cursos de Direito. Essa disciplina permite uma andlise aprofundada das dinamicas sociais
presentes no ambiente educacional, destacando as relacbes de poder, os processos de
socializacdo e os padrdes de interacdo que moldam a experiéncia de ensino e aprendizagem.

Ao examinar essas interacGes sob uma perspectiva socioldgica, € possivel identificar
os diversos fatores que influenciam a pratica pedagogica, tais como as hierarquias
institucionais, as relacbes de classe e as normas culturais presentes na comunidade académica.
Além disso, a Sociologia da Educacdo permite analisar os possiveis desafios e contradigdes
que podem surgir nesse processo, como conflitos de interesse entre diferentes grupos dentro
da instituicdo de ensino, resisténcia & mudanca e reproducéo de desigualdades sociais.

Dessa forma, ao aplicar os conceitos e métodos da Sociologia da Educacdo na
pesquisa sobre o ensino juridico, é possivel obter uma compreensdo mais completa e
contextualizada das préaticas educacionais, contribuindo para a identificacdo de areas de
melhoria e para o desenvolvimento de estratégias que promovam uma educagdo juridica mais
inclusiva, eficaz e socialmente responsavel. Por fim, a pesquisa também se conecta a area da
Politica, uma vez que nesse processo se investigam as politicas educacionais, 0s projetos
politico-pedagdgicos e as estratégias de ensino nas universidades publicas da Paraiba. Ao
analisar essas politicas e estratégias, na pesquisa se busca compreender como as decisdes
politicas afetam diretamente a governanca da educacdo juridica e, por conseguinte, a
qualidade e a relevancia da formagéo dos profissionais do Direito.

A analise das politicas educacionais inclui a investigacdo das diretrizes normativas e
legislacdo especifica que regem os cursos de Direito, bem como as politicas institucionais
adotadas pelas universidades publicas da Paraiba. Isso envolve examinar questdes como
curriculo minimo, carga horaria, atividades complementares, estagios supervisionados e
outras exigéncias regulamentares que influenciam diretamente a formacdo dos estudantes.

Além disso, na pesquisa se analisam 0s projetos politico-pedagdgicos das instituicdes
de ensino, que refletem a visdo e 0s objetivos educacionais de cada universidade. A anélise

desses projetos permite entender como as politicas educacionais sdo implementadas na pratica
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e como as estrategias de ensino sdo desenvolvidas e adaptadas as necessidades especificas de
cada contexto institucional.

Por fim, na pesquisa se investigam as estratégias de ensino adotadas pelas
universidades publicas da Paraiba, analisando-se como as decisfes politicas influenciam a
pratica pedagdgica e o processo de aprendizagem dos estudantes. Isso inclui a avaliacdo de
meétodos de ensino, recursos didéticos, atividades académicas e formas de avaliagdo utilizadas
nos cursos de Direito.

Portanto, ao abordar a area da Politica, na pesquisa se busca ndo apenas compreender
como as politicas educacionais sdo formuladas e implementadas, mas também como estas
politicas impactam diretamente a qualidade e a relevancia da formacdo juridica oferecida
pelas universidades publicas da Paraiba. Essa analise é crucial para identificar areas de
melhoria e promover mudancas que contribuam para 0 aprimoramento continuo do ensino do

Direito.

2.5 QUANTO A TEMPORALIDADE E SEUS EFEITOS

A dimensdo temporal que abrange o presente trabalho diz respeito tanto ao passado
quanto ao futuro, impactando significativamente os efeitos praticos da pesquisa. Neste
contexto, é importante considerar a evolugdo histérica da regulamentacdo da educagdo
juridica e como ela influenciou o cenario atual, bem como os potenciais desdobramentos
futuros da pesquisa.

Em primeiro lugar, a dimensdo temporal da pesquisa reside na analise retrospectiva
das normas e regulamentacdes que moldaram a educacéo juridica nas universidades publicas
da Paraiba ao longo do tempo. Isso inclui a avaliagdo das politicas educacionais, as mudancas
legislativas e as diretrizes curriculares que tém impactado o ensino do Direito. Compreender a
evolucdo histérica dessas regulamentacdes € fundamental para contextualizar o atual
paradoxo da normatividade e entender como as praticas pedagogicas atuais foram moldadas
por decisdes e politicas do passado.

Em relacdo aos efeitos praticos, a pesquisa pode ter impacto direto nas politicas
educacionais e na melhoria da qualidade dos cursos de graduacdo em Direito na Paraiba. A
identificacdo de paradoxos entre a regulacdo e a pratica pedagdgica pode levar a
recomendacdes e mudancas necessarias para alinhar os curriculos e a formacdo dos estudantes

com as necessidades contemporaneas da sociedade e do mercado juridico. A pesquisa pode
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fornecer uma base solida para a reforma da educacdo juridica na regido, promovendo um
ensino superior de qualidade e mais eficaz na formagéo de profissionais do Direito.

Além disso, a dimensdo futura da pesquisa reside na possibilidade de monitorar e
avaliar os resultados das mudancas propostas a partir das descobertas do estudo. Isso pode
incluir a implementacdo de novas politicas educacionais, revisdes de curriculos e planos de
estudo e o acompanhamento dos efeitos dessas mudancas ao longo do tempo. A pesquisa,
portanto, pode servir como um ponto de partida para uma melhoria continua e como um guia
para futuras reformas na educacdo juridica na Paraiba.

Em resumo, a pesquisa sobre o paradoxo da normatividade na educacéo juridica nos
cursos de graduacdo em Direito das universidades publicas da Paraiba tem uma dimenséo
temporal que abrange o passado e o futuro, permitindo uma compreensdo profunda da
evolucdo das regulamentacdes e suas implicacdes praticas. Ela também possui o potencial de
gerar efeitos praticos significativos ao informar politicas educacionais e reformas para

promover um ensino juridico de qualidade e relevancia.

2.6 QUANTO A VERTENTE JURIDICO-METODOLOGICA

Nesta analise, aborda-se esta dimensdo metodologica em dois aspectos cruciais: a
abordagem metodoldgica da pesquisa e a contribuicdo da pesquisa para a discussdo juridico-
metodoldgica mais ampla. Em relacdo a abordagem metodoldgica, foi imperativo definir a
estratégia de pesquisa que seria adotada para investigar o paradoxo da normatividade na
educacao juridica.

Dada a natureza interdisciplinar do tema, optou-se por uma abordagem qualitativa, que
permitiu uma compreensdo aprofundada e contextualizada da relacdo entre as normas
regulatorias e a pratica pedagdgica. A pesquisa qualitativa possibilitou a interpretacdo dos
dados coletados e a exploracdo de nuances nas interacGes entre as normas e as praticas. Essa
abordagem permitiu levantar questBes relacionadas a conformidade legal, a autorregulacdo
académica e ao papel do sistema juridico na formacao profissional.

Além disso, a escolha da abordagem qualitativa permitiu uma maior flexibilidade para
explorar as complexidades do tema, permitindo-se adaptar a pesquisa conforme necessario ao
longo do processo. Foi possivel aprofundar a compreensdo das motivacdes por tras das
praticas educacionais e das percep¢des dos envolvidos, como professores, alunos e gestores
universitarios. 1sso enriqueceu significativamente a analise e contribuiu para uma visdo mais

abrangente do paradoxo da normatividade na educacao juridica.
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Por outro lado, a anélise juridico-metodoldgica desempenhou um papel fundamental
na interpretacdo dos resultados da pesquisa. Através dela, conseguiu-se relacionar os achados
empiricos com as teorias e conceitos juridicos relevantes, ampliando-se assim o entendimento
sobre as implicagdes praticas e juridicas das interagdes entre normas e praticas pedagogicas.
Essa perspectiva permitiu destacar ndo apenas os desafios enfrentados pelos cursos de Direito
na Paraiba, mas também possiveis caminhos para supera-los e promover uma educacao
juridica mais eficaz e alinhada com as demandas da sociedade.

A abordagem metodoldgica adotada foi fundamental para direcionar a pesquisa de
forma eficaz, permitindo-se uma andlise sistematica e detalhada das questdes em estudo. A
escolha por uma abordagem qualitativa proporcionou uma compreensdao mais rica e
contextualizada das relagdes entre as normas regulatérias e a pratica pedagdgica nos cursos de
Direito. Essa metodologia permitiu uma analise em profundidade das percepcoes,
experiéncias e interaces dos diversos atores envolvidos no processo educacional, incluindo
professores, alunos e gestores académicos.

Além disso, a analise juridico-metodoldgica desempenhou um papel crucial ao
fornecer uma estrutura conceitual e interpretativa para os resultados da pesquisa. Ao examinar
os dados a luz dos principios, teorias e conceitos juridicos pertinentes, foi possivel identificar
padrbes, tendéncias e implicacdes legais nas interacbes entre as normas e as praticas
educacionais. Isso contribuiu para uma compreensdo mais profunda das implicacdes juridicas
e éticas envolvidas no processo de regulamentacdo e implementacdo do ensino juridico.

Portanto, tanto a abordagem metodoldgica quanto a andlise juridico-metodologica
foram essenciais para o0 desenvolvimento e a conclusdo da pesquisa. Elas ndo apenas
forneceram uma estrutura solida para a investigacdo, mas também enriqueceram a
compreensdo do tema em estudo e ofereceram insights valiosos para o avango do

conhecimento no campo da educacdo juridica.

2.7 QUANTO AOS PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Em relacdo aos procedimentos de pesquisa, na presente investigacdo se adotou uma
abordagem qualitativa, que se mostrou adequada para explorar a complexidade das relagdes
entre as normas regulatérias e a pratica pedagogica nos cursos de Direito das universidades
publicas da Paraiba. Essa escolha metodoldgica permitiu uma compreensdao aprofundada e
contextualizada dos fenémenos estudados, levando-se em consideracdo as perspectivas dos

diferentes atores envolvidos no processo educacional.
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Os procedimentos de pesquisa envolveram a analise documental detalhada dos
documentos normativos, tais como curriculos, planos de ensino, regulamentos e politicas
institucionais das universidades selecionadas. Além disso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com professores, coordenadores de curso e gestores académicos, a fim de
capturar suas percepcles, experiéncias e entendimentos sobre a relacdo entre as normas
regulatérias e a pratica educacional.

A coleta e a andlise de dados foram conduzidas de forma cuidadosa e sistematica,
seguindo-se um protocolo de pesquisa pré-estabelecido. Os dados foram organizados e
categorizados de acordo com 0s temas e questdes de pesquisa, permitindo-se uma analise
comparativa e uma interpretacéo rigorosa dos resultados. Além disso, a triangulacdo de dados
foi empregada como estratégia para aumentar a validade e a confiabilidade dos achados da
pesquisa. 1sso envolveu a utilizacdo de multiplas fontes de dados e a comparacdo de diferentes
perspectivas e pontos de vista, visando-se a uma compreensdo mais completa e abrangente do
fendmeno em estudo.

Em suma, os procedimentos de pesquisa adotados nesta investigagdo foram
cuidadosamente planejados e executados, buscando-se garantir a qualidade e a robustez dos
resultados obtidos. A abordagem qualitativa e a triangulagdo de dados foram fundamentais
para a obtencdo de insights significativos sobre a relacdo entre as normas regulatorias e a

pratica pedagogica nos cursos de Direito na Paraiba.

2.7.1 Quanto ao Género de Pesquisa

Quanto ao género de pesquisa, esta investigacdo se enquadra predominantemente
como uma pesquisa exploratoria. Este tipo de pesquisa € caracterizado pela busca por
familiaridade com um fendmeno pouco conhecido ou compreendido, sem a pretensdo de
propor hipoteses definitivas ou concluses definitivas. Neste caso especifico, a pesquisa
exploratéria foi utilizada para investigar a relacdo entre as normas regulatérias e a pratica
pedagdgica nos cursos de Direito das universidades publicas da Paraiba, um tema complexo e
multifacetado que ainda ndo foi totalmente explorado na literatura académica.

A escolha da pesquisa exploratoria justifica-se pela necessidade de entender melhor as
dindmicas e interacfes presentes no contexto da educacdo juridica, especialmente no que diz
respeito a implementacdo das normas regulatérias e sua influéncia na pratica educacional.

Este tipo de pesquisa viabiliza uma abordagem flexivel e aberta, que se adapta as



43

peculiaridades do objeto de estudo e possibilita a descoberta de novas perspectivas e insights
ao longo do processo de investigacao.

Além disso, embora predominantemente exploratoria, esta pesquisa também apresenta
elementos de pesquisa descritiva e interpretativa. A pesquisa descritiva foi utilizada para
documentar e descrever as caracteristicas e praticas existentes nos cursos de Direito das
universidades publicas da Paraiba, enquanto a pesquisa interpretativa permitiu uma andlise
aprofundada das intera¢fes entre as normas regulatdrias e a pratica pedagogica, buscando-se
compreender os significados subjacentes e as implicacdes dessas interagdes.

Assim, 0 género de pesquisa adotado nesta investigacdo € predominantemente
exploratério, com elementos descritivos e interpretativos, visando-se a uma compreensao
mais ampla e aprofundada da relagdo entre as normas regulatorias e a pratica educacional nos

cursos de Direito na Paraiba.

2.8 QUANTO A NATUREZA DA ABORDAGEM

Neste estudo, adotou-se uma abordagem predominantemente qualitativa. A escolha
por uma abordagem qualitativa justifica-se pela natureza complexa e multifacetada do objeto
de estudo, que envolve a andlise das interagdes entre as normas regulatorias e a pratica
pedagdgica nos cursos de Direito das universidades publicas da Paraiba.

A abordagem qualitativa permite uma compreensao aprofundada e contextualizada das
questdes em estudo, capturando-se nuances, percepcdes e significados que podem néo ser
facilmente quantificaveis. Nesse contexto, foram utilizados métodos qualitativos, tais como
andlise documental e entrevistas semiestruturadas, para explorar as perspectivas dos diferentes
atores envolvidos no processo educacional e compreender suas experiéncias, valores e
interpretagdes em relagdo as normas e préticas educacionais.

Além disso, a abordagem qualitativa proporcionou flexibilidade para explorar novas
ideias e emergir insights ao longo do processo de pesquisa, permitindo uma investigagdo mais
holistica e aprofundada do fendmeno em estudo. Isso € especialmente relevante dada a falta
de estudos aprofundados sobre o tema especifico deste estudo.

A natureza qualitativa da abordagem adotada neste estudo foi fundamental para
proporcionar uma compreensao abrangente e significativa da relacdo entre as normas
regulatérias e a pratica pedagogica nos cursos de Direito das universidades publicas da

Paraiba.
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2.8.1 Quanto ao Raciocinio Empregado

O raciocinio cientifico empregado neste estudo envolveu uma abordagem
cuidadosamente planejada e executada, que combinou tanto a dedugdo quanto a inducdo para
alcancar uma compreensdo abrangente e fundamentada do objeto de estudo. Inicialmente, o
processo dedutivo foi utilizado para estabelecer um arcabouco tedrico solido. Isso envolveu
uma revisdo detalhada da literatura existente sobre educacdo juridica, normatividade e pratica
pedagdgica. Com base nessas premissas teoricas, foram formuladas hipdteses e questdo de
pesquisa que serviram como guias para o desenvolvimento da investigacéo.

Em seguida, a abordagem indutiva entrou em cena durante a coleta e anlise de dados.
Por meio da andlise documental e das entrevistas semiestruturadas, uma grande quantidade de
dados foi reunida e examinada de forma sistematica. Durante esse processo, padrdes,
tendéncias e insights emergentes foram identificados, permitindo-se a geracdo de novos
conhecimentos e entendimentos sobre a relacdo entre as normas regulatérias e a pratica
pedagdgica nos cursos de Direito na Paraiba.

Por fim, o raciocinio dedutivo foi empregado para conectar os resultados empiricos
obtidos com as teorias e conceitos discutidos na literatura. As conclusdes derivadas da anélise
dos dados foram interpretadas a luz das premissas tedricas estabelecidas inicialmente,
permitindo-se uma validacdo e interpretacdo mais aprofundada dos achados da pesquisa. O
uso combinado de abordagens dedutivas e indutivas permitiu uma analise robusta e
fundamentada da relacdo entre as normas regulatdrias e a pratica pedagdgica nos cursos de
Direito na Paraiba. Essa abordagem reflexiva e iterativa contribuiu significativamente para o

avanco do conhecimento no campo da educagdo juridica.

2.8.2 Estratégia de Pesquisa Adotada e suas AplicacGes

A estratégia de pesquisa adotada neste estudo foi uma combinacdo de analise
documental e entrevistas semiestruturadas. Essa escolha foi feita com o intuito de capturar
uma ampla gama de informacGes relevantes sobre a relagdo entre as normas regulatorias e a
pratica pedagdgica nos cursos de Direito das universidades publicas da Paraiba. A analise
documental foi empregada para examinar documentos oficiais, tais como os projetos politico-
pedagogicos, os curriculos dos cursos, os regulamentos académicos e outros documentos

relacionados a governanga educacional. 1sso permitiu uma compreensdo detalhada das
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politicas, diretrizes e praticas institucionais adotadas pelas universidades publicas da Paraiba
em relacéo ao ensino juridico.

Por outro lado, as entrevistas semiestruturadas foram utilizadas para coletar
perspectivas e experiéncias diretas dos atores-chave envolvidos no processo educacional, tais
como professores, coordenadores de curso e estudantes. Essa abordagem qualitativa permitiu
uma exploracdo mais profunda das percepgdes, opinides e desafios enfrentados na
implementacdo das normas regulatérias e na pratica pedagogica cotidiana.

A aplicacdo dessa estratégia de pesquisa proporcionou uma andlise abrangente e
holistica da relacdo entre as normas regulatérias e a pratica pedagogica nos cursos de Direito
na Paraiba. Ao combinar dados documentais com insights qualitativos obtidos por meio das
entrevistas, foi possivel obter uma compreensdo mais completa dos desafios, contradicdes e
oportunidades existentes nesse contexto educacional. Além disso, a estratégia de pesquisa
adotada permitiu uma triangulacdo de dados, o que fortaleceu a validade e a confiabilidade
dos resultados. A complementaridade entre as fontes de dados documentais e as informacdes
gualitativas provenientes das entrevistas enriqueceu a analise e proporcionou uma Vvisao mais

robusta da problematica investigada.

2.8.3 Variaveis

As variaveis neste estudo foram cuidadosamente selecionadas para capturar diferentes
aspectos da relagdo entre as normas regulatérias e a pratica pedagdgica nos cursos de Direito
das universidades publicas da Paraiba. Elas foram agrupadas em duas categorias principais:

varidveis independentes e variaveis dependentes.

1. Normas:

As normas representam o arcabouco legal e institucional que orienta a organizacéo e
funcionamento dos cursos de Direito. Elas incluem leis, decretos, portarias e regulamentos
emitidos pelos 6rgdos governamentais responsaveis pela regulamentacdo do ensino superior.
Essas normas estabelecem diretrizes para a estrutura curricular, carga horéria, conteudo
programatico, corpo docente, infraestrutura e outros aspectos relevantes dos cursos de Direito.
O estudo dessas normas permite compreender o contexto legal e institucional em que a pratica
pedagogica ocorre, identificando-se os parametros e limites que influenciam as decisoes

pedagdgicas das instituigdes de ensino.
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2. Projetos Politico-Pedagogicos:

Os PPP sdo documentos elaborados pelas instituicdes de ensino para definir os
objetivos, principios, estratégias e diretrizes pedagogicas dos cursos de Direito. Eles refletem
a visdo institucional sobre o processo educativo e orientam a pratica pedagdgica dos
professores. O estudo dos PPP permite compreender as concep¢des educacionais adotadas
pelas instituicdes, as metodologias de ensino propostas, as estratégias de avaliacdo utilizadas e
outros aspectos relacionados a formacdo dos estudantes. Analisar esses documentos €
fundamental para identificar as intencbes e expectativas das instituicbes em relacdo a
formacdo juridica, bem como para avaliar a coeréncia entre o discurso institucional e a préatica

efetiva.

3. Curriculos dos Cursos:

Os curriculos dos cursos de Direito representam o conjunto de disciplinas, atividades e
experiéncias de aprendizagem oferecidas aos estudantes ao longo do curso. Eles sdo
elaborados com base nas diretrizes estabelecidas pelas normas regulatorias e pelos PPP e tém
como objetivo proporcionar uma formacdo abrangente e atualizada em diferentes &reas do
Direito. O estudo dos curriculos permite identificar a estrutura curricular dos cursos, as areas
de concentracdo oferecidas, as disciplinas obrigatdrias e optativas disponiveis, entre outros
aspectos. Analisar os curriculos é fundamental para compreender a organizacdo do ensino
juridico, as énfases tematicas adotadas pelas instituicbes e as oportunidades de formacao

oferecidas aos estudantes.

4. Pratica Pedagogica:

A prética pedagdgica refere-se as estratégias, métodos e abordagens utilizadas pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem nos cursos de Direito. Ela engloba desde a
selecdo e organizacdo dos contetdos até a conducdo das aulas, a aplicacdo de atividades
praticas, a avaliacdo dos estudantes e 0 acompanhamento do seu desenvolvimento académico.
A andlise da pratica pedagodgica permite compreender como os conteldos sao transmitidos aos
estudantes, como séo estimuladas a reflexdo critica e a autonomia intelectual e como séo

desenvolvidas as habilidades necessarias para o0 exercicio da profissdo juridica. Investigar a
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pratica pedagogica € fundamental para avaliar a eficacia do processo de ensino-aprendizagem

e identificar possiveis desafios e oportunidades de melhoria.

5. Qualidade do Ensino:

A qualidade do ensino refere-se ao grau em que 0S objetivos educacionais s&o
alcancados e as condigdes em que o processo de ensino e aprendizagem ocorre. Ela esta
relacionada ndo apenas ao dominio dos contetdos por parte dos estudantes, mas também a sua
capacidade de analise critica, a sua formacdo ética e cidadd e a sua preparacdo para O
exercicio profissional. A qualidade do ensino nos cursos de Direito é influenciada por
diversos fatores, incluindo a competéncia dos professores, a adequacdo dos recursos
educacionais, a relevancia dos contetdos programaticos, a disponibilidade de infraestrutura
adequada, entre outros. Investigar a qualidade do ensino permite avaliar o impacto das
praticas pedagdgicas adotadas e das politicas institucionais na formacéo dos estudantes e na

qualidade global dos cursos de Direito.

6. Desempenho Académico dos Estudantes:

O desempenho académico dos estudantes é uma medida do progresso e do sucesso dos
estudantes ao longo do curso. Ele pode ser avaliado por meio de diversos indicadores, como
notas, indices de aprovacdo, participacdo em atividades extracurriculares, producéo cientifica,
entre outros. O desempenho académico dos estudantes nos cursos de Direito reflete nédo
apenas seu dominio dos conteldos programaticos, mas também sua capacidade de andlise
critica, sua habilidade de argumentacdo e sua postura ética. Investigar o desempenho
académico dos estudantes permite avaliar a eficacia das praticas pedagdgicas adotadas,
identificar possiveis dificuldades de aprendizagem.

Além dessas varidveis principais, também foram consideradas varidveis contextuais,
tais como caracteristicas demogréaficas dos estudantes, experiéncias prévias de aprendizagem
e fatores institucionais, que podem influenciar tanto as normas regulatdrias quanto a pratica
pedagdgica nos cursos de Direito.

A andlise conjunta dessas varidveis permitiu uma compreensdo mais completa e
aprofundada dos diversos aspectos envolvidos na educacdo juridica. Ao considerar as normas

regulatdrias, os projetos politico-pedagogicos, os curriculos dos cursos, a pratica pedagogica,
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a qualidade do ensino e o desempenho académico dos estudantes em conjunto, foi possivel
identificar padr@es, tendéncias e desafios que influenciam a formag&o juridica.

Essa abordagem integrada proporcionou insights valiosos sobre a eficacia das politicas
educacionais, a coeréncia entre as diretrizes institucionais e as praticas pedagogicas, e a
capacidade dos cursos de Direito de formar profissionais qualificados e éticos. Além disso,
permitiu avaliar criticamente as lacunas existentes e as oportunidades de aprimoramento no
ensino juridico, visando-se sempre a promocdo de uma educacdo de qualidade e alinhada com

as demandas da sociedade e do mercado de trabalho.

2.8.4 Coleta de Dados

A anélise documental foi conduzida de forma sistemética e abrangente, envolvendo a
coleta, organizagdo e interpretacdo de uma variedade de documentos oficiais relacionados a
educacdo juridica nas universidades publicas da Paraiba. Primeiramente, foram identificados
0s documentos pertinentes, incluindo normas regulatérias emitidas por 6rgdos
governamentais, projetos politico-pedagdgicos elaborados pelas préprias instituicdes de
ensino, curriculos dos cursos de Direito, regulamentos académicos e relatérios institucionais.

Em seguida, os documentos foram analisados minuciosamente, buscando-se
compreender ndo apenas seu contetdo explicito, mas também suas entrelinhas, subtextos e
possiveis lacunas ou contradicdes. Foram identificadas as diretrizes estabelecidas pelas
normas regulatérias, as estratégias pedagdgicas propostas nos projetos politico-pedagdgicos,
as estruturas curriculares dos cursos e as regras e procedimentos institucionais.

Durante a analise, foram destacadas as semelhancas e as diferencas entre 0s
documentos das diferentes universidades, bem como as convergéncias e divergéncias entre as
normas estabelecidas e as praticas observadas. Isso permitiu uma comparagdo critica das
politicas educacionais adotadas pelas instituicGes, evidenciando-se possiveis pontos fortes e
areas de melhoria em relacdo a qualidade do ensino juridico.

Ao final do processo de analise documental, foi possivel produzir um panorama
abrangente e detalhado da relacdo entre as normas regulatorias e a pratica pedagdgica nos
cursos de Direito na Paraiba. Essa analise serviu como base solida para as conclusbes e
recomendacdes apresentadas no estudo, contribuindo para uma compreensao mais profunda

dos desafios e oportunidades enfrentados pela educacdo juridica na regido.
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2.8.5 Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica desempenhou um papel fundamental no embasamento tedrico
e na fundamentacdo conceitual deste estudo. Por meio dela, foram exploradas diversas fontes
de literatura académica, incluindo livros, artigos cientificos, teses, dissertacbes e outros
materiais relevantes relacionados & educagdo juridica, regulamentacdo do ensino superior,
pedagogia, sociologia da educacdo e temas correlatos.

Inicialmente, foi realizada uma ampla busca em bases de dados académicas,
bibliotecas virtuais e catalogos online, utilizando-se palavras-chave pertinentes ao objeto de
estudo, tais como “educacdo juridica”, “normatizacdo do ensino”, “pedagogia do direito”,
“regulacdo educacional”, entre outras. Essa busca permitiu identificar um conjunto
diversificado de obras que abordam aspectos tedricos, metodoldgicos e préaticos relacionados
a tematica em questao.

Posteriormente, os materiais selecionados foram analisados e sintetizados, destacando-
se conceitos, teorias, abordagens metodoldgicas e resultados de pesquisas relevantes para a
compreensdo e o desenvolvimento do presente estudo. Foram consideradas as contribuicdes
de autores consagrados no campo da educagdo juridica, bem como de pesquisadores que se
dedicaram ao estudo da regulamentacdo do ensino superior e suas implicacdes praticas.

A pesquisa bibliogréafica proporcionou uma base sélida para a fundamentacéao tedrica
deste trabalho, permitindo uma contextualizacdo adequada do objeto de estudo, a
identificacdo de lacunas no conhecimento existente e a formulagdo de hipdteses e argumentos
embasados em evidéncias cientificas. Alem disso, serviu como subsidio para a elaboracdo de
proposi¢des e recomendagdes que visam contribuir para o aprimoramento da qualidade e da
eficacia da educacdo juridica na Paraiba, bem como para o0 avanco do debate académico sobre

0 tema em ambitos nacional e internacional.

2.8.6 Pesquisa Documental

A pesquisa documental desempenhou um papel crucial na obtencdo e analise de
documentos oficiais relacionados a regulamentacéo e pratica pedagdgica nos cursos de Direito
das universidades publicas da Paraiba. Essa metodologia permitiu acessar e examinar uma
variedade de fontes documentais, incluindo normas regulatérias, projetos politico-

pedagogicos, curriculos, regulamentos académicos e relatérios institucionais.
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Inicialmente, foi realizada uma identificacdo e coleta sistematica dos documentos
relevantes, utilizando-se fontes disponiveis online, como os websites das instituicdes de
ensino, bem como por meio de solicitacdo direta as direcbes dos cursos de Direito. Essa etapa
envolveu a busca ativa por documentos que abordassem aspectos relacionados a estrutura
curricular, metodologias de ensino, politicas académicas e outras questdes pertinentes a
educacdo juridica.

Posteriormente, os documentos coletados foram submetidos a uma anélise detalhada,
na qual foram identificados e registrados os principais aspectos e caracteristicas de cada
documento. Isso incluiu a identificacdo de diretrizes normativas, descricdo de praticas
pedagdgicas, analise de estruturas curriculares e avaliacdo de politicas educacionais adotadas
pelas universidades.

Durante a analise documental, foram identificadas possiveis discrepancias entre as
normas estabelecidas e as praticas observadas, bem como oportunidades de melhoria na
governanca e na qualidade do ensino juridico. Essa metodologia permitiu uma compreensao
aprofundada da relacdo entre a normatividade e a pratica pedagogica nos cursos de Direito na
Paraiba, contribuindo para uma analise critica e fundamentada sobre o tema.

Em resumo, a pesquisa documental proporcionou uma base sélida de evidéncias
empiricas para este estudo, permitindo uma analise detalhada e contextualizada da
regulamentacédo e préatica pedagdgica nos cursos de Direito da Paraiba. Os resultados obtidos
por meio dessa metodologia forneceram subsidios importantes para as concluses e

recomendacdes apresentadas neste estudo.

2.8.7 Observacao

No contexto deste estudo, a observacdo direta ndo foi empregada como método de
pesquisa. Entretanto, € relevante destacar que a observacdo em sala de aula poderia ter
oferecido uma compreensdo mais detalhada das praticas pedagdgicas nos cursos de Direito
das universidades publicas da Paraiba. Ao permitir a analise em tempo real das interacdes
entre professores e alunos, dindmicas de ensino e aprendizagem e o ambiente académico
como um todo, a observacdo direta poderia ter fornecido insights adicionais sobre a
implementacéo das politicas educacionais e as experiéncias dos estudantes.

Ao assistir as aulas e observar as praticas pedagogicas adotadas pelos docentes, seria
possivel identificar padrbes de comportamento, estratégias de ensino eficazes e desafios

enfrentados pelos alunos. Essa abordagem teria proporcionado uma visdo mais completa e
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contextualizada das experiéncias educacionais no contexto especifico dos cursos de Direito na
Paraiba.

Embora a observacdo direta ndo tenha sido utilizada nesta pesquisa, € importante
reconhecer seu potencial para enriquecer estudos futuros sobre educacdo juridica. A incluséo
da observacdo em contexto como parte do método de pesquisa poderia fornecer insights
valiosos que complementariam os dados obtidos por meio de andlise documental e revisdo
bibliogréfica, contribuindo para uma compreensdo mais abrangente e aprofundada da

dindmica do ensino juridico.

2.8.8 Analise de Dados

Na etapa de analise de dados, os registros obtidos por meio da pesquisa bibliografica e
documental foram minuciosamente examinados e interpretados. Essa andlise foi conduzida de
maneira sistematica, utilizando-se métodos adequados para extrair informagdes relevantes e
identificar padrbes emergentes. Primeiramente, os dados coletados foram organizados e
categorizados de acordo com os temas e varidveis pertinentes a pesquisa. Em seguida, foram
aplicadas técnicas de analise qualitativa para explorar os significados subjacentes aos
documentos examinados. 1sso envolveu a identificacdo de padrdes, tendéncias e discrepancias
nos dados, bem como a busca por conexdes e relacfes entre as diferentes fontes de
informacéo.

A anélise de dados também incluiu a interpretagdo critica dos resultados, levando-se
em consideracao o contexto tedrico e metodoldgico da pesquisa. Foram identificadas lacunas
no conhecimento, contradi¢des nas normativas e préaticas educacionais, bem como possiveis
areas de melhoria no sistema de ensino juridico. Além disso, a analise de dados permitiu a
elaboragéo de conclusfes fundamentadas e a formulagéo de recomendagdes para aprimorar a
qualidade do ensino juridico na Paraiba. Essas conclusdes foram baseadas em evidéncias
solidas e contribuiram para o0 avan¢o do conhecimento no campo da educagéo juridica. Em
suma, a andlise de dados desempenhou um papel fundamental no processo de pesquisa,
fornecendo insights significativos sobre a relacdo entre as normas regulatorias e a préatica
pedagdgica nos cursos de Direito na Paraiba.

O pensamento que descreve a gestdo pedagodgica na Colémbia e em outros paises
como uma concepgdo positivista e dogmatica, fetichista da norma, oferece uma critica

perspicaz sobre os desafios enfrentados pelo sistema educacional, especialmente no contexto
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do ensino do Direito. Essa visdo aponta para varias questdes preocupantes que afetam a
qualidade do ensino juridico e, em Gltima andlise, a formacéo de profissionais do Direito.

Primeiramente, a critica a fetichizacdo da norma e a falta de embasamento pedagdgico
dos professores-advogados ressalta a importancia de equilibrar a énfase na regulacdo e no
cumprimento das normas com uma abordagem pedagdgica mais robusta. O ensino do Direito
ndo pode ser apenas uma questdo de transmitir leis e regulamentos, mas deve incluir métodos
de ensino eficazes que promovam a compreensdo, 0 pensamento critico e a aplicacdo pratica
das normas (Libaneo, 2013).

A falta de formacdo pedagdgico-didatica dos professores-advogados também é uma
preocupacdo significativa. O conhecimento juridico ndo é suficiente para garantir uma
educacao juridica de qualidade. Os docentes precisam ser treinados em pedagogia e didatica,
para que possam transmitir o conhecimento de maneira eficaz e envolvente, adaptando-se as
necessidades e aos estilos de aprendizagem dos estudantes.

A critica aos critérios e instrumentos de avaliagdo do desempenho académico dos
alunos ressalta uma demanda urgente por um sistema de avaliagdo mais justo e abrangente.
Atualmente, muitos sistemas de avaliacdo sdo baseados principalmente na memorizacdo de
informag0es e na realizacdo de testes padronizados, o que pode ndo refletir adequadamente o
verdadeiro potencial e as habilidades dos estudantes (Luckesi, 2005).

Nesse sentido, é fundamental promover uma mudanca paradigmatica na forma como
os alunos sdo avaliados, buscando-se uma abordagem mais holistica e inclusiva. Isso implica
considerar ndo apenas o conhecimento adquirido, mas também as habilidades
socioemocionais, competéncias interpessoais, capacidade de resolucdo de problemas,
pensamento critico e criatividade (Carvalho, 2009).

Um sistema de avaliacdo mais abrangente pode incluir uma variedade de métodos,
como projetos praticos, apresentacGes orais, debates, trabalhos em grupo, portfélios e
avaliacbes formativas. Essa diversidade de abordagens permite uma avaliacdo mais precisa e
significativa do progresso e das capacidades dos alunos ao longo do tempo (Silva; Oliveira,
2016).

Além disso, é importante considerar a individualidade de cada aluno e suas
necessidades especificas ao desenvolver estratégias de avaliacdo. Isso pode envolver a
adaptacdo de métodos de avaliagdo para atender as diferentes habilidades, estilos de
aprendizagem e interesses dos estudantes, garantindo-se assim uma avaliagéo justa e inclusiva

para todos (Lacerda; Andreola, 2013).
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A critica aos critérios e instrumentos de avaliagdo do desempenho académico dos
alunos destaca a necessidade premente de um sistema de avaliagdo mais equitativo, que
reconheca e valorize a diversidade de habilidades e competéncias dos estudantes,
contribuindo-se assim para uma educagdo mais inclusiva e centrada no desenvolvimento
integral de cada individuo (Libaneo, 2013).

A mencdo aos sistemas de admissdo de alunos precarios, que sdo orientados para a
captacdo de estudantes com o objetivo principal de garantir uma renda minima para a

instituicdo universitaria, levanta uma questdo crucial que permeia o contexto educacional:

o

equilibrio entre consideracdes financeiras e a qualidade da educacdo oferecida. E

compreensivel que as instituicdes de ensino superior enfrentem pressGes financeiras

D

busquem estratégias para garantir sua sustentabilidade econdémica. No entanto, quando a
admisséo de alunos € baseada exclusivamente em critérios financeiros, como a capacidade de
pagar mensalidades ou taxas de inscricdo elevadas, isso pode comprometer seriamente a
exceléncia académica e a qualidade da formacéo profissional oferecida (Luck, 2009).

Esses sistemas de admissao precarios muitas vezes negligenciam a avaliagdo adequada
das habilidades, méritos académicos e potencial dos candidatos. Como resultado, estudantes
menos qualificados ou menos preparados academicamente podem ser admitidos em
detrimento daqueles que demonstram um verdadeiro compromisso com a exceléncia
académica e um forte potencial de sucesso académico e profissional (Carvalho, 2009).

Além disso, a admissdo de alunos com base apenas em critérios financeiros pode criar
um ambiente académico desafiador, no qual os estudantes podem sentir-se desmotivados ou
subestimados, 0 que pode levar a taxas mais altas de evasdo escolar e baixo desempenho
académico. Isso, por sua vez, afeta negativamente a reputacéo da instituicao e sua capacidade
de atrair e reter alunos talentosos e qualificados (Luck, 2009).

E crucial que as instituicdes de ensino superior busquem um equilibrio adequado entre
consideracfes financeiras e a qualidade da educacdo oferecida. 1sso pode ser alcangado por
meio da implementacdo de politicas de admissdo transparentes e baseadas em critérios
académicos e meritocraticos, que valorizem o potencial de cada candidato e promovam a
exceléncia académica e a formacdo profissional de alta qualidade. Somente assim serd
possivel garantir uma educacdo superior verdadeiramente inclusiva, equitativa e de
exceléncia.

A luz das discussbes apresentadas neste estudo, torna-se evidente a urgéncia e a
importancia de promover reformas significativas no sistema de educacdo juridica. As questdes

abordadas, como a necessidade de uma abordagem pedagdgica mais solida, a formagao



54

adequada dos docentes, a avaliacdo eficaz do desempenho dos alunos e a admissao criteriosa
de estudantes, representam desafios substanciais que requerem atencdo imediata (Libaneo,
2013).

Diante da complexidade e da relevancia do campo juridico na sociedade
contemporanea, € fundamental que as instituicbes de ensino superior assumam a
responsabilidade de oferecer uma formagdo de alta qualidade, que prepare os futuros
profissionais do Direito para enfrentarem os desafios e demandas do mundo juridico moderno.
Isso envolve ndo apenas o desenvolvimento de competéncias técnicas e juridicas, mas
também o cultivo de valores éticos, criticos e humanisticos.

Portanto, recomenda-se que as autoridades educacionais, as instituicbes de ensino e 0s
profissionais do Direito trabalhem em conjunto para implementar medidas concretas que
promovam a exceléncia académica e a formacéo integral dos estudantes de Direito. Isso pode
incluir a revisdo e a atualizacdo dos curriculos e métodos de ensino, o investimento na
formacdo e capacitacdo dos docentes, a melhoria dos processos de avaliacdo do desempenho
dos alunos e a adogdo de critérios de admissdo mais criteriosos e transparentes (Silva;
Oliveira, 2016).

Em ultima andlise, a busca pela melhoria continua na educacéo juridica ndo é apenas
uma questdo académica, mas também uma responsabilidade social e um compromisso com a
construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e respeitosa dos direitos humanos. Ao
implementar as mudancas necessarias e investir na formacdo dos futuros profissionais do
Direito, pode-se contribuir significativamente para o fortalecimento do Estado de Direito e

para 0 avango da justica e da equidade na sociedade (Luck, 2009).
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3 CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA EDUCACAO SUPERIOR

A crise na educacdo é uma combinacdo da exclusdo social, sucateamento das
universidades por meio do corte de verbas de financiamento e utilizacdo de uma abordagem
gue ndo visa a emancipacdo dos sujeitos como objetivo final. O que € estabelecido pela
Universidade nos documentos normativos!, como o Projeto Politico Pedagdgico e os Planos
de Curso, determina os caminhos que serdo tracados para o alcance dos objetivos e devem ser
analisados enquanto indicadores da situacdo na educacdo superior, além de permitir
delimitacdes para futuras proposi¢des acerca dos curriculos na graduacdo em Direito.

No Brasil, as atividades de extensdo no ensino superior tiveram origem em 1911,
baseadas em préaticas europeias voltadas para as classes populares e servicos rurais. O
conceito de extensdo, de acordo com Melo Neto (2002), teve seu inicio em 1938, inspirado
pelo movimento de Cdrdoba, na Argentina, que destacou a extensdo como fortalecedora da
funcdo social da universidade, difundindo a cultura académica e preocupando-se com
questdes nacionais. No Brasil, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) adotou essas ideias
para uma Reforma Educacional, visando ao envolvimento das universidades em questdes
sociais, contudo, isso se deu por meio de cursos de extensdo e disseminacdo de
conhecimentos cientifico e cultural, transformando a universidade em uma fonte de
conhecimento para a populacao.

Em 1968, a Lei n° 5.540/1968 estabeleceu a reforma universitaria, tornando a extenséo
uma exigéncia e caracterizando-a por meio de cursos e servigos a comunidade, entretanto,
ainda ndo era considerada o terceiro pilar da universidade (Almeida; Aradjo; Guerreiro,
2012). O reconhecimento explicito da extensdo como parte integrante da triade universitéria
(junto com pesquisa e ensino) sé ocorreu com a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 207
(Brasil, 1988), incentivando novas formas de conceber as atividades académicas.

Em 1987, o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Puablicas
Brasileiras (FORPROEX) foi estabelecido com o objetivo de articular acbes para fortalecer
politicas académicas de extensdo e direcionar praticas extensionistas no pais. Embora vérias
legislacbes tenham sido promulgadas e haja movimento de pro-reitores, a institucionalizacéo

da extensdo ndo ocorreu como planejado; em vez disso, as atividades de extensdo

1 0 termo documento normativo serd mencionado em diversas passagens deste estudo, e em todas elas terd o
sentido ampliativo de se referir a todos, no ambito juridico e pedagégico, documentos que regulem em
qualquer ambito do ensino juridico e superior nacional.
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continuaram focadas em aliviar caréncias sociais, uma responsabilidade do Estado, e ndo da
universidade.

Historicamente, a extensdo como compromisso social da universidade foi construida
com desafios e lutas, buscando superar a divisdo do trabalho docente, isso levou a necessidade
de integrar atividades de extensdo no curriculo de forma obrigatoria, sistematica e ao longo da
formacdo académica, conforme os Planos Nacionais de Educacdo (PNE) de 2001-2010 e
2014-2024. Assim, a partir desses planos, as instituicGes de ensino superior comecaram a
debater a inclusdo formal das atividades de extensdo nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC).

A Lei n° 13.005/2014, que estabeleceu 0 PNE (2014-2024), trouxe novamente a
questdo da integralizacdo de créditos em programas de extensdo na graduacdo, especificando
que pelo menos 10% (dez por cento) dos créditos devem ser obtidos por meio dessas
atividades, priorizando areas de relevancia social (Brasil, 2014), sendo assim, a nova redacao
enfatizou apenas programas e projetos de extensdo e determinou a obrigatoriedade para todas
as instituicOes de ensino superior, como universidades, faculdades, institutos e centros.

Em apoio a essa estratégia, o0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a
Resolucdo n° 7/2018, reafirmando a necessidade da integralizagdo curricular, a qual definiu
conceitos, diretrizes, principios, avaliacao e registro da extensdo universitaria curricularizada,
deixando a cargo de cada instituicdo de ensino superior a definicdo de como cumprir essa
determinacdo, estabelecendo um prazo de 3 (trés) anos a partir da homologacdo (Brasil,

2018). A esse respeito, é possivel encontrar em Santos (2004, p. 12) a seguinte reflexao:

As universidades contemporaneas devem se basear no didlogo ou confronto com
diferentes conhecimentos, exercendo responsabilidade social e oferecendo
alternativas de pesquisa, formacdo e extensdo, conforme prevista no PNE,
enfrentando desafios e limitagdes, pois a integracdo efetiva, que deveria ser
inseparavel desde o inicio, pode estar distante da realidade pratica.

Contudo, a construcdo de um curriculo voltado para a sociedade, com acles
humanizadas e promotoras de cultura, representa desafios atuais para a efetiva
institucionalizacdo da extensdo universitaria. Assim, considerando-se a importancia da
extensdo no contexto académico e a importancia da regulamentagéo do ensino superior no
Brasil, é essencial refletir sobre como a curricularizacdo do curso de Direito pode ser mais
humanizada e assertiva para com o0s cidaddos brasileiros dentro do recorte de projeto de

extensdo e sua utilidade com a populacao.
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O trecho citado traz a tona uma reflexdo pertinente sobre o papel das universidades
contemporaneas na promo¢do do diélogo entre diferentes conhecimentos e na oferta de
alternativas de pesquisa, formacéo e extensdo, como previsto no PNE. No entanto, ao mesmo
tempo em que reconhece a importancia dessas diretrizes, aponta para desafios e limitacdes na
efetiva integracdo e implementacdo dessas praticas nas instituicdes de ensino superior.

E valido destacar que a integracdo efetiva entre pesquisa, ensino e extensio é um ideal
louvavel, porém complexo de se alcancar na pratica. Diversos obstaculos podem surgir no
caminho, como a falta de recursos financeiros e estruturais, a resisténcia a mudanca por parte
de alguns setores académicos, a burocracia institucional e a propria fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas especificas, dificultando uma abordagem interdisciplinar e
holistica.

Além disso, a constru¢cdo de um curriculo voltado para a sociedade, com acles
humanizadas e promotoras de cultura é um desafio adicional. 1sso, porque muitas vezes as
universidades ainda estdo voltadas para uma ldgica tecnicista e meritocratica, que prioriza o
acumulo de conhecimento técnico em detrimento do desenvolvimento de habilidades sociais,
éticas e criticas necessarias para uma atuagdo profissional comprometida com o bem-estar
social.

A curricularizacdo do curso de Direito, quando bem conduzida, pode representar uma
oportunidade para tornar o ensino juridico mais humanizado e conectado com as demandas da
sociedade. No entanto, € preciso superar uma Vvisdo instrumentalista do Direito e adotar uma
abordagem mais ampla e inclusiva, que reconheca a diversidade de saberes e experiéncias
presentes na comunidade académica e na sociedade em geral.

Portanto, embora seja importante reconhecer os desafios e limitagcbes existentes na
efetiva institucionalizacdo da extensdo universitaria € na promo¢do de um ensino mais
humanizado, é fundamental também buscar solucGes criativas e estratégias inovadoras para
superar essas barreiras e promover uma educacdo juridica verdadeiramente comprometida

com os valores da justica social, da incluséo e da cidadania.

3.1 CURRICULARIZACAO DO CURSO DE DIREITO

Em 1987, os Pro-Reitores de Extensdo das universidades publicas brasileiras
reuniram-se em Brasilia, apresentando um novo marco regulatorio para a extensdo
universitaria, por meio do qual definiram a extensdo como um processo educativo, cultural e

cientifico que articula ensino e pesquisa de forma indissocidvel, possibilitando uma relagdo
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transformadora entre a universidade e a sociedade (FOrum Nacional de Prd-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, 1987). Nesse periodo de reconstrugdo
democratica e em meio ao debate da futura Constituicdo, Brasilia ganhou destaque como
centro das atencdes. Esse documento, aprovado em 1987, introduziu as universidades,
inclusive as instituigdes privadas, um conceito de “extensionismo” diferente do defendido e
praticado até entdo (DIAS, 2014).

A década de 1980 foi marcada pelo fortalecimento da sociedade civil em oposi¢do ao
regime autoritario estabelecido em 1964, cujos movimentos sociais se organizaram
politicamente em defesa de seus interesses, questionando e pressionando a universidade, de
modo que, dentro das instituicdes académicas, havia movimentacfes e debates intensos por
mudancas na estrutura conservadora. Muitos dos lideres desses movimentos se engajaram na
defesa da democracia e contribuiram para a formulacdo da concep¢do de extensdo
universitaria almejada. As acdes extensionistas passaram a ser regulamentadas e tém gerado
desde entdo um debate constante sobre o papel da extensdo e a atuagdo da universidade em
diversas comunidades (Deus; Henriques, 2017).

O conceito de extensdo estabelecido pelo FORPROEX em 1987 delineia a extenséo
como uma via de mao-dupla, em que o conhecimento académico é aplicado na sociedade e,
simultaneamente, a comunidade traz suas demandas e experiéncias para enriquecer o
ambiente académico. Nessa perspectiva, a extensdo ndo é apenas uma forma de levar o
conhecimento produzido na academia para fora dos seus muros, mas também uma
oportunidade de aprendizado matuo e enriquecimento reciproco.

Ao proporcionar a comunidade académica a oportunidade de aplicar o conhecimento
tedrico e pratico adquirido na universidade em contextos reais, a extensdo promove uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Essa interacdo com a realidade social e suas
demandas concretas possibilita aos estudantes e professores uma compreensdo mais profunda
e critica das questdes abordadas em sala de aula, além de estimular o desenvolvimento de
habilidades interpessoais, como empatia, comunicagéo e trabalho em equipe.

Por outro lado, a comunidade também se beneficia desse intercambio de saberes, pois
tem acesso a servicos, programas e projetos desenvolvidos pela universidade, que contribuem
para a melhoria da qualidade de vida, o fortalecimento da cidadania e o desenvolvimento
local. Essa troca de conhecimentos e experiéncias resulta em uma producdo de conhecimento
coletiva, que ndo apenas enriquece a atuacdo da universidade, mas também fortalece os lacos

entre academia e sociedade, promovendo uma visao mais integrada e holistica do social.
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Dessa forma, a extensao universitaria € compreendida ndo apenas como uma atividade
complementar ao ensino e a pesquisa, mas como uma dimensdo essencial da missdo da
universidade de contribuir para o desenvolvimento humano, social, cultural e econémico da
comunidade em que estd inserida. Ao fomentar uma visdo interdisciplinar e integrada do
social, a extensdo desempenha um papel crucial na formacao de profissionais comprometidos
com a transformagdo social e na promog¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva e
democrética.

Esse conceito de extensdo universitaria tratada pelo FORPROEX enfatiza a interagdo
entre conhecimento teorico e o pratico, promovendo uma troca transformadora entre saberes
académicos e populares. Essa abordagem surgiu em um contexto politico que via a
universidade como um espago para a construcdo de autonomia e producdo de conhecimento
capaz de transformar a sociedade (Santos; Almeida Filho, 2008).

Ao longo do tempo, essa ideia de extensdo foi evoluindo, encontrando obstéculos,
principalmente devido a préticas assistencialistas arraigadas no modelo de extensdo
universitaria brasileiro, de modo que, recentemente, 0 FORPROEX propbs um novo conceito
para a extensdo, enfatizando seu papel na garantia de valores democraticos, equidade e no
desenvolvimento humano, ético, econémico, cultural e social da sociedade (Forum Nacional
de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Pablicas Brasileiras, 1987).

A proposta atual da Extensdo Universitéria delineia uma universidade que se relaciona
ativamente com a sociedade em que estd inserida, ao mesmo tempo que busca integrar de
modo inseparavel o ensino e a pesquisa. Assim, 0 papel da universidade que se estende a
comunidade agora € promover e modificar as relacbes em seu entorno. Nesse sentido, é

preciso pensar na formagdo profissional, para formar individuos autdnomos:

Pensar na interligacdo entre ensino, pesquisa e extensdo é crucial para definir a
identidade das instituicdes do ensino superior. Cuja extensao universitaria parece ser
vital para direcionar uma nova trajetéria para as universidades no Brasil, oferecendo
contribuicdes relevantes sobre como as mudancas estruturais podem se concretizar
na sociedade. Nesse contexto, a politica de formacdo profissional se destaca,
especialmente ao formar individuos comprometidos com a transformacdo da
sociedade (Deus; Henriques, 2017, p. 79).

Com base nos principios que fomentam valores democraticos, equidade e o
desenvolvimento da sociedade em suas multiplas dimensdes, a extensao universitaria emerge
como um canal crucial para estreitar os lagos entre a academia e a comunidade local. N&o

apenas a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 207, reconhece a indissociabilidade entre
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ensino, pesquisa e extensdo, mas também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de 1996, reforga esse compromisso.

A extensdo universitaria destaca-se como uma ferramenta eficaz para promover a
inclusdo social, democratizar 0 acesso ao conhecimento e contribuir para o desenvolvimento
das comunidades. Por meio de programas, projetos e acfes extensionistas, as universidades
podem levar o conhecimento produzido na academia para além de seus muros, atendendo as
demandas reais da sociedade e promovendo a transformacéo social.

Ao estabelecer uma relacdo de dialogo e parceria com a comunidade, a extensao
universitaria permite a construcdo de solucGes para os desafios locais, valorizando os saberes
populares e promovendo a autonomia e o empoderamento dos cidaddos. Além disso, ao
envolver estudantes, professores e técnicos em atividades praticas e interdisciplinares, a
extensdo contribui para a formacdo integral dos individuos, desenvolvendo habilidades como
lideranga, trabalho em equipe e responsabilidade social.

A garantia legal da interdependéncia entre ensino, pesquisa e extensdo, presente tanto
na Constituicdo Federal quanto na LDB, reforca o compromisso do Estado brasileiro com
uma educacdo superior de qualidade e comprometida com o desenvolvimento social. Essa
legislacdo reconhece a importancia da extensdo como um componente essencial da missao das
universidades, que devem estar voltadas ndo apenas para a producdo e transmissdo de
conhecimento, mas também para 0 seu impacto positivo na sociedade em que estdo inseridas.

A extensdo universitaria, respaldada por principios constitucionais e legais, representa
um instrumento fundamental para promover a democratizagdo do conhecimento, a equidade
social e o desenvolvimento sustentavel. Na perspectiva da teoria dos sistemas de Niklas
Luhmann, esta pratica pode ser analisada como um mecanismo de acoplamento estrutural
entre o sistema da ciéncia e outros sistemas sociais, tais como a politica, a economia e 0
direito.

Luhmann descreve o0s sistemas sociais como operativamente fechados e
cognitivamente abertos, indicando que cada sistema opera de acordo com seus préoprios
cddigos e programas, mas que é capaz de observar e ser influenciado pelas comunicacdes de
outros sistemas. A extensdo universitaria exemplifica essa abertura cognitiva, na medida em
que facilita a transferéncia de conhecimento cientifico para a sociedade em geral, promovendo
assim a inclusdo e a equidade.

A democratizacdo do conhecimento por meio da extensdo universitaria pode ser vista
como uma resposta a necessidade de reduzir as assimetrias informacionais, promovendo-se

uma distribuicdo mais equitativa do capital cognitivo. Luhmann (1985) destaca que a



61

comunicacdo cientifica tem a funcdo de ampliar o conhecimento disponivel, diminuindo as
barreiras de acesso e, dessa forma, promovendo a justica social. Além disso, ao participar
ativamente na promocéao do desenvolvimento sustentavel, as universidades tornam-se agentes
transformadores, alinhando suas operagdes com as demandas emergentes da sociedade e do
meio ambiente.

De maneira mais simples, a extensdo universitaria possibilita que o conhecimento
gerado nas universidades seja amplamente compartilhado, beneficiando toda a sociedade. 1sso
ndo s promove a justica social ao garantir acesso igualitario ao conhecimento, mas também
contribui para o desenvolvimento sustentavel ao integrar preocupagdes ambientais e sociais na
préatica académica. Dessa forma, as universidades desempenham um papel essencial como
agentes de mudancas positivas e melhorias no bem-estar coletivo.

A educacdo superior, conforme a LDB, almeja diversos objetivos, desde estimular a
criagdo cultural até promover a extensdo como uma via aberta a participacao da populagéo, de
modo que a integracdo dos saberes académicos, envolvendo didlogo inter e transdisciplinar,
guia as acOes de ensino, pesquisa e extensdo das universidades, buscando uma abordagem
mais holistica para além das disciplinas tradicionais. Esses pilares legais se tornam
instrumentos essenciais para difundir e consolidar o carater indissociavel da extensdo
universitaria, permeando outras politicas educacionais e normas puablicas.

A distincdo conceitual entre projetos e programas de extensdo é fundamental para
compreender as diferentes abordagens e estratégias adotadas no ambito da extensdo
universitaria. Enquanto os projetos representam acgdes especificas e delimitadas, com
objetivos educativos, sociais, culturais, cientificos e/ou tecnoldgicos, 0s programas sdo
conjuntos organicos e institucionais de projetos que compartilham diretrizes claras e objetivos
comuns.

Os projetos de extensdo sdo caracterizados por sua natureza mais pontual e especifica,
focados na realizacdo de atividades e na consecucdo de metas definidas em um periodo
determinado. Essas iniciativas podem abranger uma ampla gama de areas e temas, desde a
promocéo da saude até o desenvolvimento comunitario, passando pela difusdo da cultura e da
ciéncia.

Por outro lado, os programas de extensdo sdao estruturas mais amplas e abrangentes,
que englobam diversos projetos relacionados sob um tema ou area de atuagcdo comum. Esses
programas sdo concebidos para promover uma maior integracdo de recursos e esforgos,
potencializando o impacto das acdes extensionistas e favorecendo uma abordagem mais

sistémica e holistica dos problemas e desafios enfrentados pela comunidade.
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A recomendacdo de agrupar varios projetos relacionados sob um tema em programas
de extensdo justifica-se pela sinergia e complementaridade que essa abordagem pode
proporcionar. Ao reunir esforcos em torno de objetivos comuns, os programas de extensao
permitem uma otimizacdo dos recursos disponiveis e uma maior efetividade na promogéo do
desenvolvimento local e na melhoria da qualidade de vida da populacdo atendida.

Essa distin¢do entre projetos e programas de extensdo é amplamente reconhecida na
literatura académica e nas politicas publicas de educacéo e extensdo. Segundo o que Targino e
Medeiros (2018) apresentam, a importancia de uma abordagem programatica na extensdo
universitaria é evidente, permitindo uma articulacdo mais eficiente entre as diferentes
iniciativas extensionistas e uma maior continuidade e sustentabilidade das acGes
desenvolvidas.

Atividades de extensdo universitaria promovem a interacdo transformadora entre a
universidade e a sociedade, fundamentadas no principio da indissociabilidade entre extensdo,
ensino e pesquisa, do qual se priorizam projetos e programas que aplicam conhecimentos ndo
universitarios diretamente as comunidades, incorporando outros saberes as comunidades e a
universidade. Ademais, ao reafirmar o compromisso social, a extensdo torna-se uma préatica
académica para conectar a universidade as demandas sociais. A universidade busca ser
coprotagonista, comprometida com a solidariedade e a reducdo da lacuna entre o
conhecimento cientifico e o senso comum.

Em continuacdo, a educacéo juridica, um tema em discussao, tem sido alvo de analises
diversas, sobretudo ao ser considerada como um dominio especializado do conhecimento
legal. Embora nos ultimos 10 (dez) anos tenha havido um aumento significativo de estudos na
area, foi na década de 1980 que Warat (1980) e Lyra Filho (1980) trouxeram questionamentos
fundamentais sobre o ensino do direito, propondo novos paradigmas tedricos e
metodoldgicos.

Contudo, o campo do conhecimento juridico, conforme a visdo de Bernstein (1990), e
a educacdo juridica, como campo de reproducdo desse conhecimento, tém sido concebidos
como areas bastante fechadas e especializadas. Esse campo se estruturou a medida que
diversas normas foram estabelecidas para defini-lo e delimita-lo, destacando-se, neste estudo,
a Portaria n°® 1.886/1994, embora existam outras normativas anteriores.

Essa portaria, de forma singular, propds integrar atividades de extensdao nos curriculos
dos cursos de direito, trazendo uma “lufada de ar fresco” aos métodos tradicionais que viam a
sala de aula como o Unico local para a construgcdo do conhecimento juridico. Ela representou

avancos significativos para a educagéo juridica, ao considerar uma perspectiva curricular mais
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alinhada a realidade social e a interdisciplinaridade. Essa nova legislacdo abordou aspectos
teoricos e praticos do curriculo, visando uma formacdo mais critica e flexivel, com disciplinas

opcionais.

De acordo com o Art. 3° da Portaria n° 1.886, de 1994, o curso juridico deve
promover um conjunto integrado e mandatério de atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. Essas atividades devem seguir uma programacdo especifica e uma
distribuicdo aprovada pela propria Instituicio de Ensino Superior. Esse
planejamento visa atenderasdemandas cruciais de formac¢do do bacharel em direito,
abrangendo areas fundamentais, como a base sociopolitica, as habilidades técnico -
juridicas e uma pratica solida na area.

Essa regulacdo estabelece um compromisso obrigatorio para as instituicdes de ensino
em proporcionar uma formagéo que va além do conhecimento tedrico, abragando a préatica e a
aplicacdo dos saberes juridicos, cuja interligacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao
tornam-se, assim, um pilar essencial para uma educacédo juridica que atenda as necessidades
contemporaneas e prepare os futuros bacharéis para as complexidades do exercicio
profissional.

O enfoque multidimensional exigido por essa hormativa ressalta a importancia de uma
formacdo que nao se restrinja apenas ao dominio técnico-juridico, mas que também incorpore
perspectivas sociais, politicas e préticas; dessa forma, a formacdo do bacharel em direito
transcende os muros da academia e se estende para as demandas e desafios do mundo real,
preparando profissionais para que estejam aptos a atuar de maneira ética, critica e eficaz na
sociedade contemporanea.

A Resolugdo n° 9, de 2004, delineava diretrizes cruciais para os cursos de Direito,
destacando a importancia da formacdo plural e multidisciplinar, visando desenvolver nos
estudantes uma consciéncia participativa e emancipatoria, conforma preconizado no seu artigo
3°. Nessa Resolucdo, mencionam-se as atividades de extensdo no contexto curricular, como
complementares e enriquecedoras para a formagcdo dos estudantes, cujas atividades eram
vistas como um prolongamento do ensino, incentivando a pesquisa e a interacdo com a

comunidade.

Os preceitos estabelecidos nos dispositivos normativos, tais como o Art. 2°e o0 §1°,
descreve asbases estruturais fundamentais que devem compor o Projeto Pedagdgico
do curso de Direito. Este ndo se restringe apenas a clara visdo do curso, englobando
suas particularidades, o desenho curricular completo e sua aplicacdo pratica. Entre
esses pilares essenciais, destaca-se 0 estimulo explicito a pesquisa e a extensao.
Ambos sdo considerados ndo apenas como meros desdobramentos do processo de
ensino, mas como ferramentas essenciais para fomentar a iniciacédo cientifica dos
estudantes.
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Ademais, a Resolugdo define as atividades complementares como elementos
enriquecedores e complementares do perfil do graduando, constituindo-se como parte
integrante do curriculo. Essas atividades tém o propésito de avaliar e reconhecer as
habilidades, conhecimentos e competéncia dos alunos, inclusive aquelas adquiridas fora do
contexto académico convencional. Elas englobam préticas de estudo e atividades
independentes, proporcionando uma abordagem transversal e interdisciplinar, especialmente
nas relacbes com o mercado de trabalho, além de estarem conectadas as a¢des de extensdo
direcionadas a comunidade local.

Os artigos da Resolugdo ndo detalham como essas atividades serdo implementadas
nem estabelecem conexdes claras entre elas, 0 ensino e a pesquisa. Em alguns cursos de
Direito, a extensdo tem sido associada as acOes realizadas pelos Nucleos de Assisténcia
Judiciaria e pelas Clinicas judiciarias. Alguns PPP, como o da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG) (2012), propdem a criagdo de uma Supervisdo de Extensdo na estrutura
organizacional, o que influencia a percep¢do do conceito de extensdo na Faculdade e no
Curso.

A recontextualizagdo desses textos institucionais implica uma reviséo dos significados
associados a palavra “extensao”. Em um estudo sobre processos de recontextualizacdo em
reformas curriculares para o0 ensino basico em Portugal, Morais e Neves (2006) destacam a
influéncia dos principios pedagogicos e ideologicos dos agentes envolvidos, bem como das
interagdes sociais entre diferentes campos.

A educacdo juridica busca integrar espacos formais e ndo formais, fomentando
diadlogos comunitarios para promover acdes transformadores. Esse movimento se d& quando a
extensdo transcende fronteiras disciplinares e teoria versus pratica, unindo singularidades para
construir projetos coletivos de transformagéo (D’Ottaviano; Rovati, 2017). Com isso, projetos
de extensdo, como os Servigos de Assisténcia Judiciaria, tém demonstrado praticas cidadas ao
envolverem as comunidades académica e local, de modo que a educagdo juridica,
comprometida com a qualidade do ensino e pesquisa, busca democratizar o acesso ao direito
social (Nunes, 2000, p. 9-10), cujas atividades extensionistas sdo vistas em diversas

instituicdes publicas e privadas:

Por exemplo, o Servigo de Assisténcia Judiciaria Gratuito (SAJUG) vai além dos
limites da universidade para defender os direitos humanos e apoiar projetos
comunitarios. Em vérias faculdades de Direito, servigos semelhantes integram o
ensino por meio de estagios supervisionados. Na FURG, o SAJ é reconhecido como
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uma das maiores atividades extensionistas da universidade, desesmpenhando um
papel essencial nos cursos de Direito. Citagdo de Nunes (2000, p. 9-10)

Por conseguinte, a curricularizagdo da extensdo nos Cursos de Graduagdo em Direito
tem sido debatida com base em normativas recentes: a Resolucdo n° 5 do CNE/CES, de 2018,
para as DCN do Curso de Graduacdo em Direito e a Resolugdo n°® 7, de 2018, para as
Diretrizes da Extensdo na Educagdo Superior Brasileira, que reserva 10% (dez por cento) da
carga horéria para atividades de extensdo nos projetos pedagdgicos, cuja integracdo a matriz
curricular e a pesquisa visa a uma interacao transformadora entre instituicGes de ensino e a
sociedade, conforme previsto na Resolugéo n° 7, de 2018.

Ambas as normativas se baseiam em dispositivos constitucionais e no Plano Nacional
de Educacdo (Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 e, posteriormente, Lei n°® 13.005, de 25
de junho de 2014). O PNE estabelece, entre suas metas, elevar a taxa bruta de matricula na
educacdo superior para 50% (cinquenta por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e
guatro) anos, garantindo a qualidade e a expansdo, com pelo menos 40% (quarenta por cento)
das novas matriculas no setor publico. Uma das estratégias para alcancar essa meta é reservar
no minimo 10% (dez por cento) dos créditos curriculares para programas e projetos de
extensdo universitaria, priorizando areas de relevancia social.

Por conseguinte, a Resolu¢cdo n° 7, anteriormente citada, aborda uma temaética
extensionista, especificamente sobre a incluséo das tais atividades de extensdo nos cursos de
graduacdo. No artigo 4°, é estabelecido que tais atividades devem compor, ao menos, 10%
(dez por cento) da carga horaria curricular total dos estudantes de graduacio. E enfatizado que
essas atividades precisam integrar a matriz curricular dos cursos, tornando-se parte essencial
do programa educacional.

A inclusdo dessas atividades na matriz curricular dos cursos de graduacdo nao apenas
garante uma participacdo ativa dos estudantes, mas também visa oferecer uma experiéncia
pratica e enriquecedora. Essa Resolucdo estabelece a importancia de um componente pratico e
aplicado no aprendizado, transcendendo a sala de aula para a pratica no mundo real. Ao
integrar essas atividades na matriz curricular, busca-se promover uma formacdo mais
completa e holistica, capacitando os estudantes ndo apenas com conhecimento tedrico, mas
também com habilidades praticas necessarias para atuarem em suas respectivas areas.

O objetivo principal é assegurar que os cursos de graduagdo ndo se limitem apenas ao
aspecto tedrico, mas também fornecam aos alunos uma perspectiva préatica e interativa; isso
permite a aplicacdo direta dos conhecimentos adquiridos em situacgdes reais, aprimorando suas

habilidades, perspectivas e contribuindo para uma formagdo mais ampla e engajada com a
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sociedade. A inclusdo dessas atividades nos curriculos dos cursos é, portanto, uma estratégia
crucial para melhorar a qualidade e a pertinéncia do ensino superior.

A Resolucdo tratada estabeleceu as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior
Brasileira, trazendo principios amplos aplicaveis a todos os Cursos de Graduagdo no pais.

Esses principios se baseiam em 4 (quatro) grandes eixos:

Respeitar a autonomia universitaria e os contextos locais, permitindo a realizacao de
acles de extensdo que substituam métodos tradicionais de ensino, conforme os
projetos institucionais e a vocacdo de cada universidade. Evitar o aumento da carga
hordria total dos cursos, pois isso poderia prolongar a duracdo dos cursos,
especialmente em areas como as licenciaturas, que ja operam com cargas horarias
méximas, o que poderia resultar em aumento da evaséo.

Diante disso, as propostas de curricularizagdo visam aproveitar atividades curriculares
ja existentes, evitando a necessidade de ampliacdo das horas totais dos cursos, cuja
abordagem busca dinamizar as praticas pedagoOgicas sem sobrecarregar 0s estudantes,
mantendo a estrutura atual dos cursos e respeitando as particularidades de cada area de estudo.
E importante relembrar, com base na Resolugdo n° 7, de 2018, que as atividades de extensio,
de acordo com sua classificacdo nos projetos pedagogicos dos cursos, dividem-se em diversas
modalidades. Estas se inserem na forma de: Programas; Projetos; Cursos e oficinas; Eventos;
Prestacdo de servicos.

E fundamental destacar que as modalidades mencionadas abarcam, além dos
programas institucionais, eventualmente também aqueles de natureza governamental. Essas
atividades sdo voltadas para atender politicas em ambito municipal, estadual, distrital e
nacional, expandindo assim o alcance e o impacto das acGes de extensdo para além do
ambiente académico.

Outrossim, um ponto positivo se refere a dinamizacdo das praticas pedagogicas no
ensino de graduacdo, alinhando-se a necessaria expansao das aulas tradicionais; isso inclui
atividades que aplicam conhecimentos diretamente em comunidades externas a universidade,
como projetos de acesso a justica para grupos vulneraveis; além disso, oferece cursos e
oficinas para comunidades especificas, como formacdo continua em salde e educacdo bésica,
e aborda questdes rurais/urbanas e direitos humanos, como também se inclui a divulgacao
cientifica em midias convencionais ou online, incluindo cursos para associa¢des de bairro,
sindicatos e ONG. Ademais, € mencionado o desenvolvimento de solugdes tecnoldgicas para
diversas comunidades, como aplicativos. Assim, a extensdo, entendida como uma pratica que

conecta a universidade com as necessidades da maioria da populacdo, forma profissionais
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cidaddos e ganha reconhecimento como um espaco crucial na producdo de conhecimento para
lidar com as desigualdades sociais existentes (Plano Nacional de Extensdo Universitéria,
2000).

Por fim, outro eixo essencial se refere ao impacto quantitativo tanto na vida académica
dos estudantes quanto na carga de trabalho dos professores, estruturando a concepcéo e a
pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacdo Superior, levando-se em consideracdo: a
interacdo dialégica da comunidade académica com a sociedade, a formacdo cidada dos
estudantes, a producdo de mudancgas na instituicdo e na sociedade, e a articulacdo entre
ensino, extensao e pesquisa (Brasil, 2018). A resolucdo n° 5 do CNE/CES, de 2018, também
oferece orientacdes para a integracdo das atividades de extensdo nos curriculos dos cursos de
graduacao em Direito.

Sob essa Gtica, 0 artigo 7° delineia a necessidade de os cursos incentivarem atividades
curriculares de extensdo ou de aproximagdo profissional, com o intuito de promover o
aprimoramento e a inovacao das experiéncias ligadas ao campo de formagdo, cujas atividades
podem oferecer oportunidades para agdes junto a comunidade ou de carater social, como
clinicas e projetos.

Esse dispositivo legislativo explicita a intencdo do legislador de integrar as atividades
de extensdo ao curriculo, o qual é concebido por ele como um artefato dindmico e em
constante evolugdo, além disso, a camada epistemoldgica evidente sugere que o curriculo vai
aléem de apenas organizar os saberes e o funcionamento da educacdo escolarizada, sendo
capaz de desempenhar um papel mais amplo e significativo.

Conforme defendido por Moreira e Silva (2009), o curriculo ndo é neutro, pois
envolve relagbes de poder; ele ndo se limita a transmitir conhecimento de maneira imparcial,
mas estd imbuido de relacbes de poder, transmitindo visdes sociais especificas e produzindo
identidades individuais e sociais distintas, pois o curriculo ndo é uma entidade transcendental
e intemporal; ele possui uma historia ligada as formas especificas e contingentes de
organizacao da sociedade e da educacao.

Por muito tempo, a extensdo universitaria foi desvalorizada pela sociedade, e por
causa desse passado, a concessdo de um status curricular para as atividades de extenséo pode,
em certa medida e por meio de um modelo de reconstrucdo discursiva, equilibrar as posigoes,
especialmente ao conferir tratamento igualitario a extensdo universitaria, o que implicaria
uma ressignificacdo das dinamicas de poder presentes nesse contexto.

Além do mais, ocorre uma ressignificacdo do proprio curso de Direito, que traz

consigo uma elitizacdo historica, 0 que acaba resultando em um distanciamento dos
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estudantes de sua comunidade, colocando-os em um “pedestal” que a propria sociedade criou.
Contudo, por meio dos projetos de extensdo dentro do curso de Direito e a importancia da sua
obrigatoriedade para com o curriculo do estudante em formacéo, torna-se mais do que uma
formalidade, é uma ressignificacdo historica, € uma quebra dessa barreira invisivel que foi
instalada entre os estudantes do curso e os cidad&os gerais.

E relevante considerar quais interpretacdes e importancias os cursos de graduagio em
Direito atribuirdo a essa diretriz essencial, pois surge, entdo, o desafio de pensar o ensino do
Direito para além dos limites fisicos e das fronteiras da universidade, explorando novos
horizontes e abrindo espaco para uma compreensdo mais ampla e dinamica do papel da
universidade na sociedade.

A regulamentacao do ensino superior no Brasil é um elemento crucial para a formacgéo
académica dos estudantes e para o progresso do pais. A integracdo obrigatoria da atividade de
extensdo na graduagdo em Direito representa um avanco significativo nessa diregéo,
proporcionando uma formagcdo mais abrangente e integrada. Essa abordagem nédo apenas
capacita os alunos com teoria, mas também 0s equipa com competéncias praticas vitais para
suas futuras atuacdes profissionais.

A importéncia da atividade de extensdo vai além da simples aquisicdo de
conhecimento, assumindo um papel fundamental na geracdo de saberes voltados para mitigar
as disparidades sociais, especialmente no contexto juridico. A Resolugdo n°® 7 estabelece
diretrizes fundamentais para os cursos de Direito, destacando a relevancia de uma formacéo
pluralista e multidisciplinar. Seu objetivo é incutir nos estudantes uma consciéncia ativa e
emancipatoria, essencial para seu engajamento na sociedade.

Nesse contexto, torna-se imperativo que as instituicdes de ensino superior assumam o
compromisso de proporcionar uma formacdo que va além do ambito puramente teérico. E
fundamental abracar a pratica e a aplicacdo dos conhecimentos juridicos, permitindo que os
alunos se tornem ndo apenas conhecedores, mas também agentes transformadores do cenério
social em que estdo inseridos.

Diante disso, a integralizacdo da atividade de extensdo no curriculo académico em
Direito ndo s6 atende as normas regulamentadoras, mas também reforca significativamente a
responsabilidade das instituicdes de ensino na formacdo de profissionais aptos e conscientes
de seu papel na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Essa abordagem prepara
os estudantes para além da teoria, proporcionando uma formacdo pratica que os capacita a
atuarem de maneira efetiva e relevante no cenario social. Alinhando-se com as demandas

contemporaneas, esta estratégia promove um ensino superior mais pertinente e comprometido
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com as necessidades e desafios da sociedade brasileira, garantindo que os futuros
profissionais do Direito contribuam de maneira significativa para o desenvolvimento
sustentavel e a equidade social. Incorporar a extensdo no curriculo de Direito ndo s6 cumpre
as exigéncias legais, mas também assegura que as universidades formem profissionais prontos
para atuarem de maneira pratica e consciente, atendendo as necessidades da sociedade

moderna e promovendo um impacto positivo real.

3.20 PARADOXO DA REGULACAO PEDAGOGICA E JURIDICA

O paradoxo regulatério entre a regulacdo pedagdgica e a regulagdo juridica na
graduacao refere-se ao desafio enfrentado pelas instituicGes educacionais, especialmente nas
areas de direito e outras disciplinas regulamentadas, para equilibrar as demandas e
expectativas dos o0rgdos reguladores educacionais e juridicos. A regulacdo pedagogica
geralmente concentra-se na qualidade do ensino, no curriculo, nos métodos de ensino, na
avaliagdo dos alunos e em questfes relacionadas ao aprendizado e ao desenvolvimento
académico. As instituicdes de ensino devem seguir diretrizes pedagogicas estabelecidas pelos
orgdos reguladores da educacdo para garantir padrdes minimos de qualidade e eficacia no
ensino.

Por outro lado, a regulacéo juridica abrange questdes relacionadas a conformidade
com as leis, regulamentos e padrdes éeticos em determinada area, como o Direito. Isso inclui
requisitos especificos de credenciamento, licenciamento e certificacdo para programas de
graduacdo em Direito, bem como normas éticas e profissionais que os estudantes e
profissionais devem seguir. O paradoxo surge quando as exigéncias da regulacdo pedagdgica,
como a promocdo da inovacgdo educacional, da flexibilidade curricular e do desenvolvimento
de habilidades dos alunos, entram em conflito com as demandas da regulacdo juridica, que
muitas vezes prioriza a estabilidade, a uniformidade e a adesdo estrita as normas
estabelecidas.

Luhmann (2000) sugere que 0s sistemas sociais operam com base em seus proprios
coédigos binarios e programas, mas estdo sempre sendo influenciados por outros sistemas
através de acoplamentos estruturais. Nesse contexto, a regulacdo pedagdgica e a regulacdo
juridica sdo sistemas distintos que possuem seus préprios codigos operacionais. A pedagogia
enfoca a qualidade do ensino, enquanto o direito se concentra na conformidade e na

normatividade.
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Um exemplo concreto desse paradoxo é encontrado quando uma instituicdo de ensino
de Direito tenta implementar métodos de ensino inovadores ou adaptar seu curriculo as
mudancas no campo juridico. De acordo com Santos (2015), a inovagdo educacional é
frequentemente vista como uma necessidade para o desenvolvimento académico e
profissional dos estudantes, mas pode ser dificultada por regulamentos juridicos que exigem
aderéncia estrita a curriculos tradicionais e meétodos de ensino comprovados. Ao mesmo
tempo, a instituicdo deve cumprir rigorosamente as normas de credenciamento estabelecidas
por Orgdos reguladores educacionais, 0 que pode limitar a capacidade de inovacdo ou de
adaptacdo rapida as mudancas nas demandas do mercado juridico.

Este paradoxo cria um dilema institucional: como inovar e a0 mesmo tempo manter a
conformidade com normas rigidas? A resposta pode residir em uma abordagem dial6gica e
adaptativa da regulacdo, de modo que a comunicagdo entre os diferentes drgaos reguladores é
intensificada e as politicas regulatérias sdo flexibilizadas para permitir um grau maior de
inovacdo pedagdgica sem comprometer a integridade juridica. Luhmann (1997) sugere que a
resolucdo de conflitos intersistémicos requer uma capacidade reflexiva dos sistemas
envolvidos, permitindo uma reconfiguragdo continua das expectativas normativas e
operacionais.

Essa capacidade reflexiva permite uma reconfiguracdo continua das expectativas
normativas e operacionais. Em outras palavras, os sistemas devem ser capazes de ajustar suas
normas e praticas de acordo com as mudancas e necessidades que surgem em Seus processos
de interagdo com outros sistemas. 1sso implica um dinamismo na forma como os sistemas se
ajustam e negociam suas relagdes, promovendo uma adaptacdo constante para lidar com
conflitos e garantir a cooperagéo e a funcionalidade dentro de um ambiente social complexo e
interconectado.

Dessa forma, resolucdo de conflitos entre sistemas ndo é apenas uma questdo de
aplicar regras ou normas preexistentes, mas envolve um processo continuo de reflexdo e
adaptacdo, onde os sistemas sdo desafiados a revisar e modificar suas expectativas para
alcancar um entendimento e uma pratica comuns que viabilizem a interacdo harmonica e a
resolucéo de conflitos.

As instituices de ensino enfrentam o desafio de encontrar um equilibrio entre atender
as expectativas e exigéncias muitas vezes conflitantes dessas duas formas de regulacdo. 1sso é
crucial para garantir tanto a qualidade do ensino quanto a conformidade com 0s requisitos
legais e éticos. Um caminho possivel é a adocdo de politicas educacionais que sejam

simultaneamente sensiveis as exigéncias pedagodgicas e flexiveis o suficiente para acomodar
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as demandas regulatorias juridicas, promovendo assim um ambiente de aprendizado dinamico
e legalmente seguro. As universidades precisam equilibrar a inovagdo no ensino e a adesdo as
normas juridicas para oferecer uma educacdo de qualidade que prepare os alunos para a
prética legal e atenda as exigéncias legais. Este equilibrio é dificil, mas essencial para formar

profissionais competentes e éticos.

3.2.1 Direito a Educacao ou Educacédo em Direito?

O pensamento acerca da educacdo que se tem e que se quer tem o potencial de
promover o debate institucional e comunitario sobre os moldes do curriculo atual. Como a
primeira pesquisa na Paraiba a abordar o ensino superior em Direito sob essa perspectiva,
acredita-se que esse pioneirismo possa incentivar e fundamentar futuras producGes
académicas na tematica da investigagdo dos curriculos juridicos, além de fortalecer o ensino e
a aplicacdo dessa ciéncia tdo relevante para toda a sociedade, sendo um Direito Fundamental
bésico de todo cidaddo. E interessante ressaltar que experimentos com abordagens similares ja
foram desenvolvidos em programas de pds-graduacdo renomados, como os da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) e da Universidade de Sdo Paulo (USP), resultando em
trabalhos que servem de base para este e outras propostas relativas a construcdo do Direito na
educacao.

A contribuicdo do presente trabalho é imensa, pois nele se propde a identificacdo de
um dos paradoxos mais relevantes no Direito & educacdo, defendendo a importancia dos
processos educativos no ensino superior. A execucdo deste projeto representa um avanco
tedrico e pratico significativo, considerando-se que o estudo de curriculos juridicos ndo é um
tema comum na pesquisa em Direito, apesar de sua relevancia. Para Rodrigues (2002),
conforme mencionado, a falta de formacédo critica no ensino juridico deve-se a concepcao
bacharelesca oriunda da proposta de Curriculo Minimo de 1962, que enfatizou uma formacao
mais pratica em detrimento da formacdo humanistica, com auséncia de pesquisa e afastamento
da interdisciplinaridade. Rodrigues (2002) observa que essa concepc¢do, difundida em todo o
territério nacional, ainda reproduz pardmetros de individualidade no ensino juridico,
engendrados por concepgdes tradicionalistas.

Uma busca simples na plataforma Scielo revela que poucos trabalhos se dedicam a
buscar uma solugdo para o tecnicismo do curso de Direito, que cresce a cada ano no Brasil.
Com a identificacdo das tendéncias objetivadas, sera possivel desenvolver planos de curso e

projetos mais comunicativos ou mais instrumentalizados, conforme os objetivos de cada
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disciplina. Ressalta-se que os instrumentos programaticos — planos de curso e projetos
politico-pedagdgicos — formam o curriculo da graduacdo em Direito, sendo escolhidos pela
sua relevancia na determinacdo dos cursos e desenvolvidos pelas proprias universidades e
seus docentes, refletindo seus interesses e posicionamentos metodol6gicos.

Os resultados esperados com essa experimentacdo giram em torno da refutacdo ou
confirmacdo da hipétese de que ha pouca agdo comunicativa nas graduacdes em Direito da
Paraiba. Um dos objetivos centrais do desenvolvimento da pesquisa € estabelecer um
fundamento para a construcdo de novas possibilidades de ensino, em fungéo da filosofia eleita
pelo docente, sem, no entanto, julgar a qualidade da razéo a ser implementada. Este parametro
é constituido por meio da investigacdo da predominancia dos termos, com todos os critérios e
fases da pesquisa juridica desenvolvidos dentro da Filosofia do Direito e com base normativa
no Direito a educacdo.

A emancipacéo intelectual dos alunos pode ser definida como o movimento que leva
os individuos a assimilarem ndo apenas 0s interesses pessoais, mas também os interesses
fundamentais da comunidade humana, por meio da interacdo (Habermas, 2012). Segundo o
que este autor considera, essa emancipacao € um processo de formacdo que ocorre dentro do
contexto da comunicagdo e do didlogo. Em sua teoria da acdo comunicativa, Habermas
argumenta que a verdadeira emancipacdo ocorre quando os individuos se engajam em
discursos racionais, de modo a validade das afirmacdes pode ser criticamente examinada e
acordada coletivamente. Este processo ndo apenas promove a autorreflexdo, mas também a
compreensao intersubjetiva, permitindo que os individuos transcendam as limitacGes impostas
pelas tradicbes e preconceitos arraigados. A emancipagdo, portanto, ndo € meramente
individual, mas profundamente social e comunitéria, vinculando o desenvolvimento pessoal
ao progresso coletivo.

Douzinas (2009) complementa essa visdo ao definir a emancipagdo como o abandono
progressivo do mito e do preconceito em todas as areas da vida e a substituicdo destes pela
razdo. Esta definicdo enfatiza a natureza gradual e continua da emancipacdo. O mito e o
preconceito sdo vistos como formas de conhecimento ndo fundamentadas na razdo critica,
mas, sim, na tradicdo e na autoridade ndo questionada. A emancipacao, nesse sentido, é o
processo pelo qual os individuos comecam a questionar essas formas de conhecimento,
substituindo-as por crencas e agdes baseadas em raciocinios criticos e evidéncias.

O conceito de emancipacado intelectual, segundo o que Habermas considera, envolve a
superacdo daquilo que ele chama de ‘“dominagdo sistematica”. Em “Teoria da Acao

Comunicativa” (1981), Habermas propde que a emancipagdo ocorre quando os individuos
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podem participar livremente em discursos racionais sem serem constrangidos por sistemas de
poder e controle. Este conceito esté ligado a sua distin¢do entre “mundo da vida” (Lebenswelt)
e “sistemas” (Systeme). O mundo da vida € o contexto no qual os individuos se comunicam e
formam significados compartilhados, enquanto os sistemas, como a economia e a burocracia,
muitas vezes operam de forma instrumental e podem restringir essa comunicacéo livre.

A emancipagdo, entdo, é 0 movimento por meio do qual os individuos reivindicam a
capacidade de participar plenamente no mundo da vida, resistindo as pressées dos sistemas
que buscam instrumentalizar a comunicacdo. Esse processo é essencial para a formacdo de
uma sociedade verdadeiramente democratica, em que as decisGes sdo tomadas com base em
um consenso alcancado por meio do dialogo racional.

Douzinas (2007), ao discutir a emancipacdo, aborda também o aspecto da autonomia.
Em seu livro “Human Rights and Empire: The Political Philosophy of Cosmopolitanism”, o
referido autor argumenta que a emancipacao é fundamentalmente sobre a criagdo de sujeitos
autébnomos, capazes de agir de acordo com a razao e de resistir as formas de opressdo que sdo
mantidas por mitos e preconceitos. Para Douzinas (2007), a razdo critica € o meio pelo qual os
individuos se libertam dessas opressdes, alcangando uma compreensdo mais profunda e
verdadeira de si mesmos e do mundo ao seu redor.

A emancipacdo intelectual, portanto, ndo € apenas um objetivo educacional, mas um
processo continuo e dindmico de transformacdes pessoal e social. Ela exige um ambiente
educacional que promova o0 pensamento critico, a reflexdo e o dialogo aberto. As instituicdes
de ensino tém um papel crucial nesse processo, proporcionando as ferramentas e 0s espacos
necessarios para que os alunos possam questionar, debater e desenvolver suas capacidades
racionais. Somente assim elas poderdo contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e equitativa, em que a razdo prevaleca sobre o mito e o preconceito.

Ou, para ser mais claro: a emancipacdo intelectual € um processo em que as pessoas
aprendem a usar a razao para entender o mundo e tomar decisdes, abandonando preconceitos
e ideias ultrapassadas. Habermas (1981) diz que isso acontece por meio de um dialogo aberto
e honesto, em que todos podem discutir e criticar ideias livremente. Douzinas (2007)
acrescenta que a emancipacgdo € sobre se tornar autdnomo e livre de opressdes, usando a razdo
para substituir mitos e preconceitos. Este processo € crucial para criar uma sociedade
democrética e justa, e as escolas e universidades tém um papel importante em ensinar e
promover essa forma de pensamento critico.

Sob o ponto de vista pedagdgico, a emancipacéo intelectual € um conceito central que

influencia profundamente as praticas e objetivos educacionais. Em esséncia, a emancipacdo
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intelectual na pedagogia refere-se ao processo pelo qual os alunos desenvolvem a capacidade
de pensar criticamente e autonomamente, superando preconceitos e aceitando a mudanca de
ideias com base na razdo e no dialogo.

A pedagogia voltada para a emancipacao intelectual busca promover o pensamento
critico nos alunos. Isso implica ensinar os estudantes a questionar, analisar e avaliar
informagbes de forma independente, em vez de aceitar passivamente o conhecimento. Os
métodos pedagdgicos que favorecem a reflexdo critica incluem discussGes em sala de aula,
debates e andlises de textos diversos. Tais praticas ajudam os alunos a desenvolver
habilidades para identificar e desafiar preconceitos e esteredtipos, fomentando uma
compreensdo mais profunda e fundamentada da realidade.

Segundo Habermas (1981), a emancipacao intelectual é facilitada por meio de um
dialogo aberto e honesto. Na pratica pedagogica, isso se traduz na criagdo de um ambiente
educacional onde os alunos sdo incentivados a expressar suas ideias, questionar e discutir
pontos de vista divergentes. Essa abordagem valoriza a participacdo ativa dos alunos e
promove a construcdo colaborativa do conhecimento. O papel do educador, nesse contexto, é
mais de facilitador do que de transmissor unilateral de conhecimento, ajudando os alunos a
explorar e articular suas préprias ideias.

Douzinas (2007) destaca que a emancipagdo intelectual envolve a superacdo de
preconceitos e mitos. Em um contexto pedagdgico, isso significa criar um ambiente de
aprendizagem que desafie e desconstrua normas e crengas preconceituosas. A educacdo deve
promover a inclusdo e a diversidade, expondo os alunos a multiplas perspectivas e
encorajando a empatia e o respeito pelas diferencas. Curriculos que integram estudos de
cultura, historia e teoria critica ajudam os alunos a reconhecer e superar preconceitos
arraigados, desenvolvendo uma visdo mais justa e equitativa da sociedade.

A emancipacdo intelectual é crucial para a formacdo de cidad&os criticos e engajados.
As instituicGes educacionais tém a responsabilidade de preparar os alunos para participar
ativamente da vida democratica, equipando-os com habilidades para avaliar criticamente as
politicas e praticas sociais. O ensino que enfatiza a capacidade de questionar e analisar
informagbes permite que os alunos se tornem agentes de mudanga social, capazes de
contribuir para uma sociedade mais informada e justa.

Escolas e universidades desempenham um papel vital na promog¢do da emancipacao
intelectual. Elas devem adotar metodologias pedagdgicas que incentivem a investigacao
independente, o pensamento reflexivo e a discusséo aberta. 1sso pode ser alcangado através de

praticas como o ensino baseado em problemas, projetos interdisciplinares e avaliacBes que
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valorizem o processo de pensamento critico. Ao criar um ambiente educacional que valorize e
incentive a autonomia intelectual, essas instituicdes ajudam os alunos a se tornarem
pensadores criticos e cidadaos informados.

Sob o ponto de vista pedagdgico, a emancipacdo intelectual é um objetivo
fundamental da educacdo. Ao promover 0 pensamento critico, o dialogo aberto, a superagédo
de preconceitos e a formacdo de cidaddos engajados, a pedagogia contribui para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democratica. A educacdo, portanto,
desempenha um papel crucial em capacitar os individuos a usar a razdo de forma

independente e a participar ativamente na constru¢do de um mundo melhor.
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4 NORMAS E REGRAS DE DIREITO A EDUCACAO APLICADAS AOS CURSOS
DE DIREITO

A investigacdo que fundamenta este capitulo teve inicio no Projeto de Iniciagdo
Cientifica e Tecnoldgica (PI1VITI) desenvolvido pela autora em 2020/2021 sob o patrocinio da
UFCG. Com fundamentagdo tedrica similar, foi desenvolvida uma aplicacdo da Teoria de
Habermas dentro do sistema Moodle. Muito da experiéncia na iniciacdo tecnoldgica serviu
para a constru¢do da investigacdo que aqui foi desenvolvida. Pode-se considerar, portanto,
que o presente trabalho € a continuacdo de um projeto ainda maior, ndo sé um projeto
académico, mas também um projeto de carreira e vida.

Ao longo do desenvolvimento do PIVITI, foi possivel reparar dentro da filosofia de
Habermas (1981) termos utilizados que podem servir como indicadores ao reconhecimento de
acOes programéticas da Teoria do Agir Comunicativo, bem como indicadores da razéo
instrumental, conhecimento baseado na filosofia da escola de Frankfurt e em teses recentes
publicadas no Brasil. Esse marco foi essencial para fundamentar a presente pesquisa, mais
ampla, porém, igualmente viavel, em detrimento da experiéncia e recorte feito na UFCG.
Pode-se dizer, assim, que a iniciacdo tecnoldgica dentro do Direito ndo é sO vidvel, mas
necessaria.

A familiaridade com os objetivos do trabalho é fator importante ao correto
desenvolvimento da proposta, uma vez que, nesta se¢do, fundamenta-se a relevancia do
trabalho e justificam-se as proposi¢des e resolucdes que serdo estabelecidas na secdo principal
seguinte, a fim de garantir o sucesso da consecucdo dos objetivos metodoldgicos propostos,
do mesmo modo que o trabalho foi justificado em sua primeira parte, em que houve um
levantamento e conceituacdo geral da Teoria de Habermas com o intuito Unico de corroborar a
reflex&o para a presente discusséo.

Em um primeiro momento, mostrou-se necessario fazer a construcdo e a identificacéo,
por meio da pesquisa documental, do arcabouco legal que fundamenta a construgdo do PPC e
do PdC, para estabelecer a analise do regulamento dos cursos de Direito da UFCG e, dessa
forma, desenvolver a fundamentagdo legal para verificagdo das teorias no projeto
emancipatorio do ensino juridico, tendo em vista que ja foi estabelecida a fundamentacéo
filosofica na sec¢do principal anterior.

A definicdo dos métodos justifica-se em detrimento da etapa investigatoria de
categorizacdo, que atribui uma ou mais categorias a um corpus, usando uma linguagem

baseada em regras detalhadas e que permite identificar cenarios e padrées muito especificos,



77

usando-se uma combinacdo de regras morfologicas, semanticas e de texto. Com o proposito
de estudar mais profundamente acerca da estrutura do curso, foi realizado um levantamento
acerca das disciplinas ofertadas em comparativo com as estabelecidas no PdC.

Em seguida, foi justificada a escolha dos termos para investigacdo na plataforma
eleita, a hipdtese principal, de que ha pouca ou nenhuma norma programatica em funcao da
razdo comunicativa dentro do corpus eleito. Faz-se necessario defender que, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), mais precisamente em seu

artigo 43, a Educacdo Superior é assim considerada:

Art. 43. A educacao superior tem por finalidade:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacbes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que védo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracgdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relagédo de reciprocidade;

VII - promovera extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusio das
conquistas e beneficios resultantes da cria¢do cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicéo.

VIII - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educacéo basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois

niveis escolares (BRASIL, 1996, art. 43).

Analogamente, o artigo 2° do regulamento dos cursos de Direito pela CNE 2018 alega
que, de acordo com o 8§ 1° o PPC abrangera, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos
estruturais: VI - modos de integracdo entre teoria e prética, especificando as metodologias
ativas utilizadas. Assim, é necessario considerar ndo sO a normatividade em nivel
institucional, mas todo o ordenamento que gira em torno dos temas do Direito a educacéo e da
emancipacao. Apesar da normativa, é de costume da UFCG deixar para os docentes o encargo
de estabelecer, nos PdC, as metodologias que serdo utilizadas na disciplina. Tal fato justifica a
relevancia do estudo dos PdC em detrimento desse conteldo extremamente relevante a

investigacdo acerca da emancipacao.
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Retomando-se o conceito principal estudado no presente trabalho e de forma bem
reducionista, para Habermas, a emancipacdo intelectual obtém-se por meio de interagdo
mediada para o consenso. Esse conceito ainda esta em desenvolvimento na sua filosofia e esta
ligado a nogdo de razdo e a busca do individuo pelo seu pleno desenvolvimento intelectual. A
interacdo tratada na Teoria do Agir Comunicativo de Habermas, a qual trabalha como um
indicador e, também, como parte da racionalidade comunicativa, esta sendo ora testada para
fomentacdo por meio das propostas e politicas programaticas utilizadas dentro da graduacéo
em Direito.

Assim, pretende-se, baseado nos conceitos previamente ilustrados, estabelecer uma
investigacdo acerca da predominancia de termos dentro dos PdC, bem como do projeto
pedagogico da graduacdo em direito da UFCG campus Sousa, para se identificar o paradoxo
educacional e, assim, estabelecer um diagndstico para fundamentacdo de pesquisas futuras.
Podem ser considerados termos indicadores da acdo comunicativa & emancipacdo, agado
comunicativa, consenso, comunicacdo e demais sindnimos. S&o termos indicadores da agéo
instrumental, individualismo, instrumentalidade e, conforme o que Petry (2012, p. 47)

apresenta:

Passa a ser tratada, jA sem a determinacdo dos fins Gltimos, como mero mecanismo
de adequacdo entre meios e objetivos fundada em interesses particulares,
correspondendo a um modo de operar presente na realidade que se reduz a um
carater puramente instrumental e encontrando expressdo no pensamento filoséfico
por meio de concep¢des que justificam o funcionamento dessa razdo como célculo.
Horkheimer dirige sua critica, portanto,ndo a razao enquanto totalidade que envolve
asduasdimensdes, masa racionalidade instrumentalfruto de uma autonomizacéo do
carater subjetivo da razdo (Petry, 2012, p. 47).

Douzinas (2009, p. 23) alega que “as relagdes de poder podem ser plenamente
traduzidas para a linguagem da lei e dos Direitos”. Nesse sentido, “a linguagem performa seu
poder de fazer o mundo e estabelece um sistema politico baseado em uma liberdade sem
fundamento autorreferente” (Habermas, 2012, p. 107). E mais, Douzinas (2009, p. 194) alega
que a “emancipagdo adentra o palco mundial como um principio negativo ou uma arma
defensiva contra a opressao politica e ¢ associada ao valor da dignidade”.

Um dos pensamentos basilares a construcdo da pesquisa foi delimitado com a propria
vivéncia de qualquer estudante que passa pelas bancadas escolares e vai de encontro com
grades curriculares que sdo delimitadas de acordo com os capitulos dos diplomas legais, como

0 ensino do Direito Civil, que nas trés universidades estudadas se divide em 7 (sete)
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disciplinas que acompanham o titulo e o conteudo do Codigo Civil de 2002. A esse respeito, é

possivel encontrar em Hupffer (2006, p. 13) a seguinte reflexao:

O ensino juridico assume uma orientacdo exegética e informativa em suas praticas
de ensino-aprendizagem, amparado na tendéncia de organizar o curriculo em torno
do corpo das normas mais importantes (ex.: Direito Civil — Cddigo Civil, Direito
Penal — Cddigo Penal: Direito Processual Civil — Cédigo de Processo Civil; Direito
Tributario — Codigo Tributario), na interpretacdo ldgica-dedutiva da lei limitada a
ideia da jurisdicdo contenciosa, na correspondéncia légica da leiao fato juridico, no
curriculo estritamente disciplinar, no obsessivo culto aos cddigos e manuais, no
divorcio entre o Direito e a realidade da dindmica social e no ensino do fenémeno
juridico como sendo fendmeno desvinculado da historia, isto é, atemporal.

O ensino juridico tradicionalmente adota uma abordagem exegética e informativa,
centrada na memorizacdo e aplicacdo mecanica das normas legais. Essa orientacao se reflete
na organizacdo do curriculo em torno dos codigos e leis mais importantes de cada area do
Direito, como o Cddigo Civil, o Cédigo Penal, o Cddigo de Processo Civil e o Codigo
Tributario. Essa abordagem tende a privilegiar uma interpretacdo légico-dedutiva da lei,
limitada ao contexto da jurisdi¢cdo contenciosa, negligenciando outras formas de resolucéo de
conflitos e de aplicacdo do Direito.

Além disso, o ensino juridico muitas vezes é caracterizado por um curriculo
estritamente disciplinar, em que o0s alunos sdo expostos a uma série de disciplinas
fragmentadas e desconectadas entre si. Essa abordagem pode resultar em uma compreensao
superficial e fragmentada do Direito, sem considerar sua interdisciplinaridade e sua conexao
com outras &reas do conhecimento.

Outro ponto critico € o culto obsessivo aos cddigos e manuais, que muitas vezes sao
vistos como a fonte suprema do conhecimento juridico. Essa abordagem pode limitar a
capacidade dos estudantes de desenvolverem um pensamento critico e reflexivo sobre o
Direito, reduzindo-0 a um conjunto de regras e procedimentos a serem seguidos rigidamente.

Ademais, o divorcio entre o ensino do Direito e a realidade social € uma preocupacéo
recorrente. Muitas vezes, 0 ensino juridico ignora ou minimiza a importancia das questes
sociais, politicas e econémicas na formacdo dos juristas. 1sso pode resultar em uma formacéo
profissional alienada das necessidades e demandas da sociedade, limitando a capacidade dos
advogados de atuarem como agentes de transformacdo social. Por fim, a abordagem
atemporal do fenébmeno juridico, desvinculada da historia e da evolugdo social, € outra critica
frequente ao ensino juridico tradicional. Essa abordagem tende a reduzir o Direito a um
conjunto de principios abstratos e intemporais, ignorando sua natureza dindmica e sua

constante evolugdo ao longo do tempo.
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No entanto, € importante reconhecer que ha& contrapontos a essa critica. Alguns
defensores do ensino juridico tradicional argumentam que a abordagem exegética e centrada
nos codigos é essencial para garantir a seguranca juridica e a previsibilidade das decisGes
judiciais. Além disso, eles destacam que o ensino do Direito como um fenémeno atemporal
pode ajudar os estudantes a desenvolverem uma compreensdo mais profunda dos principios
fundamentais do Direito, que s&o aplicaveis em diferentes contextos historicos e sociais.

No entanto, para superar as limitacbes do ensino juridico tradicional, é necessario
adotar uma abordagem mais critica e interdisciplinar, que leve em consideracdo ndo apenas as
normas legais, mas também as dimensdes sociais, politicas, econdmicas e histéricas do
Direito. Isso requer uma revisdo do curriculo juridico, uma maior énfase na formacdo de
habilidades de pensamento critico e analitico e uma maior integracdo entre teoria e pratica,
para preparar 0s estudantes para os desafios complexos do exercicio da advocacia no século
XXI.

Diante das criticas ao ensino juridico tradicional e a sua abordagem exegética e
informativa, é fundamental repensar a forma como se compreende e se abordam os paradoxos
na dinamica dos sistemas sociais. Nesse contexto, € relevante explorar as diferentes
perspectivas teoricas sobre o tema, como as apresentadas por Niklas Luhmann e Rafaelle Di
Giorgi. Ambos os autores oferecem insights valiosos sobre os paradoxos e seu papel na
compreensdo do funcionamento dos sistemas sociais. Assim, ao entender mais profundamente
as visdes de Luhmann e de Di Giorgi sobre os paradoxos, pode-se ampliar a compreensao
sobre como lidar com as complexidades e contradi¢fes inerentes ao Direito e a sociedade

como um todo.

4.1 O QUE SE ENTENDE POR PARADOXO NA LITERATURA DE LUHMANN EDE
GIORGI

Na literatura de Niklas Luhmann e Rafaelle De Giorgi, o conceito de paradoxo é
abordado de maneiras distintas, refletindo suas respectivas teorias e abordagens. Para
Luhmann (1992), o paradoxo estd intrinsecamente ligado a complexidade dos sistemas
sociais. Ele argumenta que os sistemas sociais sdo autorreferenciais e autopoiéticos, ou seja,
eles operam de forma auténoma e se reproduzem por meio de suas proprias operacdes. No
entanto, essa autorreferencialidade cria desafios fundamentais, pois 0s sistemas sociais
precisam lidar com contradicdes internas que surgem de sua prépria complexidade. Luhmann

(1992) vé os paradoxos como dilemas inerentes a estrutura e a dindmica dos sistemas sociais,
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que precisam ser constantemente gerenciados e resolvidos para garantir sua estabilidade e
adaptacgédo ao ambiente.

Ja para De Giorgi (2006), o paradoxo € entendido como uma categoria fundamental da
comunicacao e da construgdo do conhecimento. Ele argumenta que o paradoxo é uma forca
dindmica que desafia as estruturas cognitivas e linguisticas convencionais, estimulando a
reflexdo e a transformacdo do conhecimento. Na perspectiva de Di Giorgi (2006), o paradoxo
é uma fonte de criatividade e inovacao, pois provoca rupturas nas narrativas e nos sistemas de
significado estabelecidos, permitindo o surgimento de novas interpretacdes e compreensoes.

Com relagdo aos paradoxos tratados por Luhmann (1992), estes surgem quando 0s
sistemas sociais tentam lidar com a complexidade e a ambiguidade de seu ambiente. Por
exemplo, um sistema social pode buscar simultaneamente a estabilidade e a mudanca, a
ordem e a inovacgdo. Essas tensdes paradoxais sdo inerentes a natureza dos sistemas sociais e
refletem sua constante adaptagéo e evolucdo em resposta as demandas do ambiente.

Luhmann (1992) argumenta que resolver paradoxos ndo é uma tarefa simples, pois
eles sdo fundamentais para a manutencdo da estabilidade e da coeséo dos sistemas sociais. No
entanto, os sistemas desenvolvem mecanismos internos de autorregulacdo para lidar com
essas contradigdes. Isso pode incluir processos de diferenciacdo funcional, nos quais
diferentes subsistemas sociais lidam com diferentes aspectos da realidade de forma
independente, e comunicagéo seletiva, na qual apenas certas informagdes sdo processadas e
transmitidas para manter a coeréncia interna do sistema.

Por outro lado, na perspectiva de Rafaelle Di Giorgi, os paradoxos séo vistos como
fontes de criatividade e inovagdo na construcdo do conhecimento e na comunica¢cdo humana.
Di Giorgi (2006) argumenta que os paradoxos desafiam as estruturas cognitivas e linguisticas
convencionais, estimulando a reflexdo critica e a busca por novas formas de compreensdo e
significado.

Para Di Giorgi, os paradoxos sdo oportunidades para explorar novas perspectivas e
insights, pois eles revelam as limitacbes das categorias existentes e abrem espago para a
emergéncia de novos conceitos e ideias. Ao confrontar as contradicbes e ambiguidades
inerentes a realidade social, os paradoxos estimulam processos de aprendizado e
transformacéo, permitindo que os individuos e 0s sistemas sociais se adaptem e evoluam ao
longo do tempo.

Assim, tanto na perspectiva de Luhmann quanto na de Di Giorgi, os paradoxos
desempenham um papel fundamental na dindmica dos sistemas sociais e na constru¢do do

conhecimento. Enquanto Luhmann (1992) enfatiza os desafios e as contradi¢Ges inerentes a



82

autorreferencialidade dos sistemas sociais, Di Giorgi (2006) destaca o potencial criativo e
transformador dos paradoxos na comunicagdo e na construcdo de significado.

Assim, enquanto Luhmann destaca os paradoxos como desafios que o0s sistemas
sociais enfrentam em sua busca por estabilidade e adaptacdo, Di Giorgi 0os vé como
oportunidades para o crescimento e o desenvolvimento pessoal e social. Ambas as
perspectivas oferecem insights valiosos sobre a natureza dos paradoxos e seu papel na
dinadmica dos sistemas sociais e na constru¢do do conhecimento humano.

Um contraponto a essa abordagem poderia ser encontrado na visdo de outros tedricos
qgue veem os paradoxos de maneira mais negativa, como obstaculos ou fontes de disfungéo
nos sistemas sociais. Por exemplo, alguns estudiosos podem argumentar que 0s paradoxos
podem levar a ambiguidade, conflito e paralisia decisoria dentro dos sistemas sociais.

Autores como Weick (1979) e Morgan (1986) destacam os desafios praticos e
organizacionais que os paradoxos podem representar. Eles argumentam que os paradoxos
podem criar tensfes internas e dilemas insoltveis que dificultam o funcionamento eficaz das
organizagbes e dos sistemas sociais. Por exemplo, um paradoxo entre a necessidade de
inovacgdo e a manutencdo da estabilidade pode levar a conflitos entre diferentes grupos dentro
de uma organizacdo, resultando em impasses e disfuncdo. Além disso, alguns criticos podem
questionar a ideia de que os paradoxos sempre conduzem ao crescimento e ao
desenvolvimento. Eles podem apontar para exemplos em que o0s paradoxos levaram a
resultados negativos, como estagnacéo, alienagdo ou mesmo colapso de sistemas sociais.

Portanto, embora as perspectivas de Luhmann e de Di Giorgi oferegcam insights
valiosos sobre os paradoxos e seu papel na dindmica dos sistemas sociais, € importante
reconhecer que ha diferentes maneiras de interpretar e abordar os paradoxos, e que suas
consequéncias podem variar, dependendo do contexto especifico e das estruturas
organizacionais envolvidas. O pensamento de Jirgen Habermas pode oferecer tanto pontos de
convergéncia quanto de contraposicdo aos autores Niklas Luhmann e Rafaelle Di Giorgi em
relacdo ao papel dos paradoxos na dinamica dos sistemas sociais.

Por um lado, Habermas compartilna com Di Giorgi a ideia de que os paradoxos podem
ser vistos como oportunidades para o crescimento e o desenvolvimento pessoal e social.
Habermas (1984) enfatiza a importancia do didlogo e da comunicacdo na resolucdo de
conflitos e na busca por consenso em uma sociedade democratica. Nesse sentido, ele
argumenta que os paradoxos podem ser vistos como pontos de partida para o debate e a

reflexdo, levando a uma maior compreenséo e incluséo de diferentes perspectivas.
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No entanto, Habermas (1984) também pode representar um contraponto ao enfoque de
Luhmann (1992), especialmente em relacdo a sua visdo da racionalidade comunicativa.
Enquanto Luhmann enfatiza a autopoiese dos sistemas sociais e a necessidade de mecanismos
internos de autorregulagdo para lidar com os paradoxos, Habermas destaca a importancia da
intersubjetividade e da acdo comunicativa na construcdo de consenso e na resolugcdo de
problemas sociais.

Habermas (1984) argumenta que a comunicacdo baseada na argumentacdo racional e
no entendimento matuo pode superar os paradoxos e contradi¢fes que surgem nos sistemas
sociais. Nesse sentido, ele oferece uma perspectiva mais otimista sobre a possibilidade de
resolver conflitos e dilemas por meio do dialogo e da deliberacdo publica, em contraste com a
visdo de Luhmann (1992) sobre a inevitabilidade dos paradoxos e a necessidade de adaptacéao
continua dos sistemas sociais.

Portanto, enquanto Habermas (1984) compartilha com Di Giorgi (2006) a visdo dos
paradoxos como oportunidades para o crescimento e a transformacdo, ele oferece uma
abordagem mais centrada na comunicacgao e na intersubjetividade que pode contrastar com a
énfase de Luhmann (1992) na autopoiese e na autorregulacdo dos sistemas sociais.

A integracdo das teorias de Niklas Luhmann, Rafaelle Di Giorgi e Jirgen Habermas
pode oferecer uma abordagem mais completa para lidar com os paradoxos na dinamica dos
sistemas sociais. Luhmann (1992) argumenta que os paradoxos sao inerentes a natureza dos
sistemas sociais complexos, resultantes das interacdes entre multiplos elementos que buscam
objetivos muitas vezes contraditorios. Essa visdo destaca a importancia de reconhecer e
compreender os paradoxos como parte integrante da estrutura e da evolucdo dos sistemas
sociais.

Por sua vez, Di Giorgi (2006) propde uma abordagem mais otimista em relacdo aos
paradoxos, vendo-0s como oportunidades para o crescimento e a inovacéo. Ele argumenta que
os paradoxos desafiam as estruturas de pensamento convencionais, estimulando a reflexdo
critica e a busca por novas perspectivas e solugdes. Essa perspectiva sugere que 0s paradoxos
podem servir como catalisadores para a criatividade e a transformacdo nos sistemas sociais.

No entanto, é importante reconhecer que os paradoxos também podem representar
desafios significativos para a estabilidade e o funcionamento eficaz dos sistemas sociais.
Nesse sentido, as ideias de Habermas (1984) sobre a importancia da comunicacdo e do
didlogo na resolucdo de conflitos podem oferecer insights valiosos. Habermas (1984)

argumenta que a comunicagdo baseada na argumentacdo racional e no entendimento mutuo
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pode ajudar a superar 0s paradoxos e a encontrar solu¢cdes compartilnadas para os problemas
sociais.

Integrar essas diferentes perspectivas pode oferecer uma abordagem mais abrangente e
eficaz para lidar com os paradoxos na dindmica dos sistemas sociais. 1sso envolveria
reconhecer a natureza complexa e multifacetada dos paradoxos, ao mesmo tempo em que se
busca aproveitar seu potencial criativo e transformador. Além disso, promover o didlogo e a
comunicacdo aberta e construtiva pode ajudar a encontrar maneiras de resolver ou mitigar os
conflitos decorrentes dos paradoxos, contribuindo para uma maior harmonia e cooperagdo nos

sistemas sociais.

4.2 0 RACIOCINIO DO PARADOXO NO ENSINO JURIDICO

O tema do raciocinio do paradoxo no ensino juridico é de extrema relevancia, pois
envolve uma reflexdo profunda sobre a natureza complexa e contraditéria do Direito e sua
aplicacdo na sociedade. O Direito € um sistema dindmico e multifacetado; essa afirmacéo é
uma ideia geralmente atribuida a area do Direito como um todo, refletindo a natureza
complexa e em constante evolucdo desse campo que lida com questdes intrincadas e muitas
vezes ambiguas, exigindo dos profissionais uma capacidade de lidar com paradoxos e
contradicdes de forma eficaz.

Ao adotar uma abordagem exegética e informativa, o ensino juridico tradicional tende
a enfatizar a aplicacdo mecéanica das normas legais e a memorizacdo do corpo juridico,
negligenciando a compreensdo profunda dos principios e valores subjacentes ao Direito
(Albuquerque, 2016). Isso pode resultar em uma formagédo profissional superficial, que ndo
prepara os estudantes para lidarem com as complexidades e contradi¢des do mundo juridico
real (Maranhéo, 2010).

Por outro lado, ao integrar o raciocinio do paradoxo no ensino juridico, os estudantes
sdo desafiados a desenvolverem um pensamento critico e analitico, que lhes permita
compreender e resolver questdes juridicas complexas de forma eficaz (Pinto et al., 2022). 1sso
envolve ndo apenas a aplicacdo das regras juridicas, mas também uma analise cuidadosa dos
contextos sociais, politicos e econdmicos em que essas regras sao aplicadas.

O raciocinio do paradoxo também pode ajudar os estudantes a reconhecerem as
limitacbes do Direito como um sistema de resolucdo de conflitos e a explorarem outras
formas de abordar questdes juridicas, como a mediacdo, a conciliacdo e a arbitragem. 1sso

requer uma compreensao mais ampla e holistica do papel do Direito na sociedade, que leve
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em consideracdo ndo apenas o0s aspectos formais e institucionais, mas também os aspectos
sociais, culturais e econdmicos. A esse respeito, é possivel encontrar em Gongalves (2006, p.

211) a seguinte ideia:

A certeza do direito da sociedade moderna se verifica por meio de dois paradoxos. O
primeiro jA foi descrito acima: a certeza do direito produz certeza social
transformando-se em incerteza juridica. Na verdade, nesta hipotese, a certeza do
direito absorve incerteza externa convertendo-a em incerteza juridica. No ambiente
do sistema juridico existe muita instabilidade. O direito reduz esta instabilidade por
meio da certeza juridica: quando se criam direitos, por meio de programas
condicionais, gera-se certeza e seguranga no que se refere a orientagdo dascondutas.
Ao se produzir tais expectativas, entretanto, aumentam-se a complexidade e os
elementos internos do sistema juridico.

Além disso, ao enfrentarem os paradoxos no ensino juridico, os estudantes sdo
incentivados a questionarem as suposicdes subjacentes ao sistema juridico e a explorarem
novas perspectivas e abordagens para resolver problemas juridicos. Isso pode levar a uma
maior inovacao e criatividade no campo juridico, permitindo que os profissionais do Direito
desenvolvam solu¢es mais eficazes e justas para os desafios enfrentados pela sociedade.

Em suma, o raciocinio do paradoxo no ensino juridico é fundamental para preparar 0s
estudantes para os desafios complexos do exercicio da advocacia no século XXI. Ao
enfrentarem os paradoxos inerentes ao Direito, os estudantes desenvolvem habilidades criticas
e analiticas que Ihes permitem compreender e resolver questdes juridicas complexas de forma

eficaz, promovendo assim o desenvolvimento de um sistema juridico mais justo e equitativo.

4.3 O ESTADO DE COISAS SOBRE A IDEIA DE PARADOXO

O panorama atual sobre a ideia de paradoxo reflete um campo de estudo multifacetado
e complexo, abordado em diversas disciplinas académicas. Desde suas raizes na filosofia
antiga até as investigacfes contemporaneas em campos como a légica, a matematica, a ciéncia
e a cultura, o paradoxo continua a despertar interesse e debate. A esse respeito, é possivel

encontrar em Diniz (2001, p. 1) a seguinte reflexdo:

O adjetivo Paradoxos ja é comum em grego, tanto no sentido elogioso como no
pejorativo. A expressdo “os paradoxos estoicos” € aplicada, desde Plutarco, as teses
morais absolutistas do Estoicismo, tais como: o sabio é infalivel, ndo esta sujeito a
nenhuma perturbacdo e ele é perfeitamente feliz, quaisquer que sejam as
circunstancias; apenas ele € livre, rico, bom rei, bom artesdo; a sabedoria néo tem
graus, tudo o que ndo é perfeito é vicioso, etc.
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Na ldgica e na matematica, os paradoxos desafiam as fundacdes do raciocinio humano,
expondo limitagOes e complexidades nos sistemas formais de inferéncia. Exemplos como o
paradoxo do mentiroso e o paradoxo de Russell demonstram como nocdes aparentemente
simples podem levar a contradi¢des logicas profundas, estimulando novos avancos teoricos e
abordagens de resolucéo.

No contexto cientifico, os paradoxos surgem como consequéncia das descobertas e
teorias que desafiam a compreensao tradicional do mundo natural. Na mecanica quéantica, por
exemplo, a dualidade onda-particula apresenta uma aparente contradicdo entre o
comportamento de particulas subatdmicas, como elétrons e fétons, que podem manifestar-se
tanto como particulas quanto como ondas. Essa aparente dualidade desafia concepgdes
classicas de fisica e lanca luz sobre a natureza intrinseca da matéria e da energia.

No ambito cultural e literario, os paradoxos sdo explorados como ferramentas
narrativas e conceituais, capazes de transmitir complexidade e ambiguidade. Autores como
Franz Kafka, Jorge Luis Borges e Italo Calvino empregam paradoxos em suas obras para
refletir sobre temas como identidade, tempo e linguagem, convidando os leitores a questionar
suas préprias premissas e suposi¢des sobre o mundo.

Além disso, abordagens interdisciplinares tém ampliado a compreensdo do paradoxo,
revelando suas manifestacdes em campos como psicologia, sociologia, economia e teoria dos
sistemas. Nessas disciplinas, o paradoxo € visto como um fendmeno intrinseco a natureza
humana e a dinamica dos sistemas sociais, desafiando nogdes convencionais de racionalidade
e coeréncia.

Em suma, o estado da arte sobre a ideia de paradoxo reflete ndo apenas a
complexidade do fenémeno em si, mas também a diversidade de abordagens e perspectivas
que o cercam. Ao explorar o paradoxo em suas diversas manifestacbes, 0s pesquisadores
contribuem para uma compreensdo mais profunda e holistica da realidade humana e do

universo em que se Vvive.

4.4 AS DUAS FACES DA LEGISLACAO EDUCACIONAL: A REGULADORA E A
REGULAMENTADORA

O estudo da legislacdo educacional revela duas faces distintas, porém
interdependentes: a face reguladora e a face regulamentadora. Essas duas dimensdes
desempenham papéis complementares no sistema educacional, influenciando diretamente sua

organizagao, funcionamento e qualidade.
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A face reguladora da legislacdo educacional refere-se as leis, normas e politicas
estabelecidas pelo Estado com o objetivo de orientar e supervisionar o sistema educacional
como um todo. Essas regulamentacdes abrangem questBes fundamentais, como diretrizes
curriculares, padrbes de qualidade, financiamento publico, avaliagdo de desempenho e
garantia de direitos educacionais. Por meio da face reguladora, o Estado exerce seu papel de
garantir a universalizacdo do acesso a educacdo, promover a equidade e a inclusdo, e
assegurar a qualidade do ensino oferecido nas instituicGes educacionais.

Por outro lado, a face regulamentadora da legislacdo educacional diz respeito a
implementacdo e operacionalizacdo das politicas e diretrizes estabelecidas pelo Estado. Essa
dimensdo envolve a elaboracdo de normas, procedimentos e instrumentos especificos para a
aplicacdo préatica das politicas educacionais no contexto das escolas e demais instituicdes de
ensino. Isso inclui, por exemplo, a definicdo de curriculos escolares, a gestdo de recursos
humanos e materiais, a organizacdo do calendario escolar, entre outras questdes operacionais.
A face regulamentadora da legislacdo educacional é essencial para traduzir os principios e
diretrizes gerais em acfes concretas no &mbito das instituicdes de ensino, garantindo sua
efetiva implementacéo e cumprimento.

E importante destacar que a relagdo entre as duas faces da legislagio educacional nem
sempre € harmoniosa. Em alguns casos, podem surgir conflitos entre as normas estabelecidas
pelo Estado e a realidade das instituicdes educacionais, gerando desafios para sua aplicacéo e
efetivacdo. Além disso, a burocracia excessiva e a falta de recursos podem dificultar a
implementacdo das politicas educacionais, comprometendo sua eficécia e impacto.

Em resumo, a legislacdo educacional apresenta duas faces complementares: a face
reguladora, que estabelece as diretrizes gerais do sistema educacional, e a face
regulamentadora, que opera na implementacdo pratica dessas diretrizes nas instituicGes de
ensino. Ambas sdo essenciais para garantir o funcionamento adequado e a qualidade do

sistema educacional, embora possam enfrentar desafios na sua aplicacdo e efetivacao.

4.4.1 A Face Reguladora

A face reguladora da legislacdo educacional é aquela que estabelece os principios,
diretrizes e normas gerais que orientam o funcionamento do sistema educacional em um pais.
Por meio de leis, decretos, resolucBes e outras normativas emitidas pelo poder publico, em
niveis federal, estadual ou municipal, essa dimensdo busca promover a equidade, a qualidade

e a eficiéncia do ensino. Isso se da por meio de diversos aspectos, como diretrizes
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curriculares, padrdes de qualidade, financiamento, politicas de inclusdo e avaliagdo
educacional.

Diretrizes curriculares sdo estabelecidas para definir os conteddos minimos a serem
ensinados em cada nivel de ensino, além de orientar pedagogicamente a elaboracdo e
implementacdo dos curriculos escolares. Os padrdes de qualidade definem critérios e
indicadores para avaliacdo da qualidade da educacgéo, abrangendo desde a infraestrutura das
escolas até o desempenho dos estudantes e a gestdo escolar. A alocacdo de recursos
financeiros também é uma preocupacdo, com diretrizes que determinam percentuais minimos
do orcamento publico a serem destinados a educacdo. As politicas de incluséo e diversidade
buscam garantir 0 acesso equitativo a educacdo, implementando medidas para incluir grupos
historicamente excluidos, como pessoas com deficiéncia, indigenas e quilombolas.

A avaliacdo educacional € outra area abrangida, com instrumentos e procedimentos
estabelecidos para avaliar o desempenho das instituicdes de ensino, dos professores e dos
estudantes, visando a melhoria continua da qualidade da educagdo. Em resumo, a face
reguladora da legislacdo educacional é fundamental para garantir a eficacia e a eficiéncia do
sistema educacional, promovendo 0 acesso equitativo a educacdo e contribuindo para o

desenvolvimento social e econdmico de uma nagao.

4.4.2 A Face Regulamentadora

A face regulamentadora da legislacdo educacional assume um papel crucial na
concretizacdo dos principios e diretrizes estabelecidos pelo Estado no campo da educacéao. Por
meio da elaboracdo e implementacdo de normas especificas, essa dimensdo busca
operacionalizar as politicas educacionais de forma a garantir o pleno exercicio dos direitos
educacionais e a efetivagdo dos objetivos tragcados pela legislacéo.

No contexto juridico, a face regulamentadora baseia-se nos preceitos constitucionais e
legais que conferem ao Estado o dever de prover uma educacdo de qualidade, acessivel a
todos e orientada para o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Esses principios, consagrados na Constituicdo
Federal e em leis especificas, sdo traduzidos em normas regulamentadoras que detalham as
obrigacgdes e responsabilidades das instituicdes educacionais, dos profissionais da educacao e
dos proprios estudantes.

Por exemplo, a definigdo de curriculos e planos de estudo, uma atribuicéo central da

face regulamentadora, encontra respaldo nos dispositivos legais que estabelecem as DCN e as
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competéncias béasicas que devem ser desenvolvidas ao longo da educacdo bésica. Essas
normativas sdo fundamentais para assegurar a qualidade e a pertinéncia dos conteddos
ensinados, bem como para orientar a pratica pedagodgica dos educadores.

Da mesma forma, a gestdo de recursos humanos e materiais nas instituicdes de ensino
é regulamentada com base nos principios da eficiéncia, da meritocracia e da valoriza¢do do
magistério. Normas relativas a sele¢do, formacdo e avaliacdo de professores, por exemplo,
visam garantir a qualidade do corpo docente e 0 aprimoramento continuo da pratica educativa.
Outro aspecto relevante é a organizacdo do calendario escolar, que deve observar critérios
legais para garantir a distribuicdo equitativa dos dias letivos e o cumprimento da carga horaria
minima exigida pela legislacdo. Essas normas sdo essenciais para assegurar a regularidade do
processo educacional e o direito dos estudantes a uma educacao continuada e de qualidade.

Em suma, a face regulamentadora da legislacdo educacional desempenha um papel
fundamental na concretizacdo dos principios e diretrizes estabelecidos pelo ordenamento
juridico, contribuindo para a garantia dos direitos educacionais e para a promoc¢do da

educacdo como um pilar fundamental do desenvolvimento social e humano.
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5 A CONSTRUCAO DO CURRICULO JURIDICO: UMA ANALISE A LUZ DA
TEORIA DE HABERMAS E A CRISE NAS ESTRUTURAS SOCIAIS

Considerando-se a investigacdo acerca do curriculo juridico e sua consolidacdo
enquanto instrumento relevante ao ensino do Direito e as discussdes acerca da situacdo de
crise em que se encontram as estruturas de reproducdo sociais, é facil compreender o porqué
de se levantar uma questéo sobre a construcdo dos documentos normativos da graduacao em
Direito.

Evita-se a repeticdo de qualquer alusdo a decadéncia do ensino juridico, que ¢ alegado
em diversos artigos analisados, alimentando um sentimento de faléncia das instituicOes
publicas. Fazendo-se uma retomada do caminho que ja foi percorrido até o momento, na
segunda secdo do trabalho, foi estabelecida a conceituacdo filosofica acerca da teoria de
Habermas e demais pensadores contemporéneos. Esta investigacdo corroborou a valorizacdo
da linguagem dentro dos processos educacionais e demonstrou um caminho a ser percorrido
para identificacdo da racionalidade predominante nos documentos programaticos utilizados na
graduacao em Direito.

Em seguida, foi analisada a problematica da regulamentacdo dentro dos referenciais
mais atualizados acerca da teoria, bem como algumas das suas acep¢des com o Direito a
educacdo, demonstrando-se a relevancia e atualidade do tema, bem como do interesse
cientifico acerca desse pensamento e finalizando-se com reflexdes acerca do Direito,
Democracia e educacdo na filosofia de Habermas para o ensino superior.

Esse arcabouco tracado na segunda secdo serviu para fundamentar a analise dos PdC e
do PPP dentro dos preceitos de emancipacdo de Habermas. Para finalizar, foi feito um
levantamento acerca da graduac@o em Direito no Brasil, que corroborou o pensamento de que
a linguagem ¢é um indicador de extrema relevancia sobre o0s processos educacionais.

Nesse sentido, € possivel concluir que a comunicacdo estabelecida entre sujeitos
capazes de entendimento, com condicBes de validade e veracidade, é situacdo de fala que
demonstra a racionalidade comunicativa, que é mais benéfica ao desenvolvimento da
capacidade emancipatéria do individuo. E que a racionalidade instrumentalista pode ser
corroborada em situac6es de isolamento do individuo no processo de aprendizagem, como nas
metodologias que fomentam a individualidade em razdo da comunidade que podem ser
prejudiciais no desenvolvimento das atividades académicas.

A hipotese principal do trabalho era de que haveria, em termos gerais, nas normas

programaticas eleitas para o trabalho, um dominio expressivo da razdo instrumental, em
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detrimento da razdo comunicativa. Tal hipdtese foi refutada em parte, tendo em vista que nos
PdC das Disciplinas foi encontrado um maior indice de termos da ag&o instrumental e no PPP
do Curso de Direito foi encontrado maior indice de termos da acdo comunicativa. Ou seja, em
termos habermasianos, os PdC estdo na contramdo da emancipacao social pela educacéo.
Portanto, ao estabelecer a metodologia que é utilizada no decorrer da disciplina, o
docente também estabelece a raz8o empregada. Esse pensamento e a construgdo quanti-
qualitativa que foi empregada para o desenvolvimento do presente trabalho visam dar ensejo
ao desenvolvimento de mais pesquisas sobre a educacdo juridica e a estrutura do curriculo,
fundamentado nas capacidades comunicativas e na linguagem interativa, que é permeado por

valores democraticos e deve ser sempre um principio dos processos educativos.

5.1 GRADUACAO EM DIREITO NO BRASIL

O fato € que o Brasil soma hoje mais de 1700 (mil e setecentos) cursos de Direito,
entre eles, 232 (duzentos e trinta e dois) com desempenho satisfatério (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2019). Com aprovacdo média de 21%
(vinte e um por cento) dos candidatos na primeira fase da OAB segundo dados divulgados
pelo Exame de Ordem, formando praticamente um complexo industrial de producdo de
bacharéis em Direito. Sdo mais cursos de Direito que todos os paises do mundo juntos
(Conselho Nacional de Justica, 2018), e a qualidade do ensino acompanha inversamente o
namero de cursos. Esses resultados servem para direcionar politicas publicas e promover
melhorias gerais no ensino superior, por meio do direcionamento das instituicbes com a
identificacdo dos problemas e crises no ensino juridico.

Cada vez mais, cresce 0 numero de profissionais do Direito no Brasil. Sdo mais de
1700 (mil e setecentos) cursos que formam a cada ano cerca de 100.000 (cem mil)
profissionais (Ministério da Educacdo, 2020) que lutam para atuar na sua area e encontram
uma realidade bem controversa. Por ainda ser considerado um curso tradicional e com uma
expectativa de status, a graduacdo em Direito perpetua-se com tradicoes e rituais académicos
que impedem a modernizacdo do ensino juridico. Todas essas questdes estdo correlacionadas
com uma formacdo que se baseia em exemplos do século passado e ainda reproduz o modelo
bancario de educacdo, em que o conhecimento € trazido pelo professor e depositado nos
estudantes.

Para se ter uma ideia, a ampliagdo de vagas no curso de Direito no Brasil foi de 9

(nove) vezes 0 nimero que se tinha em 1995 para 2021, dados do censo da educacéo realizado
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pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2019) e da
Ordem dos Advogados do Brasil (2021). A meta estabelecida no Plano Nacional da Educagéo
(Lei n® 10.172/2001) era de até 2010 elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior
para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e
expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
publico. Esse nimero ultrapassou todas as expectativas e garantiu 0 acesso a universidade de
populacdes que antes ndo teriam essa oportunidade. E possivel destacar dentre as metas
continas no PNE 2014-2024:

i) democratizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso;

i) ampliacdo da rede publica superior e de vagas nas |ES publicas;

iii) reducéo das desigualdades regionais;

iv) formacdo com qualidade;

v) inclusdo social;

vi) fortalecimento e estimulo as licenciaturas;

vii) formacdao de professores para a educacéo a distancia;

viii) producdo permanente de material didatico e de contetidos em multiplas
midias;

ix) garantia de financiamento, especialmente para o setor publico;

X) relevancia social dos programas oferecidos;

xi) estimulo a pesquisa cientifica e tecnoldgica;

xii) estimulo aos programas de intercdAmbio e a integracdo internacional da
educacdo no pais;

xiii) fortalecimento do regime de colaboracao entre os entes federados.

Esse acesso se deu com a multiplicacdo das vagas de acesso, em especial ao curso de
Direito, que hoje € a graduagdo com mais alunos inscritos nas instituices publicas de todo o
pais. Para que se visualize melhor o crescimento do nimero de cursos de Direito desde 1995
no Brasil, foi desenvolvido um grafico com base nos dados ofertados pela Ordem dos
Advogados do Brasil (2021) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (2019).
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Gréafico 1 — Crescimento do nimero de cursos de Direito desde 1995 no Brasil

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Esse crescimento é resultado de uma intensa politica de ampliacdo de vagas, e 0s
resultados obtidos apontam para a quantidade e denotam a complexidade dos desafios da
educacdo superior brasileira, especialmente com a manutencdo da politica de expansdo de
vagas e a preocupacdo com a qualidade delas. Ademais, o advento da pandemia mundial da
COVID-19 acentuou a preocupacdo com a estrutura do ensino e os métodos que foram
implementados no ensino com o isolamento social, 0 que demandou das instituicGes rapidas
medidas de capacitacdo e desenvolvimento de curriculos hibridos capazes de abarcar 0s
objetivos do ensino.

Em alguns casos, 0 que se encontra dentro do ambiente académico, e em especial na
graduacdo em Direito, € um sistema tecnicista que coloca o discente em um ciclo de
reproducdo de conteudo. Esse conteudo depositado pelo professor nas cabegas dos discentes
constitui o ensino bancario, bastante difundido hoje no ensino juridico, e vigora desde antes
da década de 1970 no Brasil. E hoje acontece um processo de mercantilizacdo da educacgao
superior, em que muitos cursos reduzem a sua estrutura a formulas instrumentalizadas da
educacdo, propiciando a difusédo do tecnicismo do pensamento juridico.

Apesar de todo esse crescimento e de ja ter a graduacdo em Direito 0 maior nimero de
formandos a cada ano, 0 MEC prossegue com a proposta de implementar o ensino juridico a
distancia no Brasil. O que se objetiva ndo é, todavia, alcancar populacdes mais pobres e/ou

ribeirinhas, mas prosseguir com a mercantilizacdo dessa que parece ser a empreitada do
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século: os cursos preparatorios de tudo. E possivel encontrar cursos para entrar na faculdade
de Direito, para cursar as disciplinas, cursinhos para concurso, Exame da Ordem e quaisquer
outras atividades que o bacharel em Direito deseje seguir. Cursos caros que se difundem nos
contextos académicos do ensino privado e publico.

Segundo o ex-presidente nacional da OAB, Lamachia (2018), o baixo indice de
aprovacdo no Exame Unificado da Ordem ja é um sinal de que a qualidade do ensino da
maioria das instituicdes estd comprometida. O 6rgdo defende ainda uma fiscalizagdo mais
rigida dos cursos ja disponiveis e, por isso, considera a abertura recente de vagas uma
irresponsabilidade. O ndmero de vagas na graduacdo em Direito cresceu 20% (vinte por
cento) desde 2018, facilitacdo que foi promovida com o entdo Presidente. A gestdo do atual
presidente manteve a tendéncia e, nos primeiros 100 (cem) dias de governo, criou outras
7.682 (sete mil seiscentas e oitenta e duas) vagas para o curso de Direito.

E possivel perceber, todavia, uma inclinagio que esta sendo passada para as normas
que regulam o ensino do Direito, por parte dos centros académicos, na tentativa de
implementar tendéncias educacionais que visem capacitar o docente com o objetivo de formar
“profissionais dotados de competéncias e habilidades que lhe permitam um pensar e atuar
critico e reflexivo em sua area” (Horn, 2021). Com a analise das normas que foi proposta na
secdo principal anterior, ficou comprovado que ha uma tendéncia comunicativa no PPC e uma
tendéncia instrumentalista nos PdC.

Apesar de todo esse crescimento, ainda é possivel constatar em pesquisa na
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que é infima a
pesquisa cientifica que estude acerca da aplicacdo de novas metodologias na graduacdo em
Direito. Mesmo no Google Scholar e demais plataformas que condensam a producéo
cientifica nos mais variados ambitos, é com dificuldade que se encontram trabalhos que
propdem uma mudanca na forma como se da o ensino do Direito. Segundo o que Bittar (2006,
p. 28-29) apresenta:

A opressdo estda em tudo: [..], rituais académicos pomposos e formais,
impermeabilidade das congregaces ou conselhos académicos, verticalidade das
estruturas burocraticas, na feicao sisuda do magistrado-professor que adentra a sala
de aula sem desvestir-se do cargo, [...] na massividade impessoaldassalaslotadasde
pessoas cujas esperancgas de ascensdo social se depositam sobre o sonho de serem
igualmente autoridades, reproduzindo o status quo, em um pais onde s se respeita a
autoridade do titulo ou do cargo.

O Direito € uma ciéncia e, apesar de ser também uma atividade liberal e, para a

sociedade, uma atividade pratica, os centros de ensino precisam refleti-lo como um meio de
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construcdo do conhecimento. E, dessa forma, valorizar a (re)producao do saber enquanto uma
construgdo cientifica que se da através da razdo e objetiva a emancipacdo dos sujeitos.
Fomentar o desenvolvimento de atividades que valorizem a comunicacdo dentro dos
processos de aprendizagem pode ser uma das alternativas para a crise do ensino juridico. A
esse respeito, é possivel inferir, de acordo com Oliveira e Adeodato (1996, p. 12), a seguinte

ideia:

Os cursos juridicos mantém seu carater bacharelesco, indiferentes as mudancas no
ambiente e as novas concepcdes, mostrando-se inadequados ndo apenas para
explicar e transmitir conhecimentos sobre a realidade juridica brasileira como
também na preparacdo do corpo discente para a vida profissional.

Também € possivel inferir, conforme o que Dias e Machado (2014 apud Dias, 2021)
apresentam, que uma grande parte das pesquisas produzidas no ambito da educacéo juridica
ndo problematiza as relaces existentes entre as politicas publicas nacionais, sintetizadas nas
DCN do Conselho Nacional de Educacdo, e as politicas e os contextos locais, representados
pelos PPP dos cursos e suas respectivas vocagdes. 1sso acontece em razdo de serem 0S Cursos
muito vinculados a temas “proprios do Direito” e engessados para investigar acerca de
qualguer vertente que pareca menos juridica.

Esse fendbmeno pode ser explicado a partir de uma reflexdo acerca da pré-disposicao
dos docentes a implementarem uma metodologia mais ou menos comunicativa. Habermas
(1988) explica que o que domina hoje é a razdo instrumental, e por esse motivo had uma
dificuldade na emancipacdo por meio da razdo, pois, de acordo com Habermas (2014, p. 33),
“a instrumentalizacdo das coisas — converte-se em um grilhdo da libertagdo, torna-se a
instrumentalizagdo do homem”. E importante ressaltar, todavia, que essa positivacdo dos
pretextos esta sendo considerada como um indicador da atitude tomada, e que, de toda
maneira, corroboram de forma teorica a constru¢cdo de um pensamento cientifico e uma
construcdo da realidade das instituicbes, podendo sofrer variacbes de acordo com a postura
docente.

Na medida em que a técnica e a ciéncia adentram nos processos educacionais e na
sociedade, as antigas praticas vao sendo gradativamente substituidas. Habermas (2002)
defende que essa racionalizacdo que ocorre nos meios de producdo cientifica ndo é somente
uma tendéncia da instrumentalizacdo de tudo, mas também uma forma de controle e
dominacdo politica que remete ao capitalismo. Nesse sentido, Habermas (2014) explica que,

como a racionalidade desse tipo se refere tdo somente a escolha correta entre estratégias, ao
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emprego apropriado da tecnologia e a instauracdo adequada de sistema, ela subtrai a reflex&o
e a reconstrucdo racional o contexto dos interesses sociais mais amplos contidos nas
estratégias eleitas, nas tecnologias empregadas e nos sistemas instituidos (Habermas, 2014, p.
80).

Dessa forma, é possivel inferir que o estabelecimento da razdo por meio dos
documentos que compdem a expectativa e a programacdo da atuacdo docente interfere
diretamente na possibilidade de construcdo e insercdo do ambiente em que o discente esta
inserido. Torna-se uma questdo de acesso ao Direito, quando a instrumentalizacdo pode
diminuir a capacidade de emancipacdo do sujeito, uma vez que a técnica resultante desse

processo é a dominacdo da natureza e do homem (Marcuse, 1955).

5.2 ACULTURA ORGANIZACIONAL NO BRASIL

Para compreender os elementos modificadores da cultura organizacional no contexto
educacional, destaca-se o curriculo como um dos principais componentes, influenciando e
sendo influenciado pelo ambiente académico. Braga (2012) identifica diversos fatores que
moldam essa cultura, incluindo o PPP, o ensino e aprendizagem, a participagdo da
comunidade, a avaliacdo, o desenvolvimento profissional, a participacdo familiar e a gestéo.
Nesse contexto, o curriculo ndo apenas reflete esses elementos, mas também contribui
ativamente para sua configuracao.

Segundo o que Braga (2012) apresenta, o curriculo ndo é apenas um conjunto de
disciplinas e atividades, mas um documento normativo que reflete as decisdes estratégicas da
instituicdo de ensino. Ele ndo so define o conteudo a ser ensinado, mas também estabelece os
objetivos educacionais, 0s métodos de ensino e as formas de avaliacdo que orientam a pratica
pedagdgica. Assim, o curriculo ndo € apenas um instrumento técnico, mas um artefato cultural
que expressa e reforca valores, concepcbes educacionais e prioridades institucionais.

Dessa forma, a construcdo do curriculo académico envolve processos complexos de
tomada de decisdo que refletem a cultura organizacional da instituicdo. Nesses processos, sao
definidas as prioridades educacionais, os métodos de ensino adotados e as formas de
avaliacdo utilizadas, impactando diretamente a experiéncia de aprendizagem dos estudantes.
Portanto, o curriculo ndo apenas define o que sera ensinado, mas também molda as interacfes
entre professores, alunos e demais agentes educacionais, influenciando profundamente a

dinamica institucional e a formac&o dos individuos inseridos nesse contexto educativo.
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A tabela de processos e estruturas de reproducdo social no a&mbito da cultura
organizacional escolar, conforme delineada por Habermas (1981), oferece defini¢des
fundamentais das estruturas simbdlicas e dos processos de reproducdo social sob a Otica da
razdo comunicativa. Essa tabela representa um recurso essencial para compreender 0s
mecanismos que contribuem para o desenvolvimento de competéncias emancipatorias no
contexto educacional. Sua interpretacdo requer uma abordagem interpretativa que valorize a
interacdo como um requisito central na metodologia educacional, proporcionando uma visao
ampla dos elementos que moldam a dindmica educativa e promovem a formagdo critica e
reflexiva dos individuos.

Quadro 1 — Organizagdo escolar na perspectiva da racionalidade comunicativa
ORCANILZAL R0 ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA RACIONALIDADE COMUNICA I'VA

Estruturas Simbolicas

Cultura Sociedade Personalidade

Processos de
Reprodugio Social

- +
Tradicio suscetivel a Reprodugio do saber
Renov i 3o do saber )
) interpretacio critica valido e eficaz nos
al) Rupd L:lliulI Sio |||'|1|r4| wval ko J.uh |1'!.';I.I:I.|:tlld.u|1' )
consenso ¢ agquisicio processos de formacio e
o :I.I
do saber valido nas medas educativas
Agibes sociais
Dbrigaches pratico

IS COImD

b1) Integracio Social resultado das

legitimamente reguladas
B B
PO NOTmas &

coordenadas atraves do

Reprodugio dos padries
de pertenga a grupos

(vida individual e vida

orientagies
reconhecimento de coletiva)
valorativas
pretensies de validez

Motivacio para stuar em
Capacidade de interagio
Interpretacio critica e conformidade com as
cl) Socializagio e formacio da identidade
adaptacio culbtural normas e internalizagio
pessoal

de valores

Fonte: Habermas (1981).

A anélise do quadro acima possibilita inferir diferentes manifestagcdes da racionalidade
no contexto universitario, tema explorado por Habermas em seu estudo sobre 0s processos de
reproducdo social e as estruturas simbolicas que configuram a razdo (Habermas, 2001). Sob a
perspectiva comunicativa, destaca-se a funcdo educativa, por meio da qual ocorre a
reproducdo de conhecimentos validos e eficazes, fundamentais para os processos formativos e
metas educacionais (Habermas, 2002). Isso inclui ndo apenas a transmissdo de conteudos, mas
também a capacidade critica de interpretacdo, a adaptacédo cultural e a formacao da identidade
pessoal dos estudantes, aspectos cruciais para 0 desenvolvimento de uma razdo comunicativa
(Habermas, 2001).
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Por outro lado, Habermas (2001) também aborda a racionalidade instrumental,
representada em uma tabela que delineia estratégias e acbes focadas em objetivos especificos,
frequentemente orientadas por normativas e regulamentos institucionais. Esta forma de
racionalidade tende a enfatizar a eficiéncia e o cumprimento de metas predefinidas, podendo
limitar a reflexdo critica e a autonomia dos agentes educativos (Habermas, 2001). Assim, a
analise comparativa dessas duas formas de racionalidade no ambiente universitario permite
um entendimento mais profundo das dinamicas educativas e das potenciais influéncias sobre o
desenvolvimento intelectual e social dos estudantes.

Ja no ambito da acdo instrumental, a tabela do filésofo mostra 0s processos e
estruturas de reproducao social no ambito da cultura organizacional escolar por meio da razdo
instrumental e, de forma suscinta, 0s aspectos negativos que integram essas estruturas
simbolicas de acordo com Habermas (1981). Entre eles, destacam-se as crises educativas e a
alienacdo. A socializacdo é um aspecto importante para o autor, que defende haver ruptura de
tradicbes, perda de motivacdo e psicopatologias nos ambitos respectivamente da cultura,

sociedade e personalidade quando se trata dessa organizacao.

Quadro 2 — Organizac¢do escolar na perspectiva da racionalidade instrumental
ORGANIZACAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA RACIONALIDADE INSTRUMENTAL

Estruturas Simbdlicas

Cultura Sociedade Personalidade
Patologias

Soclais no ambito da

Crises de orlentagio e
a2) Reproducao Cultural Perda de sentido Perda da legitimidade
crises educativas

Inseguranca e
b2) Integracio Social problemas de Anomia Alienacao

identidade coletiva

c2) Socializacao Ruptura de tradicoes | Perda de motivagoes Psicopatologias

Autor: Habermas (1981).

Para Habermas (2001), a analise das estruturas institucionais, como as encontradas no
ambito educacional, revela paralelos significativos com os processos descritos na sua teoria da
acdo comunicativa. Guimardes (2018) destaca que muitas dessas estruturas podem ser
reconhecidas como correspondentes, sugerindo que a instrumentalidade predominante na

educacdo superior pode limitar o desenvolvimento argumentativo e a evolugdo social dos
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individuos. Nesse contexto, os documentos normativos, como os curriculos juridicos, refletem
uma racionalidade orientada para a acéo estratégica.

Segundo o que Guimardes (2018) apresenta, a énfase na instrumentalidade pode
obscurecer a potencialidade emancipatéria da educacdo, restringindo-a a meros
procedimentos administrativos. Para mitigar esses efeitos e promover uma educacdo mais
critica e reflexiva, é necessario fortalecer as estratégias educacionais que o autor identifica
como “forcas gerenciais”. Essas forcas, por meio da linguagem estabelecida nos curriculos
juridicos, podem ampliar a capacidade dos estudantes de Direito de engajar-se de maneira
critica e ética com o conhecimento juridico e suas aplicacdes praticas.

Assim, a reflexdo sobre a aplicacdo das teorias de Habermas na educagdo superior,
especificamente no contexto dos curriculos juridicos, ndo apenas ilustra os desafios
enfrentados na promocao de uma formacao mais democratica e reflexiva, mas também sugere

caminhos para superar as limitacdes impostas pela instrumentalidade educacional.

5.3 A RELEVANCIA DA LINGUAGEM DENTRO DO PPC E PDC

Os ditames que cercam a filosofia do critico da escola de Frankfurt sdo muito
difundidos nos trabalhos acerca da educacdo moderna, e estdo sendo introduzidos no
pensamento critico sobre a estrutura dos cursos superiores de Direito. Ha inclusive teses ja
publicadas que corroboram a problematica estabelecida e se justificam, pois “apenas com a
linguagem e na linguagem a consciéncia e o ser da natureza se diferenciam para a prépria
consciéncia” (Engelmann, 1997, p. 67).

A linguagem, para Habermas (1992), repercute por meio da reproducdo. Isso significa
dizer que a utilizacdo dos termos € indicativo relevante no estudo da razdo utilizada. A
construcdo de uma comunicagdo por meio de um texto, por exemplo, quando lido e entendido
pelos interlocutores, cria em si a reproducdo da razdo que foi elencada na escrita com o
objetivo de constituir entendimento. Dessa forma, a razdo perpetua-se enquanto tradicao
cultural (Habermas, 2002) e alcanca a acdo nos processos educacionais, tendo a intencdo de
influenciar a tomada de deciséo e a metodologia dos processos educacionais, por exemplo.

A racionalizacdo do quadro institucional pode ser operada apenas no médium da
interacdo linguisticamente mediada. Como quadro institucional, é possivel entender as normas
gue regem o0 ensino, e a interacdo linguisticamente mediada é aquela em que ha o
entendimento entre os sujeitos. Esse entendimento € pressuposto nos sistemas em que ambos

se comunicam pelo mesmo idioma e ha a presenca de pretensdo de validade e veracidade no
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texto. De forma suscinta, é possivel inferir que existe entendimento reciproco nos PPC e PdC
que séo interpretados por leitores capazes de compreender a linguagem estabelecida, e, dessa
maneira, é possivel estabelecer uma racionalizacdo que pode ser guiada pela racionalidade
comunicativa ou cognitivo-instrumental.

Essas interacfes e reproducdes se ddo em funcdo da institucionalizacdo e do
reconhecimento reciproco. Ou seja, uma norma é posta para ser reproduzida pela comunidade
que a deve respeito, e, assim, ocorre o0 intercdmbio juridicamente regulado, que se valoriza em
razdo da condicdo de pessoas cujo status de Direito é reciprocamente respeitado, como deve
ocorrer entre 0s docentes. O reconhecimento reciproco &, portanto, uma forma de validacéo da
norma que foi estabelecida e sua reproducdo se perfaz através de situacBes propicias a
perpetuacdo do entendimento.

Todo esse processo se mostrou eficaz e passivel de reproducdo, visto que sdo 0s
documentos analisados parametros de inteligibilidade para a graduagdo em Direito, e por
estarem envoltos pela pretensdo de validade que se da as normas universitarias que regem 0s
cursos. Corrobora-se, entdo, a consecu¢do do objetivo do trabalho e refutacdo da hipotese de
que haveria uma preponderancia da razdo instrumental nos documentos normativos da
graduacdo, que sera mais detalhada no proximo topico.

O PPC, por sua vez, publicado em 2013, € um documento Unico e mais amplo, que
consta atualmente com 250 (duzentas e cinquenta) laudas e que traz definicGes acerca do
curso de Direito, justificativa, informacgdes sobre o egresso, contetidos curriculares, concepcao
pedagdgica, condicbes objetivas de oferta, carga horaria, multidisciplinaridade, integracéo
entre teoria e pratica, formas de avaliacdo, entre outros topicos. Esse documento é
estabelecido pela propria instituicdo em colaboracdo entre os docentes e garante a autonomia
da instituicdo em relacdo a proposta de orientacdo das suas praticas educacionais (Veiga,
2003). Essa autonomia deve ser bastante valorizada dentro dos processos que objetivam a
democracia e a emancipacdo dos sujeitos.

Dentro do PPC, ha a previsdo de que a Unidade Académica de Direito velara para que
todas as disciplinas que serdo ofertadas tenham os planos de ensino prontos para serem
fornecidos aos alunos antes do inicio de cada periodo letivo, contendo, além dos contetdos e
das atividades, a metodologia do processo de ensino e aprendizagem, os critérios de avaliacao
a que serdo submetidos e a bibliografia basica. Eles sdo publicados pelos docentes no inicio
de cada periodo e seguem a normativa geral que € estabelecida dentro do PPC.

Faz-se importante ressaltar que o Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais (CCJS) da

UFCG em um regramento proprio previsto no regulamento do Nucleo Docente Estruturante
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(NDE) do Curso de Direito, regulamento este presente no PPC. Tal 6rgéo possui 0 objetivo de
acompanhar e avaliar o cumprimento do PPC, seus planos e metas, bem como 0s erros e
acertos de suas acdes, tendo sempre o objetivo de buscar experiéncias de educacdo que
primem pela exceléncia, em consonancia com a forma definida no projeto de avaliagdo. Ou
seja, se uma nova proposta de PPP surgir, ela deve ser submetida ao NDE do curso de Direito.

O PPC, dessa forma, d& aos professores a possibilidade de construirem o seu PdC
elegendo a metodologia que sera aplicada. Ou seja, ndo ha e nem é justo que haja uma diretriz
que padronize os métodos, pois eles devem se adequar ndo s6 a cada turma, mas também ao
professor e aos objetivos que este traca para cada disciplina. Dentro do projeto pedagogico, ha
também a previsdo do perfil de formacdo fornecido pela universidade, o qual, ilustrado no
grafico a seguir, demonstra as acepcdes da formacdo profissional e a porcentagem das

disciplinas em cada ambito do ensino, que sdo fomentadas pela instituicao.

Gréfico 2 — Divisado percentual do perfil de formag&o profissional objetivado no curso de Direito da UFCG

PERFIL DE FORMACAO  :omacio
FUNDAMENTAL
9.5%

DISCIPLINAS
OPTATIVAS
9.4%

EIXO DE
FORMAGAO
PRATICA
16.5%

- v
Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Direito da UFCG (2015)

Para melhor visualizacdo, o perfil de formacdo € composto pelo Eixo de Formacéo
Profissional — 64,6% (sessenta e quatro virgula seis por cento), Eixo de Formacdo
Fundamental — 9,5% (nove virgula cinco por cento), Disciplinas Optativas — 9,4% (nove
virgula quatro por cento) e Eixo de Formacdo Prética — 16,5% (dezesseis virgula cinco por
cento), sendo o eixo de formacdo profissional 0 maior componente da estrutura curricular do
curso de Direito, que abrange as disciplinas ofertadas de forma obrigatdria para concluséo da
graduacéo.

Todas as acepcdes da formacéo pretendida pelo curso estdo abarcadas dentro do PPC;

dessa forma, é possivel inferir que ¢ a norma fundamental para a constru¢cdo de um
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pensamento cientifico acerca da razdo utilizada na universidade, justificando a sua relevancia
ao presente trabalho e por ser um documento dotado de grande difus@o entre os discentes e
docentes, diferentemente dos PdC, que sdo especificos de cada disciplina e atualizados a cada
semestre em razdo do interesse do docente.

Destaca-se que o Eixo de Formacdo Profissional assume um papel preponderante,
representando 64,6% (sessenta e quatro virgula seis por cento) do perfil de formagdo. Essa
énfase ressalta a importancia atribuida a preparacdo dos estudantes para os desafios praticos e
especificos da atuacdo profissional no campo do Direito. As disciplinas compreendidas nesse
eixo sdo apresentadas como obrigatérias para a conclusdo da graduacdo, evidenciando a
centralidade desses conhecimentos na formacéo do bacharel em Direito.

Adicionalmente, a alocacdo de 9,5% (nove virgula cinco por cento) para o Eixo de
Formacdo Fundamental e de 9,4% (nove virgula quatro por cento) para Disciplinas Optativas
demonstra uma preocupacdo em fornecer uma base solida de conhecimentos teoricos e, ao
mesmo tempo, oferecer flexibilidade para que os estudantes possam explorar areas de
interesse especifico. Essa combinagdo entre elementos fundamentais e opgdes de escolha visa
enriquecer a formacéo, permitindo uma abordagem mais personalizada.

Por fim, o Eixo de Formacdo Pratica, composto por 16,5% (dezesseis virgula cinco por
cento), destaca-se como um componente relevante na estrutura curricular. Esse eixo sugere
um compromisso com a aplicagdo préatica dos conhecimentos adquiridos, alinhando-se com as
exigéncias do mercado de trabalho e as demandas contemporaneas da pratica juridica.

Dessa maneira, o perfil de formacgéo delineado para o curso de Direito ndo apenas deve
atender as diretrizes normativas, mas também buscar proporcionar uma experiéncia
educacional abrangente, equilibrando teoria e pratica e adaptando-se as necessidades
especificas da comunidade local. Esse enfoque reflete uma abordagem holistica e integrada,
visando formar profissionais capacitados e alinhados com as demandas dindmicas do campo
juridico.

Nesse sentido, a regulacdo do ensino juridico na Paraiba, assim como em muitas
outras regides, enfrenta desafios e problematicas que merecem uma analise critica. Alguns
dos problemas mais significativos incluem padres de qualidade variaveis, a qualidade do
ensino juridico pode variar significativamente entre as instituicbes. Algumas faculdades
podem ndo atender aos padrbes necessarios, comprometendo a formacao dos estudantes. 1sso
levanta questBes sobre a consisténcia e eficacia dos mecanismos de avaliacdo e regulacéo.

Em seguida, ha a caréncia de atualizacdo curricular, o Direito € uma disciplina

dindmica, sujeita a mudancas legislativas e sociais constantes. A regula¢do do ensino juridico
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na Paraiba pode enfrentar dificuldades para garantir que os curriculos das faculdades estejam
devidamente atualizados, refletindo as demandas contemporaneas da pratica juridica.

Ha também os problemas com infraestrutura e recursos insuficientes, algumas
instituicbes de ensino podem enfrentar desafios relacionados a infraestrutura e recursos
disponiveis para o ensino juridico. Isso inclui bibliotecas atualizadas, acesso a bases de dados
juridicas, salas de aula adequadas e corpo docente qualificado. A falta desses elementos pode
comprometer a qualidade do aprendizado.

Em alguns casos, a regulagdo pode ndo ser eficaz o suficiente para combater a
mercantilizacdo do ensino juridico, em que a oferta de cursos de Direito é orientada mais
pelos lucros do que pela qualidade educacional. 1sso pode resultar em praticas que visam ao
preenchimento de vagas em detrimento da exceléncia académica. A regulacdo do ensino
juridico também pode enfrentar desafios na avaliacdo do desempenho dos profissionais
formados. E crucial acompanhar como os graduados se inserem no mercado de trabalho e
como contribuem para a sociedade, garantindo que a formacgdo académica se traduza em
competéncias praticas.

O PPC do curso de Direito da UFCG exemplifica uma abordagem estruturada e
flexivel na construgdo curricular, permitindo aos docentes escolherem metodologias
adaptadas as necessidades especificas de cada turma e disciplina. Conforme destacado por
Oliveira e Tavares (2021), a flexibilidade metodolédgica no ensino superior € crucial para
promover uma aprendizagem mais eficaz e contextualizada, alinhada as demandas
contemporaneas e as caracteristicas dos estudantes. No caso do curso de Direito, essa
flexibilidade permite ndo apenas a personalizacdo do ensino, mas também o desenvolvimento
de habilidades criticas e analiticas essenciais para a pratica juridica (Oliveira; Tavares, 2021).

A definicdo clara de um perfil de formacdo, como evidenciado no PPC da UFCG, ¢
fundamental para orientar o desenvolvimento curricular e garantir que os alunos adquiram
competéncias alinhadas as exigéncias da profissdo juridica. Conforme argumentado por
Santos e Souza (2020), um perfil de formagao bem delineado proporciona uma visao clara das
competéncias técnicas e transversais que os graduandos devem desenvolver ao longo do
curso. Isso inclui ndo apenas conhecimentos teodricos e praticos do Direito, mas também
habilidades de pesquisa, interpretacdo juridica e argumentacdo (Santos; Souza, 2020).

A distribuicdo percentual das disciplinas por eixo de formagdo no PPC da UFCG,
conforme ilustrado pelo grafico 2, exemplifica uma abordagem equilibrada que combina
formacdo profissional, fundamental, optativa e pratica. Segundo o que Silva e Oliveira (2019)

apresentam, essa diversificacdo curricular € essencial para proporcionar uma educagdo



104

juridica completa, que né@o apenas capacita 0s alunos para a pratica profissional, mas também
0s prepara para enfrentarem desafios €ticos e sociais no exercicio da advocacia. A integracdo
desses diferentes eixos de formacgdo visa garantir uma aprendizagem holistica que desenvolva
ndo apenas competéncias técnicas, mas também a capacidade de reflexdo critica e adaptacdo
as mudancas no campo juridico (Silva; Oliveira, 2019).

Conforme afirmado por Sousa e Lima (2020), o alinhamento com diretrizes
educacionais estabelecidas contribui para a qualidade e a legitimidade dos programas de
ensino superior, assegurando que os curriculos estejam em conformidade com as expectativas
do MEC e as necessidades do mercado profissional (Sousa; Lima, 2020).

Em conclusdo, o PPC do curso de Direito da UFCG serve como um exemplo de como
a flexibilidade metodoldgica, a definicdo clara de perfil de formacgdo, a estrutura curricular
balanceada e o cumprimento de normativas educacionais sdo essenciais para a construcéo de
um ensino superior de qualidade. Esses elementos ndo apenas fortalecem a formacdo
académica dos estudantes, mas também os preparam de maneira integral para os desafios e
responsabilidades da profissdo juridica contemporanea.

Na UFPB, o PPC do curso de Direito é elaborado de forma a proporcionar uma
formacdo abrangente e qualificada aos estudantes. Segundo o documento institucional, o PPC
visa ndo apenas atender as exigéncias curriculares nacionais, mas também adaptar-se as
necessidades regionais e aos desafios contemporaneos do campo juridico. A estrutura
curricular é delineada de modo a contemplar tanto os aspectos tedricos fundamentais quanto
as praticas necessarias para a formagdo dos futuros profissionais do Direito. O perfil de
formacdo delineado no PPC enfatiza competéncias, como a leitura e a elaboracdo de textos
juridicos, a interpretacdo e a aplicacdo do Direito, além do dominio de tecnologias e métodos
necessarios a compreensdo e aplicacdo continua do Direito.

Na UEPB, o PPC do curso de Direito € estruturado de forma a garantir uma formacéo
solida e ética aos seus estudantes. De acordo com as diretrizes do PPC, a UEPB busca
promover um ensino juridico que ndo apenas transmita conhecimentos tedricos, mas também
prepare 0s estudantes para os desafios praticos da profissdo. A estrutura curricular é
organizada de maneira a incluir disciplinas obrigatorias que abrangem areas fundamentais do
Direito, bem como oportunidades para o desenvolvimento de habilidades praticas por meio de
estagios e outras atividades complementares. O perfil de formacdo delineado no PPC da
UEPB destaca a importancia da pesquisa juridica, da argumentacéo e da reflexdo critica como
pilares essenciais para a atuacdo profissional responsavel e eficaz. Ambas as universidades,

UFPB e UEPB, demonstram um compromisso significativo com a qualidade do ensino
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juridico, adaptando seus PPC para atenderem ndo apenas as exigéncias legais, mas também as
demandas sociais e profissionais contemporaneas na area do Direito.

A regulacdo pode ndo estar totalmente alinhada com as necessidades especificas da
sociedade paraibana. Uma abordagem mais integrada e adaptada a realidade social e juridica
local pode ser necessaria para formar profissionais mais eficazes e comprometidos com a
comunidade. Em sintese, uma analise critica da regulacdo do ensino juridico na Paraiba
destaca a importdncia de abordar questbes, como qualidade, atualizacdo curricular,
infraestrutura, mercantilizagéo, avaliagdo de desempenho e integracdo com a realidade local.
A melhoria desses aspectos requer esforcos conjuntos das instituicbes de ensino, 6rgdos
reguladores e demais partes interessadas, visando assegurar uma formacéo juridica solida e

alinhada com as demandas da sociedade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme se constata dos resultados obtidos neste estudo, o curriculo da graduacéo
em Direito é o conjunto de disciplinas, atividades e experiéncias de aprendizado oferecid o ao
longo do curso universitario de Direito. Ele € elaborado com o objetivo de proporcionar aos
estudantes uma formacdo ampla e sélida nas areas fundamentais do Direito, bem como
desenvolver habilidades essenciais para a préatica juridica (Silva, 2022).

Além das disciplinas teoricas, o curriculo também pode incluir atividades praticas,
como estagios supervisionados, praticas simuladas, trabalhos de pesquisa e participagdo em
grupos de estudos, que tém como objetivo complementar a formacdo académica e
proporcionar aos estudantes experiéncias praticas relevantes para a sua futura carreira
juridica, sendo projetado para oferecer uma formacdo completa e abrangente, preparando os
estudantes para compreender, interpretar e aplicar o Direito de forma ética, critica e
responsavel (Lima; Souza, 2020).

O trabalho se insere nos objetivos constitucionais brasileiros ao analisar a estrutura
curricular dos cursos de Direito no Brasil; o estudo contribui para a reflexdo sobre a
efetivacdo do direito a educacdo, conforme estabelecido no artigo 205 da Constituicdo
Federal. Ele destaca a importancia de uma revisdo curricular critica e embasada em teorias
pedagdgicas contemporaneas, visando proporcionar uma formagdo mais ampla, sélida e ética
aos estudantes de Direito (Pereira, 2019).

A abordagem plural e democrética proposta pelo estudo, que promove 0 pensamento
critico e a reflexdo ética no ensino juridico, esta alinhada ao principio constitucional da
igualdade, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma educacédo juridica de
qualidade, independentemente de sua origem social, étnica ou econémica (Silva, 2022). A
andlise da cultura organizacional nas instituicbes de ensino juridico e a promocao da inovagéo
educacional ressaltam a importancia de uma transformacéo cultural que valorize a diversidade
e a participacdo democratica, contribuindo para a efetivagcdo dos principios constitucionais da
dignidade da pessoa humana e da valorizacao da pluralidade cultural (Lima; Souza, 2020).

O estudo busca promover uma educacdo juridica mais democratica, critica e ética,
alinhada aos principios constitucionais dos direitos fundamentais. Ao fornecer subsidios
tedricos e metodoldgicos para a revisdo curricular nos cursos de Direito, visa garantir que o0s
futuros profissionais do Direito estejam preparados para compreender, interpretar e aplicar o
Direito de forma ética, critica e responsavel, contribuindo para a promocéo da justica e da
cidadania (Pereira, 2019).
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Portanto, o trabalho contribui para o alcance dos objetivos constitucionais brasileiros
ao promover uma reflexdo critica sobre o ensino juridico e propor medidas para aprimorar a
formacdo dos estudantes de Direito, de modo a fortalecer os principios democraticos, éticos e
igualitarios estabelecidos na Constituicdo Federal (Silva, 2022). A anélise realizada neste
estudo proporcionou uma reflexdo profunda sobre a estrutura curricular dos cursos de Direito
no Brasil, levando em consideragdo a complexa interacdo entre as normas e regras de direito a
educacdo e sua implementacéo pratica. Neste contexto, a revisdo curricular emerge como uma
demanda premente, requerendo uma abordagem critica e embasada em teorias pedagogicas
contemporaneas (Lima; Souza, 2020).

Como visto, a partir da perspectiva da teoria critica, foi possivel compreender o ensino
juridico como um campo permeado por relaces de poder e dominacdo. Autores como
Marcuse e Habermas forneceram subsidios tedricos relevantes para uma analise mais
profunda das estruturas sociais que moldam o curriculo juridico, destacando a importancia de
uma abordagem plural e democratica que promova 0 pensamento critico e a reflexdo ética
(Habermas, 1981).

Além disso, a analise da cultura organizacional nas instituicbes de ensino juridico
revelou a influéncia significativa das normas e valores institucionais na pratica pedagdgica.
Nesse sentido, a promogdo da inovacdo educacional requer ndo apenas mudancas estruturais,
mas também uma transformacdo cultural que valorize a diversidade e a participacdo
democratica (Marcuse, 1964).

Por outro lado, os resultados da pesquisa demonstraram que a linguagem é um
elemento central na constru¢cdo do conhecimento juridico, sendo necessario um cuidado
especial na selecdo e articulacdo dos conteudos curriculares. Autores como Austin e Searle
destacam a importancia da linguagem como instrumento de acéo e construcéo de significados,
ressaltando a necessidade de uma abordagem sensivel e inclusiva que leve em consideragdo as
diversas formas de expressdo e compreensdo dos estudantes (Austin, 1962; Searle, 1969).

Diante do exposto, conclui-se que a revisdo curricular nos cursos de Direito é uma
etapa fundamental para a promoc¢do de uma educacdo juridica mais democratica, critica e
ética. Espera-se que este estudo contribua para o avanco do debate académico sobre o tema,
fornecendo subsidios tedricos e metodoldgicos para futuras pesquisas e intervencdes no
campo do ensino do Direito (Pereira, 2019).

Além disso, embora tenha ficado demonstrada a relevancia e a complexidade do
curriculo na graduacdo em Direito, especialmente no contexto brasileiro, pautado pela

Constituicdo de 1988, o cenario é de lesdo aos Direitos Humanos ao ensino plural e
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comunicativo, preceitos cogentes da Constituicdo de 1988. Ao analisar a intersecao entre 0s
objetivos constitucionais de promo¢do dos direitos sociais € humanos e as demandas do
mercado juridico, foi possivel compreender a importancia de uma abordagem plural e ética no
ensino do Direito (Silva, 2022).

A partir da andlise realizada e conforme destacado no topico 5, a primeira providéncia
para que os curriculos e sua aplicacdo sejam pedagogicamente emancipadores, inclusive a
longo prazo, refere-se a imediata revisdo dos documentos normativos com base e aplicacéo
dos preceitos pedagdgicos, devendo-se, em ato continuo, observar as propostas apresentadas
como alternativas a forma de apresentacdo da graduacdo em Direito, em consonancia com 0s
Direitos Humanos (Lima; Souza, 2020).

Fica evidente a necessidade de uma revisdo curricular que promova uma formacao
mais abrangente e critica, capacitando 0s estudantes ndo apenas para atuarem de forma
competente no mercado, mas também para serem agentes de transformacdo social e
defensores dos direitos fundamentais. Portanto, este estudo contribui para o avanco do debate
académico sobre o ensino juridico no Brasil, fornecendo subsidios tedricos e metodoldgicos
para aprimorar a formacdo dos futuros profissionais do Direito, em consonancia com 0s

principios constitucionais de justica, igualdade e dignidade da pessoa humana (Pereira, 2019).



109

REFERENCIAS

ADAMS, Telmo; STRECK, Danilo. Metodologias participativas na pesquisa em
educacéo: perspectivas latino-americanas. Oxford Research Encyclopedia of Education.
USA. Disponivel em:
https://oxfordre.com/education/display/10.1093/acrefore/9780190264093.001.0001/acrefore-
9780190264093-e-509-pdf-001.pdf acesso em 21 jan. 2024.

ADORNO, Theodow W. Educacdo e Emancipacdo. Tradugdo de Wolfgang Leo Maar. Rio
de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1995. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=2252390. Acesso em: 12 dez. 2022.

AGAPITO, Ana Paula Ferreira. Ensino superior no Brasil: expanséo e mercantilizagdo na
contemporaneidade. Temporalis, v. 16, n. 32, p. 123-140, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/temporalis/article/view/14064. Acesso em: 17 fev. 2024.

ALBUQUERQUE, José Candido Lustosa Bittencourt de. A formacao juridica no Curso de
Direito da Universidade Federal do Ceara — UFC, nas narrativas dos sujeitos
académicos. Orientacdo: Francisco Ari de Andrade. 2016. 165 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2016. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/22502 acesso em 12 jan. 2024

ALMEIDA, L. L. de; ARAUJO, M. A. M. de; GUERREIRO, M. R. Extensio Universitéria
no Ensino Superior: o diferencial na qualidade académica. In: CONFERENCIA DO FORUM
DA GESTAO DO ENSINO SUPERIOR NOS PAISES E REGIOES DE LINGUA
PORTUGUESA. Anais [...]. [S.l.: s.n.], 2012. Disponivel em:
http://aforges.org/conferencia2/05documentos.html. Acesso em: 14 jun. 2023.

AUSTIN, John Langshaw. How to Do Things with Words. Cambridge: Harvard University
Press, 1962. Disponivel em: https://archive.org/details/howtodothingswitOOaust. Acesso em: 8
jul. 2024,

BERNSTEIN, Basil. A pedagogia da linguagem. Sao Paulo: Editora Martins Fontes,
1990.Disponivel em: https://bibliotecadigital.seade.gov.br/iview/linkPdf.php?pdf=10018142-
1.pdf acesso em 01 mar. 2024

BITTAR, Eduardo Carlos Bianca. O Direito na pés-modernidade. Revista Seqtiéncia, n. 57,
p. 131-152, dez. 2008. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/sequencia/article/download/2177-
7055.2008v29n57p131/13642/46105. Acesso em: 2 fev. 2023

BITTAR, Eduardo Carlos Bianca. Estudos sobre ensino juridico: pesquisa, metodologia,
dialogo e cidadania. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2006. Disponivel em:
https://www.lexml.gov.br/urn/urn:lex:br:rede.virtual.bibliotecas:livro:2006;000772553.
Acesso em: 28 jan. 2024.



110

BOTTONI, Andrea; SARDANO, Edélcio de Jesus; COSTA FILHO, Galileu Bonifacio da.
Uma breve histéria da Universidade no Brasil: de Dom Jodo a Lula e os desafios atuais.
Gestdo universitéria: 0s caminhos para a exceléncia. Porto Alegre: Penso, p. 19-42, 2013.

BOUFLEUR, José Pedro. Pedagogia da acdo comunicativa: uma leitura de Habermas. Séo
Paulo: Editora Loyola, 2001. Disponivel em:
https://www.editoraloyola.com.br/livro/pedagogia-da-acao-comunicativa-uma- leitura-de-
habermas. Acesso em: 27 jul. 2023.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Diéario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 5 out. 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 27 jul. 2023.

BRASIL. Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacéo e da
providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 1, 10 jan. 2001. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2001/L10172.htm. Acesso em: 03 jan. 2024.

BRASIL. Lein®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao -
PNE e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢éo 1, Brasilia, DF, Edi¢do Extra, p.
1, 26 jun. 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I13005.htm. Acesso
em: 07 jul. 2023.

BRASIL. Lein®13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n°% 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizagédo dos Profissionais da Educacédo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho
- CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n®5.452, de 1° de maio de 1943, e 0 Decreto-Lei n° 236, de
28 de fevereiro de 1967; revoga a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacgdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Diario Oficial
da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 17 fev. 2017.

BRASIL. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido: secédo 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 20 ago.
2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao
Superior. Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as diretrizes para a
Extenséo na Educacgédo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n°.
13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024 e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido: secdo: 1, Brasilia, DF, Edicdo: 243, p. 49, 19 dez.
2018. Disponivel em: http://www.in.gov.br/materia/-
/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/55877808. Acesso em: 20 jul. 2024.

BRASIL. Portaria n°® 1.886, de 8 de novembro de 1994. Estabelece normas para a realizacéo
de atividades relacionadas com o Sistema de Controle Interno. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 9 nov. 1994. Secdo 1, p. 10.032.

BRASIL. Projeto de Lei do Plano Nacional da Educacéo: PNE 2011-2020. Brasilia:
Cémara dos Deputados, Edi¢es Camara, 2011. Disponivel em:



111

https://bd.camara.leg.br/bd/bitstream/handle/bd camara/5826/projeto_pne_2011 2020.pdf?seq
uence=1&isAllowed=y. Acesso em: 11 dez. 2022.

BRASIL. Resolucao n° 9, de 29 de setembro de 2004. Delineia diretrizes curriculares para 0s
cursos de Direito. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 30 set. 2004. Sec¢éo 1, p. 29.

CARVALHO, Rosita Edler. A escola e os desafios contemporaneos: exclusédo/incluséo,
inovacdo e qualidade. Campinas: Autores Associados, 2009. Disponivel em:
https://www.autoresassociad 0os.com.br/a-escola-e-0s-desafios-contemporaneos-exclusao-
inclusao-inovacao-e-qualidade. Acesso em: 8 jul. 2024,

CORREA, Anelize Maximila. Internacionalizagdo do Direito e Educacéo Juridica: uma
analise a partir de um estudo imagético. P.54. 2016. Pesquisa Juridica e Técnicas de Analise
de Dados. Floriandpolis, SC: Associacao Brasileira de Ensino do Direito, 2017. Disponivel
em: https://gpaju.paginas.ufsc.br/files/2016/03/Anais-Imagens-UFSC.pdf. Acesso em: 16 jan.
2024,

CUNHA, Lenilda Soares. Extensao universitaria brasileira: as tensdes das propostas
académicas. In: MELO NETO, José Francisco de et al. Extensao Universitaria: dialogos
populares. Pernambuco: Editora Universitaria, 2002.

CUNHA, Luiz Ant6énio. O publico e o privado na educagdo superior brasileira: fronteira em
desenvolvimento? In: TRINDADE, H. Universidade em ruinas: na republica dos
professores. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes; Rio Grande do Sul: CIPEDES, 1999. p. 39-56.
Disponivel: https://periodicos.uniso.br/avaliacao/article/view/976. Acesso em: 5 jun. 2022.

CUNHA, Marcos Ribeiro. Gestdo estratégica de IES: modelos e func¢des do planejamento
estra-tégico em universidades publicas e privadas de Palmas - Tocantins. 2011. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo). Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, Lisboa,
Portugal, 2011.

D’OTTAVIANO, Camila e ROVATI, Jodo (org.). Para Além da Sala de Aula: extensao
Universitaria e Planejamento Urbano e Regional. Sdo Paulo: Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de Sao Paulo e Associacdo Nacional de Pés-graduacéo e
Pesquisa em Planejamento Urbano e Regional, 2017.

DEUS, Sandra de e HENRIQUES, Regina Lucia Monteiro. A Universidade Brasileira e sua
Insercdo Social. In: CASTRO, Jorge Orlando. Los caminos de la extension en América
Latina y el Caribe. Santa Rosa: Universidad Nacional de La Pampa, 2017. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/proex/renex/images/d ocumentos/Los-caminos-de-la-extension-en-
america-latina-y-el-caribe.pdf acesso em 11 ago. 2023.

DI GIORGI, Rafalle. Direito, tempo e memaria. 2011. Disponivel em:
https://bdjur.stj.jus.br/jspui/bitstream/2011/8803/Direito_Tempo_e Mem%C3%B3ria.pdf.
Acesso em: 27 jul. 2024,

DIAS, Renato Duro. Extensdo universitaria nos cursos de Graduagdo em Direito. Revista
Quaestio luris, v. 14, n. 1, p. 21-39, 2021. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/quaestioiuris/issue/view/2514. Acesso em: 29 ago. 2023.


https://bdjur.stj.jus.br/jspui/bitstream/2011/8803/Direito_Tempo_e_Mem%C3%B3ria.pdf

112

DIAS, Renato Duro. Relacdes de Poder e Controle no Curriculo do Curso de Direito.
2014. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal de Pelotas/Universidade de
Lisboa, Pelotas, 2014. Disponivel em:
https://guaiaca.ufpel.edu.br/bitstream/prefix/3348/1/DI1AS,%20Renat0%20Duro.pdf. Acesso
em: 11 ago. 2023.

DIAS, Renato Duro; MACHADO, Lucio Carobin. Desafios e potencialidades para 0 campo
da educacéo juridica: um “estado da arte”. Direito, educacéo ensino e metodologia juridicos I.
CONPEDI/UFPB. Anais [...]. Florianépolis: CONPEDI, 2014. Disponivel em:
http://publicadireito.com.br/artigos/?cod=e2463eld67abblfc. Acesso em: 11 jan. 2023.

DINIZ, Arthur Almeida. Paradoxos. Revista da Faculdade de Direito da Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, p. 33-45, jan.-jun. 2001. Disponivel em:
https://revista.direito.ufmg.br/index.php/revista/article/view/1188/1121. Acesso em: 30 jun.
2023.

DOUZINAS, Costas. Human Rights and Empire: The Political Philosophy of
Cosmopolitanism. London: Routledge, 2007. Disponivel em:
https://www.routledge.com/Human-Rights-and-Empire/Douzinas/p/book/9780415372705.
Acesso em: 26 jun. 2024.

DOUZINAS, Costas. O fim dos Direitos Humanos. Tradutora de Luzia Aradjo. Séo
Leopoldo: Unisinos, 2009. Disponivel em:
https://lwww.passeidireto.com/arquivo/48504363/d ouzinas-costas-o-fim-d os-direitos-
humanos-sao-leopoldo-unisinos-2009. Acesso em: 2 fev. 2023.

DOUZINAS, Costas. Philosophy and Resistance in the Crisis: Greece and the Future of
Europe. Cambridge: Polity, 2009. Disponivel em:
https://lwww.politybooks.com/bookdetail?book_slug=philosophy-and-resistance-in-the-crisis-
-9780745653088. Acesso em: 26 jun. 2024.

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. Editora Perspectiva, Colecdo Estudos. 1977. S&o
Paulo, SP. Dirigida por J. Guinsburg. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5755876/mod_resource/content/1/EC0O%2C%20Hu
mberto.%20Como0%20se%20Faz%20uma%20Tese.%20Perspectiva%2C%2013ed %2C%201
977.pdf acesso em: 26 fec. 2023.

ENGELMANN, Arno. Dois tipos de Consciéncia: a busca da autenticidade. Revista
Psicologia USP, Sédo Paulo, SP, v. 8, n. 2, p. 25-67, 1997. Tema: A consciéncia numa
perspectiva global. Disponivel em: https://www:.revistas.usp.br/psicousp/article/view/107587.
Acesso em: 5 fev. 2023.

FERREIRA, Mateus de Moura; RIBEIRO, Mayra Lazzarini Silveira. A racionalidade
comunicativa de Jurgen Habermas como caminho tedrico para a implementacdo da pedagogia
da emancipa¢do no ensino juridico. Athenas, v. 1, ano. 3, p. 67, 2014. Disponivel em:
https://www.fdcl.com.br/revista/site/download/fdcl_athenas_ano3_voll 2014 artigo6.pdf.
Acesso em: 2 fev. 2023.

FORTUNY, Maria Alejandra. Resenha: BASTOS, Aurélio Wander. O Ensino Juridico no
Brasil. Rio de Janeiro: Lumen Juaris Lida, 1998. Sequiéncia, Estudos Juridicos e Politicos,



113

Florianépolis, v. 19, n. 36, p. 104-105, 1998. DOI: 10.5007/%x. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/sequencia/article/view/15609. Acesso em: 17 jan. 2022.

FQRUM NACIONAL DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS BRASILEIRAS. Brasilia, DF: FORPROEX, 1987.

FORUM NACIONAL DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS BRASILEIRAS. Manaus, AM: FORPROEX, 2012.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro, Brasil. 1967.
Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/livros/educacao_pratica_liberda
de.pdf. Acesso em: 11 set. 2022.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
Disponivel em: https://www.pazevida.org.br/download/Pedagogia%20d0%200primid0%20-
%20Paulo%20Freire.pdf. Acesso em: 27 jul. 2024.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
Disponivel em: https://ayanrafael.files.wordpress.com/2011/08/gil-a-c-mc3a9todos-e-
tc3a9cnicas-de-pesquisa-social.pdf. Acesso em: 16 dez. 2023.

GONCALVES, Guilherme Leite. Os Paradoxos da Certeza do Direito. Periodicos FGV, v. 2,
n. 1, p. 211-222, jan.-jun. 2006. Disponivel em:
https://periodicos.fgv.br/revdireitogv/article/view/35222/34022. Acesso em: 9 fev. 2023.

GUIMARAES, Amarildo Pinheiro. Metodologias Pedagdgicas inovadoras: contextos da
educacdo bésica e da educacgdo superior. Vol. 2. [S.1.]: Editora IFPR, 2018. Disponivel em:
https://reitoria.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2018/08/E-book-Metodologias-Pedagogicas-
Inovadoras-V.2_Editora-IFPR-2018.pdf. Acesso em: 23 fev. 2023.

HABERMAS, Jirgen. A ética da discussdo: um ensaio sobre a filosofia pratica. Sdo Paulo:
Editora Paz e Terra, 2001.

HABERMAS, Jirgen. A Racionalidade da A¢do Comunicativa. S&o Paulo: Martins Fontes,
2012. Disponivel em: https://www.martinsfontespaulista.com.br/a-racionalidade-da-acao-
comunicativa-773758/p. Acesso em: 26 jun. 2024.

HABERMAS, Jurgen. Between Facts and Norms: Contributions to a Discourse Theory of
Law and Democracy. Cambridge: MIT Press, 1996. Disponivel em:
https://mitpress.mit.edu/books/between-facts-and-norms. Acesso em: 26 jun. 2024.

HABERMAS, Jirgen. O Discurso Filosofico da Modernidade: 12 Leituras. [Traducdo em
portugués: O Discurso Filoséfico da Modernidade: 12 Leituras]. Sdo Paulo: Editora Paz e
Terra, 2002.

HABERMAS, Jiirgen. O Futuro da Natureza Humana: Uber die Grenzen des Naturalismus in
der Biomedizin. [Tradug@o em portugués: O Futuro da Natureza Humana: Sobre os Limites
do Naturalismo na Biomedicina)]. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2014.



114

HABERMAS, Jurgen. Teoria do Agir Comunicativo 1. Racionalidade da agdo e
racionalizacdo social. WMF: Martins Fontes, Sdo Paulo, 1981.

HABERMAS, Jirgen. The Theory of Communicative Action. Boston: Beacon Press, 1981.
Disponivel em: https://archive.org/details/theoryofcommunic0001habe. Acesso em: 8 jul.
2024.

HABERMAS, Jirgen. The Theory of Communicative Action. Vol. 1: Reason and the
Rationalization of Society. Boston: Beacon Press, 1984. Disponivel em:
https://mitpress.mit.edu/books/theory-communicative-action-volume-1. Acesso em: 26 jun.
2024.

HABERMAS, Jirgen. The Theory of Communicative Action. Vol. 2: Lifeworld and System:
A Critique of Functionalist Reason. Boston: Beacon Press, 1987. Disponivel em:
https://mitpress.mit.edu/books/theory-communicative-action-volume-2. Acesso em: 26 jun.
2024.

HORKHEIMER, Max. Teoria Tradicional e Teoria Critica. S&o Paulo: Abril Cultural,
1980. (Os pensadores). Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4869872/mod_resource/content/1/2)%20HORKHEI
MER%2C%20M.%20(1980)%20Teoria%20Tradicional%20e%20 Teoria%20Cr%C3%ADtica
.9201n%20W.%20Benjamin%2C%20Walter%3B%20M.%20Horkheimer%3B%20T.%20Ad
0rno0%2C%?20J.%20Habermas%20Textos%20escolhid 0s.%20(Col.%200s%20Pensad ores%2
C%20V0l.%20XLV111).%20S%C3%A30%20Paulo%20Abril%20Cult.pdf. Acesso em: 14
jun. 2022.

HUPFFER, Haide Maria. Educacdo juridica e hermenéutica filoséfica. 2006. Tese
(Doutorado em Direito) — Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo, 2006.
Disponivel em: http://biblioteca.asav.org.br/vinculos/tede/Educacao%?20juridica.pdf. Acesso
em: 2 fev. 2023.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Censo da educacdo Superior 2018: notas estatisticas. Diretoria de estatisticas
educacionais. Indicador de Fluxo da Educagao Superior. Brasilia, DF: INEP, 2019.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2019/censo_da_
educacao_superior_2018-notas_estatisticas.pdf. Acesso em: 16 jun. 2023.

LACERDA, Carlos Frederico, ANDREOLA, Bruno José. Planejamento estratégico e gestédo
escolar. Porto Alegre: Artmed, 2013. Disponivel em:
https://www.artmed.com.br/planejamento-estrategico-e-gestao-escolar. Acesso em: 8 jul.
2024.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e gestdo da escola: teoria e pratica. Goinia: Editora
Alternativa, 2013. Disponivel em: https://www.editoralternativa.com.br/organizacao-e-gestao-
da-escola-teoria-e-pratica. Acesso em: 8 jul. 2024.

LIMA, Ricardo; SOUZA, Maria. A Educacao Juridica no Brasil: Desafios e Perspectivas.
Revista Brasileira de Educacao Juridica, v. 15, n. 2, p. 34-50, 2020. Disponivel em:
https://www.rbedjur.org.br/educacao-juridica-no-brasil. Acesso em: 8 jul. 2024.



115

LINHARES, Mbnica Tereza Mansur. Educacao, curriculo e diretrizes curriculares no
curso de Direito: um estudo de caso. 2009. 509 f. Tese (Doutorado em Filosofia do Direito) —
Pontificia Universidade Catolica de So Paulo, Faculdade de Direito, Sdo Paulo, 2009. v. 1.
Disponivel em:
https://tede.pucsp.br/bitstream/handle/8521/1/Monica%20Tereza%20Mansur%20L inhares.pdf
acesso em 19 jan. 2023.

LUCK, Heloisa. Avaliagdo e qualidade na educagdo. S&o Paulo: Editora Cortez, 2009.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/cp/a/h8K6zLFps4LjXwjkgnBGPyD. Acesso em: 27
jul. 2023.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposic¢oes. 16.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005. Disponivel em: https://www.cortezeditora.com.br/avaliacao-da-
aprendizagem-escolar-estudos-e-proposicoes. Acesso em: 8 jul. 2024.

LUHMANN, Niklas. A improbabilidade da comunicacdo. Introducdo de Jodo Pisarra
Esteves. Lisboa: Vega, 1992. Disponivel em: Http://ubista.ubi.pt/~comum/esteves-pissarra-
luhmann.htm. Acesso em: 2 set. 2023.

LUHMANN, Niklas. Legitimacéo pelo procedimento. Brasilia: UnB, 1980. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/490847064/Legitimacao-pelo-procediment-Luhmann. Acesso
em: 6 dez. 2024.

LUHMANN, Niklas. Sociologia do direito. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1985. V. 2.
Disponivel em: https://acervo.enap.gov.br/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=96958.
Acesso em: 2 jun. 2023.

LYRA FILHO, Alberto Mério. O ensino do direito e a formagdo do advogado: novos
paradigmas. Rio de Janeiro: Editora Forense, 1980. Disponivel em:
https://revistas.unifacs.br/index.php/redu/article/viewFile/8584/4999 acesso em 09 jun. 2023

MARANHAO, Gabriela. O ensino Juridico moderno e a formagcéo do profissional de
Direito: uma visao critica sobre os fins das penas no sistema penal brasileiro. [S.l.]: CEUB,
2010. Disponivel em: https://www.gti.uniceub.br/jus/article/download/1202/1151. Acesso em:
1 dez. 2023.

MARCUSE, Herbert. One-Dimensional Man. Boston: Beacon Press, 1964. Disponivel em:
https://archive.org/details/onedimensionalmaOOmarc. Acesso em: 8 jul. 2024.

MARX, Karl. Critica da Filosofia do Direito de Hegel — Introducdo. In: MARX, Karl. Critica
da Filosofia do Direito de Hegel. Séo Paulo: Boitempo Editorial, 2010. Disponivel em:
https://www.afoiceeomartelo.com.br/posfsa/Autores/Marx,%20Karl/Critica%20d a%20Filosof
12%20d0%20Direito%20de%20Hegel.pdf. Acesso em: 13 fev. 2023.

MASETTO, Marcos Tarciso. Professor universitario: um profissional da educacéo na
atividade docente. In: MASETTO, M. T. (org.). Docéncia na universidade. 4. ed. Sdo Paulo:
Papirus Editora, 1998. 112 p. Disponivel em: https://ayanrafael.com/wp-
content/uploads/2011/08/masetto-m-professor-universitc3alrio-um-profissional-da-
educac3a7c3a30-na-atividade-docente.pdf. Acesso em: 15 jun. 2024.



116

MELO NETO, José Francisco. Extensdo universitaria: bases ontolégicas. In: MELO NETO,
José Francisco. Extensao Universitaria: dialogos populares. Pernambuco: Editora
Universitaria, 2002. cap. 1, p. 7-22. Disponivel em:
http://plone.ufpb.br/redepopsaude/contents/biblioteca-1/caderno-de-extensao-
popular/caderno-de-extensao-popular.pdf#page=154. Acesso em: 10 dez. 2023.

MENEZES, L. C. Universidade sitiada: a ameaca de liquidacao da universidade brasileira.
Séo Paulo: Fundacéo Perseu Abramo, 2000. Disponivel em:
https://fpabramo.org.br/publicacoes/estante/universidade-sitiada-a-ameaca-de-liquidacao-da-
universidade-brasileira/. Acesso em: 14 dez. 2024.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Censo da Educacéo Superior 2019. Brasilia, DF: MEC,
2020. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br. Acesso em: 10 jan. 2023.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Referenciais de Qualidade para Educagio Superior a
distancia. Brasilia, DF: MEC, 2020 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/legislacao/refead 1.pdf. Acesso em: 21 jun. 2023.

MORAIS, Ana Maria; NEVES, Isabel Pestana. Processos de recontextualizacdo num contexto
de flexibilidade curricular: analise da actual reforma das ciéncias para o ensino basico.
Revista de Educacao, v. 24, n. 2, p. 75-94, Lisboa, Portugal, 2006. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefind mkaj/https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/5992
5/1/TIE_IPNeves_EnsinoDasCienciasNumaPerspSociologica_ EBOOK.pdf. Acesso em: 4
dez. 2023.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Curriculo, cultura e
sociedade. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2009. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/doc/149978695/MOREIRA-AnNtonio-Flavio-SILV A-Tomaz-Tadeu-da-
Silva-Curriculo-Cultura-e-Sociedade. Acesso em: 1 fev. 2024.

ORTEGA Y GASSET, José. MeditacOes do Quixote. Sdo Paulo: Editora Globo, 2004.
Disponivel em: https://www.livrariacultura.com.br/p/meditacoes-do-quixote-2614941. Acesso
em: 27 jul. 2024.

PAULA, J. A. de. A extensdo universitaria: historia, conceito e propostas. Interfaces, Revista
de Extensdo da UFMG, v. 1, n. 1, p. 5-23, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/revistainterfaces/article/view/18930. Acesso em: 1 fev.
2024.

PEREIRA, Jodo. Curriculo e Formacdo em Direito: Uma Perspectiva Critica. Editora
Académica, [S.1.], 2019. Disponivel em: https://www.editoraacademica.com.br/curriculo-
formacao-direito. Acesso em: 8 jul. 2024.

PINAR, William F. Estudos curriculares: ensaios selecionados. Selecdo, organizacao e
revisao técnica de Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo. S&o Paulo: Cortez, 2016.
Disponivel em: https://pdfcoffee.com/download/estudos-curriculares-pdf-free.html. Acesso
em: 10 jan. 2024.

PINTO, Flavia Aguiar Cabral Furtado et al. O ensino juridico e o paradoxo dos seus
paradigmas: entre o positivismo, a reflexividade e a criatividade. Research, Society and



117

Development, v. 11, n. 1, 53711125330, 2022 (CC BY 4.0). ISSN 2525-3409. DOI:
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i1.25330. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/358000516_O ensino_juridico_e o paradoxo_dos
seus_paradigmas_entre_o_positivismo_a_reflexividade _e_a_criatividade. Acesso em: 11 jan.
2024.

RAIMANN, Elizabeth Gottschalg. O curriculo e a educacédo de jovens e adultos: espaco de
poder-saber. Acolhendo a Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa, Séo Paulo, v. 2,
n. 3, 2008, p. 19. Tema: Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em:
https://lwww.revistas.usp.br/reaa/article/view/11472. Acesso em: 7 jan. 2023.

RIBEIRO, Darcy. A universidade necessaria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975. Disponivel
em: https://resistir.info/livros/d_ribeiro_univ_necessaria.pdf. Acesso em: 25 mar. 2023.

RODRIGUES, Gabriel Mario. Ensino privado: a qualidade e a imagem. In: COLOMBO,
Sonia Simdes; RODRIGUES, Gabriel Mario (Orgs.). Desafios da gestdo universitaria
contemporanea. (Cap. 2, p. 43-58). Porto Alegre: Penso, 2011. Disponivel em:
https://loja.grupoa.com.br/desafios-da-gestao-universitaria-contemporanea-ebook -p986209.
Acesso em: 28 dez. 2022.

RODRIGUES, Horécio Wanderlei. Ensino do Direito no Brasil: novas diretrizes
curriculares e avaliacdo das condigdes de ensino. Sdo Paulo: Fundagéo Boiteux, 2002.
Disponivel em:
https://lwww.lexml.gov.br/urn/urm:lex:br:rede.virtual.bibliotecas:livro:2002;000690015.
Acesso em: 2 jan. 2023.

SANTOS, B. de S. A Universidade do Século XXI: para uma reforma democratica e
emancipatoria da universidade. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=2295632. Acesso em: 15 out. 2023.

SANTOS, Boaventura de Sousa; ALMEIDA FILHO, Naomar de. A universidade no seculo
XXI: para uma universidade nova. Coimbra, Portugal: Almedina, 2008. Disponivel em:
https://www.boaventuradesousasantos.pt/media/A%20Universidade%20n0%20Seculo%20X
Xl.pdf. Acesso em: 14 jan. 2023.

SCHMIDT, Ernani Santos. Cultura vade mecum ou da injustica curricular: uma analise
sobre o0 ensino juridico brasileiro a partir de imagens da justica produzidas por estudantes de
Graduacdo em Direito no sul do Brasil. 2019. 191 f. Tese (Doutorado em Educacao) —
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufpel.edu.br/bitstream/prefix/5589/1/ERNANI1%20SANTOS%20SCH
MIDT.pdf. Acesso em: 16 jan. 2023.

SEARLE, John Rogers. Speech Acts: An Essay in the Philosophy of Language. Cambridge:
Cambridge University Press, 1969. Disponivel em:
https://archive.org/details/speechactsessayi0000sear. Acesso em: 8 jul. 2024.

SILVA, Alex Sander da. Universidade e educacdo emancipatoria: algumas hipéteses. Revista
Educacgéo e Emancipacéo, Sdo Luis, v. 13, n. 1, p. 314-331, jan.-abr. 2020. Disponivel em:
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducacaoemancipacao/article/view/136
11/7445. Acesso em: 30 dez. 2022.



118

SILVA, Anténio. O Direito a Educacdo na Constituicdo Federal de 1988. Revista de Estudos
Constitucionais, v. 10, n. 3, p. 112-130, 2022. Disponivel em:
https://www.revistaconstitucional.org.br/direito-educacao-1988. Acesso em: 8 jul. 2024.

SILVA, Flavio de; OLIVEIRA, Maria das Gracas. Avaliacdo da aprendizagem: métodos e
praticas. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2016. Disponivel em: https://www.caedjus.com/wp-
content/uploads/2020/03/Metodos_e_praticas_de_ensino_e_aprendizagem.pdf. Acesso em: 10
jan. 2024,

THERRIEN, Jacques. PINHO, Ruth Carvalho de Santana. A Racionalidade pedagdgica
subjacente: o que esta por tras dos discursos dos professores do curso de ciéncias contabeis?
Gestdo Universitaria na América Latina — Gual, VVol. 9, nim. 3, pp. 196-216, 2016.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/3193/319348349010/html/ acesso em 16 jun.
2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA. Projeto Politico do Curso de Direito. Jodo
Pessoa, PB: UFPB, 2009. Disponivel em:

https://lwww.ccj.ufpb.br/cdsr/contents/d ocumentos/legislacao/item-1-projeto-pedagogico-de-
curso-direito-ufpb.pdf/@ @download/file/l1tem%201%20-
%20Projet0%20Pedag%C3%B3gic0%20de%20Curso%20(Direito%20UFPB).pdf. Acesso
em: 11 dez. 2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA. Resolucdes. Jodo Pessoa, PB: UFPB, 2020.
Disponivel em: http:/iwww.ccj.ufpb.br/cdsr/contents/menu/institucional/legislacao. Acesso
em: 24 jan. 2023.

WANDERLEY, Luiz Eduardo Waldemarin. O que é universidade? 9. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2003. Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/273114072/0-que-e-
universidade. Acesso em: 14 jan. 2024.

WARAT, Luis Miguel. Educacdo juridica: um projeto de mudanca. Sdo Paulo: Editora
Revista dos Tribunais, 1980. Disponivel em:
http://site.conpedi.org.br/publicacoes/c178h0tg/2y368z08/8zM4taUwon1vHOOK .pdf acesso
em 11 jul. 2023



	42eecdc84205f7fdcba89721ad1f01aa544d9e39fe88844cf5d7a18f52ce53f7.pdf
	49b9779b81ea6bc7c07abfb7f964cf72858ac1c928fb650fa3cac03e732f1738.pdf

	11fa1a0ef6cc4d4bb98fe582f307cd717839f0ce7b9226ce39c94c2e38b00b52.pdf
	42eecdc84205f7fdcba89721ad1f01aa544d9e39fe88844cf5d7a18f52ce53f7.pdf
	49b9779b81ea6bc7c07abfb7f964cf72858ac1c928fb650fa3cac03e732f1738.pdf


