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RESUMO

O processo de ensino exige que, constantemergg@rast aperfeicoando nossas metodologias
a partir das discussdes contemporaneas. Assimo ricgsalho de dissertacdo, compreende
apresentar uma proposta de intervencédo pautadansirato de atividades desenvolvidas em
formato de oficinas colaborativas em que exploragsigatégias de leitura mediante géneros
que circulam na esfera literaria. As oficinas oeoam entre os meses de julho a novembro
de 2024, na Escola Municipal Aruanda, localizadanmanicipio de Jodo Pessoa/PB, e
envolveram 07 professores ministrantes de turmds de 5° ano do Ensino Fundamental dos
Anos Iniciais e 01 assistente social da escolaet®amos refletir sobre as praticas em sala de
aula, tendo em vista a importancia da formacao rdecea promocao de alunos leitores e a
consolidacéo de uma educacéao cidada. Deste modatueza qualitativa, enquanto pesquisa-
acao, utilizamos as contribuicdes de tedricos coBweé (2018), Kleiman (2002), Soares
(2021), Cosson (2021a, 2021b), Orlandi (2012; 2@D23), entre outros, que se dedicam aos
estudos da leitura em articulacdo com o ensindizahmos, ainda, os documentos oficiais,
especialmente a BNCC (Base Nacional Comum Curncunssa metodologia consistiu em
varias acdes que se coadunaram, envolvendo desalesjamento as aplicacdes das estratégias
de leitura. Para tanto, fizemos, em primeiro momanh levantamento de dados em forma de
guestionarios, a fim de escutar os professords fa@s desafios enfrentados ao trabalho com alaixo
leitura; apds as oficinas, foi aplicado um novastjaeario, nos permitindo refletir sobre a imparian

da préatica docente com 0 uso das estratégiasudta [@ra a formacéo do leitor. Os resultados si&aso
acOes apontam para a melhoria das praticas digiétitagogicas relacionadas a leitura dos géneros da
esfera literaria, identificados atraveseledbackpositivos que recebemos dos participes das dficina
que replicaram em suas turmas as estratégiaaddiina formacdo. Como forma de compartilhar nosso
trabalhado e divulgar nossas producdes junto argdatue escolar e académica, organizamos-um
book firmando desse modo, um proficuo dialogo entnéste pratica.

Palavras-Chave:Leitura; Oficinas pedagogicas; Géneros literarios.



ABSTRACT

The teaching process requires that we are congtamtiroving our methodologies based on
contemporary discussions. Thus, our dissertatiork \womprises presenting an intervention
proposal based on the construction of activitiegetiged in the format of collaborative
workshops in which we explore reading strategiesufh genres that circulate in the literary
sphere. The workshops took place from the month3ubf to November 2024, at Aruanda
Municipal School, located in the municipality ofadoPessoa/PB, and involved 07 teachers
teaching classes front'1o 5" grades of Elementary School and 01 social workemfthe
school. We aim to reflect on classroom practicesjew of the importance of teacher training
in the promotion of reader students and the codattin of a citizen education. Therefore, of
a qualitative nature, as an action research, wehgseontributions of theorists such as: Solé
(2018), Kleiman (2002), Soares (2021), Cosson (202021b), Orlandi (2012; 2015; 2023),
among others, who are dedicated to the study dinmgan conjunction with teaching. We also
use official documents, especially the BNCC (Nagio@ommon Curricular Base). Our
methodology consisted of several actions that wadigned with each other, involving
everything from planning to the application of reagstrategies. To this end, we first carried
out a data survey in the form of questionnairesrder to listen to the teachers in the face of
the challenges they face in relation to workinghvilte reading axis; After the workshops, a
new guestionnaire was conducted, allowing us tecebn the importance of teaching practice
with the use of reading strategies for the fornratibthe reader. The results of our actions were
identified through the positive feedback we recdiftom the participants of the workshops
who replicated the strategies used in the traimrgeir own classes. As a way of sharing our
work and our productions with the school and academsmmunities, we organized arbook
thus establishing a fruitful dialogue between tlyesord practice.

Keywords: Reading; Pedagogical workshops; Literary genres.
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1. INTRODUCAO
1.1 Contextualizagao do tema

A leitura ocupa um papel fundamental na formacéendoviduo tornando-o critico,
atuante e participativo na sociedade, pois temteng@l de ampliar e diversificar visdes e
interpretac6es sobre o mundo. Mas, para que isswaode fato, € essencial que o professor,
enquanto mediador do conhecimento, explore estaat@grticipativas, estimulando, assim, a
sensibilidade, a criatividade e a criticidade dtmteem formacéo, incentivando-o a tornar-se
um leitor proficiente, em que consiste a capacigexa realizar algo, dominar certo assunto e
ter aptiddo em determinada area do conhecimento.

No entanto, ensinar a ler e formar leitores saadatiles diferentes, pois a primeira
consiste em implementar metodologias que objetie@ntribuir para compreender mensagens
simbdlicas expressadas pela relacéo entre sotrag ®nemas com grafemas com o objetivo
de codificar ou decodificar os signos linguisticd&d. no que concerne a ac¢ao formadora,
entendemos que o sujeito € levado a aprender ereenger, interpretar e inserir-se no universo
dos letramentos, compartilhando ideias, formulamgdoteses, aceitando ou contrapondo-se ao
gue analisa de forma critica. SA0 necessariagéggtia que se estendem para além do texto
escrito, mas atente para a assimilacdo da linguagssus elementos simbolicos.

O ato de ler para além do escrito promove habiéidaargumentativas, estimula o
raciocinio, amplia o vocabulario, aprimora a cag@ade interpretativa, além de proporcionar
ao leitor, o conhecimento amplo e diversificadorgobarios assuntos, de maneira que ele
consiga entender qual seu papel na sociedade. &dtdo ao seu mundo e outros mundos
possiveis. Solé (1998) salienta que ler ndo € senpgnte memorizar e decodificar palavras,
pois a leitura envolve e exige muito mais dos tegkoCompreendemos que para ler € necessario
todo um envolvimento do leitor com o texto, tanédopmecanismo mental, cognitivos, quanto
pelo processo e estratégias utilizadas para cansemtidos exercendo a criticidade e
imprimindo mudangas em sua realidade social. Plortaracéo de ler ndo configura apenas um
movimento linear, uma vez que provoca 0 movimewtdr @ vir, € € nesse movimento que a
aprendizagem flui de forma prazerosa e signifieatobretudo quando os sujeitos séao criancas
em pleno momento de formagéao.

Desde os primeiros anos de vida, a crianca ja &od construir seu conhecimento e
interpretar o mundo a sua volta e, de forma ghasiaase apropriando da linguagem. Por isso,
desde cedo, ela precisa ter acesso aos diversesogétiscursivos e, a0 mesmo tempo, ser
incentivada a buscar conhecimento e adquirir apsidderentes a esse ato linguistico.

Mediante tais discussdes, apresentamos nosso agegiesquisa e problematizacao e



15

hipoteses que motivaram nosso trabalho.

1.2 Objeto de Pesquisa, Problematizacéo e hipdteses

Vemos que as questbes envolvidas na formacdo sdveras e necessarias. A
motivagdo para desenvolver este trabalho surgiarér gle uma significativa problematica
observada ap0s a publicagéo dos resultados deZ22119do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Béasica (SAEB) desenvolvido pelo Ministério da Educacdo e Cul{i&C) que envolveu a
altima etapa estudantil do Ensino Fundamental dossAniciais, pautada no que preconiza a
BNCC (Brasil, 2018). No tocante ao desenvolvimelatteitura, a pesquisa do SAEB evidenciou
uma gueda no rendimento dos estudantes revelardira ha dificuldades a serem dirimidas.
Nosso objeto de pesquisa parte justamente dedibepratica na leitura e, consequentemente,
na producéo de escrita dos estudantes que se emam Eucacdo Basica nos Anos Iniciais,
e que se refletem em nossa comunidade escolar. dlgsrasentando potencialidades que séao
continuamente identificadas em nossos alunos, aiaddguns problemas envolvendo a leitura
que se configuram na producdo escrita. Algumasngai® segundo relato de nossas
informantes, ndo cumprem requisitos que possarsgaaro codigo linguistico, levando-os a
identificagdo de outros elementos simbdlicos.

E nitido que muitos fatores contribuiram para essdidade, tais como: o contexto
educacional atipico ocasionado pela pandemia don@wirus (Sars-CoV-2), em que tais
dificuldades ficaram muito mais acentuadas, deigara$sos alunos dos anos iniciais com uma
lacuna em relacdo a aquisicdo das habilidadesdsjtama vez que essas criangas deixaram de
ter o devido acompanhamento pedagdgico preseficjaipcesso de alfabetizacdo e letramento
limitados, etapa essa que requer mais interac@mmpanhamentos mais precisos, ficaram
seriamente comprometidos; Presenca de problemapottamentais (ansiedade, irritacéo,
déficite de atencdo, entre outros) que atingirasalale mental das criancas, e, obviamente,
compromenteram, de forma significativa, o rendiraeggcolar.

Mediante este panorama identificado, tanto de fampla (dados do SAEB), como de
modo mais especifico (focalizado em nossas turrtraggmos nossos objetivos e descrevemos

os procedimentos metodologicos que estdo apressmadopico seguinte.

1.3 Objetivos e Procedimentos metodoldgicos

1 Sistema de Avaliacéo da Educacdo Basica, SAEB,relgworio dos resultados encontra-se disponivel em
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacaofacab-e-exames-educacionais/sAebsso em: 17 de mar.
de 2025.
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Em busca de investigar e dirimir as dificuldadegieladas no tépico anterior, surge a
necessidade de possibilitar praticas pedagogiasaniribuam para a qualidade do ensino, na
perspectiva de um contexto socio-histérico-cultugndo assim, promovemos junto aos
professores da Escola Municipal Aruanda, localizada Jodo Pessoa, escola em que
lecionamos, um construto de atividades em formafidmas colaborativas com o propésito de
contribuir para o aperfeicoamento de metodologatigipativas. Para nortear nossas acoes,
buscamos responder alguns questionamentos: Comeicas praticas de leitura no cotidiano
escolar? Quais as contribuicbes das formacbescaatas da Rede Municipal de Jodo Pessoa-
PB para o eixo de leitura? A participacdo em oéisioolaborativas que exploram as estratégias
de leitura por meio de género da esfera literéoatribuem para a formacéao docente? A acao
pedagogica do corpo docente corrobora com a fororagtara dos educandos? Sao indagacoes
gue configuram lugar de escuta ativa tendo o psofexomo agente facilitador do
conhecimento.

Tendo em vista que nossa pesquisa era voltadaparafessores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, partimos da hipotese de qudi@eas colaborativas que abordam as
estratégias de leitura tém o potencial de contribuin a formacao docente, influenciando suas
percepcdes linguisticas e, consequentemente, giopando aos seus discentes o
aprofundamento da competéncia leitora e o plenciex da cidadania.

Com base nesses questionamentos e na hipotesestaropmbjetivo geral da nossa
pesquisa foi investigar e contribuir com estrateglia leitura utilizadas pelo corpo docente dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola mpaidruanda, situada em Jodo Pessoa-
PB. Ao longo dos meses de julho a novembro de 2fE&lizamos oficinas colaborativas
envolvendo 07 (sete) professores inseridos nasagide 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
dos Anos Iniciais e 01 (uma) assistente sociabdala. A metodologia pautou-se em discussoes
contemporaneas pensadas numa articulacdo entia éepratica. Como desdobramento do
objetivo geral, apresentamos alguns objetivos épesx: a) Identificar as lacunas relacionadas
ao eixo de leitura no cotidiano escolar; b) Coniribom a formacéo dos professores por meio
de oficinas envolvendo géneros da esfera liter@yiRroporcionar aos educandos a criticidade,
a criatividade e o gosto pela leitura; d) Anal@sicontribuicdes de um trabalho articulado em
prol do desenvolvimento das competéncias leito€&@mmo resultado de nossas acdes e
articulacdo das propostas, deixamos como produtcedomok que servird de subsidios a
comunidade escolar e académica.

Em busca de identificar a relevancia de nossa g cenario académico, fez-se
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necessario visitar alguns trabalhos que dialogam gossa proposta. Encontramos alguns
artigos, dissertacdes e teses publicados em PragréenP ds-Graduacgéo nas areas da Educacéo

e Letras que estdo correlacionados com nossoootdetstudo desta pesquisa. Para tanto,

consultamos plataformas comatitps://repositorio.ufpb.by/https://educapes.capes.gov,br/

https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogoAsdetps://scholar.google.com.beém que

utilizamos as seguintes palavras-chaves: Estratiyglaitura; Oficinas Pedagogicas; Géneros
literarios; Leitura; Ensino. Obtivemos alguns résdibs relacionados ao uso de estratégias de
leitura, principalmente no Ensino Fundamental (Afioais). Em outras pesquisas voltadas
para a formag&do docente ndo encontramos traball®sapresentem a oferta de oficinas
pedagogicas voltadas para a formacao leitora. Quamtrabalho com géneros que circulam na
esfera literaria, detectamos a utilizacdo de f&belacontos, desenvolvidos em sequéncias
didaticas aplicadas diretamente com alunos.

Apresentamos a seguir, trés dissertacbes que amltuma relagdo de similitude com
nossa linha de pesquisa. A primeira, autoria desiRBeres e Silva (2016), “Estratégias de
leitura e mediacdo do professor: O desafio de foteit@res no ensino fundamental”, estimula
a reflexdo de como estratégias de leitura sdazaditis em turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais, em uma cidade da Red@sudeste goiano. Outro trabalho
encontrado foi o de Faria (2017), “Mediacéo deutaititeraria e pratica docente na formacéo
do jovem leitor” (dissertacado de mestrado), quéavee para a formacéo do leitor, também no
Ensino Médio, em uma escola da rede estadual danfaoiJa o trabalho de Silva (2021)
intitulado, “Estratégia de leitura: uma alternatpara a formacao leitora no PROEJA” nos
apresenta um guia como parte integrante da pesdeisiissertacao junto aos professores e
alunos do curso de Rede de Computadores do Progtamanal de Integracdo da Educacéo
Profissional do Instituto Federal do Maranh&o, QasnSdo José do Ribamar. O trabalho
oferece contribui¢cdes tedrico-metodologicas a serilinadas na acdo docente para subsidiar
a formacéo leitora de Jovens e adultos do Progdenhategracdo da Educacgéo Profissional ao
Ensino Médio na Modalidade Educacédo de Jovens #§0sd(PROEJA).

Os trabalhos buscam contribuir na pratica docemés,ndo encontramos producdes que
envolvam a formacéao de professores do Ensino FuekaimAnos Iniciais por meio de oficinas
colaborativas envolvendo o género da esfera literBor isso, acreditamos que nossa pesquisa
tem sua revelancia, pois além de contribuir comomnécédo pedagodgica do professor,
propiciamos um exercicio de escuta ativa e, comsggmente, proporcionamos uma
articulacdo com a formacdo dos alunos que terabsgimnais ainda mais competentes e

atualizados. Para tanto, nos ancoramos teoricamestestudos do texto e do discurso, a partir



18

de tedricos que nos fazem compreender o desenwaitindas estratégias de leitura para a
formacao do leitor, na pespectiva de incentivaost@pela leitura através do processo do que
vem antes, pela motivacao; o durante, correspoa@eninomento de leitura e o0 apds, que trata
de como o texto é compreendido, visando caminhessgperem os desafios com a leitura no
ambito educacional, para isso, contamos com S@68{j1 Kleiman (2002) Lerner (2002).
Soares (2021) e Freire (2006). Os conhecimentasreststes aos estudos com o género da
esfera literaria, contamos com Zilberman (2003 42@1Colomer (2007), que nos fazem refletir
sobre o caminho percorrido para a introducao degsssros no ambito brasileiro. Bem como
nos estudos de Orlandi (2012; 2015; 2023), Foud20®0) e Bakhtin (1992) que trazem
importantes contribuicbes para os estudos do textdo discurso. Como documentos
norteadores utilizamos a Base Nacional Comum Guari¢BNCC), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional (LDB), entre os documentdsdos para a otimizacdo de nossa pratica
pedagogica.

Para melhor compreenséo sobre a organizacéo se tnalsalho, sistematizamos quatro
capitulos que se coadunam: Inicialmente (que ceremidos como capitulo), temos nossa
Introducédo, em que situamos brevemente nosso hi@leahpresentamos as razdes pelas quais
nos propusemos desenvolver as oficinas colabosati@asegundo capitulo intitulado, “O
universo da leitura na educagéao basica: contrilesigdoricas”, discorre sobre a importancia da
leitura na formag&o do leitor em articulagdo com estudos do texto e do discurso.
“Redimensionando o papel do professor”, nosso itercapitulo, traz um olhar voltado para a
importante funcdo do docente e seu compromisso &dormacdo do leitor, visando ao
desenvolvimento de praticas interativas e colab@st No quarto capitulo, “Estratégias
metodoldgicas”, apresentamos nossas agfes desielagojunto aos professores, refletindo
sobre o0 processo pedagdgico enquanto exercicidnoontmutuo e interativo. Neste capitulo,
apresentamos, ainda, uma proposta de materialaicsth forma de-bookcomo material de
consulta e compartilhamento de nossa pesquisairiegypara efeito de fim, apresentamos
nossas “Consideragdes finais” em que recapitulanepee foi descrito no trabalho e em seguida
inserimos as Referéncias consultadas em nossaiggesqu

A relevancia de nosso trabalho consiste em comtripara a Educacédo Basica,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundahdahdo como principios a formacgéo
leitora e a urgente e necesséria reflexado sobaeey flocente pensado numa educacéo plural,

cidada e igualitaria.
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2. O UNIVERSO DA LEITURA NA EDUCACAO BASICA: CONTRIBUI COES
TEORICAS

Neste capitulo, discorremos sobre as concepcdéstder enquanto interacao social
pautada nos estudos do texto e do discurso. Destgoa processo de atribuicdo de sentidos
acerca de textos que circulam na esfera literéoiasiderando 0s aspectos sociais, historicos e
ideoldgicos. Além dos estudos tedricos, apresergaahgumas diretrizes constituidas nos

documentos oficiais que ja sdo de conhecimentoaacidade escolar.

2.1Leitura para além da decifracdo de um cédigo

Ao longo de décadas, muitos estudos linguistiomssegas mais diversas vertentes, se
empenharam em tecer algumas criticas em relac&acasso de nomenclaturas gramaticais
que, de certa forma, inibe a capacidade leitoraallmsos, pois consideramos que a leitura
envolve aspectos linguisticos, ideoldgicos, socmimteracionistas — elementos que nem
sempre estao situados na mera estrura da frasecdrdribuicdes estao diretamente articuladas
conforme o desenvolvimento das sociedades atray@sntpactos sociais e culturais. Nesse
sentido, podemos falar em discurso que nao esiinsicrito tAo somente ao campo linguistico,
mas na intera¢ao entre o sujeito e o meio social.

No ambito escolar, ha a pretensdo de chegar acs smnais da linguagem na
articulacéo entre o texto e o discurso, atreladapacidade de compreensdo com vistas ao
desenvolvimento do ser social, pois 0s sujeitosdgidgicos e ideologicos por natureza. Para
tanto, o professor, enquanto mediador no processnsino-aprendizagem, deve possibilitar ao
aluno o desenvolvimento das habilidades de lekuescrita, concebendo, neste contexto, a
percepcdo da palavra do outro, suas intencbemrmafdes. A escola deve funcionar como
um lugar de interacdo, em que 0S sujeitos sejaricipas de uma rede social que atua
mutuamente. Mais do que uma instituicao regimeataiscolar deve ser entendida como um
lugar de didlogo entre sujeitos que se apropriamodhecimento produzindo sentido.

Partimos do nosso patrono da educacéo, Paulo £2€06), quando afirma que desde
guando nascemos somos leitores deste mundo, peisds parte de uma histéria construida
por muitos homens e mulheres que nos antecede&anpefuenas histérias dentro de grandes
historias que se cruzam sem cessar, produzindediés crencas, visdes de mundo, modos de
falar, vestir, comer, entre tantas outras manifésts da dimensdo humana. E observando no
universo simbdlico, nas varias linguagens, quesenae a ler. Como nos lembra Freire (2006,
p.11), “A leitura do mundo precede a leitura daape, dai que a posterior leitura desta nao
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possa prescindir da continuidade da leitura dafjullesim, o ato de ler esta usualmente
relacionado, em segundo momento, com o univergsclia.

Quando a crianga entra em contato com o ambieciéaesja traz uma leitura de mundo
em desenvolvimento, cabendo ao professor, conticbun sua formacéao leitora. Como ressalta
Solé (1998, p. 22), “a leitura € um processo ceragiEio entre o leitor e o texto” e, sem duvida,
esse profissional (o professor) se configura coma ponte necesséria diante dessa articulacéo,
que requer do aluno, interesse e interacdo para duebalho pedagdgico se concretize de
maneira positiva.

A leitura, por muito tempo, foi concebida como uar&fa escolar voltada apenas para o
aprendizado do cddigo escrito, pois para aprendir @ilizava-se de cartilhas que traziam as
tradicionais fichas de leitura com perguntas demrdhais gramatical/metalinguistica. A leitura
era baseada apenas na decodificacdo. Para dizer @ueo estava lendo, bastava juntar as
letras, silabas e formar as palavras. Havia a ikeique se ensinasse o aluno a “decodificar”,
naturalmente este se tornaria um leitor proficiemteseu idioma.

No entanto, com o desenvolvimento e inser¢do dosles linguisticos, o conceito de
leitura passa a ndo se resumir tdo somente noa;aaigs Nno processo de compreensao da

escrita como nos aponta Solé (1998, p.23):

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejardestneza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetidmas e experiéncias prévias;
precisamos nos envolver em um processo de preeis@@réncia continua, que se
apoia na informagéo proporcionada pelo texto easaanprépria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejgitgrevisdes e inferéncias antes
mencionadas.

Conforme tal afirmacédo, observamos que é atrave&odi@mto com materiais diversos,
aliando a um bom trabalho metodoldgico, que o alsgsa a compreender os sentidos dos
textos, explorando suas diferentes possibilida@éscionando caracteristicas, familiarizando-
se com as letras, as palavras, as frases e aos eldmentos que compdem os textos; ele passa
a elaborar hipoteses a partir das habilidades gaiadas e dos géneros ja conhecidos. Isto
significa dizer que para se ter acesso ao texts (e variadas modalidades), faz-se necessario
desenvolver habilidades para além da decodificacgor meio de estimulos, bem como da
frequéncia diante do ato de ler, iniciativas ne@esas para contribuir com a formacéo de um
leitor autbnomo, critico, reflexivo e ativo.

Nesse sentido, a medida que o individuo se tornieition mais experiente, desenvolve-
se a capacidade de formular uma postura criticatedida realidade social, com vistas a sua
intervencao e transformacéo. Ressaltamos, poisagygaticas de leitura sdo consideradas

fundamentais, podendo proporcionar condicbes n&caspara que o leitor, em processo de
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formacao, adquira novas potencialidades consigentermativas. Por isso, faz-se necessario
que a escola explore a leitura possibilitandolax&b e a organizacédo do pensamento, como nos
afirma Lerner (2002, p. 18):

O necessario é fazer da escola um ambito ondedeitascrita sejam praticas vivas e
vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos npsds que permitem repensar o
mundo e reorganizar o proprio pensamento, ondepietiar e produzir textos sejam
direitos que é legitimo exercer e responsabilidgdesé necessario assumir

Portanto, observamos que as praticas de leituesteadem para além do ambiente
escolar. Configuram um caminho promissor diantagiasicdo de conhecimentos permitindo
com que o leitor amplie, cada vez mais, suas laoiis de modo a compreender e construir
sentido ao que é lido. Porém, vivemos hoje com tandg desafio que reside na formacao de
leitores diante do acesso as diversas informagéasrdmundo letrado por meio das midias
audiovisuais eletrbnicas que consistem, em suari@aim acesso aos jogos eletrdnicos ou
aplicativos que nado direcionam a uma leitura maiefandada.

Nos dias atuais, muitas crian¢as, antes de seriinetitadas, j4 estdo imersas na
cultura digital sem que haja uma melhor otimizagédempo e conteddos mais produtivos a
sua formacdo. Em um mundo cada vez mais capitadistague vigora a politica do consumo,
vemos como os articuladores de diversas platafoestas, incansavelmente, estudando taticas
e “iscas” para atrair a atencéo das pessoas, adbretiangas. Se proliferam nesse ecossistema
digital joguinhos de apostas e outros atrativos, qgra sua maioria, S80 nocivos ao
desenvolvimento mental e comportamental destasgaga Muitas deixam de lado o contato
com textos mais produtivos (como aqueles que taansna escola) e sdo importantes para o
desenvolvimento da formac¢do humana. Até mesmo chdsoa vivemos momentos em que o
mundo virtual nos rouba um tempo precioso em nogdas. S0 inUmeros recursos que nos
chamam a atencao e que, muitas vezes, ndo samuaeos para nossa formacdo, mas para
gerar lucratividade.

Nao podemos negar que os recursos digitais sejguriamtes na educac¢do, mas é
necessario realizar um trabalho voltado também parantato com o objeto livro (em suas
versao tradicional), principalmente em usar généaossfera literaria (contos, fabulas, poemas,
entre outros), oferecendo aos estudantes pratckstdras que compreendam a fungéo social
do texto. E fundamental torna-los capazes de foopiaiGes, exercer a criticidade, confrontar
e tirar suas davidas diante do que é lido. Cabéastagentes educacionais corroborarem com
o papel do professor — mediador na tarefa sodialgfrmacao do leitor - aproximando a cultura
do livro com a construcao de habitos de leiturgarticipacao de praticas culturais.

Introduzir uma rotina escolar, utilizando variagraggias para que haja um maior
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engajamento e participacdo do aluno, torna-se,aamdis nos dias atuais, algo urgente e
imprescindivel. Sobre esse aspecto, Cosson (2027) mos diz que “as praticas de sala de
aula precisam contemplar o processo de letraméstarlo e ndo apenas a mera leitura das
obras”. O que significa dizer que a leitura doddierario ndo deve se pautar na biografia
dos autores, mas na estética do texto, pois enuoivprocesso de construcao que condicione
o texto ndo apenas como um produto fechado, acahadm aglomerado de frases. Os sentidos
nao se encontram apenas na superficie do texto,nowm®lementos extralinguisticos que
contribuem para a producao de efeito de sentidbeQaois, ampliar o repertorio do leitor,
desenvolvendo as competéncias de leitura, pernoitirad interacdo do leitor com o texto,
realizar nas inferéncias, o desenvolvimento da ina@§o, das emocbes e dos sentidos,
motivando a ter interesse pelo que Ié, fazendo ésaslhas e permitindo a construcédo de
sentidos através das reflexdes do Ihe que é apadsen

Compreendemos, assim, ser fundamental desenvob@mmpeténcia leitora em nossos
alunos em seu percurso escolar, proporcionandatatoocom diferentes géneros em diversas
obras literarias, mesmo sendo um desafio, comapasta Lerner (2002, p. 28):

O desafio é formar pessoas desejosas de embranlean-sutros mundos possiveis
qgue a literatura nos oferece, dispostas a idemtiSe com o semelhante ou a
solidarizar-se com o diferente e capazes de apraa@alidade literaria. Assumir
esse desafio significa abandonar as atividadesnitesde desprovidas de sentido,
gue levam as criancas a distanciar-se da leiturag@widera-la uma mera obrigacéo
escolar, significa também incorporar situacdes eeler determinados materiais seja
imprescindivel para o desenvolvimento dos projgtasse estejam levando a cabo, ou
— e isto é igualmente importante — que produzamagep que € inerente ao contato
com textos verdadeiros e valiosos

Interessa, pois, implementar metodologias voltguas estratégias de leitura que
aproximem o leitor ao texto, como a leitura livrigrazerosa. Deve haver um estimulo para ler
diversas obras e fazer conexdes intertextuais) ddique os alunos sejam capazes de elaborar
perguntas, compartilhar impressdes pessoais, daseninferéncias.

Sobre as expectativas do leitor diante dos elemmenieze compdem o texto,

compartilhamos, mais uma vez, do pensamento dg 88, p.24) quando discute:

Quando o leitor se situa perante o texto, os elemseque compdem geram nele
expectativas em diferentes niveis (o da letra, pidavras...), de maneira que a
informacdo que se processa em cada um deles fencmmo input para o nivel

seguinte; assim, através de um processo ascendeimf®rmacio se propaga para
niveis mais elevados. Mas simultaneamente, viste qutexto também gera

expectativas em nivel semantico, tais expectatigaam a leitura e buscam sua
verificacdo em indicadores de nivel inferior (lé&xisintatico, grafo-tbnico) através de
um processo descendente. Assim, o leitor utilimaikaneamente seu conhecimento
de mundo e seu conhecimento do texto para constnarinterpretacao sobre aquele.
Do ponto de vista do ensino, as propostas basewda perspectiva ressaltam a
necessidade de que os alunos aprendam a processatooe seus diferentes

elementos, assim como as estratégias que tornasdévpl sua compreensao.



23

A visdo de Solé incide sobre a necessidade de emmger o processo de decodificacéo,
compreensao e fluéncia, que embora parecam indepsd sdo relacionados no processo de
aprendizagem. No lugar de passar boa parte do tdenpala de aula fazendo copias e ditados,
ou produzindo inimeros exercicios sem objetivos|aa crianca ird aprender a ler para além
do texto. A metodologia perpassa por um procesadugit que aglutine desde a fase da
decodificagéo, reconhecendo os simbolos escritafjluicdo de sentido, momento em que
analisa o contexto social e que a crianca se recernhnserida na sociedade.

Vemos assim, a partir dos tedricos, a importaneiard planejamento sistematico que
pode ser mediado pelo uso de géneros da esfeéaifitgpor exemplo, como intuito de construir
expectativas que antecedem o texto, agucando aratd#to de hipOteses para serem
comprovadas na leitura, incentivando a compreensaizando as inferéncias implicitas e

explicitas no texto. Para isso, Soares (2021, J). @ds apresenta o seguinte quadro:

Figura 1 — Componentes envolvidos na leitura

Leitura, compreensdo e interpretaglo: componentes
preparagio

nivel de MEDIADA
textualidade
LEITURA

INDEPENDENTE

COMPREENSAO

INTERPRETAGAD VOCABULARIO

género textual

ORAL ESCRITA

ESTRATEGIAS

antes depois
durante

Fonte: Soares (2021, p. 241)

No esquema da figura (1), Soares (2021) mostraoaepratica de leitura significativa
deve partir de um planejamento com as estratéegidgiira bem formuladas, as quais se
iniciam com a escolha do texto, seguida do momdetelaboracdo de como sera a leitura
mediada e independente, estimulando a participdgdodos. Isto contribui para a ampliacéo
do vocabulario da crianca, sua expressao oralescnita, e envolve varios momentos: o antes,
o durante e o depois da leitura.

A interagédo de conhecimentos possibilita que alatter ndo se finde na decodificacao
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das palavras apenas, mas garante a interacamsmoahecimentos prévios e as hipoteses que
se articulam durante a leitura. Parte-se do maiples para 0 mais complexo, que vai desde
0S primeiros contatos da criangca com as obragafiger ao desenvolvimento de atividades que
desenvolvam a competéncia leitora, levando o ediacarprogredir em diversos dominios de
interpretacdo. Além de fortalecer o habito da teitinecessério dispor de condi¢des didaticas
gue despertem o gosto pela leitura. Logo, a prééckitura com géneros da esfera literaria
precisa ser voltada para o desenvolvimento deitlablids de compreensao do mundo por meio
da linguagem ficcional, poética e visual. Em unsefde fantasias, de depertar do imaginario,
em gue estes alunos estao se descobrindo diarenaditiguagem literaria tem esse potencial
em sua formacao ndo apenas como leitores, maddndi participes da sociedade. Além das
contribuicOes tedricas vistas neste topico, vejagmso 0S estudos discursivos exercem

também um papel fundamental para o entendimentextioe a producéo de efeitos de sentido.

2.2 Leitura em perspectiva discursiva

Vimos na sec¢éo anterior a importancia de se dedlando carater dogmatico pautado
no excesso de nomenclaturas e sistemas rigidoso®eNesta se¢cdo, adentraremos um pouco
nos pressupostos dos Estudos do Discurso em bessdehder como os elementos histéricos,
ideoldgicos e sociais incidem diretamente na fodoalp leitor. Para tanto, nos ancoramos nas
contribuicbes da Anadlise do discurso (AD), que ioglna compreensdo do texto e suas
condicOes de producéo.

E por meio da linguagem que nos comunicamos, trosarperiéncias, certificamos
sobre nosso conhecimento de mundo e dos outrogigem interagimos. Deste modo, amplia-
se o objeto lingua para discurso. E no e pelo disague compreendemos melhor a realidade
em gue estamos inseridos e 0 nosso papel enquaeitins sociais.

Compreendendo a lingua em seu funcionamento digow@mo pratica social, a leitura
apresenta relevancia na interagdo com o outr@ gigt o discurso, segundo Orlandi (2015, p.
20) é “o efeito de sentido entre interlocutoresd.pérspectiva discursiva, considera-se o sujeito
inserido socialmente que ocupa varios papeéis cord@ua posi¢cao na instancia social. Dentre
alguns destes papéis esta a funcao do leitor qura dgve ser concebido de como alguém ativo,
critico e capaz de produzir sua interpretacaoitficarfeita pela AD, bem como outras vertentes
pés-estruturalistas, recaem sobre o carater eséitee metalinguistico que perdurava naquela
conjuntura politico-intelectual da década de 1%6®. 1969, na Franca, o fil6foso Michel

Péchuex, “Analise Automatica do Discurso”, obra mpaeigurou a Analise do Discurso entende
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a necessidade de investigar os aspectos ideologigesestdo materializados na cadeia

discursiva. Para ele, analisar os enunciados igsldds condi¢des em que sao produzidos n&o
contempla os sentidos que neles se articulamsBoyrmeste século XXI, ndo podemos trabalhar
textos sem que consideremos o contexto situacianed do momento de producédo quando da

posicdo do leitor na instancia social.

De acordo com Pécheux (1997, p. 77): “um discursendpre pronunciado a partir das
condicbes de producbes dadas”, percebemos, entéa@ teitura em perspectiva discursiva
mostra um leitor inquieto, contestador, que ndmste em apenas decifrar palavras, mas emitir
juizos de valor diante do que |é. Para Orlandi 82Q2 231), “é na sua interagdo que 0s
interlocutores instauram o espaco da discursividader e leitor confrontados definem- se em
suas condicdes de producao”. Orlandi (2023, p.B@)asaponta que “todo discurso nasce de
outro discurso e reenvia a outro”.

A prética de leitura €, pois, uma a¢éo que aplicantiecimento para o desenvolvimento
da habilidade de interagir, de forma adequada,teg@tos diversos; € a interagéo entre o leitor, o
autor e o texto a partir do qual se da a produe&edtidos. A leitura ndo se limita apenas pela
modalidade escrita, mas também nos gestos, imagéasse até no siléncio. O discurso € visto,
desse modo, como algo que extrapola as fronteadidua, relacionando fatores culturais,
sociais, histéricos e ideoldgicos.

E ao falarmos sobre discurso, € inevitavel trem@bem as contribuicdes da Analise do
Discurso a partir de Bakhtin (1992, p.274), quaafiona que:

O discurso sempre esta fundido em forma de enurgigibrtencente a um

determinado sujeito do discurso, e fora dessa fand@ pode existir. Por mais

diferentes que sejam as enunciacdes pelo seu vohatoeconteldo, pela construcao

composicional, elas possuem como unidades da coagiu discursiva

peculiaridades estruturais comuns, e antes de linttes absolutamente precisos

Entramos, deste modo, no territério da Filosofifirpuagem, de modo que percebemos

que, na comunicacao discursiva, 0s enunciadoswatégacordo com 0s sujeitos numa relacao
entre a lingua e a vida humana, de tal modo quépaip escolha de um género néo sera nunca
um ato individual, mas sim, uma forma de insercdoat e de execugdo de um plano
comunicativo vivencial. A leitura na perspectivaalirsiva ndo consiste simplesmente em
decifrar o codigo, mas entender e refletir sobreomslicdes de producéo do texto. De acordo
com Orlandi:

[...] a leitura pode ser um processo bastante axopd que envolve muito mais do
gue habilidades que se resolvem no imediatismg&ade ler. Saber ler é saber o que
o texto diz e 0 que ele ndo diz, mas o constifgnifcativamente. (Orlandi, 2012,
p.13).
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Entende-se, portanto, que a leitura vai além derdedvimento de habilidades de
decodificacéo, pois envolve a compreenséo, reflep@esamento e imaginacéo. Trata-se de
formar um leitor critico e participativo da sociddade modo que perceba sua relacdo com a

linguagem, seu poder enquanto sujeito social. @ t&existo como unidade de significacao:

O texto € texto porque significa. Entao, para disméo discurso, o que interessa ndo
€ a organizacéo linguistica do texto, mas comxi terganiza a relacao da lingua
com a histéria no trabalho significante do sujato sua relacdo com o mundo.
(Orlandi, 2015, p.67).

Entendemos, assim, que o texto visto como um medtistursivizagcéo, é tudo o que
produz sentido na interacdo com o outro. E o alerderecisa ser vivenciado constantemente,
propiciando momentos de leituras que permitam @fapdamento do texto no processo
interpretativo, despertando o desenvolvimento dééncias que cada texto oferece, bem
como o0s néo ditos. Orlandi (2012, p.151) destaea qu

Na perspectiva da analise do discurso, o texto mmieconsiderado como uma
disperséo do sujeito. Ele é atravessado por vioiasacdes discursivas e isso pode
ser entendido dizendo-se que, no texto, o sujeite pparecer em varias posigdes.

Considera-se, deste modo, as diversas formacdesrslisas presentes nos textos,
materializam as posic¢des ideoldgicas e histérioassdjeitos, uma vez que para Orlandi (2012,
p.103) “o sujeito € a fonte do que diz quando, ex@ade, ele retoma sentidos preexistentes e
inscritos em formagdes discursivas determinadas’pdts, no processo de interagdo que
ocorrem as nossas impressdes sobre o texto, éau#mino universo da leitura que passam a
aflorar as competéncias, os desejos, as fluénziasriquecimento da sensibilidade. Quanto
mais se |é, mais o sujeito tem a oportunidade decek sua critica sobre a realidade social.

Através do encontro dialdgico e ideoldgico no urseeda leitura, a crianca aprende a
compreender melhor a si e aos outros, desenvolvem@pacidade de se colocar no lugar do
outro e de entender diferentes perspectivas. Assorre no trabalho com os géneros da esfera
literaria infantil, que oportunizara a crianca glerar sentimentos, e iniciar o processo de
amadurecimento emocional de forma leve e signifiaat

Vimos como a perspectiva discursiva contribui @eagticulacdo de principios voltados
a formacdo do leitor. Tais perspectivas estdo atlak aos documentos oficiais quando
preconiza o uso de géneros discursivos, especitdnaes da esfera literaria conforme vemos

no tépico seguinte.

2.3 Os documentos oficiais e a énfase nos géneros higos

A dinamica da sociedade tem propiciado varias toamacdes envolvendo as relacdes
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humanas, assim como as praticas de leitura tambBémptssado por transformacdes no
decorrer da historia da educacédo. Ninguém nas@ndaler. As pessoas aprendem a ler ao
longo do processo educacional ao mesmo tempo gdecacao progride através da leitura que
se vai fazendo ao longo da vida.

Sabemos que a Lingua Portuguesa foi trazida pBrasil através do “descobrimento”

e que nossa lingua é resultado de muitas transféesade acréscimos e/ou superacdes de
ordem morfoldgica, sintatica e fonoldgica. O pensatm linguistico no Brasil vem se
transformando ao longo dos séculos. E para enteroden ensino de lingua portuguesa hoje,
vale lembrar que a partir da década de 1980, manueninuita efervescéncia, ainda no regime
ditatorial, a escola comeca a perceber que alga@arid@m por varias razdes: a massificacao do
conhecimento que ndo acompanhou a qualidade, deltacesso a educagdo superior e 0
aparecimento de processos seletivos como os viesebuAqui vale destacar que a producao
escrita ainda se limita, em muitos contextos,taesa da redacdo escolar, desconsiderando
outras formas de expressao textual igualmenteaetes.

Até boa parte dos anos de 1980, as reflexdes soualidade da leitura ainda eram
incipientes. E certo que na histéria da educacasilbira sempre houve muitas propostas,
projetos politicos para acabar com o analfabeti€ontudo, ndo havia uma reflexdo sobre a
pluralidade no ensino, pelo menos de modo maigcpratcom resultados mais substanciais.
Com a demanda da escolarizacdo, contratavam-sespooés sem uma formacao adequada.
Sendo, portanto, aplicado um ensino conceitual éenonizacdo e repeticdo, tornando o
componente de leitura, num ensino voltado basictergara a emissao de sons (a chamada
fluéncia). Vigoravam metodologias comportamentais tgho estimulo-resposta tendo o
professor como o0 centro e detentor do saber. Osriaiat didaticos estdo circunscritos a
cartilhas focadas na producao de frases descoatzsiias sem preocupacao alguma com 0s
sentidos; O aluno (que deve ser um individuo obtajie ndo contestador) era um ser passivo e
levado para memorizar primeiramente as letras,isgg@o grupo sildbico, para as palavras,
até chegar nas frases.

Estes modelos de ensino, embora vendidos como gsores, nao surtiram resultados,
e passam a sofrer muitas criticas por parte da wiolade académica e daqueles agentes
envovidos diretamente com formacgé&o. Alguns pesdaigs passam a ver o ensino de Lingua
Portuguesa como operacional e reflexivo, propong® @ texto faca parte da unidade de
trabalho, uma vez que interagimos por meio delmd?se por uma educacao linguistica voltada
para o processo ciclico entre uso - reflexdo - Ggpbseja, o trabalho volta-se para a reflexéo
sobre a linguagem a favor do dominio das prétingsiisticas em suas mais diversas situacoes
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de interacao nas diferentes esferas de atividadenenicagcdo humana.

Com isso, o foco do ensino é redimensionado pagasino por meio do texto, na
perspectiva de que a escrita, em sua represedeat®;i precisava ser compreendida
significativamente. Surge, entdo, entre 1996 e 89@&cionais (PCNs) documento elaborado
na intencdo de atingir a uniformizacdo do curricudgional, pela definicdo de um contetdo
minimo a ser transmitido na escola basica, o questdo uma busca recorrente na histéria das
politicas publicas de educagéo no Brasil. Acercsedis propositos mais amplos, os PCNs tém
essa indicacdo: “A intencao de provocar debatesgeito da funcéo da escola e reflexdo sobre
0 que, quando, como e para que ensinar e aprepaeenvolvam nao apenas as escolas, mas,
pais, governo e sociedade.” (Brasil, 1998, p.9).

No componente de Lingua Portuguesa, os PCNs tramem destaque o texto como
centro das atividades didaticas, trazendo exphmtae atividades metalinguisticas e
epilinguisticas. E em 2018, surge outro documen# Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que também apresenta o texto como unidadératedas atividades, conforme

preconiza:

Tal proposta assume a centralidade do texto conidade@ de trabalho e as

perspectivas enunciativo-discursivas na abordagerngrma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenwitonde habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leifwscrita e producdo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018, p.67).

A BNCC entdo, retoma o conceito de analise ling#svoltado para a pratica de
linguagem: oralidade, leitura/escuta, producéoutdxtescrita e multissemidtica e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentoguisticos, textuais e discursivos). E como
um ciclo que comecga na leitura, parte para a caengé® dos elementos linguisticos e
semidticos que constroem os sentidos do text@ apticacao consciente desses elementos na
producao oral e escrita. No entanto, € importaetegber que dentro das habilidades da
leitura/escrita, desde a educacéao infantil, se westindo nas experiéncias com géneros da
esfera literaria, contribuindo, assim, desde cpdm o0 desenvolvimento do gosto pela leitura,
o estimulo a imaginacéo e na ampliacado do conhetingde mundo, colaborando, também, para
a formulacao das hipoteses da escrita, compreeagendmo representacéo da lingua.

Seguindo para o Ensino fundamental, amplia-se @endtedsimento da leitura, oralidade
e dos processos de percepcao, garantindo nosraduenes anos, o foco da alfabetizacéo, que
além de enfatizar a leitura, aprofunda a analigieay reflexiva na perspectiva do letramento.
Sao prescritas praticas de interacbes mutuas emadMeitor/ouvinte/espectador, repercutindo

para 0s anos consecutivos, a partir da utilizagdodigersos géneros discursivos, mais
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precisamente os literarios como préticas leitddadocumento deixa expresso que:

A participacdo dos estudantes em atividades derdeitom demandas crescentes
possibilita uma ampliacdo de repertério de expei@n praticas, géneros e

conhecimentos que podem ser acessados diante de textos, configurando-se

como conhecimentos prévios em novas situagéestdealéBrasil, 2018, p.75).

Percebemos assim, que o desenvolvimento das grddaitura atuara fortemente para
a formacéo do leitor, possibilitando a contribuig&mificativa no desempenho escolar, pois a
regularidade desta pratica facilita a compreensdextos e estimula a autonomia leitora desde
cedo. Quando a crianca desenvolve a pratica degamora suas habilidades de interpretacéo
e assimilacdo de informacdes - o que a ajuda adgiteom mais facilidade os textos propostos.
Dentro do campo artistico-literario, proposto peMCC ao Ensino fundamental nos Anos
Iniciais, encontram-se as seguintes habilidades:

Figura 2. Habilidades da Lingua Portuguesa —
1° ao 5° ano no campo artistico-literario

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e
apresentam uma dimensé&o ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural,
como patrimoénio artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor e,
mais tarde, de maneira autdbnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombragao etc.) e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados pelo
formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacao das letras, pelas ilustracdes e por outros
efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
professor.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.95)

Podemos observar que o documento evidencia quendsvexplorar a leitura da esfera
literaria, a fim de ampliar a visdo de mundo e pienao que o leitor se desloque mentalmente
para outros contextos e perspectivas. Esse pronésssd enriquece o repertério pessoal, mas
também expande o entendimento que as criancaseé&mntesmas e do mundo, favorecendo
uma mente mais aberta e criativa.

Além dos documentos oficiaigale citar alguns programas de incentivo a leitura
sancionados pelo Governo federal. E o casBaldica Nacional de Leitura e Escrita — Lei n°
13.6962018 - que institui a promocédo de livros, a leitwascrita, a literatura e o acesso as
bibliotecas publicas, sancionada em 12 de juli20d8. Neste documento, seguem as diretrizes
que reconhecem a importancia da leitura no amtstmlar, promovendo as politicas de
estimulo a leitura, ao conhecimento, as tecnolayes desenvolvimento educacional, cultural
e social do pais. Temos também a Lei n° 10.753/2808 Politica Nacional do Livro,
sancionada em 30 de outubro de 2003, asseguraadaladaos terem acesso ao livro, no apoio
de producéo, distribuicdo e comercializacdo, oritice ao habito pela leitura.
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No entanto, os programas de incentivo a leitula geverno federal brasileiro sao
voltados principalmente a alfabetizacéo, vistomakino, ao aprender a ler e escrever estara apto
a realizar qualquer tipo de leitura, como foi cocds Programa Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), realizado em 2013 pelo MECpi©grama buscou desenvolver a
formacao dos professores do ciclo de alfabetizagilivando-se de materiais pedagdgicos
focalizados em alfabetizar todas as criancas at®8 de idade, na perspectiva do letramento
com uma abordagem interdisciplinar. Para issonfaistribuidas nas escolas caixas de livros
infantis e jogos, fomentando a aprendizagem dar&e# escrita.

N&o resta davidas sobre a importancia de alfabvetitas é imprescindivel seguir com
0 processo de letramento para a formacéo do lemonp enfatiza Soares (2021) em seu livro
“Alfaletrar”, quando defende que é preciso alfatmticom foco no desenvolvimento das
competéncias da aquisi¢cao da leitura e escritamAssprograma foi de grande relevancia nesse
processo, como podemos perceber em seus objetvaderno de apresentacdo do PNAIC:

O acesso a diversidade de géneros que circulanifemardes esferas sociais favorece
0 ingresso das criancas no mundo da escrita e atiaipacdo em situacées mais

publicas de uso da oralidade. No entanto, paraguBeninos e as meninas possam
participar das diferentes situacdes de interac@oénguficiente ter contato com os

textos, eles precisam desenvolver autonomia derde#é escrita. Podemos, porém,
guestionar sobre quando tal autonomia é esperageNlocumento, defendemos
que as habilidades basicas de leitura e escraemssgnsolidadas nos trés anos iniciais
do Ensino Fundamental (Brasil, 2012, p. 7).

Tornar a crianca habil no processo de leitura, bemo o incentivo diario com as
praticas leitoras e o desenvolvimento também dat@s&o de suma importancia. Porém, é
preciso fortalecer o consumo de livros de modospeltar o gosto pela leitura, pois o contexto
situacional “carece do ‘capital cultural’ acumulad® que necessita para que as situacdes de
leitura se produzam de forma estavel e permané@tdmer, 2007, p.51). Recentemente foi
apresentado o resultado da 62 edicdo do “Retratdseitura no Brasil” pelo Instituto Pro-
Livro (IPL) do Ministério da Cultura (MINC), o quaeve uma amostragem de 2.504
brasileiros(as), alfabetizados ou ndo, em 208 nipini, no periodo de 30 de abril a 31 de julho

de 2024, que objetivou fazer um levantamento desladjerar as seguintes informacoes:

. Habitos e motivacfes para a leitura;

. Representacdes e valorizacdo da leitura;

. Leitura de literatura;

. Preferéncias sobre livros, géneros e autores;

» Aleitura em diferentes suportes; suportes (impggiigitais) e ambientes;
 Oacesso alivros— em papel e digital, envolvernilioltecas e os diferentes
canais de distribuicdo e venda;

* O papel das escolas, das familias e das bibliotec&smacéo de leitores e no
desenvolvimento da leitura no Brasil;

. Praticas leitoras e acesso em meio digital e fra¢ggdla, em diferentes
materiais (livros, jornais, revistas e hipertextos)
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« Aformacéo de leitores e a influéncia para o corsamacesso aos livros, via
midias digitais (blogs, clubes, sites etc.) ouasitneios.
(Retratos da Leitura no Brasil, 2024, p. 7).

Para os pesquisadores do Instituto, leitor é densilo “aquele que leu, inteiro ou em
partes, pelo menos um livro de qualquer génerorasgo ou digital, nos dltimos 3 meses”. E
nao leitor “aquele que declarou néo ter lido nenliuro, ou parte de um livro, nos dltimos 3
meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12 me3egéafico seguinte apresenta a amostragem

estatistica conforme a estimativa populacional:
FIGURA 3- Resultado do percentual de leitores — Retraleitiaa no Brasil- 2024

Leitor: Percentual e Estimativa populacional i < e
PERCENTUAL (%)
55 50 __ 52 53
a5 = aa s
2007 2011 2015 2019 2024

Fonte: Prd.livros.org.br (2024, p. 15)

Aqui podemos perceber um quadro preocupante aadevas que apenas 47% dos
entrevistados sao leitores diante de tantos praggarltados para o incentivo aleitura. Ao
buscar entender a razao por ndo lerem, constatasseespostas que seria a falta de tempo. E
guanto ao que fazem em seus tempos livres, resfaondglie estdo acessando as midias sociais.
Eis um ponto complexo, pois muitos estdo deixarglamroveitar momentos de leitura para
fazerem uso da internet, ndo para realizar umarderhais produtiva, mas para se prenderem a
algo mais rapido, como jogos, videos e midias sodRortanto, se quisermos reverter esse
quadro, requer um trabalho sistematico e relevpata a formacédo de leitores desde cedo,
promovendo uma relacdo mais profunda e prazeras@sdextos. Como nos apresenta Cosson
(2021a, p.23):

E fundamental que se coloque como centro das psditerarias na escola a leitura
efetiva dos textos, e ndo as informacdes de disaplue ajudam a constituir essas
leituras, tais como a critica, a teoria ou a higtiteraria. Essa leitura também néo
pode ser feita de forma assistematica e em nomaendprazer absoluto de ler. Ao

contrério, é fundamental que seja organizada segaadbjetivos da formagdo do

aluno, compreendendo que a literatura tem um Eapemprir no &mbito escolar.

Nesse sentido, a escola é o principal dispositagaz de formar leitores. A leitura € uma
atividade carregada de sociabilidade, sendo impiertiisar que ninguém se forma leitor
sozinho, somos leitores porque estamos entrelagadmwsa rede de comunicacdo, onde ser
leitor € um jeito de estar e perceber-se no muBdmescola precisa, 0 quanto antes, garantir
gue as criangas possam se sentir pessoalmenteangsdinessa atividade cultural. Entendemos

a necessidade de transformar a escola em um merdduwta, em espacos de praticas sociais
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de leitura, ocorrendo de forma permanente e di@nhare o papel da escola, Zilberman (2003,
p. 16) aponta que:
[...] a sala de aula € um espaco privilegiado padesenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um campo importante para @dgatebio da cultura literaria, nao
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sualadé. Revela-se

imprescindivel e vital um redimensionamento de takcbes, de modo que
eventualmente transforme a literatura infantil mmtp de partida para um novo e

saudavel dialogo entre o livro e seu destino mirim

Cabe, portanto, inovar nas ideias pedagogicas dadtaao letramento literario,
construindo no ambiente escolar, momentos envagaie leituras e leitores, aproveitando os
espacos da biblioteca escolar e as proprias sakadal, para experenciar estratégias e atividades
gue promovam a aproximacéo das criancas com o éivaiesim, forma-los leitores criticos,
reflexivos e participativos da sociedade. As escol@cisam impulsionar praticas de leitura
com o género de esfera literdria desde as primeéi@scias, visto que possibilita o
desenvolvimento das competéncias interpretatiwguais sdo cobradas principalmente nas
avaliacdes externas em ambitos nacionais.

Na pesquisa do SAEB é possivel visualizar o desehtpéos nossos alunos através do
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEBJizada com alunos das turmas de
cada final de ciclo, 2° ano (ciclo de alfabetiza¢&®anos (Fundamental Anos Iniciais), 9° ano
(Fundamental Anos Finais) e 3° série (Médio). O BAfDs permite refletir sobre o
desempenho de leitura dos estudantes de acordoocque esta apresentado nas diretrizes
da Lingua Portuguesa do 5° ano e dos 9° anos.

Figura 4- Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa —%°ano do Ensino Fundamental das avaliagdes do
SAEB

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - 9° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL DO ENSINOG FUNDAMENTAL

QUADRO 1 QuADRO 2

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO SAEB: TOPICOS E SEUS DESCRITORES
9° ANO DO ENSIND FUNDAMENTAL

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO SAEB: TOPICOS E SEUS DESCRITORES
5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

|. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar infarmagaes explicitas em um texto.

‘DB

D4

a esse fato
11, IMPLICACOES DO SUPORTE, DD GENERD E/OU DO ENUNCIADORMA COMPREENSAD
DO TEXTO

m auxilio de material grifica diversa {propagandas, quadrinhos,

D14 Disting a
‘ D&

D11 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. o5 g

Il IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO EfOU DO ENUNCIADORNA COMPREENSAQ D12 It finalidade de textos de diferentes géneros.
—— I RELAGAQ ENTRE TEXTOS
i formas de

o5 Interpretar texto com auxiio de material grafico diverso {propagandas, quadrinhos.
fotos

que ele foi procuzide e daquelas sm

A

‘DE

D | Bt g relativas ao 20

1V. COERENCIA E COESAQ NO PROCESSAMENTD DO TEXTO

um texto, identificands repeticoes ou

substituicees

s de um texto, identificando repeticdes ou sUbSttuiges
uidade dele.

|
| b7 Identificar anarrativa,

3¢ 3 &ncia entre texto.
D8 Estabeleter relaca Hartas A e, D15 Estabelecer relagoes tectn, marcadas por Ses, advéstios eic.
> % = V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO
— relagses tes no texts,
advérbios etc. D16 Identificar efeitos de irania ou humor em textos variados.

D13 Identificar efeitos de ironia ou humer em textos variados.

Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagio e de outras notagbes.

Fonte: (Brasil, 2022)
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Conforme as diretrizes apresentadas, fica evidantaportancia de se realizar um
trabalho mais aprofundado com a leitura, buscaniwia o nivel ideal do leitor em
conformidade com as diretrizes descritas no Prograkpresenta-se aqui a necessidade de
ampliacdo do repertorio literario, provocando oelesse de criar hipéteses com
guestionamentos que despertem a pluralidade dedesentAssim, estas avaliagcbes nos
possibilitam conhecer os niveis de desempenhoggacntram desde a instancia federal até
por escolas, servindo como base para o planejardenteetas importantes a serem trabalhadas
por turmas em prol do avanco do quadro do leitof@macao.

Vale destacar que para se trabalhar com a evotlgg&mtura o professor, mais do que
tudo, precisa estar preparado para implementae@@gconizam tais documentos vistos aqui.
Mas que ele também seja um leitor ativo, pois [eeer o planejamento com perguntas
implicitas e explicitas no texto, o professor aaonhecer o texto com precisao, de modo que
possa induzir seu aluno a realizar as inferéngessantadas nas entrelinhas. O professor tem
assim, o papel de mediador em acompanhar e apnogiraino ao texto na construcdo de
sentidos. Sobre este aspecto, apresentamos olcapéfyuinte que discute, de forma um

pouco mais detalhada, o papel do professor comticipar do processo de formagao.
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3 REDIMENSIONANDO O PAPEL DO PROFESSOR

Este capitulo discute o papel do professor enquaetdiador e pesquisador. Reflete
sobre a importancia do desenvolvimento de praticewdolégicas que visem implementar
novas descobertas e experiéncias. Observamos, aimgeestdo da aplicabilidade de géneros
que circulam no dominio literario — géneros tasentes na educacao basica e que orbitam no

universo infantil.

3.1 E preciso gostar de ler

A leitura é fundamental aos seres humanos, poisilplite 0 exercicio da cidadania,
considerando que, a partir dela, ampliamos noseagomtes, elaboramos e reelaboramos
conhecimentos. Porém, tornar um sujeito leitoueegsempre a influéncia de alguém que
motive a iniciar o contato direto com os livrosinpipalmente os géneros da esfera literaria,
seja por meio do ciclo familiar ou professores, mae esteja sempre envolvidos em um
ambiente com a escrita. Decorre, também, a neegssik desenvolver na escola praticas de
leitura de modo participativo, interativo, pois “pmfessor cabe o desencadear das multiplas
visdes que cada criacao literaria sugere, enfatzan variadas interpretacdes pessoais, porque
decorrem da compreensao que o leitor alcancou jetoodrtistico”. (Zilberman, 2003, p.28).
Assim, tdo importante quanto fazer a crianca lefazer uso dos conhecimentos para a
convivéncia social e atender os apelos da sociesladgue vive.

Zilberman (2003, p. 29) ainda destaca a importéhasgpraticas leitoras com a literatura
infantil, atribuindo ao professor a tarefa de estan os educandos ao “deciframento e
compreensao do texto” resultando um “leitor critiampliando assim o seu conhecimento de
mundo. Precisamos, pois, evoluir na promocao sdeiditura e da educacao literaria, ir aléem
do decodificar ou fazer interpretacdes literaesgié com as diversas praticas de leitura e ajudar
o leitor, como sujeito ativo, na construcéo dogides.

E imprencindivel atentar para alguns aspectos @wend ser questionados: O que
realmente queremos enquanto sujeitos-formadoregfoGormar leitores ativos, criticos e
reflexivos diante do mundo em que vivemos? Certéenefio existem respostas prontas, mas
h& algo para se refletir: € necessario valorizAguaa de um leitor experiente, (no caso - 0
professor) que ajuda outros leitores (alunos)ibLatem efeitos de sentidos aos textos, mas sem
impor sua visdo. E ainda, é necessario que esfespoy, ao escolher os livros da esfera

literéria, conhega profundamente a obra, compre®ttlgeuas camadas de sentidos, 0s recursos
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estéticos e os temas abordados para assim penstarreas de entradas do texto, quais as
chaves que este texto nos traz, ou seja, pensaplamejamento das acbes mediante
perguntas abertas e provocativas para que os aMposham suas opinides e se aventurem nos
enigmas que os textos propiciam. Como nos afirmar@er (2007, p.69) “é necessario que 0s
docentes saibam analisar e avaliar os livros qaeecém outras formas de fruicdo para que
possam levar as criangas a descobrirem prazeresxigigsn maior elaboracdo”. E importante
considerar que na pratica escolar, o ensino dardeiitende as divergentes finalidades e
proporcionam diferentes habilidades, e por issecipamos da utilizacdo das estratégias
leitoras, pois a partir delas, o leitor torna-spazade processar o texto com maior fluéncia,
atingindo a compreensdo e fazendo inferéncias. eNss#ido, de acordo com Solé, (1998,

p. 72), devemos desenvolver as estratégias deal@tuque:

[...] queremos formar leitores autbnomos, capazesedfrentar de forma

inteligente textos de indole muito diversa, na maidas vezes diferentes dos
utilizados durante a instrucéo. [...] capazes derafer a partir de textos. Para isso,
quem lé deve ser capaz de interrogar-se sobre Byaigp compreenséo,

estabelecer relagbes entre o que Ié e o que fae gdarseu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelgeneralizagbes que
permitam transferir o que foi aprendido para out@stextos diferentes.

Diante do exposto, fica em evidéncia que explosagstratégias de leitura proporciona
aos educandos uma gama de competéncias linguisfizasao consideradas cruciais no
processo da aprendizagem. Isso confirma o pensameitieiman (2002, p. 9) quando defende

que:

Para orientar o processo de desenvolvimento detégta de leitura eficientes
dessa crianca, o professor precisa definir tagela vez mais complexas, porém
possiveis de resolucao desde que ela tenha aamdentle um adulto ou de um
colega mais proficiente. Aos poucos o professorrgdiando 0s suportes e as
crianga redefine as tarefas para si propria, domstio-se ai a aprendizagem de

estratégias de leitura

Fica evidenciado, portanto, que as praticas deréefirecisam ser estimuladas a partir
das estratégias colaborativas. Para tanto, comasyionprofessor também precisa gostar de ler
para que possa seduzir esse leitor, visto que ‘@apeofessor fortalecer essa disposicao critica,
levando seus alunos a ultrapassar o simples condetextos literarios” (Cosson, 2021a, p.47).
Deixa de ser aquele professor disciplinador/doattam, visto como o ber¢co do conhecimento,
para ganhar novos contornos num outro tipo de psofe- 0 mediador, o qual estimula o senso
critico, participativo, reflexivo, como visto naraepc¢éo de Oliveira (2010, p. 71):

A funcdo mediadora que o professor possui no debamento da competéncia
de leitura dos estudantes é muito importante. Comdiador, cabe ao professor
a tarefa de ajudar seus alunos a dominarem esasitdg leitura que lhes sejam
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Uteis nos atos de interpretagdo textual. Essastégims sdo acdes procedimentais
estreitamente vinculadas aos conhecimentos préldss estudantes, as quais
precisam ser abordadas em sala de aula.

Precisamos, enquanto profissionais da educacamlefoer estas praticas de leitura,
valorizando as experiéncias que as criangas jaippgestimulando-as ao pensamento critico,
a curiosidade e a criatividade diante do que s@ lprocesso de ensino-aprendizagem acerca
das estratégias de leitura em sala de aula, éitdgsor Solé (1998) em pelo menos trés etapas
cronologicamente estabelecidas por meio de atieslan contato com o texto: O antes, 0
durante e o depois da leitura. Para o antes, asagd#éstaca o adiantamento da ideia central ou
da tematica em funcéo de informacdes paratextatgndo os conhecimentos prévios sobre
0 texto; para o durante a leitura, ela nos apoctaméirmacao, a construcao, a corregao/recusa
das antecipacdes ou expectativas realizadas amtesda; e, ao que se refere as atividades do
poés leitura, a linguista relaciona a elaboracasiniese semantica do texto, troca de opiniées a
respeito do texto lido, a avaliacao critica dasreapdes/informacdes enunciadas, dentre outras.

Tais procedimentos denominados por Solé (1998)ab@ndados também por outros
autores, e aqui enfatizamos Kato (1999), ao ressaglte as estratégias de leitura podem ser
cognitivas e metacognitivas. As cognitivas, seguagutora, seriam aguelas que realizamos
sem nos darmos conta, enquanto as metacogniteaamsas estratégias que utilizamos de
forma consciente, que pressupdem a reflexdo eaterto proprio conhecimento.

Diante do processo de ensino-aprendizagem da deitgue envolve aspectos
interacionais e cognitivos, é imprescindivel a gugaagogica do educador na abordagem das
estratégias de leitura, pois elas sdo capazesgerpionar ao aluno, uma cumplicidade que
gera confiancga, desperta o interesse de se apasfoada vez mais e assim, vencer obstaculos.
Kleiman (2002, p. 52) aponta que:

Na aula de leitura € possivel criar condigbes patano fazer predi¢des, orientado
pelo professor, que além de permitir-lhe utilizzm préprio conhecimento, supre
eventuais problemas de leitura do aluno, constairsiportes para o

enriquecimento dessas predig6es e mobilizando séar ronhecimento sobre o
assunto.

Nessa perspectiva, € crucial que o professor din&riundamental Anos Iniciais,
repense seus planejamentos baseados na mediad¢éitue voltando-se a diversidade de
textos narrativos, diferentes estilos, fungbesyrass e autores, criando espagos interativos
entre os participantes. E necessario também umaolgsmizacdo do tempo adequado e
consistente para que os estudantes tenham a apgadarde explorar o que gostam (ou nao);
que possam ler e de criar suas proprias inter@resaacerca das narrativas, bem como
confronta-las com a dos colegas e até consigo mesmo

A questdo do professor-mediador esta intrinsecameglcionada ao carater do
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professor-pesquisador que deve estar diretamemterometido com o processo de atualizacao
sobre as tendéncias atuais envolvidas no ambitaetunal, como veremos no proximo tépico.

3.2 O professor-pesquisador

Pesquisar ndo esta relacionado apenas ao cumpoideakperimentos em laboratorios
com o manuseio de tubos de ensaio e outros insttomeientificos. A sala de aula também
pode configurar um importante laboratorio de sabeméltiplos. E o professor torna-se também
um pesquisadoa partir de sua formacado académica, seguindo p&vareacdo continuada
fundamentada na pratica reflexiva, objetivando aeepder e transformar a realidade social e
educacional. Por isso, é necessario que o profgsscure sempre se atualizar, que leia
conteudos ndo apenas de seu campo de atuacacstejasatento a outras inovacdes/pesquisas
em areas afins também.

Nesse sentido, o professor ao manifestar o didwmgsua pratica, atua como agente
transformador, trazendo um olhar atento, reflexaoomprometido com aprendizagem de seus
alunos, em que enriquece a interacao destes camierte e 0s objetos culturais. Como aborda
Imbernén (2011, p.12):

Educar requer uma redefinicdo importante da pra@disfocente e que se assumam
novas competéncias profissionais no quadro de unmhemmento pedagdgico,
cientifico e cultural revistos. Em outras palaveaspva era requer um profissional da

educacéo diferente

Cabe, portanto, pensar na figura do professor-peEesdpr como aquele que planeja,
discute com seus pares, coloca em pratica suagdes,, investigacdes, procura constantemente
aperfeicoar suas estratégias e, sobretudo, bustprgificar as diferentes problematicas
pensando em, pelo menos, dirimir os desafios qoueéngfientes ao fazer pedagodgico. Assim,
ele é capaz de agucar o desejo de aprender, emtidioud participacéo ativa de seus alunos no
exercicio da aprendizagem, favorecendo a equidadsata de aula.

O professor precisa estar sempre atento ao quessa pa sala de aula para assim buscar
novas praticas consistentes. Tais procedimentosnpaer operacionalizados na mediagcéao de
leitura literaria de modo que seja preciso estmtatao nivel de leitor, ao repertério de leitura,
pois “ao professor cabe criar condi¢bes para cgreeontro do aluno com a literatura seja uma
busca plena de sentidos para o texto literari@ pasroprio aluno e para a sociedade em que
todos estéo inseridos” (Cosson, 2021a, p. 29).

A formacado docente é vista, entdo, como princigiondidangcas em busca por novas
metodologias que ampliem a qualidade do ensino fpan@ar bons leitores, pesquisadores e

excelentes ouvintes. Isso porque, ao elaborar uethagéo de leitura, € necessario pesquisar
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sobre a realidade social em cumprimento das diesteducacionais, onde a pesquisa envolve
desde a escolha do livro literario que ira usasraacusa-lo, quais mecanismos ha nesse texto
e 0 que mais interessa ser desbravado na leieumdo $undamental também estimular a atencao
e a participacao dos alunos, acompanhando o pemgdes alunos enquanto leitores.

Dessa forma, o professor-pesquisador precisaastaio as mudangas que ocorrem na
sociedade, se informando sobre avancos e descaberts também seus retrocessos. O
professor-pesquisador € aquele que se informatizhusca de acompanhar seus alunos nos
avancos tecnoldgicos, que busca responder quasiaésas as suas praticas, sempre com a
finalidade de melhora-la. E aquele que ndo se mmotéunscrito ao espago escolar, mas
procura participar de grupos de pesquisa, partidgpaventos, produz conhecimentos com foco
na reflexdo sobre o que é estudado, elaborar raistepie irdo circular em outros lugares de
saber.

A escola compreende um dos muitésus de pesquisa cientifica, pois o docente se
encontra em um lugar privilegiado, envolvendo raseus alunos, mas toda equipe da escola
ao partilhar suas descobertas e realizacfes. Bmexssestar atentos as mudancas educacionais
e acompanhar as evolugdes que a sociedade noseferpreciso otimizar este lugar de saber

— a instituicdo escolar - pois conforme Imbernd@i(@ p. 08):

A instituicdo que educa deve deixar de ser “umrugpeclusivo em que se aprende
apenas o basico (as quatro operagdes, socializag&oprofissdo) e se reproduz
0 conhecimento dominante, para assumir que pres&a também uma
manifestacéo de vida em toda sua complexidadepdadua rede de relages e
dispositivos com uma comunidade, para revelar umndomimstitucional de
conhecer e, portanto, de ensinar o mundo e todasagsmanifestacdes.

Assim, é importante pensar em uma educacao quémmssione a refletir, criar e
recriar praticas significativas de forma que a agizagem seja envolvente, dindmica, criativa,
e motivada a buscar sempre mais. Vivemos hojeafidéscnologico que envolve uma geracao
conectada que facilmente “rouba” a atencdo dasgas E nos, professores, precisamos estar
sempre inovando para envolver nossos alunos cotitgggpedagdgicas que prendam sua
atencao, despertando neles o interesse para nesesbertas. Para tanto, um trabalho voltado

com as praticas de letramento literario impulsiessas buscas, pois

Na escola, a leitura literaria tem a funcéo deajodar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo de habitos de leiburporque seja prazerosa, mas sim,
e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum dipibode leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e artmaproficiéncia o mundo feito
linguagem(Cosson, 2021a, p. 30).

Dessa forma, quando envolvemos nossos alunos cpratiaa literaria, precisamos

seduzi-los com a forma que mediamos, como fazédesobrir as chaves da leitura dentro da
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materialidade do texto, provocando a troca de isgiies sobre a leitura, motivando-os a
encontrar os caminhos possiveis com o que o autediger no texto, instigando as respostas
gue estejam implicitas ou explicitas, indo de acaam a concep¢ao na perspectiva discursiva
da linguagem, por entender que a nossa linguageméngura, simples, abstrata, ela é
atravessada pela ideologia, pela historia e p@ialsgue deixam marcas na nossa forma de se
relacionar de acordo com a posicdo do sujeitop\dsie a leitura, de acordo com a BNCC
(Brasil, 2018 p. 71) “compreende as praticas dguigem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritomisoe multissemidticos e de sua
interpretacdo”.

Precisamos, portanto, de professores preparadedegbam seguranca e propriedade
diante do que esta repercutindo, que realizem albalino em parceria com outros professores,
gue se envolvam em projetos com a equipe da es@aanostrem em sintonia com a familia e
outros agentes comprometidos com o conhecimensguiEar, como dissemos, implica em ir
além de nossas atribuicdes circunscritas ao anebiestolar, requer um compromisso
individual capaz de enfrentar os desafios que sEssaptam em nossa pratica enquanto sujeitos
sociais.

Veremos no topico seguinte a importancia de deseswestas praticas de leitura
pensadas e planejadas a partir da interdiscipliade, na perspectiva de envolver os sujeitos
em atividades envolventes, criativas e prazerosas.

3.3Promovendo praticas interdisciplinares

O desenvolvimento das préaticas de leitura atrawgslettamento literario nos
proporciona vivenciar varias maneiras de interag@@@m o mundo real e imaginario, “isso
porque a literatura € plena de saberes sobre orh@eemundo” (Cosson, 2021a, p. 16). Além
de ser um processo de apropriagao cultural emiéxge extracurricular em um movimento
dialético, o trabalho com textos dos géneros deraditeraria promove a diversificacao de
praticas interpretativas - o que possibilita unbbatho interdisciplinar, por se tratar de uma

pratica coletiva em busca de um objetivo. Segurakeirda (2001, p. 24):

A interdisciplinaridade nomeia um encontro que poclarer entre seres — inter —
num certo fazer — idade — a partir da direciondkdda consciéncia, pretendendo
compreender o objeto, com ele relacionar-se, caratisie. Assim interpreta, esta
supBe um momento que a antecede, qual seja a ig@poda subjetividade,
atributo exclusivamente humano, de perceber-seeseptificar-se, realizando
nessa opcdo um encontro com-0-outro, a intersvicjatie.

A pratica interdisciplinar nos faz compreender gyomocao da leitura ndo se reduz
apenas ao ensino de Lingua Portuguesa, mas as @dtias areas curriculares. Nos interessa
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integrar conhecimentos e habilidades entre atiteaa&om as demais areas de conhecimentos,
construindo momentos significativos de aprendizageliversificando formas de acesso,
articulando praticas de leitura mais participativas

As praticas de leitura envolvendo textos da edfex@ria (contos, crénicas, poemas,
fabulas, dentre outros), exercem um potencial toamsdor e humanizador por possibilitar o
desenvolvimento do senso critico sobre as variadesfestacdes artisticas e culturais como
forma de acesso a dimensdes ludicas e imaginArfagtica interdisciplinar propde vivenciar
esta ludicidade como metodologia ativa capaz d&izal 0 conhecimento e a cultura de cada
criangca em uma perspectiva cooperativa.

O exercicio interdisciplinar compreende dialogandemas que precisam ser tratados
na escola, como questdes éticas raciais, envolvesdiireitos das criancas e adolescentes,
meio ambiente, alimentacdo saudavel, educacaackiran entre outros. Os géneros da esfera
literaria nos ajudam a desenvolver atividades cstesetemas e outros alinhados as outras
disciplinas. Cabe ao professor um planejamento igtegre o tema a ser abordado as
possibilidades de metodologias dinamizadas, visangtmmocao da criatividade, realizando
assim um trabalho interdisciplinar. Para Francd 42@. 33):

A interdisciplinaridade é uma categoria de acadader reflexivo, do acontecer

entre duas ou mais pessoas e objetos. E a relajgiio®bjeto e entre sujeitos por

meio do qual é possivel a integracéo e a unicidiadeonhecimento a partir de

zona de permeabilidade de didlogo e a leitura fdeetites mundos. E a acdo em
movimento com o pressuposto da metamorfose e dadéza.

Diante disso, percebe-se que o trabalho interdisaippossibilita 0 enriquecimento da
leitura com outras areas do saber, o que nos |leweenciar novas experiéncias. Isto requer
uma pratica voltada a projetos, sequéncias dedaties como oficinas literarias, que sejam
planejadas em consonéncia com outros professoredifeleentes disciplinas visando a
integridade desses conhecimentos, mas respeitandspacificidades de cada componente
curricular.

Solé (1998) aponta para um trabalho em equipearitio-se das estratégias de leitura
gue levem o educando a experenciar uma praticanmse, rica em aprendizagens significativas,
para isso, ela evidencia que:

Quando pensamos no caso das estratégias de Egaraensino, parece claro que ele
requer todos os acordos possiveis. Decidir conmiaisgas abordardo o cédigo, que
textos elas vao ler, que situagfes de leitura sec@ntivadas nas classes, qual sera o
papel das bibliotecas e dos cantinhos de leitwa egtratégias serdo estimuladas no
ambito da linguagem e com outras matérias, quatégta de leitura serdo trabalhadas
em um projeto globalizado, como sera avaliadatari&iqual é o seu papel em uma
abordagem significativa da aprendizagem do sisttarismguagem escrita... tudo isso
exige que sejam assumidas posturas que transcersderum professor em particular
(Solé, 1998, p.175).

Assim, o trabalho em equipe, faz de uma pratieadmgciplinar a integracdo e unicidade
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de conhecimentos. Partindo das estratégias dealeitun o género da esfera literaria, podemos
pensar em varias praticas que envolvam o alunotimdaales como: artes cénicas, musica,
artes manuais, experiéncias cientificas, entreasuttividades relacionadas ao eixo de leitura,
transformando as aulas em verdadeiras experiédeiagpressividades e criatividades. Sendo
assim, “a acao interdisciplinar se projeta paremalé discurso de fazer; extrapola, sobretudo,
aquilo que se sabe fazer e da concretude aquilodeuato, se faz com o que se sabe saber e
fazer” (Francga, 2014, p.30).

Os textos da esfera literaria podem contribuir pprestoes de valores sociais quando
se trata de temas relacionados aos povos origin@eo exemplo, ao abordar narrativas com 0s
povos indigenas ou negros, de modo que seja pbagicalar aos conhecimentos de historia,
geografia, artes, educacdo fisica tendo a litemattmmo ponto convergente para 0
desenvolvimento da aprendizagem significativa, jtérdo a ampliacdo do repertorio cultural.
Quando abordarmos temas envolvendo o meio ambipatiemos desenvolver atividades
praticas e interpretativas com ciéncias naturaigrdo o aluno a conhecer através da narrativa
fatos relacionados com a natureza, explorando meafariativa o ambiente em que convive.
Na matematica, podem ocorrer também varias mandeastegrar os conteados com as
praticas leituras, envolvendo formas interpretataaelacdes numéricas. Enfim, as praticas de
leitura ndo se limitam apenas a uma atividade itledee interpretacdo, mas abrem um leque

de oportunidades que valorizam o ensino e ampi@nbecimento de mundo, pois

E essa possibilidade de superag&o de um estretanenrigem o que a literatura
infantil oferta & educagédo. Aproveitada na salawla em sua natureza ficcional,
gue aponta a um conhecimento de mundo, e ndo cadita gle ensino bem-

comportado, ela se apresenta como elemento propglso levard a escola a
ruptura com a educacéao contraditdria e tradiciq@dberman, 2003, p.30).

Partindo dessa possibilidade, as experiéncias s@raticas de leitura da esfera literaria
tendem a avancar em direcdo a acfes inovadorasrafes de maneira ativa, critica e criativa.
Porém, precisamos ter o cuidado de ndo tratamxtsstéterarios como pretexto para localizar
apenas aspectos gramaticais, mas que conduzamadsabatho que leve os alunos ao
encantamento diante do que se leem e que facamlsem sua vida. Como nos lembra
Cosson (2021a, p. 105) “Ao professor cabe encoatdalicado equilibrio entre o interesse da
fruicdo pessoal e as necessidades da escolarit@gaona”. Promover e conduzir a atividades
com a leitura literaria requer, portanto, levaoastrugdo dos sentidos a partir das experiéncias
pessoais de cada leitor, estimulando ao desenvehiordo senso critico e criativo em dialogo
com as relagdes sociais.

No proximo capitulo, descrevemos nossos procedosenetodolégicos e discutimos
sobre nossas impressoes vivenciadas neste codegjorendizagem junto aos professores da

escola selecionada em nossa pesquisa.
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4. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Como falamos, neste capitulo abordaremos nossorgenmetodologico pensado para a
realizacdo de nossos estudos que se referem aasgaiga-acdo, com método de pesquisa de
intervencdo pedagodgica de carater qualitativo. &oss;0es nos permitiram realizar um
mapeamento acerca das praticas docentes refeaent®so de leitura literaria e, no sentido de
oferecer-lhes oficinas colaborativas, explorandmgsgias de leitura que busquem um ensino
mais plural e contemporéaneo. Nos fundamentamotepass linguisticas em articulagdo com
os documentos oficiais, por meio de textos da adieraria. Deste modo, contribuimos com
as praticas docentes, proporcionando o desenvaltim#e praticas com vista a formacédo

mediante a interacéo social.

4.1 Descrigao das atividades desenvolvidas

Nossa pesquisa nos permitiu realizar uma observag@ea das praticas docentes na
Escola Municipal Aruanda (instituicdo onde tambémzemos parte como professoras),
referente ao eixo de leitura, no sentido de ofe@sprofessoras da escola, oficinas colaborativas
em que exploramos estratégias de leitura por negedero da esfera literaria. Contribuimos
para o aperfeicoamento de praticas pedagogicagpugorcionar ao educando o interesse pela
leitura, a melhoria da aprendizagem e a transfaimagcial dos educandos. Nosso trabalho
envolveu a participacédo de pesquisadoras e coldt@s em torno de um mesmo objetivo: a

aprendizagem significativa no ambiente escolara@e&do com Thiollent (2008, p.14):

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social cam déapirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agédonoa cesolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s partigparepresentativos da situagéo ou

problema estéo envolvidos de modo cooperativo dicjativo.

A referida pesquisa estd respaldada em torno deergéda esfera literaria,
proporcionando ao publico de colaboradores, ques@oofessoras, uma pratica que contribua
para o cenario escolar, no sentido de possibilitaa visdo singular das formas de abordagem
da leitura literaria, propondo meios de tornaritaita acessivel, prazerosa, cooperando assim
para a formacgé&o do leitor. A coleta de dados daanpssquisa foi respaldada na abordagem
qualitativa, pois conforme Prodanov e Freitas (2@186): “A interpretacédo dos fendbmenos e
a atribuicao de significados sao basicas no proasgesquisa qualitativa”

ApoOs realizarmos todos os tramites necessarios Yo pesquisa desta natureza,
sobretudo por envolver humanos, recebemos autéozde orgaos competentes (Comité de

Etica, Plataforma Brasil, etc.) sob o processo 16.828.639, que pode ser verificado no
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apéndice F. As documentac¢des oficializaram nossssiigacdo de modo que foi possivel dar
prosseguimento aos demais encaminhamentos.

Nossa pesquisa teve inicio no més de julho de 208va apresentacdo dos objetivos
junto a Unidade de Ensino, a Escola Municipal Adagnocalizada na Rua Euridice Félix S/N
no bairro dos Bancarios da cidade de Jodo PessoA-BBcola em questdo possui uma boa
estrutura fisica, contendo onze salas de aula,sataade atendimento especializado destinada
para os alunos portadores de deficiéncia fisicaa satretaria com diretoria, uma sala de
professores, uma sala de apoio pedagodgico, umaeal@éncia, um laboratorio de ciéncias,
um auditério, uma sala google, uma sala Make, ubleteca, uma quadra poliesportiva, um
refeitdrio, uma cozinha, seis banheiros para al(fiensinino e masculino), dois banheiros para
alunos com necessidades especiais e dois banpan@ss funcionarios.

Em relacéo aos recursos humanos presentes nodamanha, horario escolhido para
a realizacao da pesquisa, contamos com uma gestonaistrativa, uma gestora pedagogica,
dois secretarios, uma psicologa, uma assisteni@ soma supervisora escolar, dois inspetores,
uma merendeira, trés auxiliares de servigcos geraita e cinco cuidadores e dois vigilantes que
intercalam os expedientes. O corpo docente é cdmposonze professores polivalentes, uma
professora de artes, uma de educacao fisica, uenglao religioso, uma de inglés e uma
professora da sala de Atendimento Educacional kEdpecio (AEE). Atualmente, a referida
instituicdo conta com 696 (seiscentos e novenggsg alunos, que estado distribuidos no Ensino
Fundamental Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano) e Afinais (do 6° ao 9° ano), funcionando nos
periodos matutino e vespertino, e € mantida pelodé&uNacional de Educacdo Basica
(FUNDEB), verba repassada do Governo Federal p&aceetaria Municipal de Educagao
proporcional ao niumero de alunos do ano anterigyesestédo frequentando regularmente a
unidade de ensino. Sendo esta um passo necessaaicapconstrucdo de uma escola de
qualidade, comprometida com o direito a educacémtuaa e a transformacéo social.

Apés o levantamento da estrutura e funcionamengsdala, realizamos, por meio da
plataforma do Google Meet, no dia 31 de julho de dul e vinte e quatro, a apresentagéo da
pesquisa que foi feita de maneira clara e objet@stramos 0s objetivos e a proposta de
intervencdo pedagdgica junto as colaboradoras,ngste caso, sdo professoras das series
iniciais do Ensino Fundamental, da referida esdbde. colocamos a disposi¢céo para quaisquer
esclarecimentos e/ou possiveis duvidas, deixandoetentes do anonimato, da
confidencialidade dos resultados e da liberdadelatgsdo para participar ou para sair da
pesquisa a qualquer momento. Na ocasiao, solickaassinatura do Termo de Consentimento

Livre e esclarecido (TCLE) como esta exposto nmdioé G e o preenchimento do questionario
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Sociocultural que seria enviado via Google Form#$ni€io da pesquisa se deu ap0s todas as
autorizacdes necessérias e o recolhimento dos dwtaselencados acima, conforme orienta
a Resolucéo N.466/2012 do Conselho Nacional deeBlslimmistério da Saude CNS/MS.
Durante a apresentacao via Google Meet, tivemasttipacdo de 12 (doze membros)
compreendidos por 09 professoras dos Anos Ini¢l&isos 5° anos), a supervisora escolar, a
assistente social e a psicologa escolar. Iniciaomrs a apresentacdo em slides de como
procederiamos na pesquisa a ser desenvolvidaamdsttomo seriam aficinas colaborativas. Foi
um momento bem proveitoso em que criamos um climgetspectiva positiva diante do que foi
apresentado, uma vez que falamos da importand@macao do leitono contexto social educacional.

A seguir temos alguns registros desse momento:

Figura:05- Apresentacéo deeunidoGoogle Meet

Ve ' uB00H"

N Fdn:ce: Acervo da pesquisadora .
Apds esse momento, partimos para o envio do gua@stiSociocultural por meio do

Google Forms, objetivando conhecermos o perfilpdaiscipantes envolvidos com a educacao
e em relacdo ao desenvolvimento com o processeitdeal Neste questionario, obtivemos a
participacéo de 7 (sete) professoras e 1 (umagtasse social, que revelou interesse pelo tema
da pesquisa, pois ela acredita em um trabalho esoodncia com a leitura literaria infantil,
atribuindo valores ao trabalho social. Pudemosaroobm um publico do Género 100%
feminino. Com 62% na idade entre 50 a 60 anos, &%% 30 a 40 anos e 12,5% entre 40 a 50
anos. Os dados ja revelaram que ha uma predomandeanulheres envolvidas na educacéo
basica.Sabemos que esta predominéncia é influenp@adfatores historicos e culturais que
associam aos cuidados e a educacgao de criancaegia padicionalmente feminino, uma vez
que, tradicionalmente, o magistério foi associadalares feminino, como cuidado, afeto,
paciéncia e dedicacéo, contribuindo para que andteéeja vista como extensao do papela da

maternidade, especialmente nos anos iniciais. @ssdastdo disponiveis nas figuras a seguir:
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Figura 06: Respostas referentes ao género dos colaboradores

1- QUAL SEU GENERO?

8 respostas

@ MASCULINO
@ FEMININO
QUTROS

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 07: Respostas referentes a idade das colaboradoras

2- QUAL SUA IDADE?

8 respostas

@ ENTRE 20 A 30
@ ENTRE 30 A 40

ENTRE 40 A 50
@ ENTRE 50 A 60

Fonte: Acervo da pesquisadora

Na terceira questdo, perguntamos sobre o temptegioma, ondd?.01%, tem 12 anos,
P. 02 com 22 ano<?. 03 30 anosP. 04 6 anosP. 05e06, 20 anosP. 07e ASS 01, 28 anos.
Percebemos, portanto, que sédo professoras conmteasigeriéncia em sala de aula.

Na quarta pergunta, questionamos se atuam apenasacata publica ou em alguma
escola privada também. Todas responderam que @ensi@a escola publica, mas tem
experiéncia em escola privada. A quinta pergunt@sponde a turma que lecionam. Obtivemos
0s seguintes resultadd3. 03 e 05o 1° anoP. 01 e 06lo 2° anoP. 04do 3° anoP. 02e P.

07 do 5° ano ASS. 01lque atende do 1° ao 5° ano.

Sobre a quantidade de alunos, que corresponde ta pergunta, as turmas sao
compostas entre 20 a 32 alunos.

Na sétima pergunta, questionamos sobre 0 que i&nealpara elas, e obtivemos as

seguintes respostas:

P. 01- E o desenvolvimento da imaginacéo, da criativégdd comunicacéo e amplia
0 vocabulario.

P. 02: E a acdo que vai além da decodificacdo dos signemjar nas imagens, e
contextos, é dar asas a imaginacao, ler € intampieiar e recriar a partir do que foi
lido.

P. 03 E compreenséo do codigo. Mensagem e comunicaGao.

2 Optamos por utilizar esta nomenclatura com o blgjete preservar a identidade de nossas colabasdor
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P. 04 é o ato de ler alguma coisa. Um livro, uma frasgexto.

P. 05 Leitura é a compreenséo do texto sem apresefitardade para entender em
sua totalidade.

P. 06 Leitura é a compreensdo nédo apenas o que edféitexdiante do registro
escrito, mas também de fazer inferéncias, questinf@macodes, buscar outras para
averiguar e comprovar as primeiras... E uma atilédde muitas idas e vindas em
busca de conhecimento.

P. 07 Adquirir conhecimento que vai muito além de siespliecodificacéo do

texto. E uma pratica importante para o nosso ded@mento que nos possibilita
a criticidade e a capacidade de interpretar fazerfdeéncias.

ASS. 01:E aprendizagem, conhecimento.

Aqui podemos perceber que todas tém uma concepiie Eitura, as quais condiz
com o que apresentamos de acordo com os tedriamsamos, na observancia da leitura
enquanto busca de significado, mas indo além dadifexracdo. Na fala da P. 03, ao dizer que
vé a leitura como “compreensao de um codigo, mems&gcomunicacao, esta professora deixa
evidente a importancia da alfabetizacdo, onde is@ia partir da compreensdo do codigo,
adquirindo as habilidades de ler e escrever, masvgualém disso, perpassa pelo trabalho
simbdlico da linguagem produzindo sentidos. A kitenquanto “mensagem e comunicacao”
retrata a perspectiva discursiva, por consideringua em sua pratica social, tornando a
aprendizagem significativa, produzindo sentidoseens interlocutores.

Ao questionar se as professoras se consideravéomakei pergunta referente a oitava
guestao, as colaboradoras P. 02, 05, 06, 07 eDAssesponderam que sim. Ja P. 01 e P. 04,
disseram que nao. SO P. 03, ficou em meio terrsppralendo “mais ou menos”. Isso significa
dizer que a maioria tem a pratica da leitura, maeal € que todas tivessem tal pratica como
experiéncia pessoal, para assim transbordar o gektdeitura aos seus alunos, uma vez que é
um aspecto importante e fundamental para a formagaeitor.

O professor precisa ser um leitor assiduo, conscegbre a importancia de ser sujeito
como referéncia principal dos seus alunos enquastbador/pesquisador, o qual possibilita o
avanco aos niveis de compreensao de seus alunos &ioma Lerner (2002, p. 97) “A ajuda
dada pelo professor consiste em propor estratéigimgjuais as criancas se irdo apropriando
progressivamente e que Ihes serdo Uteis para almdas textos que apresentam certo grau de
dificuldade”. Paratanto, por tras de um sujeitoteteve (ou tem) sempre alguém que o motivou
a isso. Esse professor precisa estar preparadolgyaaaos seus alunos a cultura escrita e
multiplicar a experiéncia leitora para promovepeoaimacao de textos como os literarios, por
exemplo, aos seus alunos.

Ao realizar a nona pergunta, questionamos coma ste historia com a leitura, como
foram seus primeiros contatos com o livro e cositara. Percebemos que todas iniciaram suas

historias desde a infancia, e foram motivadas jpahimente por suas maes e professores, ou
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através da contacédo de histéria feita por avosaS@ectos que também sdo motivadores para as
criangas criarem o gosto pela leitura. As respastakenciaram a importancia da participagao
da familia enquanto motivacédo a formacao do lemt@s bem sabemos que nem todas criancas
tém esse privilégio, restando a esperanca de tesc@a o lugar para ndo so aprender a ler,
mas também desenvolver o gosto pela leitura.

Seguem os relatos das colaboradoras sobre suagexas de leitura:

P. 01: Minha mé&e sempre contava histérias ou corapiaos de historias para poder
ler.

P. 02: Meu primeiro contato com leitura, foi ainmeuena, antes de entrar na escola.
Na minha infancia na minha rua, um pessoal liaomgilhi. (adultos e criancgas), entao
aprendi a ler sem ninguém me ensinar. Era tanteagerde ler gibi, minha mée ja
havia ensinado as letras, entdo li rapidinho. N@scgieco disto.

P. 03: Na minha infancia, antes de frequentar aszwh meus pais. Meu pai e minha
mae eram leitores.

P. 04: Momento de alegria.

P. 05: O meu primeiro contato com a leitura foawds de gibis e livros didaticos,
entre 6 e 7 anos, em casa e na escola. Lembro radéistorias lidas pela minha
mé&e com muita dogura e carinho. Recordo tambéneitlard feita pelas minhas
professoras das séries iniciais que me inspiravam.

P. 06: Em minha trajetdria enquanto estudanteiméartuitas oportunidades leitoras,
no entanto, lembro com muita emoc¢édo da minha psofasda alfabetizacao, "tia
Gracinha", fazendo a leitura do livro: O rei bigmdes sua banheira. Por isso, tenho
um carinho muito especial por esse livro. Referindoao ambiente familiar, me
recordo do livro do oficio de Nossa Senhora, qugse me esforcava para ler aquelas
letras pequeninas em formato de impressa mindsendaianto eu rezava junto com
a minha querida mae. E o primeiro livro infantilegeu tive, o ganhei aos meus 6\7
anos de idade. Ele tinha uma capa verde com imagewadas e era composto por
varios contos de fada. Como fiquei feliz com o nidfee presente..., inclusive ele se
tornou o meu xodé por um bom tempo.

P. 07: Aprendi a ler em uma escolinha de reforco. Meusi@irios contatos com o
livro foram na escola mesmo. Eu ndo lia em casgugomeus pais nao tinham
condicdes de comprar livros. S6 no antigo ginasie ganhei uma enciclopédia.
Porém quando crianca, ouvia histérias contadas p@kha avé que era cega.

ASS. 01- Primeiro contato com os livros foi no Jardim daééncia (livrinhos
ilustrados de historia), a partir das ilustrac@gsealizando a leitura e criando minhas
historias.

Enquanto pesquisadora € empolgante ler estes gelatoa vez que fica claro a
importancia da motivacao desde a infancia. Issqu®as criangas, quando motivadas desde
cedo a terem o contato com o material escrito,ceaptio as possibilidades das linguagens,
agucando a curiosidade numa compreensao sociab, geydutoras e replicadoras de culturas,
que se da justamente pela interacdo do meio encgudve, com a linguagem, com 0sS
materiais culturais as quais sdo expostas. Havesda interacdo, certamente ocorrerd a
curiosidade na compreensio que deve estar assaociadtidiano infantil. E relevante destacar,
ainda, a importancia da ludicidade nesta etapataoido a elas livros da esfera literaria que
ampliem sua cultura leitora a partir do seu repertde vida, com temas variados, mas

interativos, que tragam elementos que vivencierangpceendam o que € lido. Logo, se elas
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forem motivadas desde cedo, precisamos, portanamtam tal pratica com vistas ao
desenvolvimento da pluralidade e cidadania.
Para a décima questdo, perguntamos se elas gosthvden e por que. Eis as

respostas:

P. 01:Sim. Gosto de fazer minhas leituras sem compromigge me faca sentir
prazer em ler.

P. 02:Pqg € uma acado que nos permite conhecer tudo, wliswaTto sobre

tudo. Além de ser uma grande viagem.

P. 03: Sim gosto. Leitura prazerosa. Leitura obrigatdpara estudo, estd me
faltando paciéncia kkkk

P. 04: Sim, viajar na historia.

P. 05: Sim. Porque gosto e tenho habito da leitura aodategminha vida.

P. 06:Sim. Porque a leitura nos proporciona um lequeodsipilidades e amplia
0S Nossos conhecimentos.

P. 07: Gosto. Porque me dar prazer e conhecimento.

ASS. 01 - Porque a leitura nos possibilita agregar conheetm e a
criticidade.

Todas relataram que gostam de ler por prazer @ugauirir conhecimentos: o que
€ bem positivo, pois assim pudemos pensar em aealin trabalho coletivo em busca de
ampliar sobre a frequéncia na leitura e tambémdersoé os livros para planejamento das
aulas que incidem diretamente sobre a pratica pgizey mas obras literarias que as
mantenham atualizadas, possibilitando a formacacalies de leitura. Sobre este aspecto
Cosson (2021b, p. 139) observa que:

os circulos de leitura possuem um carater formatp@porcionando uma
aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliaoigzbnte interpretativo da
leitura individual por meio do compartilhamento tisiras e do dialogo em torno

da obra selecionada

Para motivar ou conduzir leitores, precisamos tamger leitores. E a melhor forma
€ comecarmos por ndés mesmos. Precisamos estaescidesta importancia e ir além,
entender como desenvolver as estratégias que iveena formacao do leitor, dialogando,
guestionando e compartilhando ideias. Enfim, tertwabalho coletivo/colaborativo que
reflita sobre as expressées do pensamento critiefesivo e ndo apena decodificativo.

Para a décima primeira pergunta, questionamos soljee costumavam ler com

frequéncia. Obtivemos as seguintes respostas:

P. 01: Gosto de livros de romances brasileiros.

P. 02: Poesias, cronicas, a biblia, etc

P. 03: Auto-ajuda, romance, comportamento...

P. 04:Contos

P. 05:Costumo ler diversos géneros em especial romatemtlira, biblico e
tedrico.

P. 06:Costumo ler com mais frequéncia os materiais da@pedagdgico,
incluindo livros infantis para os meus alunos.

P. 07:Contos, Romances e alguns artigos na internet.

ASS. 01- Livros da minha area de atuacéo, matérias jatias e outras nas
redes sociais.
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Embora os gostos sejam bem variados, vimos quenaaecorréncia sobre géneros
literarios. O que, de certa forma, ja facilitar@sas acdes com este publico que se mostra
engajado na cultura letrada. E por isso, vale setmgscar novas estratégias que ndo apenas
“prescrevam” o que deve ser feito (porque ndo exidbrmulas prontas), mas funcionem
como lugar de escuta ativa dos docentes e estessep sobre a qualidade do trabalho
desenvolvido. E necessario que nossas professigane sempre motivadas com a leitura,
gue seja ampliado seu repertério com obras dazeliieraria que possibilitem explorar as
potencialidades deste género.

Questionamos, na décima segunda pergunta, conabizZace o trabalho de leitura.

E as respostas foram as seguintes:

P. 01: Trabalho os textos de sala aula, faco leitura elei

P. 02: Trabalho com leitura e escrita em todas areas dbecimento.

P. 03:Leitura em voz alta com entonacéo, vozes e recwisoais ou dramaticos.
P. 04:Visita a biblioteca, caixa de leitura, na segureleaf um aluno traz um
livro de casa, e ler para a turma.

P. 05: Leitura individual e coletiva através de livrosdemo de leitura e na
biblioteca da escola. Também acontece através dnetbook na sala google
com jogos educativos. Utilizo varios géneros costeitas, manchetes, poemas,
parlendas, contos, cantigas, cancdes, fabulas, righad, convites, bilhetes,
tirinhas dentre outros.

P. 06:0 ato de ler em minha sala de aula acontece dasvidraneiras. Tenho os
momentos deleite que geralmente acontecem apdsredfo, acdo essa que além
de despertar o gosto pela leitura, relaxa e preparalunos para as etapas
seguintes do processo pedagdégico. Faco visitdsliatbta, onde cada estudante
escolhe um livro de sua preferéncia para explarado com muita frequéncia os
paradidaticos que abordam determinados assuntos sgu&o explorados
posteriormente nas demais areas do conhecimergalizo o treino de leitura
individualizado, de acordo com os direcionament$§edcretaria de Educacao
do municipio, principalmente com as criancas quesgmtam mais dificuldades.
P. 07:Fluéncia de leitura no caderno de fluéncia; Momeletdeitura deleite na
biblioteca. Acolhida com leitura compartilhada.

ASS. 01:Palestra, videos, gibis, desenho, producéo texilmés e outros.

Podemos perceber que o trabalho com leitura vedosealizado. P. 01 e 06 apontam
a leitura deleite, mas nao especificam como realiaa escolhas destes textos e que género
leem. As colaboradoras P. 04, 06 e 07 apontaranocpree a ida a biblioteca, momento bem
importante, pois aproximam o leitor para o incemtivleitura com os géneros literarios. Mas
percebemos também que ocorre a leitura para ansiSzacao da habilidade leitora presente
na fala da P. 06 mediante “treino de leitura indlmnalizado de acordo com os direcionamentos
da Secretaria de Educag¢do do municipio” e na fal®.d07 temos o uso dos “cadernos de
fluéncia” realizando ai a leitura mais sistematizad

Embora o professor precise seguir 0 que determasimstancias superiores, no caso

da Secretaria da Educacao Municipal de Jodao Pgssomeio do Programa Educar pra Valer,
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que segue orientacdes pela equipe da Lyceum ConauEducacional Ltda (Fundacéo
Lemann), através da distribuicdo de um caderno l@g@ndia, o professor deve seguir
diariamente a escuta do treino de leitura com difaide leitura repetida” seguindo a seguinte

metodologia:

Estratégias pedagdgicas (sugestdes) Trabalhatwmitehividualmente com um

aluno ou com um grupo de alunos:

e O professor I1& uma vez, em voz alta, com boa egéim(modelagem).

e Discussao do texto (sentido do texto, express@esabulario).

e Leitura em coro, com todos os alunos do grupseuw, trabalho for individual,
leem professor e aluno.

e Leitura silenciosa (tempo para ler duas ou treesie

e Leitura em voz alta por um aluno (o professorg@ete alguns alunos a cada dia).
e O professor deve acompanhar a leitura de algumesle fazer as correcdes
necessarias. O trabalho com a fluéncia de leiteva der diario e pode ser realizado
com uma vasta e rica variedade de textos

(Oliveira; Rossi, 2021, p. 95).

O caderno € composto por um conjunto de textokidadia seguindo com a instrucéo
da prosodia, precisdo e tempo a serem seguidosoa@r’ a leitura” dos alunos. A seguir

apresentamos um exemplo de um texto do caderrlo&teia:

Figura 08: Modelo de leitura no caderno de fluéncia

Caderno de Fluéncia Lingua Portuguesa - 32 Ano

TOTO
DUDU TEM UM CAOZINHO.
O NOME DELE E TOTO.
TOTO ABANA O RABINHO.
ELE PULA NAS PERNAS DE DUDU.
DUDU FAZ CAFUNE NO TOTO.

[ PROSODIA | PRECISAO | TEMPO |
[ Ritmo e entonagdo adequados. | No maximo 1 erro. | NO maximo 14 segundos. |

Fonte: Oliveira; Rossi, (2021, p.5)

Este tipo de texto, configura na concepcéo estlister da linguagem, centrada na
aquisicdo e decodificacdo do codigo escrito, recalo a textos com pouco significado para as
criangcas, comumente utilizados para treino e aga@iaa leitura, divergindo da concepcgao de
linguagem sociointeracionista que oferece textos significados e sentidos na funcao social.

Como vemos, o texto apresenta de forma linear, coases, e abaixo aponta como
deve ser observada a leitura do aluno. O idea geg o professor explorasse as potencialidades
da leitura dos géneros da esfera literaria nodedg caminhar para uma relagéo de construgédo
dialogica para a apropriacdo critica da culturaitesonde o diadlogo entre o leitor, escritor,
ilustrador e mediador apontam em direcéo da partk sentidos e da construcdo plural dos

significados. Sao alguns procedimentos que pogaibib formacao do leitor, pois quanto mais
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proporcionamos a prética da leitura, provocamassfaamacdes nas mais diversas dimensdes.
Seguindo nossa coleta de dados, elaboramos a dtsmice&ra pergunta: Desperta em
vocé curiosidade pelo material escrito na intemats do que em livro impresso? Por qué?
Todas responderam que tém a preferéncia pelo objedp mesmo podendo ser utilizada a
leitura através dos materiais disponiveis na ieterdeixando claro que com o livro a

compreensao e o prazer pela leitura fica mais sotetis as respostas:

P. 01: Gosto de trabalhar os dois, até porque para quaEuo®s tenham
contato com ambos materiais.

P. 02: Prefiro leituras impressas, gosto de livros, darohéo papel.

P. 03:N&o. Prefiro o livro impresso

P. 04:N&o, gosto dos livros, pois cansa a vista.

P. 05: Sao experiéncias distintas. Acredito que a leippgla internet € mais
interativa e pratica, mas para mim a leitura imgaespresenta melhor resultado e
compreensao.

P. 06:Nao, o livro fisico € muito mais interessante pana, pois gosto de pega-
lo, fazer marcagcBes e comentarios.

P. 07:N&o. Prefiro material impresso. Gosto de mexeivmo.IToca-lo.ASS.

01- O acesso ao material escrito na internet é beis pnatico, porém prefiro o
livro impresso. Acredito que gosto do livro impegsorque foi como tive
acesso na minha vida de estudante e também gosteedmho!

Ao realizar a décima quarta pergunta, questionaaas escola disponibiliza recursos
diferentes além do livro didatico. Foi respondide gim. A escola possui sala de Google com
disponibilidade de uso com Chromebook, TV, lougarativa e uma biblioteca com grande
acervo de leitura literaria. Em seguida, pergungansdécima quinta questao: “Na sua opiniao,
se fossem disponibilizados, em sala de aula, égteat diferentes de leituras em videos,
musicas e imagens, seriam mais interessantes dasdeéuras de textos escritos? Por qué?"

Nossas colaboradoras responderam:

P. 01:Com certeza até porque hoje em dia os alunos naesdem muito a
materiais fisicos, gostam mais de algo dinamico.

P. 02:Sim. Porque é importante conhecer os diversos génépologias, suportes
de textos, nas diversas areas.

P. 03: Sim. Poderia chamar mais atencao.

P. 04: Contacgéo de histdria com fantoche. Chama atenciicrdmcas.

P. 05:Acredito que varios recursos diferentes para arkegdo validos, especialmente
hoje em dia, porém ndo supera 0s textos impress@s pgoporciona maior
compreensao e retencdo das informacgdes.

P. 06: Tendo em vista os envolvidos, que sdo criancasgme®) acredito que sim.
No entanto, dependendo do texto escrito, acho @ubém seja interessante, pois
entendo que é pertinente explorar varias possiloiéd de leitura diante do processo
pedagdgico em sala de aula.

P. 07:Para mim todas as estratégias de leitura para d@&spegosto, o prazer, sao
validas.

ASS. 01:Nos dias atuais acredito que sim, pois as cridmggstem acesso as midias
digitais cada vez mais cedo.

Todas concordaram que seria interessante fazeteugérias estratégias como recursos
para realizar leituras, na fala da professora Rd€i&a explicito que nada substitui o livro fisico
para chamar atencdo do aluno. Logo, precisamosiiecer a importancia de promover
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estratégias de leitura para a formacao do leitarperspectiva de possuirem um objeto de
reflexdes, na busca de construir pontes que estjaoonsonancia com a realidade do sujeito.

Apoés realizarmos a leitura e andlise das questée®csllturais, partimos para a
elaboracéo e execucao das oficinas colaboratiasgando as estratégias de leitura por meio
do género da esfera literaria, motivando as profassa replica-las nas praticas do cotidiano
escolar. As oficinas ocorreram durante os planajmsepedagdgicos da escola nos meses de
agosto, outubro e novembro de 2024. Haviamos ragggmnado para a realizacdo de quatro
encontros, mas no més de setembro, devido ao ndésade a luta pelos direitos das criangas
com deficiéncia, ndo foi possivel a realizacéo fieina, pois recebemos a visita de duas
psicologas que palestraram sobre o tema em quekst&on, organizamos para abordar os
temas propostos em trés encontros, encerrando ocoroulro questionario. E importante
ressaltar que ja apds a primeira oficina, as psofes podiam fazer uso das estratégias de
leitura da esfera literaria, seguindo a propostaeediacdo vivenciada no primeiro encontro.

A primeira oficina ocorreu no dia 19 de agosto 0242 nas dependéncias da escola, na
sala Google, com duracdo de 1 hora. Os contetudamfapresentados em slides, que se
encontram no apéndice A. Iniciamos com a apres&otdg historia da literatura infantil no
Brasil com base nos estudos de Zilberman (2014uad nos apresenta que 0s primeiros
escritos infantis tém registro a partir do séculX.XApontando como pioneiro Carl Jansen,
alemao, que atuou como jornalista e professor,c@aaver com as familias burguesas, sentiu
a necessidade de trazer os livros para as criattgdsizindo as obras de Robinson Crusoée,
Viagens de Gulliver e D. Quixote de La Mancha,eda880 e 1890.

Apresentamos também o jornalista brasileiro, Figae Pimentel, que em 1894
traduziu os contos de tradicao oral e escreveom®s da Carochinha, entre outros. E em 1920,
surge o escritor e editor brasileiro, Monteiro Limhdendo publicado seu primeiro livro “A
menina do nariz arrebitado”, que trazia personademsanas e ndao humanas reunidas em
contos folcléricos. As obras traduzidas tinham semp intuito de ensinar algo ligado ao
comportamento humano, ja que viam as criancas cames adultos em miniatura, enquanto
as obras de Monteiro Lobato traziam nos seus cohigt$rias para criangas, aproximando os
personagens ao universo infantil. A partir daigeor outros autores brasileiros com obras
literarias infantis e hoje contamos com um grarc\a, em que as historias deixam de ser
simplesmente para as criangas, mas sim, sobre&asaaproximando-se da realidade infantil.
Essa identificacdo torna os textos mais significati pois refletem o universo e as experiéncias
vividas pelos pequenos leitores.

O direito a leitura esta diretamente ligado ao @k&r da cidadania, ao acesso a
informacédo e a formacao critica do individuo. Réemendo essa importanciagsimos



53

abordando o que preconizam as leis sobre o dadditura, apresentando a Lei 10.753/03, de
30 de outubro de 2003, sobre a Politica Nacionallidoos, que assegura o acesso ao livro,
fomenta e apoia a producdo, edicdo das obras,udsténproducéo intelectual dos escritores,
promovendo o incentivo e habito da leitura. Mostrapainda, a Lei 13.696/18, de 12 de julho
de 2018, sobre a Politica Nacional da leitura @tascomo estratégia permanente a promover
o livro, a leitura, escrita e literatura e as lutdcas de acesso publico. Apresentamos também
a Lei 14407/22, que altera a Lei 9.394/96, da LD&OE) para estabelecer o compromisso da
educacao basica com a formacao do leitor e o dstianieitura. Além de aprofundar no que
diz a BNCC, no campo artisticol/literario nas corépetas e habilidades a adquirir.

Discutimos a diferenca do aprender a ler e apremtiarliteraturaO primeiro refere-
se ao processo inicial da aquisicdo da linguagemitasisto €, a alfabetizacdo. Trata-se do
dominio do cddigo linguistico — a correspondénaidgree fonemas e grafemas — e da
capacidade de decodificar e compreender textoxdsasEssa etapa € fundamental nos
primeiros anos do ensino fundamental. J& o aprdedextos da esfera literaria, vai além de
desenvolver as habilidades de decodificagdo, poielee uma préatica cultural, estética e
subjetiva, trata-se de construir um leitor criticparticipativo da sociedadeundamentamos
nossas abordagens em Solé (1998), Girotto e SARXEO) e Cosson (2021a, 2021b),
apresentando o porqué incentivar o uso das esastégm o antes, durante e depois da
leitura a partir de géneros da esfera literariantif, pois possibilitam o desenvolvimento
do pensamento letrado dos alunos, aperfeicoandmareenséo, a fluéncia e expressividade
na leitura.

Promover a leitura com os géneros da esfera lideféiz-se necessario encontrar nos
livros, textos que apresentem de acordo com adezli da crianca, proporcionando o
pensamento critico e criativo. Assim, apresentaamsqeofessoras que, ao escolher os livros da
esfera literaria, devemos privilegiar textos desidres, vigorosos e com narrativa mais
interessante do que com um ensinamento, observsadarovocam perguntas, siléncios,
imagens, gestos, rejeicbes e/ou ensinamentos. Bilsampliar o repertério leitor em sua
diversidade cultural e linguistica.

Por fim, realizamos uma pratica de mediacdo dergeimomento em que utilizamos
o livro literario: “O trem da amizade”, Texto e slwacdo de Wolfgang Slawski, traduzido
por Gilda de Aquino, editado pela Brink-Book. A reedio seguiu 0S seguintes passos:

Quadro: 01 - Transcricdo do planejamento da mediacdo de éelitgraria. Livro: O trem da amizade

O trem da amizade
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Mostramos uma mala de viagem, colocamos no certreath e

X questionamos:
MOTIVAGAO - Que objeto é esse? Para que se usa? De que fpodemos
viajar?
Mostrando a capa do livro:
INTRODUCAO - Para onde este trem esté indo?

- Vocé ja andou de trem?

- Sera que todos sdo amigos?

- E possivel fazer amizade ao andar de trem?
- Comc esta( as pessoe destt trem”;

LEITURA Leitura continua, poucas pausas

- Quem era 0 homem de boné xadrez na estacao?

- O que ele fazia na estacdo?

- Porque Arthur achou que estava na estacdo errada?

- O homem de boné tinha nome?

INTERPRETACAO - O que havia de comum entre os dois homens?

- O que as pessoas que seguiram Arthur esperavam?

- O que eles decidiram fazer ao dar de conta quéljrh

visitado todos os lugares?

- Como era a paisagem destes lugares que eles pa®sara

- Que conclusdo Arthur e todas aquelas pessoas esunid

chegaram?

- Qua sentiment houve no decorre dess viajem®:

Propor brincadeiras de trem, usar blocos de legtormar

EXTRAPOLACAO transportes, ir_mluindo o trem, desenh~o com pemﬁildno~e montay
o trem da amizade da turma, producao sobre a celdg&@mizade

Recorte de seres humanos dando as méos, simbalizazhizade

escrevendo uma mensagem para um

colega

Fonte: Elaboragéo propria

A mediacao de leitura, pode ser desenvolvida emasiide 1° ao 5° ano, adaptando as

perguntas de acordo com o nivel de cada turmalaA@aorganizada em circulo de modo que
colocamos a mala no centro, e antes de iniciarifdmos o “cheirinho de leitura” (um
frasquinho borrifador contendo colbnia infantil)acmando atencdo para o siléncio e a
respiracdo, preparando assim para a leitura.

Seguimos entdo, conforme colocamos no quadro @lfimad, promovendo a simetria
com bonecos de maos dadas, como percebemos namnadiexo:

Fontacervo da pesquisadora
Durante o momento da mediacdo, as colaboradorasral@sram que estavam

encantadas com o trabalho, interagiram em todapiestionamentos e por fim, abrimos ao
debate sobre o que foi colocado nos slides e aciz@presentada.
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As professoras acharam bastante interessante essarande se trabalhar com o
género da esfera literaria. Uma delas disse quewgode ler histéria para os alunos e que usava
apenas a mudanca das vozes dos personagens paax etencdo deles, mas da forma como
apresentamos, utilizando de outros recursos, agacanmaginacao, torna-se motivador e
envolvente.

Outro ponto que chamou atenc¢ao das colaboraddaragdoma de escolher os livros
literarios: a P.03 relatou que costumava fazeurgideleite, mas néo todo dia, devido a
demanda da sala.

Por fim, apresentamos alguns livros da esferadtiiercomo sugestdes a serem
utilizados com os alunos nas suas turmas. As moifas olharam a resenha do livro, as imagens
e escolheram alguns destes dizendo que os lexaAgfanejar a leitura com seus respectivos
alunos. Apresentando interesse de aplicar as @égtiat de leitura apresentadas durante a
oficina. A seguir alguns destes registros:

Figura 10: Apresentacdo da 1° oficina

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Figura 11: Aplicacdo da mediacao de leitura (12 oficina)

E ucoatDA DES

T T

Fonte: Acervo da pesquisadora
A segunda oficina ocorreu no dia 19 de outubro@#t2Contamos com uma duracao

de 1 hora e 20 minutos. Iniciamos j& com uma médiate leitura com o livro literario “A
ponte”, de Eliandro Rocha, ilustrado por Paulo Th@neditado pela editora Callis. Utilizamos
as seguintes estratégias:
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Quadro: 02 - Transcricdo do planejamento da mediacao de #elitararia — Livro: A Ponte

A PONTE
MOTIVACAO No centro da sala, foi colocado os elementos etignesido:
Palito de picolé, prego, martelo, TNT azul (simbatido a agua).
- O que simboliza estes elementos no chdo?
- Para que serve?
- O que pode ser feito com o0s objetos representatideira,
prego, martelo e agu
Apresentacé de capa autor ilustrador questionand:
- O que vocés veem?
INTRODUGAO - O que vocés esperam encontrar nessa historia?
- Que lugar é esse?
- Observem como esta escrito o titulo da histérieqy®o livro
se chama ponte?
- Que ponte sera essa?
LEITURA A leiture foi pausada, cada pagir que se lia, eram realizad:
Perguntas para agucar a curiosidade do ouvinte.
- Quen morav: e meic a tranquilidade
- Como era o nome dos personagens?
INTERPRETACAO - Quem tirou a paz de Nestor?
- O que quer dizer “estava nascendo uma casa”?
- Por que José construiu s6 a metade da ponte?
- Se Nestor néo tivesse feito a outra metade da poaige
poderia acontecer com JOSé?
EXTRAPOLACAO Escreve sel nome nos palitos de picol e construi uma pont de
amizade.

Fonte: Elaboragéo propria

Ao concluirmos a mediacao de leitura, propusemssguinte pergunta: “Qual a
relacdo entre a leitura de hoje e a do primeiro®inc?” As colaboradoras identificaram que
ambas as historias tratavam da tematica da amiApds. essa reflexdo e discusséo sobre o
desenvolvimento da mediagdo, prosseguimos com es@pacao dos slides, nos quais
abordamos as diferentes modalidades de leitura.bf@tivo foi destacar como essas
modalidades podem ser utilizadas para diferencarnmmmentos de leitura literaria,
oferecendo uma atividade diaria que nao seja enfegaonas sim prazerosa, despertando nos
alunos o desejo continuo de conhecer mais.

Através dos estudos tedricos do texto e do disca@sentamos as colaboradoras
diferentes maneiras de se trabalhar com a leitaraesfera literaria. Foram propostas
modalidades que articulam diferentes situacoes eiterd, como individual, coletiva,
silenciosa e compartilhada, com o objetivo de pnena formacgdo de leitores criticos,
reflexivos, criativos e participativos. A leitureegisa ser ofertada todos os dias, como leitura
deleite realizada individualmente nos diferentgzaess da escola, como na biblioteca, no
péatio, embaixo de arvores, entre outros, despeastassim a formacao do sujeito leitor, pois
“o aluno traz, para a leitura, a sua experiénigieudsiva, que inclui sua relacdo com todas as
formas de linguagem” (Orlandi, 2012, p. 50).

Na modalidade de leitura compartilhada, é possitikkar uma obra mais longa,
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dividindo a leitura por capitulos ou interromperad@m pontos estratégicos, previamente
selecionados. Essas pausas criam momentos depagiigei favorecendo a recapitulacdo do
que foi lido e despertando nos alunos o desejcedeatbrir 0 que acontecera a seguir. Para
isso, 0 professor precisa ter conhecimento destb@kioria, ler com antecedéncia e demarcar 0s
pontos estratégicos para pausar a leitura, quasidon@o for por capitulos, e planejar as
perguntas a serem dialogadas com os alunos. Bss#gis pode ser aplicada semanalmente
ou em uma sequéncia de dias, desde que o objefavestimular a memaria, o envolvimento
com a histéria e o prazer da leitura.

Para a leitura individualizada, o aluno levara iwmla ser lido em familia ou mesmo
individual, mas em casa, apresentando aos colegatorno a escola, em forma de seminario.
O livro deve ser escolhido pelo professor de acomio o nivel do aluno. Na apresentacao, a
criangca deve mostrar se gostou ou ndo do livrozerd porqué, aqui ocorre a formacao
discursiva do leitor, apresentando para o texeucestendimento, encontrando os sentidos que
este tem para sua vida.

Como nos afirma Orlandi (2012, p. 77) “A formacascdrsiva se define como aquilo
gue numa formacéao ideoldgica dada (isto €, a pietiima posicdo dada em uma conjuntura
sécio-histérica dada) determina o que se pode e dsewdito”. Entendo assim que o sujeito
busca, a partir da leitura, estabelecer conexdss sua realidade, construindo sentidos e
externando seus pensamentos e emocoes.

Com a estratégia de leitura mediada, buscamos@ppag a formacgdo do leitor critico
e reflexivo, proporcionando através de questionansgireviamente planejados, a participacéo
ativa do aluno, respondendo o que esta impliciepdicito no texto. Para tanto, utilizamos da
estratégia numa perspectiva interativa, vista pté& @998 p. 75) “que o estudo da leitura pode
e deve ocorrer em todas as suas etapas (antestederdepois)”. Para o antes, recorremos aos
conhecimentos prévios dos alunos, incentivandorautacao de hipéteses, antencedendo o
que trata a leitura, por meio da motivacdo; momeasteelacionar elementos que estimulam a
imaginacéao do sujeito leitor, introduzindo, em sdgua capa do texto para que novas hipoteses
sejam criadas e, ao longo da leitura, confirmadasootestada.

A leitura pode seguir de forma corrida ou pausaday momentos de questionamentos
que promovem a interacdo dos educandos com o #és. a leitura, ocorre a elaboragéo de
sintese semantica do texto, momento em que ossaltotam opiniées, compreendem melhor
o conteudo e respondem a perguntas tanto implopitasto explicitas. Contamos também com
as contribuicbes dos estudos de Cosson (2021a)aue de um trabalho de sequéncia
expandida, promovendo o letramento literario, zdiido as estratégias do antes, durante e
depois, porém com os termos de Motivacao, Introglut@itura, Interpretacdo e expansao,
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sendo este ultimo visto como “extrapolagdo dentrqobcesso de leitura, quer visto como

intertextualidade no campo literario, que denomiosuhe expansdo” Cosson (2021a, p. 94). E
ainda, dentro da estratégia da motivacao, trazé&imosto e Souza (2010) complementando o

estudo dos textos em conex&o com a vivéncia ddaste, onde os leitores fazem naturalmente
conexdes entre os livros e fatos de suas vidas.

Quando escutam ou leem uma histéria, comegam ateortemas, personagens e
problemas de um livro com outro. No momento em gsieriancas entendem o
processo da conexdo, ndo param mais de pratiGesssatégia, incorporando fatos
da histéria com a sua vida. Isto as leva a persaressituracdes maiores, mais
expansivas, além do universo da escola, da casavizidhanga. (Girotto e Souza,
2010, p.67).

Sendo assim, a estratégia mediada através doosstadolé (1998), Cosson (2021 a,
b) e Girotto e Souza (2010) faz parte da formagateidor, buscando envolver o sujeito com
0s aspectos relevantes do texto de forma criticgijva e significativa.

Em todas as modalidades, buscamos a compreengda,lei qual faz a diferenca do
trabalho com o aprender a ler e aprender ler fitesiarealizando através dos estudos da Anélise
do Discurso, o envolvimento do leitor com o desérim@ento de habilidades de inferéncias,
em busca dos sentidos estabelecidos entre o quargsicito e explicito no texto. Como nos
lembra Girotto e Souza (2010, p. 51) “a atribuicénsciente de significados ao texto faz parte
do movimento de formar o leitor autbnomo”.

Apés toda explanacdo dos slides, que estdo disgieném anexo, abrimos para
discussdo e duvidas se assim surgissem. Foi quaneo 07 ressaltou que devido ao
cumprimento do sistema que rege o municipio adrexifuéncia de leitura do aluno, vem
realizando uma leitura mais mecanica. E nos ddaaigue de acordo com essas modalidades
vivenciadas durante as oficinas, a leitura tenfleiamelhor pelas criancas. A P. 06 diz que
faz uma vez ou outra uma leitura, mas confessa@eramente traz para fins mais didaticos,
associando o texto literario com algum conteludaeja, como pretexto, pois utiliza texto do
género literario para ensinar algo.

A supervisora que estava presente na oficina, dbue a satisfacéo de ver os alunos
da turma em que lecionamos, ja motivados pelo giesti@itura, sendo exemplos de serem
leitores, pois sempre os vé&, no final do expedjelgedo enquanto esperam seus pais
chegarem. Disse, ainda, que percebe neles o glaker, ndo sendo por obrigagéo. Isso mostra
gue o trabalho com a leitura ndo pode ser feitopressdes, com um carater estritamente disciptinado
ou que priorize, erroneamente, a quantidade daes lymao a qualidade da leitura. Problematizamos
estes aspectos entendendo que os professores)tersyyaitos que respondem por um lugar social,
tém também sua subjetividade e buscam cumprir cardem discursiva da escola, mas sdo
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conscientes de seu papel na formagéo cidadad dassald P. 03 informou que percebe a
necessidade de aplicar estes tipos de modalidadesutas, com o intuito de despertar maior
interesse e vontade de ler entre seus alunos.lfeenos entdo, nos relatos das professoras, a
motivacdo em replicar o que estava sendo propastooficinas, como apresentado nos

registros seguintes:
Figura 12: Aplicacdo da 22 oficina

Fonte:. Acervo da pesquisadora

A terceira oficina ocorreu no dia 09 de novembr@@24, realizamos em 1 hora e 30
minutos. Esta oficina foi totalmente pratica comlaboracéo de estratégia de leitura mediada.
Organizamos a sala disponibilizando os livros comauminibiblioteca, para que o0s
colaboradores pudessem escolher qual livro see@ i@ ser mediado com a sua turma. Como
no més de novembro temos a luta da consciénciaanhegopomos trabalhar com livros
contendo o protagonismo negro. As professorasgamimaram por duplas de acordo com suas
turmas, pois na escola temos duas turmas de cada an

Durante a elaboragéo, fomos dando o suporte nemessAaborando com as ideias das
motivacdes e nas elaboracdes das perguntas objetsabjetivas. Para isso, dispusemos uma
folha com o planejamento da mediacao, com focontesadurante e apoés a leitura, conforme
esta no anexo do trabalho. Em seguida, as duplaseaytaram ao grupo como foi planejada a
mediacao de leitura. Ficou acordado que a atividada realizada em sala de aula e, na semana
da consciéncia negra, promovido um desfile comriasagas, com a realizagdo de penteados
afrodescendentes, valorizando a cultura negra dsonpais.

As professoras dos 1° e 3° anos ficaram com o‘lMeu cabelo é de rainha”, de Bell
Hooks, ilustrado por Chris Raschka, editado peltmedBoitata. Trouxeram para a motivacao
elementos que compdem um saldo de beleza, comade, pémias ligas de cabelo, espelho,
lencos coloridos. Para apoés a leitura e compreesséoealizado um momento de penteados
com as meninas e 0 uso de turbantes para os mealé@esdo uso de acessorios, como colares
coloridos.
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As professoras dos 2° anos, escolheram “Amor del@atde Mattheus A Cherry e
Tashti Harrison (autor e ilustrador), traduzido Nama Rizzi, editado pela Galerinha, também
pensaram em enfeites de cabelos e finalizarem camtegdos afrodescendentes com o uso
de turbantes para os meninos. As turmas dos 4°fewaram com “O Pequeno Principe Preto”
de Rodrigo Franca, ilustrado por Juliana BarbosaiRe editado por Nova Fronteira. Por ser
um livro mais volumoso, as professoras levaramro lpara ler e elaborar uma estratégia com
0 uso da leitura compartilhada, mas trazendo cormativatdo uma coroa e elementos de
viagens.

As professoras dos 5° anos, escolheram “Letrasadé@’, escrito por Irene Vasco,
ilustrado por Juan Palomino, traduzido por Maraitd, editado pela Pulo de Gato. Pensaram
em levar pedacos de carvao, papel e folhas. Papg®a leitura, planejaram fazer a conexao
com o género carta e a lembranca de como as csiforgan alfabetizadas, podendo, cada uma,
escrever uma carta de agradecimento a seu protdfsoetizador.

Concluimos este momento refletindo acerca do quesse trabalho com o género
literario traz em beneficio ao educando, refletigde é possivel incluir em suas praticas uma
leitura todo dia, planejando de formas diferenfeseguir apresentamos alguns registros da
nossa terceira oficina:

Figura 13: Aplicacdo da 32 oficina

‘ \ =B R
Pl

Fonte: Acervo da pesquisadora
A aproximacédo das obras literarias ao leitor projpoa o desenvolvimento cognitivo

das criancas, ampliando seu vocabulario, estimaolandaciocinio Iégico. Por fim, foi enviado
aos professores, um outro questionario via Googlems, buscando compreender as
contribuicbes destas oficinas para a pratica pegleg®da formacao do leitor.

No tépico a seguir, abordaremos as questdes lelamntgpos as aplicacdes das oficinas
colaborativas, com o objetivo de perceber se edaanf, ou ndo, relevantes as praticas
pedagodgicas no que se diz respeito a formacadtdao le
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4.2 Qualificagéo dos dados: o trabalho de escuta

No presente topico apresentamos e discutimos asddrtidos a partir das respostas
do questionario enviado viaoogle Formsapos as aplicacdes das oficinas colaborativas, co
0 intuito de perceber a colaboracao da praticardea trabalhar com as estratégias de leitura
literaria. O instrumento, questionario, compreent®s um lugar de escuta ativa, a fim de
interagirmos melhor com nossas colaboradoras. Ras®ss, porém, que a escuta prevaleceu
durante todo nosso planejamento, desde o primeiraento de contado com as participes da
pesquisa.

O questionario foi composto por seis perguntasave primeira questao nos forneceu
dados de qual turma lecionam. Obtivemos respo&tas (dete) professores. Como podemos
perceber na tabela seguinte:

Quadro 3: Resposta da 12 pergunta, questionario 2.

TURMA QUE LECIONA:
PROFESSO TURMA
P.02eP.0c 1¢anc
P.01eP.0OE 2¢anc
P.07 3tanc
P.04¢eP.0E€ 5¢anc

FonteResposta no Google Form.

Fizemos a seguinte pergunta, “Como vocé descrew¢usma em relacdo ao nivel de
leitor antes de aplicar as estratégias de leitutasthibrando que as oficinas sé foram possiveis
de serem aplicadas no segundo semestre do an@4eQitivemos as seguintes respostas:

P. 0% Considero que a turma tem um nivel de leitura betarbgéneo. Algumas
criangas se langam nas mais diversas possibilidkdiestura de forma bem intensa,
ao ponto de compreender e interagir com o textandaeira bem satisfatéria,
enquanto que outras, necessitam de estimulos audréquentes

P. 02: Alguns alunos leitores de pequenos textos semnuttificle outros leitores de
frases com dificuldade e outros leitores com auttae compreenséo.

P. 03 leitores de palavras, frases, textos sem fluéncia

P. 04:Bom nivel de leitura.

P. 05 Muitas criancas apresentaram dificuldade narkeitu

P. 06 Em relacdo a leitura ja tinhamos os niveis arpdatdiagnostica que é
feita pela supervisora.

P. 07: Pré-leitores

As professoras ndo abordaram de forma quantitasivédveis de leitura de seus alunos,
mas podemos perceber que apontam como pré-leaobess leitores, entendendo que preé-
leitores sejam aqueles que ndo dominam a leitutextie e os bons leitores, que dominam, pois
seguimos, de acordo com a Secretaria de Educac¢Btudigipio, uma tabela de leitores que
vai desde o néo leitor ao leitor fluente, como pooe visualizar no quadro abaixo:
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Quadro 04— Tabela de avaliacao de leitura Educar pra valer

0 N&o avaliado
Na&o leitor

Leitor de silabas

Leitor de palavras

Leitor de frases
Leitor de texto sem fluéncia
Leitor de texto com fluéncia
Fonte: Oliveira, Rossi (2021, p.103)

OO WIN| -

A rigor, a avaliacdo segundo estes parametrogesegtitério de retirar o aluno da sala
e, de forma individual, fazer a escuta contandaaagicamente o tempo de leitura. Aos que
nao conseguem ler o texto, investiga-se em qual eie se encontra descendo os niveis de
leitura de texto para frase, palavras, silabasgdedu ndo leem, no objetivo de monitorar o
desenvolvimento do aluno, conforme explica naswaighes do programa descrito por Oliveira
e Rossi:

Elaboramos um produto de avaliacdo para que o®gsofes, escolas e redes de
ensino possam monitorar o desenvolvimento da fia&fas seus alunos. Ele consiste
em medir o tempo de leitura das criangas, analisarros cometidos e verificar a

precisdo e a prosodia apresentadas (Oliveira, R232&1, p. 103).

Os processos de avaliacdo também configuram unfiaesastante que vigora em
nossa pratica pedagoégica porque somos cobradosdazir resultados positivos que se
traduzirdo em numeros e alimentardo os bancos diesdias instituicdes governamentais,
abandonando assim, a funcdo qualitativa da apregeliz. Todavia, ainda ha muitos
equivocos em relagdo ao que se entende por sar deitdo leitorsobretudo quando nos
deparamos com os estudos linguisticos que estdiol@ll nos documentos oficiais, mas que
ainda nao séo vistos de forma concreta em nosSegop@dagogica.

Para tanto, é preciso investir em praticas sigtifias, envolvendo os alunos em uma
aprendizagem  dinamica, criativa e motivada, p&rdo o0 compromisso com a
aprendizagem efetiva, respeitargleas diferencas e a valorizagdo de seus conhdosnen
vivéncias como sujeitos em potencial construcao.

Como abordamos durante as oficinas, o ensino tedevai além da técnica de
decodificagcdo, pois compreende um exercicio deygpda de sentido e estimulo ao senso
critico. E importante que o professor identifique seus alunos o nivel de leitor em que as
criangas se encontram, para assim, oferecer os loeis esferas literarias de acordo com cada
nivel. O incentivo para a formacédo do leitor pagsmeiramente pelo acesso aos livros
literarios e requer do professor o conhecimentteddivros para assim, oferecé-los, partindo
de um trabalho planejado e oportunizando um diatagee o leitor e o texto de acordo com
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seus niveis.
Aplicamos a terceira pergunta: “Vocé conseguildizea alguma das estratégias
apresentadas nas oficinas?” 100% respondeu quecsique consideramos com algo

positivo.

Figura 14: Resposta da 32 pergunta, questionario 2

7 respostas

® siv
® NAO

Fonte: Respostas nGoogle Forms
De acordo com a resposta anterior, questionants:sim, quais contribuicdes as

estratégias de leitura com o texto literario timernpara o desenvolvimento de seus alunos?”

Tivemos as seguintes respostas:

P.0L As contribuicBes foram bem significativas. Destac presenca de mais
empolgamento diante do ato de ler, e consequentemaras autonomia e
compreensao perante o texto lido, ao ponto de fafexéncias pertinentes.

P. 02 As contribuicdes se deram principalmente na cersmsao do texto

literario.

P. 03 Despertou o interesse pela leitura e o prazéerde

P. 04 Melhoraram quanto a interpretacao de textos.

P. 05 Contribuiu para tomarem gosto pela leitura

P.06 Maior participacdo e interacdo durante a leitdoatexto. Melhor
compreensdo nas narrativas.

P.07 Curiosidade, imaginacédo, compreender melhor sentimentos, entender seu

espaco na sociedade e opinides criticas

Com as respectivas respostas das professoras, pedamender que as oficinas
proporcionaram uma mudanca em seus alunos e camemente em suas praticas.
Comparando as respostas das questao dois, em guefessores descrevem o nivel de leitura
de seus alunos antes de aplicarem as estratédiitude com a questédo 3.1, que descrevem as
contribuicbes das estratégias de leitura desemasvicom os alunos, percebemos uma
“contribuicdo significativa”, pela fala da profesad®. 01 apontando a empolgacdo de seus
alunos no ato de ler. As demais professoras desorepe houve melhora na compreensao
leitora de seus alunos, havendo avanco pelo gadtitdra a partir de préaticas enriquecedoras.

Como nosso objetivo estava em desenvolver as afigrara replicar nas praticas
docentes através do incentivo com a pratica leismeeditamos ter atingido dados positivos,
pois os relatos mostraram a satisfacdo com o avde@eus alunos. A formacéao de leitores
ocorre justamente na interacao entre autor, tebeiboe mediados pelas condigdes de produgéo.

Para a quinta questdo, “Quais os livros escolmda€ aplicou nas motivacdes de
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leitura?” as professoras responderam que utiliza@ém dos textos planejados com elas
na ultima oficina, outros do género literario irtferdeixando claro que foram motivadas a
integrarem em seus planejamentos. Vejamos o geeetponderam:

P. 01 Letras de carvé@o

P. 02 Marcelo, marmelo, martelo; Na casa da minha &o¥;um mundo mais

bacana; A felicidade das borboletas, dentre outros.

P. 03 Procura-se! Carlinhos o coelho ladrédo de livMsu crespo é de rainha; O
secador de livros; Esperando a chuva.

P. 04:N&o respondeu.

P. 05 Meu cabelo é de rainha; O grande rabanete; A @asainhoca; Menina

bonita do laco de fita; Chapeuzinho Amarelo; Hajen&o quero banana.

P. 06 Amor de cabelo.

P.07 O menino que néo sabia ler; Pretinho, meu bogeeoido; Sapo comildo;

O que tem nessa venda? Marcelo, marmelo, martalst®@ou aquilo; O pequeno
principe preto; O patinho feio; A tartaruga e adeb

Na sexta questdo, solicitamos: “Descreva uma vigéma qual vocé considera que
houve maior engajamento de sua turma:” Eis as t@pos

P.0LDestaco duas:

A primeira se refere ao livro Marcelo, marmelo, talar, da autora Ruth Rocha,
que foi escolhido para fazer uma leitura compaatith dividida em trés
momentos distintos, que ocorreu em dias diferemtegrimeira parte

foi lida em uma sexta-feira, e na segunda-feiraligég algumas criangas
perguntaram?

_ Cadé o livro, vai continuar hoje? E

uma outra crianca ressaltou:

_ eu ndo aguentei esperar e baixei o livio compiatinternet.

A outra vivéncia, foi com o livro O menino e o vende Manu Coutinho,
escolhido para fazer uma leitura mediada. Explosamaapa do livro e suas
possibilidades e ap0s a leitura, cada criancadios@ndo sobre as potencialidades
do vento, que sdo perceptiveis em nosso cotideipooduzimos em uma folha
avulsa. Ao concluirem, houve uma apresentacaoithdil e formamos um outro
livro coletivamente. Em seguida, tivemos a visigaaditora, na qual tivemos a
oportunidade de conhecer um pouco mais sobresla ebra, e finalizamos com
a apresentacdo do livro construido coletivamertde) e participacdo de toda
turma.

P.02: A vivéncia mais significativa foi a compreenséo dasstdes referentes ao
tipo de cabelo de cada pessoa e como todos séaodenidevem ser valorizados
da mesma forma. A turma gostou muito da histériayrespo é de rainha), pois
muitas criancas da turma tem o cabelo crespo @esdificaram com a historia e
contaram sobre suas vivéncias referentes ao tema.

P.03: O grande rabanete. Primeiro porque conheceram @mguem rabanete
(levei imagens impressas de rabanete), depois pdizpram uma dramatizacao
da historia e foi muito divertido.

P. 04 Na predicdo de textos lidos.

P.05 Os alunos gostaram muito de participar da vinci

P.06: A participacdo deles fazendo perguntas e comestélivante a leitura
do livro.

P. 07: Leitura diaria, coletiva e compartilhada.

Gostariamos de destacar que durante as oficinas favenciadas duas leituras com
mediacao e apresentamos as colaboradoras, come@rcoutras estratégias de leitura, além
de disponibilizarmos varias obras da esfera litietndertencentes as pesquisadoras e materiais
da biblioteca da escola, para que fossem utilizauis a seus respectivos alunos. Percebemos,
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portanto, na fala da P.01, que foi possivel azagdio da leitura mediada e compartilhada com
0 objetivo de envolver seus alunos a ndo sé paatiem do momento, mas, precisamente
instigassem neles o gosto de ler. As professolaardo transparecer a empolgacéo de seus
alunos em querer conhecer o final da historia@maluno, conforme relatado, foi muito mais
além, ndo conseguiu resistir a ansiedade de désocoftimal. Para a segunda proposta citada
por ela, percebemos todo envolvimento da vivérmiaporcionando a leitura para além da
interpretacdo. Houve, ainda, uma releitura conodygdo de escrita. Segundo esta professora
fica evidente a importancia do uso de estratégiasenvolvendo praticas diferentes e
planejamentos conforme o nivel de sua turma.

Com a P.02 vemos também que houve todo engajamdémtqroposta, ao
envolver seus alunos com tema relevante trazenthiverso deles na conexao com a historia,
como planejado durante a terceira oficina, posthidlo a compreenséo significativa. O relato
da P. 03 mostra que ela jA envolve seus alunos @amuh significado maior para os
elementos da histdria, ampliando seu repertériccalthecimentos - algo que nao é tao
corrigueiro na realidade diaria deles, além de kevoas criancas em uma atividade
interpretativa com dramatiza¢do com vistas ao linab@ais ludico e dinamico.

As demais colaboradoras nao relataram nenhumacia/émas deixaram a entender
que realizaram alguma vivéncia, despertando o gost® leitura de seus alunos. A P. 04
apresentou o relato mostrando que sua turma fintusi@smada ao conhecer a histéria de
“Carlinhos Coelho” destacando como “foi também f{pesi, subtende-se que houve mais
desenvolvimentos com a leitura literaria.

Na sexta questdo, “Gostaria de destacar nmaguM aspecto que néo
contemplamos nas questdes anteriores?”, obtivesiggguintes respostas:

P. 0L Nao

P. 02 Na&o, fiquei satisfeita

P. 03 N&o. Fiquei satisfeita. Mas destaco a importarcia pertinéncia das
oficinas para sensibilizar e também oportunizaraparcorpo docente, mais
estratégias didaticas envolvendo a leitura.

P. 04 Na histéria de Carlinhos Coelho a turma ficouusi@smada e também
concordou com o final da histéria. Foi também uinéncia bem positiva.

P. O5Estéa tudo ok.

P. 06 Foi contemplado tudo.

P. 07 Trabalhar as estratégias de leitura e planegates, durante e as agdes para
depois da leitura me fez perceber que os alunangelvem muito mais. Se
encantam com a historia, ficam curiosos e com dant ler o livro.

Embora, em sua maioria, revelarem ja terem sidteagpladas, as professoras P. 03 e
P. 07 deixam transparecer a importancia das oficbadaborativas, mostrando o quanto foi
positivo desenvolver atividades através das egiesgtéle leitura. Para atingirmos o gosto de
leitura em nossos alunos, € necessario que ocqeaatia da motivacdo do professor. Ele &
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modelo de leitor, ndo basta apenas dizer que glesiar, mas demonstre esse gosto com
propriedade ao falar sobre as obras literariasis situacdes em que as criangas experienciem
a leitura de qualidade a partir de planejamentesegtabelecam um dialogo entre o leitor e 0
texto, percebendo quais as inferéncias do textiimEproporcionando praticas de leituras que
despertem toda potencialidade dos seus alunos.

Destacamos, assim, a importancia de produzirmostrabalho voltado para o
incentivo a leitura. Precisamos gerar uma culteréedores em nossos estudantes. Para isso,
devemos implantar desde cedo, no ambito educaciofiater pensar, questionar, responder,
argumentar, contestar, buscar as minimas soberdasagleias com o0 uso de obras literarias.
Isso porque ndo adianta apenas aprender a leentersder as nuances do que esta escrito nos
textos. Mas ndo podemos deixar de considerar asidegle de partilhar o conhecimento de
modo que mais pessoas tenham acesso as pesquesasaiddas que tanto contribuem na
formacgao educacional.

No proximo topico apresentamos uma iniciativa quesolida nossos estudos atraves
de um produto em forma @ebook

4.3 Muito mais do que um produto

Entendemos que a ciéncia serve justamente parazatim vivéncia da sociedade,
sobretudo quando falamos sobre préticas educasiomasolidadas. Nesta secéo, apresentamos
uma proposta debookque detalhara as oficinas aplicadas no decorretrattalho que
desenvolvemos. O livro tem o objetivo de servisdesidio aos docentes da educacao basica.

Buscaremos contribuir com os professores do Enfsindamental Anos Iniciais em
momentos de estudos e trocas sobre estratégiastuta Ipor acreditar que a construcao do
saber docente “se da de forma colaborativa, dieddgarticipativa, isto €, analisar, testar,
avaliar e modificar em grupo, propiciar uma apreagem da colegialidade participativa”
(Imberndn, 2011, p. 61).

O ebooké composto de quatro capitulos. No primeiro, abuidaa historicidade da
literatura infantil no Brasil, desde o inicio dasgi® XXI aos dias de hoje, e o que a lei brasileira
nos traz sobre o direito a leitura. No segundotahpitrata das estratégias de leitura, abordando
a diferenca do ato de ler e da leitura literaneesentando as modalidades de leitura, seguindo
com uma reflexdo sobre o porqué devemos ler o g&@eesfera literaria. No terceiro capitulo,
fazemos uma reflexdo com o processo de ensinodipegiem da leitura na perspectiva
discursiva para a formacdo do sujeito leitor, acé® com o texto e producdo. No quarto
capitulo, apresenta nosso relato de experiéncidoema de oficinas como exemplos de
mediacdes de leituras e propostas a desenvolvetuctomas de 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos, apontando
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o desenvolvimento do antes, durante e depois tadei

A escolha da modalidade-book deve-se pela maior acessibilidade, distribuicdo e
compartilhamento ja que pode ser baixado pelosgsofes, bem como toda comunidade
escolar e académica. A seguir temos um possivetimaol estrurura do e-book:

Quadro 5: Proposta de e-book

Titulo Estratégia de leiture por meic de género literarios dialogo: e
experiéncia
Prefécic
Apresentacé

Sumaric Em que estdo descritos os capitulos

* Por onde comecar?.

Capitulo 1 | - Literatura infantil no Brasil no século XIX;

- Tendéncias contemporaneas para os alunos do s€€Llo
- O quediz alei sobre o< direitos a leitura’

* Estratégia de leitura: (re)pensandcnoss: pratica
Capitulo 2 | - Aprender a ler e aprender a ler literatura;

- Modalidades de leitura;

- Pol que devemos le o génerdliterario”

- A perspectiva discursiva da leitur:

Capitulo 3 | - Sujeito e sua relagdo com o texto

- Sujeito e condicOes de leitura

* Nac existen formulas prontas: alguns procedimentos
pedagdgicos

Capitulo 4 | - Oficina 01: Mediagéo de leitura para o 1° ano;

- Oficina 02: Mediacéo de leitura para o 2° ano;

- Oficina 03: Mediacéo de leitura para o 3° ano;

- Oficina 04: Mediacéo de leitura para o 4° ano;

- Oficina 05: Mediaca de leiture parz 0 5¢ ano

Consideracoe
Finais
Referéncia

Fonte: Autoria propria da pesquisadora.

Nosso produto € inspirado em nossa vivéncia tamteocmestranda do Programa de
P6s-Graduagdo em Linguistica e Ensino da UFPB, case@articipacdes do nosso grupo de
pesquisa Discurso, Ensino e suas interfaces, equaitido, nossa experiéncia em sala de aula.
Inicialmente, lancaremos a proposta a escola camdém aos 6rgdos competentes para um
possivel apoio e parceria. Pensaremos numa aiapde e diagramacdo com um visual que
estimule o interesse pela leitura de nosso livigamos que até sua publicacdo podemos fazer
ajustes necessarios e discutidos com o editorsaagarticipes da pesquisa, sobretudo quanto
ao uso da imagem. Faremos ainda, um lancamentonogsa comunidade escolar e outros
agentes envolvidos na pesquisa. O livro ficaraafigpel em plataformas gratuitas pensando em
compartilhar o conhecimento.
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5- CONSIDERACOESFINAIS

Nosso trabalho procurou refletir sobre as contgbes da linguistica voltada para a
formacéao leitora e seu entrelagamento com os daumseficiais. Propomos uma formagéo
continuada dos docentes com vistas aos desenvaitosde seus alunos.

Destacamos que nosso trabalho ndo seria possivelcsitacao da escola que propiciou
didlogos proficuos desenvolvidos nas oficinas aolaifvas desde o momento de
planejamentos pedagogicos a aplicacdo das atigdddesse contexto, exploramos as
estratégias de leitura como processo colaboratevdodnacdo continuada e, conforme os
resultados obtidos, acreditamos ter proporcioramoorpo docente uma reflexdo diante de
suas praticas didatico-pedagogicas relacionadztugal dos géneros da esfera literaria. Assim,
contribuimos com a formacdo do sujeito leitor, pgnalo aos estudantes momentos de
profunda aprendizagem e troca de conhecimentodafoantados nas estratégias discursivas,
na concepcao de que o sujeito € capaz de anal@aparar, interpretar, e acima de tudo,
encontrar novas de formas de interagir socialmente.

Os encontros compreenderam espacos de colabomaggoesse permitiu perceber a
importancia de ativar o olhar interpretativo daestojleitor, a partir das vozes dos professores,
despertando para o desenvolvimento das competéeit@ss, buscando com a motivacéo da
pratica cultural, a valorizacdo do discurso soéiafeditamos ser por meio das praticas leitoras
que se estrutura o pensamento dos educandos mdosgatavancar na solucdo dos desafios
gue se afiguram no cotidiano de uma sala de awdacéla de hoje deve ser um lugar de partilha
de sentidos e da construcédo plural de significados.

Assim, diante das especificidades da nossa propustarvamos que grande parte dos
objetivos foram alcancados, principalmente, poeregtir nas vozes das professoras, suas
praticas transformadas ao que se refere a ac@mleirganizando através dos planejamentos e
das mediacdes uma pratica docente consistentesigniéisada. Ademais, estimulou-se a
imaginacéo e a sensibilidade, o que promoveu i&ex ampliou o fomento da cultura com
um ensino critico, refinando a interdisciplinaridahtre os géneros da esfera literaria, a historia
e a memoria, realizando conexfes com o0 mundo dginagho e as experiéncias da vida de
cada leitor.

Constatamos diante das estratégias de leitura améneros de esfera literaria, a
importancia de ampliar as diversas linguagens @sralo encontro das criancas com o livro
numa dimenséao curricular, apresentadas na BNCQGedtmeixo de leitura, destacando-se a

habilidade (EF15LP15) “que reconhece que os teltsarios fazem parte do mundo do
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imaginario e apresentam uma dimensdo lidica, danésmmento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artisticohdananidade” (Brasil, 2018, p. 97).

Além disso, podemos esperar que, com o desenvaitoras estratégias de leitura, ao
apresentar os livros com os géneros da esferarlaea forma de mediar aguce as competéncias
interpretativas, e possibilite, aos educandosan@v nas competéncias leitoras/interpretativas
das avaliagfBes nacionais, como € o caso do SAEB.

Por fim, ressaltamos que ha outros aspectos ensexplorados no tocante ao nosso
trabalho, principalmente, pelo fato de que a esookoferece uma gama de possibilidades
pedagogicas associadas com o trabalho docenteprotasia linguagem, discurso e leitura,
gue devem encaminhar o pesquisador a analisagtiretionfrontar e caminhar sempre em
busca de novos conhecimentos. Nosso trabalho o@dé@uma receita, nem simples dicas que
devem ser seguidas pelas professoras. Mas se canseg mudar ou, pelo menos, dirimir 0s

problemas envolvidos na leitura, j& consideramosneates cada acao realizada por nés.
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APENDICE A — SLIDE APRESENTAGCAO — OFICINA 01

1% Oficina Colaborativa:

Estratégias de Leitura por Meio de Géneros
Literdrios

Orientadora: Dra Edjane Gomes de Assis

Mestranda: Ana Maria Lima Pereira Dantas \

Por onde comecgar?

LITERATURA INFANTIL NO BRASIL
Século XIX

¥ Cerl Jansen, jernalista alemdo troduziu Rebison Crusoé, Az
aventuras de Guillever e Dom Quixote de La Mancha;

v Figuereda Pimentel (1915), jornalista brasileiro traduziu
contos da tradigde oral ¢ cacreveu os contos da
carachinha entre outres.

¥ - Monteiro Lobato (1920), escritor ¢ editor brasileiro
escreveu "A menina do Nariz arrebitade” que em 1934 foi
reescrito e se tornou Reinogdes de Narizinho

Literatura infantil nos dias atuais

+ Intengdo de estimular a consciéncia critica do leitor;
¥ Levd-lo a desenvolver sua prépria expressividade verbal;

¥ Dinamizar sua capacidade de observagdo e reflexdo em face do
mundo que o rodeia;

¥ Tornd-lo consciente da complexa realidade em transformagéo que é
a sociedade.

=

m=p LEL 13. N° 10.753, DE 30 DE OUTUBRO DE 2003

m==p LEI 13.696, DE 12 DE JULHO DE 2018

O que nos diz a lei sobre o
direito a leitura?

(Politica Nacional do livro)

(Politica Nacional da Leitura e Escrita)
Lei N° 14407/22, que altera a Lei N° 9.394/96 , Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, BRASIL,
1996) para estabelecer o compromissa da educagdo bésica
com a farmagdo do leitor e o estimulo & leitura, \

O que nos diz a
BNCC - Base Nacional Comum Curricular?

i i, o,

B e e

Aermancn e

Pt ees:

APRENDER A LER
X
APRENDER A LER LITERATUR\A

APRENDER A LER

Latna: copacidades, conhacimenios & ifudes.

Capocianses, comecimmntor u pitudes  1ane Zoea Toma

X
APRENDER A LER
LITERATURA
1 = INTRODUZIR
[ e ——
T8 B TeC AN 00 S, T = TRABALHAR

n gancrs # o cantaxARICAn o WAt

0 i P 2 seveen
Fapacie 1oy giner

Nesse sentido, por que ensinar as estratégios de leitura?
De acorde com Solé, (1998, p. 72):

[.Jporque gueremos formor leitores autdnomos, capazes de enfrentar de forma
inteligente textos de indole muito diversa, na maioria das vezes diferentes dos utilizados
durante a instrugdo. [...] capazes de aprender a partir de textos. Para isso, quem 1€ deve
ser capaz de interrogor-se sobre sua prépria compreensdo, estabelecer relages entre o
que |2 & a que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e madificd-lo,
estabelecer generalizagdes que permitam transferir o que foi aprendido para outros
contextos diferentes.

de oula, é descrito por Solé (1998) em trés etapas cronclogicamente estabelecidas
por meio de atividades em contato com o texto: O antes, o durante e o al'.s da
leitura.

Para tanto, o processo de ensino-cprendizagem dessas estratégias de !eif:f%:m sala

Estratégias de leitura

O o da prprio livea

A leitura, em vez da contagilo

As possibilidades lidicas do texto

Unm clima ograddvel, prazeroso
nites possibilidades

Aintervengd do pr a

¢ leitura dos alunos.

Para:
+ Desenvolver o penssmento letrads des olunas, para que se
apropriem mois do lingaagem escrita das texdos hterdrios
¢ Aperfaigoar a compreenso leitora, a fluéncia € a
expressiidade na leifura
oma fonte de prozer e informacio
ria com diferentes géneros extuais
outores, ilustrodores.

Nas escolhas dos livros

# Sem critérios de escalha bem definidos, o
leitura se tarna uma exploragdo casual,
csponténca & mais pobre do que paderia ser.

+ Observar as fantes de indicagdo literdria

v E precisa ler para sl antes de ler para o grups
de alunos

.

vros para-didétices dos de literatura infantil
03 que fenham um projeto grdfico otraente e
da. Aspecto relacicnado diretamente com o editera
e ilustragdes.

Adequados & idade doz alunos, abservando especialmente oz
niveis de leitor que compée o furma (pré-leitor. leitor

\_ iniciante, leitor em pracesso, leitar fluente, leitar critica).
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Diante de um livro infantil & importante se
questionar...

v O texto leva o leitor a construir
sentidos ou os sentidos estdo prontos,
dados no texto?

v Para qual leitor foi escrito?
¥ Que tipo de leitura vai se privilegiar ? §

Vamos vivenciar?

Assim,

PARA SER CONSIDERADO LEITOR DO GENERO
LITERARIO...

vE preciso experienciar situagdes de leitura
vE preciso aprender a ler e compreender o que 12

Onde? Na escola, mesmo que jd tenha em casa.
Quande? Diariamente, em diferentes modalidades de leitura. L1
Como? Pelas diversas prdticas de leitura.

Por que? Porque deve ser estimulado a formagdo do
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Literdrios

Mestranda: Ana Maria Lima Pereira Dantas \
Orientadora: Dra Edjane Gomes de Assis \

O QUE VIMOS NO PRIMEIRO ENCONTRO?

¥ Q infcio da literatura infantil no Brasil:

¥ A leitura literdria antes e na contemporaneidade:;

¥ As leis LEL 13. N° 10.753, LEI 13.696 e Lei N° 14407/22;
¥ O que nos diz a BNCC;

¥ A diferenga do Aprender Ler e Ler Literatura

¥ As estratégias de Solé: O Antes, Durante e Depois da I.eiturd\

\

MODALIDADE
DE
LEITURA |

E

Relacionada a biblicteca da
escola e a mini biblioteca da
sala de aula.

Regularidade: Todos os dios.
Alunos tém livre escolha de
titules.

Professora deve ficar atenta
o gosta leitor dos estudantes
& suas preferéncias

O tempo dedicado para essa
leitura varia de acordo com o
nivel de atencdo das criancas. i
O acervo disponivel deve ser '\
variado

T

<

<

[02. Leitura compartilhada |

A professora deve gostar do texto antes de levar para turma.

Textos em um nivel além da que oz oluncs fem capocidade, preferencialmente com
planejamento coletivo escolar.

¥ Leitura em Capitulos: anteriormente selecionades para eriar expectativa nos akunos panc a
préxima leitura.

¥ Regularidede conforme o tamanha do titule, padendo ser mensal, bimestral ou trimestral.
Procurar fazer a leitura sem interrupgaes e tirar s ddvides dos alunes ao final
¥ Contextual e necessdrio, em mapas, aflas, imagens, em eutros livros e cte.

-

NEa hd um predute finall

7 Fazer a leitura no infegra antes de comegar a ler para oz alunos,

+ Procurar identificar nos textos pantos para interromper, podendo
ser por capitulo ou ndo.
Estruturar um roteiro com dies marcades & pdgines pare serem
lidas,

T

PRERENERENE

‘03. Leitura individualizada |
&

Principal ceracteristica: leitura auténoma

Pericdicidode:30/45 dias, com intervala entre clos

Conhecer os aluncs & sues habilidades de leitura jd construidas

O gronde bjetive € o fruida

Oportuniza uma relacio maia préxima entre o leitor ¢ o livro,

Professora deve conhecer ag obras indicadas

ra senda o andemente da leitura

emindrio com antecedéncia, ajudando o3 alunos o plano de leftura. Semindrlo.
Confecgdio de mural de indicagdes literdrias

Estimulo do compartilhamento de impressies entre turmos.

Pade ser em casa ou na escol

Pais devem ser orientades a fazer uma leitura em conjunte com alunos de 1° ano, Nos

demais anas a orientagdo ¢ de que estimulem a leituro auténoma dos titules em casa
Hé um produto finall Semindrio « mural de indicagdes, propagandas entre
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04. Leitura mediada

¥ Essa prdfica incentiva od alunos @ exercerem niveis supericres de pansamento a partir
de: perguntas: comp busca por | ou argumentas para fatos narrados:

+ Professor deve conhecer as abros indicadas.

¥ Abrir didlage sobre inferéncias da prépria capa

+ Fazer o leitura e voiter oo texto & imagens quantas vezes for necessdria para
interpretar & abrir didlagos.

+ Realizor exercicia de reconta aral.

¥ Podem vir sequéncias didticas para interpretagdo e exposilio dos pensamentos, mas ndo
serdo coma "ficha de leitura

¥ Busca garantic um trabalka gi izadat amplicr a iede de

¥ estabelecer nelagdes enir fextos ¢ o realidods: fazor ondlise € reflexdo do aspectos
formaiz do texto; agugar a atencdo para detalhes entre texta ¢ imagem

¥ Periodicidede: pelo menos uma vez par semana

¥ A cada més, bimestre ou trimestre colocor o foco em um assunto, género di

O QUE E POSSIVEL PARA MEDIAR?

ANTES DA LETTURA

MOTIVACAD INTRODUCAQ

. — LEHURA{CDM PAUSA
APGS A LELTURA s pAUSA \\

INTERPRETACAO EXTRAPOLAGAQ

MOTIVACAO:

- Organizagdo do ambiente;

- Introduzir o assunto e esclarecer vocdbulos
afravés de didlogo;

- Fazer perguntas de ativagdo de conhecimentos
prévios.

“A motivacdo exerce uma influéncia sobre as
expectativas do leitor, mas ndo tem o poder de
determinar sua leitura."Cosson (2021,56)

Introdugdo:

- Apresentar aos alunos o livro;

- Explorar o livro (autores, ilustrados, editora, capa,
quarta capa, folha de guarda, folha de rosto, etc.);

- Fazer perguntas de previsdo sobre o texto;

- Fazer perguntas inferenciais.

de expectativas do leitor e fornecem elementos para debates e
outras atividades que se desenvolverdo antes e/ou depuls
leitura.” Cosson (2021, 61)

"Eles séo em geral objetos de atividades especificas de caigmnfn
d

Leitura:

- Orientar para a escuta de forma atenta;
- Solicitar que observem as ilustragées como
complemento do texto;

- Pedir que verifiquem se suas previsdes acontecerdo.

Interpretagtio:

]

Quvir as impressdes dos alunos;

Tirar dividas e responder perguntas;

Elaborar junto dos alunes os sentimentos causados pelo texto;

- Fazer perguntas literais ou objetivas: Visam chamar a atengdo
do leitor para informagdes explicitas no texto, que podem ser
localizadas numa releitura ou lembradas na situagdo de
retomada oral do que foi lido.

- Fazer perguntas subjetivas: Solicitar do Izétcrgfum

1

posicionamento, que confronte o que foi lido com a sua posigdo.

E assim:

“Saber |er & saber o que o texto dize o que ele
ndo diz, mas o constitui significativamente
(Orlandi, 2012, p.13)."

Oimportante £ que o aluno Tenha a oportunidade de fazer
uma reflexéo sobre a obre lida e externalizar essa reflexdo
de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do
didlogo entre os leitores da comunidade escolar, Cosson

{2021, 68) \\
{0 ensina de estratégias de compreensdo \

i contribui para dotar os alunos dos recursos
{ necessdrios para aprender a aprender. Solé
1(1998, 73)
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MODALIDADE
DE
LEITURA

NO ATO DA LEITUR,
ATRAVES DO LITERARIO,
DA-SE O CONHECIMENTO
DE MUNDO ALI PRESENTE.
{NELLY NOVAES COELHO,2000
pat)

Fiemuna EsTABELECE, NDT
PROCESSO DE \
( SIGNIFICAGAD, A \
POSSIBILIDADE DE LER UM )
/

TEXTO DE VARIAS
MANEIRAS! .
ENI ORLANDI, 2012, P.116) (

POR QUE DEVEMOS LER O GENERO LITERARIO?

T PROCESSO DE LEITURA DEVE
GARANTIR QUE O LEITOR
COMPREENDA OS DIVERSOS

£ UM PROCESSO INTERND,
POREM DEVE SER
ENSINADO.{SOLE, 1998, P. 116

X

TEXTOS QUE SE PROPOE A LER.

COSSOM, Rildo. Lebramento literdrio: tesria e préafica. 2 ed
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i Clévin Suvens Cunba de Carvalho
I¥retore de Ensing, Gestlo ¢ Escola de Formagio
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DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante:

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto PROPOSTAS DE LEITURA MEDIANTE TEXTOS DA ESFERA
LITERARIA: DIALOGOS COM PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS) que tem
como pesquisador responsdvel ANA MARIA LIMA PEREIRA DANTAS, foi recebido para andlise ética no
CEP Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba - CCS/UFPB em 21/07/2025 as
11:46.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA O5
PFROFESSORES

Prezadolal PARTICIPANTE DE PESQUISA,

A pesquisadora Ana Marla Lima Perelra Dantas, Mesiranda pelo Programa de Pos-
Graduaco em Linguistica e Ensino da Unbversidade Federal da Paralba, sob a orlentacho da Prof® De?
Edjane Gomes Assis, convidam voce a participar da pesquisa intiiulada: “Proposta de Leltura com
textos lterdrios para criangas do Ensing Fundamental Anos Inicials: Compartilhando
experiénclas. promovendo saberes”. Para tanto vocd precizard assinar o TCLE que visa assegurar a
protecin, a auionomea e o respelio sos panicipantes de pesquise em todas as suss dimensbes: fisica,
palguica, moral. Imeleciual. sockal, cultural efou espiritual - & gue a estruturacio, o conteddo @ forma
de ofwencio dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanes preconizadas pela Resolugio 46602012 edou Resolucao 51002016, do Conselbo Naclonal de
Satlde & Ministério da Sadde.

Sua decisdo de participar neste estudo dove ser valumidcia e que ela ndo resultard em nenhum
Cusk ou does financeiro para voc? (ou para o seu emgregador, quando for este o case) @ que vocd nio
sofrerd nenhum tpo de prejulzo ou punlcio caso decida nao particigar desta pesquisza. Todos os dados
e Informacdes fornechdos por vood serdo fratades de forma andnimasigilosa, nio permitindo a sua
identificacho.

Esta pesquisa tem por objetivo geral investigar as priticas de leliuea direcionadas pebo corpo
docente dos Ancs Inkclals do Ensine Fundamental e propor oficinas colaborativas que explorem s
estratéglas de leliura e assim, possam contribulr para a fermacao do aluno keior. E os objetivos
especificos sao: Identificar as lacunas relacionadas ao elxo de leitura e cotdian escolar; contribalr
com a formacso dos peofessores por melo de oficings envolvendo géneros narratlvos que. possam
proporcionar s educandos a aritlcldade, a criatividade e o gosto pela lebura: analisar as contribuiches

oo trabsalbo articulado com a lebura narvativa em peol do desenvolvimento das compet@ncias leitoras.




Mossa metadologia ¢ de natureza quantitativa e qualitativa, referindoe-se a uma pesguisa-agao
que nos permitind realizar um mapeamento das pratcas docentes referentes ao eixo de lela e
oferecer-lhes um construto de atividades (oficinas colaborativas), que serao efetivadas durante os
planejamenios pedagagicos da escola. Exploraremos. pomanto, esiratégias de leitura baseadas em Solé
(2008}, que devemn ocorrer desde o processo do planejamento a aplicacho das atividades com géneros
literarios infantis. Para o levantamento de dados, serfio aplicados questiondrios com o objetive de
verificar as posturas pedagogicas dos eduecadores antes e apds o processo formative. Nossas actes
visam, deste modo, contribuir no aperfeicoamenio de praticas pedagdgicas a fim de proporcionar ans
alunos o interesse pela leliura, a melhoria da sua aprendizagem e sua transformacio sockal

D acords com a Resolugao 466012, a pesquisa pode apresentar riscos de natureza intelectual,
paiquica ou moral, que se referem aos possivels constrangimentos referentes a abordagem durante a
pesquisa. No tocante a pesquisa em guestio, fais fscos podem acontecer diante dos guestionarios em
achar que determinadas pergunias incomodam a vocd. Assim, vocod pode escolher nédo responder
quaksquer pergunias que o fagam sentir-se incomodado. Porém, a pesquisadora garante que os
questionarios da pesquisa serao codificados e arquivados em local seguro fara que nao haja quebra de
sigilo ou violagio dos mesmes.

Porédm para minkmizar tals riscos, a pesquisadora responsavel solicita gue informem sobne
qualguer sinal de desmotivacio ou outro tpo de dano néo previsto, para que se fome medidas como
suspender o estudo, pois sua participacan @ voluntaria e, pontanto, ofa) senhoria) néo ¢ obrigado(a) a
fornecer as informagies efou colaborar com as atividades solicitadas pelo pesquisador. Caso decida
néo participar do estudo, ou resolver qualquer momento desistir do mesmo, néo sofrecd nenhum dano.

Com relagio aos beneficios orlundos da pesquisa, acreditamos que as estratégias de leituras
proporcionadas nas oficinas colaborativas, além de ampliar o campo de conhecimentos, proporcionar
aos docentes, enguanio mediador do conhecimento, condugir o5 eduecandos a exercer seu profagonismo
na transformacio da sociedade. agucando a curicsidade e despertando a Imaginacio desses na
interacio com o gue estd lendo.

Sendo assim. acreditamos que os resuliados que serao alcangados com a efetivacho da referida
pesquisa, contribubrdo para o melhoramento da qualidade do ensino, fortalecendo a qualidade da
educagao piblica da rede municipal na qual o estudo sera realizado.

Solicitamos a sua colaborago para preenchimento dos questionarios e a sua aulorizagss para
que os resuliados deste estudo possam ser apresentados e publicados em evenios e revistas cientificas
nacionals e internacionals, e por ocasizo da publicagao dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo
absoluto.
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Informache de Comntato do Responsdvel Principal

Pesquisadora responsivel: Orientadora responsitvel.

Ana Maria Lima Pereira Dantas Proof® D Edljane Gomes de Assis

Emall para comato: pmind@scademben uiph b Email para contato:pdiane agsbi@academics ufpnh b
Telefone para contato: (83) B01LTERTE Telefane para contata: [83) 98822 7238

Assinaiura da Pesquisadon Responsivel Msslnatura da Crientadora Responsavel

Endereco ¢ informagdes de Contato MPLE/UFPE
Centro de Clénclas Humanas, Letras e Artes (COHLA) - Camgius Universipdrlo
CEP.: 3B051-900 - Jo&n Pesson - Pamdba !

Contnte; gl echla afphube § mple ufpbé gmall com STel: (83) 3216.70509

Enderecn & Informagfes de Contato do Comité de Etica em Pesqulsa (CEBYCCS/'UFPB

Combié de Erica em Pesgulsa (CEP)

Centro de Cléncias da Sadde (1% andan) da Universidade Federal da ParatbaCamgpas |-
Cidade Undversiacda / CEP: 58.051-900 - [oio Pessna-PFB

Tebefome: +55 (B3] 3216-T7TH1

E-mail: L
Horigio de Funcionamenta: de 07h &5 12k e de 13h &5 16h
Homepage: htip: He i

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECTDND

Ao eolocar sua assinatura ao final desie documento, YOCE, de forma volundarie, ma qualidade de
PARTICIPANTE da pesgliss. expressa oseu consentimento livre e esclarecido para particlpar deste
esbuda ¢ declara que esid sufickeniemente informadofa), de manelra clara ¢ objeliva, acerca da presente
investigacho. E recebera uma odpla desse Termo de Consentimento Livee & Esclarecido (TCLE),
assinada pelofa) Pesquisador{a) Responsavel.

Jofie Pessoa, PB_ de __ile 204

Assinanga dofa] Participante da Pesgpulsa

Asslnatura dofa) Pesqulsadon(a) Responsavel pela pesquisa

83





