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RESUMO

Esta pesquisa investigou o nivel de familiaridade das professoras de Lingua Portuguesa de
uma escola participante do programa Escola Cidada Integral, situada no municipio de Aguiar-
PB, com a Pedagogia da Variacdo Linguistica, além de analisar as implicagdes desse
conhecimento em sua pratica pedagogica. Para isso, foram utilizados trés instrumentos de
coleta de dados: aplicagdo de um questionario, realizagdo de uma entrevista coletiva e analise
de livros didaticos adotados pela escola. Os resultados mostraram que, embora as docentes
apresentassem algum conhecimento tedrico sobre a variacao linguistica, enfrentavam desafios
em sua aplicagdo préatica, principalmente devido & auséncia de formacfes continuadas
voltadas para o tema. A analise dos livros didaticos adotados pelas profissionais revelou
abordagens diversas: enquanto alguns materiais apresentavam a variacdo linguistica de
maneira conceitual e aplicada, outros a tratavam de forma pontual e introdutéria, limitando o
desenvolvimento de uma visdo mais critica e reflexiva. Além disso, constatou-se que a
percepcdo dos docentes sobre os livros é influenciada por suas formacGes e experiéncias
pessoais. Diante dessas lacunas, foi proposta e executada uma intervencdo pedagdgica
baseada em oficinas formativas, com o objetivo de aprofundar o conhecimento das referidas
professoras sobre a variagdo linguistica e oferecer estratégias praticas para sua abordagem em
sala de aula. As oficinas mostraram-se frutiferas, uma vez que promoveram momentos de
reflexdo critica e troca de experiéncias entre as docentes, possibilitando uma compreenséo
mais ampla do fenbmeno e o desenvolvimento de préaticas pedagogicas mais alinhadas a uma
educacdo linguistica plural e inclusiva.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa, Pedagogia da Variacdo Linguistica, Formagéo
de Professores.



ABSTRACT

This research investigated the level of familiarity of Portuguese Language teachers at a school
participating in the Escola Cidada Integral Program, located in the city of Aguiar-PB, with the
Pedagogy of Linguistic Variation, in addition to analyzing the implications of this knowledge
in their pedagogical practice. To this end, three data collection instruments were used: the
application of a questionnaire, a group interview, and the analysis of textbooks adopted by the
school. The results showed that although the teachers had some theoretical knowledge of
linguistic variation, they faced challenges in its practical application, mainly due to the lack of
continuing education focused on the topic. The analysis of the textbooks used by the teachers
revealed diverse approaches: while some materials presented linguistic variation in a
conceptual and applied manner, others addressed it in a more introductory and isolated way,
limiting the development of a more critical and reflective perspective. Furthermore, it was
found that the teachers’ perceptions of the textbooks were influenced by their training and
personal experiences. In light of these gaps, a pedagogical intervention was proposed and
carried out based on formative workshops, with the aim of deepening the teachers' knowledge
of linguistic variation and providing practical strategies for its implementation in their
classroom. The workshops proved fruitful, as they promoted moments of critical reflection
and exchange of experiences among the teachers, enabling a broader understanding of the
phenomenon and the development of pedagogical practices more aligned with a plural and
inclusive linguistic education.

Keywords: Teaching Portuguese Language, Pedagogy of Linguistic Variation, Teacher
Education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, intitulada “Pedagogia da Variagdo Linguistica: subsidios para uma
pratica docente inclusiva e plural em uma escola cidada integral do municipio de Aguiar-PB”,
repousa no campo da Educacdo Linguistica e esta vinculada a linha de pesquisa “Estrutura da
lingua em dindmicas de aprendizagem”, do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e
Ensino, da Universidade Federal da Paraiba. Ela integra, ainda, 0 macroprojeto de pesquisa
“Gramatica: teoria, norma e ensino”, coordenado pelo professor Francisco Eduardo Vieira, no
referido Programa.

Em 2020, quando assumi o cargo de professor efetivo em uma escola pablica da rede
estadual da Paraiba inserida no Programa de Escola Cidada Integral', encontrei uma realidade
com a qual ndo havia me deparado ao longo de dez anos de docéncia com atuacao exclusiva
em escolas da rede privada: a baixa autoestima linguistica® dos estudantes. A escola em
questdo, localizada em Cajazeiras, cidade na qual estou radicado ha mais de dez anos, conta
com um publico estudantil que, em sua maioria, é oriundo da zona rural e de bairros
caracterizados como periféricos. De acordo com Bagno (2015), 0s grupos que integram essas
comunidades sdo historicamente vitimas de preconceito linguistico, fruto, ainda segundo o
autor, do preconceito social contra classes economicamente desfavorecidas, o que, em uma
primeira analise, pode explicar a inseguranca desses jovens quanto ao uso de sua lingua
materna.

Identifiquei, posteriormente, que essa baixa autoestima linguistica que acometia 0s
meus alunos também interferia em seu desempenho nas aulas de Lingua Portuguesa®, desde a
participacdo em aulas expositivas, até a execucdo de tarefas, sobretudo aquelas que exigiam a
oralidade. A justificativa mais comum para o desinteresse nas aulas de Portugués era a de que
o conhecimento de “regras de gramatica” parecia ser ndo so de dificil apreensdo, mas também

de total inutilidade, considerando a realidade linguistica do meio a que pertenciam. Assim, me

1 O Programa de Escola Cidada Integral € um novo modelo de escola publica que foi implantado na Paraiba em
2016 e que tem a proposta de organizacdo e funcionamento da escola em tempo Unico (manhd e tarde
integradas).

2 “Baixa autoestima linguistica” é um fendmeno que resulta do preconceito linguistico e dos mitos associados
aos falantes do portugués brasileiro, principalmente aqueles pertencentes as camadas desfavorecidas, causando-
Ihes a sensacdo de inferioridade por supostamente ndo dominarem sua lingua materna (Bagno, 2001).

3 Nesta pesquisa, grafamos “Lingua Portuguesa” e “Portugués” com iniciais maitsculas para sinalizar a
referéncia a disciplina escolar, a fim de distinguir, de maneira mais explicita, essas expressdes daquelas que
fazem referéncia ao idioma.
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vi perante o desafio de buscar estratégias para modificar essa percepcdo que meus alunos
tinham tanto da disciplina Lingua Portuguesa, como do portugués brasileiro em si.

Nessa busca, atentei para a escassez de formacdes continuadas que oferecessem a mim
e aos meus colegas professores de Portugués um aporte tedrico-metodologico que nos
ajudasse a lidar com questdes relativas a baixa autoestima linguistica dos alunos. Consoante
Almeida e Bortoni Ricardo (2023, p. 8), é justamente essa falta de preparo dos professores
para lidar com questBes relacionadas a variagdo linguistica e as suas implicagdes, sobretudo
em sala de aula, que faz com que o debate sobre as diversidades do portugués brasileiro néo
seja apenas inviabilizado no &mbito escolar, mas completamente ignorado.

Aqui, € valido elucidar que o estado da Paraiba oferece, esporadicamente, formacdes
continuadas para os docentes de Lingua Portuguesa das escolas que fazem parte do Programa
Escola Cidada Integral®. O problema, no entanto, reside no fato de que, devido ao curriculo
diferenciado dessas instituicdes, que conta, também, com disciplinas pensadas exclusivamente
para o funcionamento do referido Programa, as formacdes tendem a ser voltadas estritamente
ao fornecimento de subsidios e de orientacbes metodoldgicas que facilitem a ministracdo
desses componentes curriculares especificos que integram a chamada “Parte Diversificada™.

Assim, entdo, surgiu esta pesquisa: a partir das angustias de um professor de Portugués
que, também proveniente da classe popular e da rede pablica, buscou meios de compreender
de que maneira o preconceito linguistico afetava o desempenho dos seus e dos demais alunos
da escola publica. Nesse sentido, esperamos que este trabalho possa ndo s oxigenar o debate
acerca de um ensino de Portugués pautado no respeito e na sensibilidade a diversidade
linguistica da sala de aula, mas também abrandar os impactos de uma cultura escolar que
historicamente dificulta o pleno desenvolvimento dos educandos mais pobres (cf. Soares,
2021).

Partindo dessa premissa, compreendemos que a diversidade é, indiscutivelmente, um
fendmeno que permeia todas as areas sociais do Brasil. Devido a sua magnitude territorial e a
todos os desdobramentos ao longo de sua historia, da colonizacdo a independéncia, a

sociedade brasileira é caracterizada, sobretudo, pela heterogeneidade cultural. Todos esses

4 Importante salientar que as formagdes ofertadas para os professores das escolas cidadas sdo uniformes, isto é,
todos os professores do estado que atuam nessas escolas recebem as mesmas formacdes, que acontecem por
meio de plataformas on-line, 0o que possibilita um atendimento capaz de contemplar grande nudmero de
professores.

5> A Parte Diversificada consiste em um conjunto de disciplinas ndo constantes na BNCC, a saber: Eletivas,
Projeto de Vida, Recomposicdo de Aprendizagem para Lingua Portuguesa e Matemaética, Pré-Médio, Pés-Medio,
Protagonismo Juvenil, Estudo Orientado, Avaliagdo Semanal, Colabore e Inove, Tutoria, Praticas Experimentais
e Nivelamento.
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fatos, de acordo com Mattos e Silva (2004, p. 12), nos levam ao entendimento de que a lingua
portuguesa aqui falada jamais poderia ser una.

Na verdade, como bem aponta Faraco (2008, p. 31), ndo ha lingua homogénea, posto
que toda lingua se constitui de uma gama de variedades. A variacdo linguistica €, portanto,
um fendmeno inerente ao préprio sistema linguistico (Labov, 1972). Todavia, ainda que esse
fato ja tenha sido reiteradamente comprovado e difundido pela Sociolinguistica (Zilles;
Faraco, 2015, p. 7), a histéria do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil nos mostra como a
escola, por décadas a fio, tem se engajado no empreendimento de inibir as manifestacbes
desse fendbmeno que, inevitavelmente, chega até ela, através de seus alunos, de seus
professores e de todos 0s demais individuos que a comp&em.

Na contramédo dos textos legais, para 0s quais a expressdo culta deve ser trabalhada a
partir da exploracdo da diversidade linguistica do Brasil (Faraco, 2015, p. 20), a escola ainda
é 0 ambiente onde a gramatiquice® predomina nas aulas de Portugués. Essa abordagem n&o s6
impede que os alunos tenham uma nocdo real da dindmica da lingua nas mais diversas
situacbes comunicativas, como os leva a acreditar que ndo dominar tais regras significa nao
saber portugués (Bagno, 2015).

De acordo com Zilles e Kersch (2015, p. 164), devem ser objetivos do professor de
Portugués levar seus alunos a compreensao de que é possivel enunciar uma mesma ideia de
diferentes maneiras, considerando, para isso, os diferentes contextos comunicativos, e
instrumenta-los para que desenvolvam essa habilidade de adaptacdo linguistica. Negar as
variedades do portugués brasileiro e, consequentemente, a diversidade linguistica da sala de
aula para privilegiar “a correcdo desse ou daquele fenémeno de regéncia, de colocacédo, de
concordancia e de ‘mistura’ pronominal” (Faraco, 2015, p. 27) é oferecer aos estudantes um
ensino de lingua vazio e discriminatério.

Dessarte, o produto final desta pesquisa foi pensado a partir da evidente necessidade
de os professores de Lingua Portuguesa serem engajados na discussdo acerca de uma
pedagogia de lingua mais sensivel aos saberes dos alunos e as suas caracteristicas
socioculturais, levando-os, dessa forma, a compreender a importancia dessa disciplina para
seu pleno desenvolvimento.

Nesse contexto, é fundamental considerar, também, a perspectiva epistemologica que

sustenta essa necessidade: parece ser consenso, entre pesquisadores brasileiros vinculados a

6 Faraco (2008) caracteriza a gramatiquice como a pratica por meio da qual as regras da gramatica normativa séo
exaustivamente trabalhadas em sala de aula sem que haja, nesse processo, reflexdes acerca de sua aplicagdo nos
diversos contextos reais de uso da lingua.
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Sociolinguistica, que ha, ainda, um longo caminho a ser percorrido para que alcancemos
significativas mudancas no ensino de Lingua Portuguesa em nossas escolas (Cavalcanti, 2015,
p. 301). Em boa medida, isso se deve ao fato de que os principais agentes dessa mudanca — 0s
professores — necessitam adotar uma nova atitude perante as variedades linguisticas utilizadas
por seus alunos, avaliando sua habilidade de nelas se expressarem, e conduzi-los, por meio de
variadas préticas pedagdgicas, a ampliacdo de suas competéncias comunicativas (Cyranka,
2015, p. 35).

Todavia, esse, certamente, é um processo revestido de complexidade. Tardiff (2014, p.
11) nos explica que os saberes do professor se constituem em um conjunto de relagdes
estabelecidas, sobretudo, com sua identidade. Nessa perspectiva, devemos considerar que, ao
sugerirmos uma mudanga de postura do professor, questionamos seu saber e, por assim fazé-
lo, questionamos, também, suas crencas e sua identidade.

Apoiando-se nos estudos de Morales (1993), Marques e Almeida Baronas (2015)
argumentam que as crencas e as atitudes que um professor de lingua materna carrega
interferem sobremaneira na pedagogia que ele decide adotar para conduzir seu trabalho.
Nesse Vviés, cabe-nos a inferéncia de que, se o professor, porventura, acredita que seus alunos
SO conseguirdo dominar a expressdo culta por meio da memorizacdo de regras da gramatica
normativa, dificilmente, em suas aulas, havera espaco para uma abordagem do fenémeno da
variacao linguistica condizente com as diretrizes dos documentos oficialis.

Por esse motivo, tomamos como objeto de estudo a analise da pratica pedagdgica dos
professores de uma escola inserida no modelo Escola Cidadd Integral, localizada no
municipio de Aguiar-PB, no tocante a abordagem do fenémeno da variacdo linguistica e,
portanto, das variedades do portugués brasileiro em sala de aula, levando em consideracao
suas concepcoes de lingua e da propria disciplina que lecionam, os subsidios de que dispGem
para estruturar suas aulas e, por fim, as caracteristicas socioculturais das escolas em que
atuam.

Diante disso, a pergunta que norteia esta pesquisa €: os professores de Lingua
Portuguesa atuantes na escola-campo selecionada estdo familiarizados com uma pedagogia
culturalmente sensivel aos saberes dos educandos, especialmente no que diz respeito ao
trabalho com a variacgdo linguistica?

A partir dessa questdo, delineamos os objetivos que orientam esta investigacdo. O
objetivo geral deste trabalho é averiguar se ha, entre os professores de Lingua Portuguesa
atuantes na escola-campo selecionada para esta pesquisa, familiaridade com uma pedagogia

culturalmente sensivel aos saberes dos educandos (Bortoni-Ricardo, 2004), a fim de que, a
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partir dessa analise, possamos contribuir com o aprimoramento de suas aulas, sobretudo no

que diz respeito ao trabalho com o fendmeno da variagdo linguistica. Para tanto, elencamos os

seguintes objetivos especificos:

a. investigar se existem, entre os referidos professores, lacunas em sua pratica no que diz
respeito ao trabalho com as variedades do portugués brasileiro, seja por formacéo
académica deficitaria, seja pela falta de formagdes continuadas que abordem esse tema;

b. analisar se os professores conseguem identificar, em suas respectivas salas de aula,
comportamentos que refletem baixa autoestima linguistica e se esse fenémeno se da pela
abordagem superficial do fendmeno da variacdo nas aulas de Portugués;

c. analisar os livros didaticos utilizados por esses professores, a fim de neles observar como
e se ¢ feita a abordagem da variagéo linguistica;

d. propor oficinas formativas para os professores dessas escolas com o fito de suprir
possiveis lacunas acerca do trabalho com uma pedagogia culturalmente sensivel em sala
de aula.

Ademais, a partir da minha vivéncia como professor de Portugués de uma escola
inserida no modelo Escola Cidada Integral, constatei que o fenémeno da variagéo linguistica
era tema raro nas formag6es continuadas direcionadas aos professores dessa disciplina. Desse
modo, a primeira hipdtese desta pesquisa foi a de que, participando os professores das escolas
cidadas integrais da Paraiba das mesmas formac6es continuadas ofertadas pelo estado, nas
quais a abordagem do fendmeno da variacdo linguistica e, portanto, do preconceito
linguistico, € frequentemente negligenciada, os professores da escola onde esta pesquisa se
ambientou também careciam de um aporte tedrico-metodologico que os auxiliasse a adotar
novas postura e metodologia que se adequassem as caracteristicas socioculturais do publico
por ela atendido.

Uma segunda hipétese, derivada da primeira, foi a de que, sem os subsidios
necessarios para proporcionar aos seus alunos um ensino de lingua materna condizente com a
realidade linguistica do Brasil, esses professores poderiam estar, ndo intencionalmente,
contribuindo com a manutencdo do preconceito linguistico, o qual se alicer¢ca em uma série de
crengas equivocadas, dentre as quais a de que, em um pais extenso e diverso como 0 nosso,
existe apenas uma variedade correta.

Com base nessas hipoteses, delineamos uma organizagdo textual que favorecesse a
apresentacdo gradual e aprofundada de cada aspecto investigado. Assim, esta dissertacdo
estrutura-se em seis capitulos, cada um deles constituido de se¢des pensadas para oferecer

uma compreensdo progressiva de nossa pesquisa. A seguir, apresentamos uma breve
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descri¢do dos conteudos que compdem esses capitulos, com o fito de orientar o leitor acerca
da sequéncia das questdes abordadas ao longo do trabalho.

No capitulo 1, Introducdo, buscamos situar o leitor a respeito da natureza de nossa
pesquisa, expondo, para isso, a justificativa que motivou sua execuc¢do, bem como sua
relevancia e contribuicdes para o ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica, as
hipGteses que serviram de ponto de partida para a investigacdo proposta, seu objeto de estudo
e seus objetivos.

Posteriormente, no capitulo 2, Fundamentacéo tedrica, abordamos a Sociolinguistica,
teoria que embasa esta pesquisa, e 0s conceitos a ela associados. Foram elencados, também,
diferentes fatores que contribuem para a perpetuacdo do problema que nos propusemos a
compreender e a discutir.

No Percurso metodoldgico, capitulo 3, descrevemos os metodos e 0s procedimentos
utilizados para a analise e coleta de dados essenciais para a realizacdo deste trabalho, a fim de
elucidar de que modo ele foi conduzido. Além disso, apresentamos detalhes relacionados ao
perfil sociolinguistico da escola onde esta pesquisa foi ambientada, bem como dos individuos
nela envolvidos, e descrevemos as etapas da intervencdo proposta.

Em seguida, no capitulo 4, Contextualizando o espaco da pesquisa, oferecemos
informacBes acerca do espaco em que esta pesquisa se efetivou e tecemos reflexdes
relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa e a formacdo de professores no contexto do
Programa Escola Cidada Integral.

No capitulo 5, Anélise dos dados, apresentamos nossa analise acerca dos dados
colhidos por meio dos instrumentos metodoldgicos selecionados para esta pesquisa e da
andlise dos livros didaticos utilizados pelos professores participantes desta.

E, finalmente, no capitulo 6, Proposta de intervencdo, narramos, com riqueza de
detalhes, todo o processo interventivo resultante desta pesquisa, desde o planejamento, até a

sua execucao, oferecendo, por fim, uma analise acerca dos seus desdobramentos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O proposito deste capitulo é, primeiramente, apresentar a Sociolinguistica, teoria
linguistica na qual nos ancoramos para o desenvolvimento desta pesquisa e da intervencao
que dela resultou. Entendemos que, para alcancar uma compreensdo efetiva acerca dos
preceitos da pedagogia da qual trataremos — a Pedagogia da Variagdo Linguistica (Bagno,
2007; Faraco, 2008) —, faz-se necessario, de antemao, que tomemos conhecimento dos pilares
que a sustentam.

Além disso, também discutimos questdes relacionadas ao fenémeno da variagdo
linguistica na sociedade brasileira e, sobretudo, nos diferentes setores que compdem o seu
contexto escolar, isto é, 0 seu tratamento na Educacdo Basica, com foco nas aulas de Lingua
Portuguesa. Aqui, portanto, serdo apresentados e discutidos os impactos desse tratamento — e
da falta dele — no desenvolvimento de competéncias e habilidades comunicativas dos
estudantes e em sua vida fora do seio escolar.

Para esse fim, na primeira secdo deste capitulo, fazemos uma breve introducdo a
Sociolinguistica, apresentando seus principios e objetivos, e como, por meio dela, é possivel
oferecer aos nossos alunos um ensino mais inclusivo e sensivel a sua realidade. Na segunda
secdo, de igual modo, apresentamos os fundamentos da Pedagogia da Variacdo Linguistica,
delineamos os seus principais objetivos e lancamos luz sobre os beneficios que ela pode trazer
para o contexto escolar. Em tempo, levantamos pontos relevantes acerca da formacéo inicial e
continuada de docentes de Lingua Portuguesa da Educacéo Basica’.

Em seguida, na terceira secdo, abordamos o fenémeno da variacdo linguistica no
Brasil, bem como suas implicacBes sociais, e apresentamos os diferentes tipos de
manifestacdo desse fendmeno por meio das classificacBes propostas por Camacho (1988).
Para aprofundar essa discussdo, exploramos, a luz das pesquisas de Bagno (2009; 2015),
variados mitos relacionados a lingua portuguesa falada no Brasil.

A quarta secdo deste capitulo discute as nuances do preconceito associado as
diferentes variedades do portugués brasileiro e sua estreita relacio com a perpetuacdo de

desigualdades em uma sociedade estratificada como a do Brasil. Ainda nessa secao,

7 Para sublinharmos a urgéncia de formagdes continuadas para professores de Portugués da Educacio Basica,
retomamos essa questdo ao longo das demais subsecdes que compbem este capitulo.
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discutimos os efeitos corrosivos do preconceito linguistico no desempenho escolar dos
estudantes, com énfase no desempenho daqueles oriundos das camadas desfavorecidas®.

J& na quinta secdo, examinamos como 0s documentos oficiais que orientam a
Educacdo Bésica no Brasil abordam o fendmeno da variacdo em nosso pais. Nosso foco, aqui,
é demonstrar como a Pedagogia da Variagdo Linguistica e, consequentemente, esta pesquisa
encontram respaldo naqueles que servem de norte para a pratica docente.

Na sexta e Ultima secéo, fazemos uma breve abordagem acerca do lugar que a variacao
linguistica tem ocupado nos livros didaticos de Lingua Portuguesa ao longo de sua
implementacdo nas escolas brasileiras. Por fim, enfatizamos a importancia de os professores
passarem por capacitacdes que 0s munam das competéncias necessarias para que possam
selecionar materiais didaticos verdadeiramente comprometidos com as orientagcbes dos

documentos oficiais acerca da educagdo em lingua materna.

2.1 Fundamentos da Sociolinguistica e sua relacdo com o ensino de lingua

Firmada nos Estados Unidos na década de 1960 sob a lideranca de William Labov®, a
Sociolinguistica, também denominada de “Sociolinguistica Variacionista” ou “Teoria da
Variagdo”, parte do principio de que a variagdo e a mudanga sdo inerentes as linguas e que,
por isso, devem sempre ser levadas em conta na andlise linguistica (Cezario; Votre, 2022, p.
141). Em Padrdes Sociolinguisticos, obra considerada um marco do inicio dos estudos
sociolinguisticos, Labov (2008 [1972]) explica que resistiu ao termo “Sociolinguistica”, por
ponderar que essa denominacdo poderia sugerir a existéncia de uma teoria ou pratica
linguistica bem-sucedida que nao fosse social.

H4 mais de 50 anos, porém, o termo “Sociolinguistica” vem sendo empregado, de
acordo com Bagno (2017), para designar um campo cada vez mais amplo de investigacdes
tedricas e de aplicacdes praticas. Essa amplitude se revela por meio do surgimento de

diferentes terrenos de acdo e de teorizacdo da Sociolinguistica, como a Sociolinguistica

8 Quanto a expressdo “camadas desfavorecidas”, Soares (2021) nos explica que se trata de “uma expressio
sinénima da expressdo ‘camadas populares’, com a diferenca de que os adjetivos que qualificam o substantivo
camadas pdem, em cada expressdo, o foco em diferentes caracteristicas”. A autora explica que em “camadas
desfavorecidas”, o adjetivo desfavorecidas “qualifica as camadas pelo critério da privagdo de bens, de
beneficios, de adequadas condi¢des econdmicas, sociais, culturais”.

® Tarallo (2002) chama a nossa atencdo para o fato de Labov ndo ter sido o primeiro sociolinguista a surgir no
cenério da investigacdo linguistica, por considerar que todos aqueles que entendem por “lingua” um veiculo de
comunicacdo, de informacdo e de expressao entre os seres humanos também sdo sociolinguistas, incluindo, nessa
lista, Ferdinand de Saussure (1857-1913), considerado o pai da Linguistica Moderna. O autor, no entanto,
reconhece as contribuicdes de Labov para o campo da sociolinguistica, visto que este insistiu mais
veementemente na relagdo entre lingua e sociedade, propondo, em decorréncia disso, um modelo de anélise que
preencheu a lacuna do componente social encontrada no modelo gerativo.
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Variacionista, a Sociolinguistica Interacional/Antropologia Linguistica, a Sociologia da
Linguagem e a Dialetologia, apenas para citar alguns (Bagno, 2017).

Entre as caracteristicas mais notaveis da Sociolinguistica, podemos destacar seu
interesse em estabelecer vinculos com outras ciéncias humanas e sociais, como a
Antropologia, a Sociologia, a Psicologia Social, a Pedagogia, a Historia, as ciéncias politicas
etc. Bagno (2017, p. 425) atribui essa conexdo da Sociolinguistica com outras ciéncias a uma
tentativa de resgatar o social do limbo em que ele fora langado pelo estruturalismo cléssico e
gerativista.

Ainda de acordo com Bagno (2017, p. 425),

ndo se pode dizer que haja fronteiras disciplinares nitidas dentro do campo maior da
sociolinguistica. Mais adequado seria considerar que as abordagens se situam ao
longo de um continuum de interesses que vai desde o mais linguistico até o mais
sociocultural, com ampla zona intermediaria.

Gracas a esse vinculo que a Sociolinguistica estabelece com outras areas do
conhecimento, ela tem se mostrado uma ferramenta eficaz no ambito escolar, sobretudo no
que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa. 1sso porque, como fruto das pesquisas
sociolinguisticas conduzidas no pais, que descortinaram os problemas envolvendo a conducéo
dessa disciplina (cf. Faraco, 2008), o Estado se viu pressionado a fazer com que o ensino de
lingua materna passasse por reformulacfes®® as quais dessem conta de proporcionar aos
estudantes experiéncias de aprendizagem que levassem em consideracdo 0 Sseu contexto
sociocultural.

A essas contribuicdes, que se constituem em um conjunto de reflexdes e de praticas
destinadas ao enriquecimento da Educacdo Linguistica, tanto no ensino, como na
aprendizagem, atribui-se 0 nome de Sociolinguistica Educacional, termo que, segundo Bagno
(2017, p. 428), foi cunhado pioneiramente por Bortoni-Ricardo (2004; 2005). Para a autora,
fortemente engajada com questdes relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e
provedora de uma extensa bibliografia destinada principalmente a docentes dessa disciplina, a

Sociolinguistica Educacional deve ser compreendida como

o0 esfor¢o de aplicacdo dos resultados das pesquisas sociolinguisticas na solucéo de
problemas educacionais e em propostas de trabalho pedag6gico mais efetivas. Para
isso, 0 paradigma incorpora resultados de estudos sociolinguisticos quantitativos e
qualitativos, enriquecendo-os com subsidios oriundos de éreas afins, como a

10 Essas reformulagdes se traduzem nas orientacGes constantes nos documentos oficiais norteadores da Educacio
Bésica no tocante ao tratamento da variacdo linguistica em sala de aula. Exploraremos essas orientacdes na se¢do
2.5.
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pragmatica, a linguistica do texto, a linguistica aplicada e a andlise do discurso.
(Bortoni-Ricardo, 2014, p. 158)

No tocante aos problemas educacionais a que a autora se refere, destacam-se aqueles
que emergem do ensino tradicional de lingua, que, embora duramente criticado ao longo das
ultimas décadas (cf. Antunes, 2003; Mattos e Silva, 2004), ainda prevalece em nossas salas de
aula. As consequéncias dessa pratica tradicionalista se refletem, por exemplo, na evasdo
escolar e nos altos indices de reprovacdo dos alunos, sobretudo daqueles que pertencem as
camadas desfavorecidas da sociedade (cf. Soares, 2021).

Outra questdo associada ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa € a prética de
ensinar uma norma idealizada que se baseia nos principios do que Faraco (2008, p. 94)
intitula de “norma curta”. O autor define essa norma como um conjunto de preceitos
dogmaticos que, por ndo encontrarem respaldo nos fatos, nem nos instrumentos normativos,
ndo se sustentam.

Outrossim, Faraco (2008, p. 94) tambem responsabiliza o apregoamento dessa norma
idealizada pela perpetuacdo da cultura do erro, fato que pode ser observado e comprovado
principalmente nas aulas de Portugués, nas quais 0s estudantes costumam ser repreendidos
quando fogem as regras ditadas por ela. Essa cultura se faz nociva, como vém apontando 0s
estudos sociolinguisticos, principalmente porque se fundamenta na inverdade de que a norma
curta seria propriamente a lingua, e todas as variedades linguisticas, por ndo obedecerem aos
preceitos dessa norma, sao inapropriadas/incorretas, independentemente do contexto em que
sdo empregadas (cf. Faraco, 2008).

Essa pratica €, portanto, insensivel as variedades linguisticas que constituem a prépria
identidade dos alunos, o que representa um grande problema para o avanco de nossa
educacdo, sobretudo quando consideramos a realidade da escola pablica, cujo corpo discente
é constituido majoritariamente de jovens pertencentes as camadas populares, 0s quais, em sua
maioria, fazem uso das variedades estigmatizadas (cf. Soares, 2021). Esses alunos, se nao
abandonam a escola ou se ndo fracassam na aquisicdo do saber escolar, tendem a carregar a
impressdo de que nossa lingua é dificil, posto que foram ensinados a pensar que, para domina-
la ou fala-la bem, seria necessario aprender um nimero significativo de regras que eles pouco
compreendem (Oliveira e Cyranka, 2015, p. 184).

Desse modo, encontramos na Sociolinguistica Educacional os meios para proporcionar
um ensino de lingua materna verdadeiramente comprometido com o desenvolvimento das
competéncias e habilidades comunicativas de que os alunos necessitam para sua vida dentro e

fora do universo escolar. Um ensino que ndo despreze as variedades que eles aprenderam em
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suas respectivas comunidades e que carregam tdo somente as marcas de sua historia (Bagno,
1999), que as respeite e as incorpore as aulas com o fito de enriquecer estas e de valorizar
aquelas.

Para o desenvolvimento das a¢des da Sociolinguistica Educacional, Bortoni-Ricardo
(2005) introduz seis principios fundamentais, os quais apresentaremos, em forma de

paréafrase, no quadro a seguir:

Quadro 1: Principios norteadores das a¢des da Sociolinguistica Educacional

Principios Orientac0es

1° A influéncia que a escola deve exercer sob os alunos, no tocante a expressdo linguistica, deve
ser buscada em estilos mais monitorados, e ndo nos estilos coloquiais, espontaneos, posto que
os alunos ja dominam esses Gltimos.

20 Deve ser prioridade para a escola explorar as regras varidveis que sdo socialmente
estigmatizadas, pois aquelas que ndo sofrem de avaliacdo negativa néo influenciam nos estilos
monitorados.

3° A variacdo sociolinguistica no Brasil, onde a desigualdade social é ditada por fatores
econdmicos, tende a fazer com que a escola ndo se sinta responsavel pelos conflitos
linguisticos. E preciso, pois, que a escola assuma seu papel de proporcionar um ensino sensivel
as diferencas sociolinguisticas a fim de garantir que seus alunos tenham acesso a todos os bens
culturais, inclusive o linguistico.

40 Situacdes de letramento em sala de aula requerem o uso de estilos mais monitorados, enquanto
gue, em eventos de oralidade, os alunos podem recorrer a estilos menos monitorados.
50 A descricdo da variacdo sociolinguistica educacional ndo deve ser dissociada da andlise

etnografica da sala de aula, uma vez que é por meio dela que se torna possivel a avaliagdo do
significado social que as variagbes assumem.

6° Professores e alunos devem passar por um processo de conscientizagéo critica que os permita
compreender que, no Brasil, a variagdo linguistica reflete desigualdades sociais.

Fonte: Elaboracdo propria, com base em Bortoni-Ricardo (2005)

Os principios acima expostos abordam questBes linguisticas e socioculturais que
devem ser contempladas nas aulas de Lingua Portuguesa, propondo a inclusdo social de
estudantes que integram as camadas desfavorecidas da sociedade. A partir deles, portanto, é
possivel que cheguemos a um processo de ensino-aprendizagem muito mais significativo e

frutifero, do qual todos os envolvidos podem se beneficiar.

2.2 A Pedagogia da Variacdo Linguistica

No final do século XX, Frederick Erickson (1987) propds uma abordagem que
julgamos ser pertinente para o ensino de lingua materna. Erickson intitulou-a de “culturally
responsive pedagogy”, conceito que, no Brasil, ganhou o nome de “pedagogia culturalmente

sensivel”. A proposta do autor diz respeito a responsabilidade que a escola tem de promover
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um ambiente no qual ndo haja ruidos na comunicacdo entre professores e alunos, causados
pelas idiossincrasias de suas identidades. Dessa maneira, de acordo com Erickson (1987), é
possivel que se estabeleca uma relacdo de confianca na sala de aula que beneficiard educador
e educandos.

No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, os sociolinguistas hd muito apontam a
urgéncia de que seja implementada na Educacdo Basica uma pedagogia que ndo so respeite a
diversidade sociocultural da sala de aula, mas que também adote praticas que fomentem o
pensamento critico nos alunos acerca da variacdo linguistica e das diferentes leituras sociais
que esse fendmeno recebe. A esse respeito, Bagno (2003, p. 150) afirma:

Uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, entdo, discutir os valores
sociais atribuidos a cada variante linguistica, enfatizando a carga de discriminacéo
gue pesa sobre determinados usos da lingua, de modo a conscientizar o aluno de que

sua producdo linguistica, oral ou escrita, estara sempre sujeita a uma avaliacdo
social, positiva ou negativa.

Corroborando esse posicionamento de Bagno, Mattos e Silva (2004, p. 36) também
atribui a disciplina Lingua Portuguesa a tarefa de despertar nos alunos a consciéncia de que é
por meio do reconhecimento da multiplicidade de manifestacbes possiveis do portugués
brasileiro que eles poderdo, em um processo continuo de aprendizagem, se apropriar dos
recursos linguisticos de que dispde sua lingua. Essas manifestacdes, conforme a autora,
compreendem desde 0s registros mais espontaneos e coloquiais, até os mais monitorados.

E nesse sentido que o conceito criado por Erickson (1987) se relaciona as propostas da
Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2005), alinhando-se, também, as ja
mencionadas preocupacdes reveladas pelos sociolinguistas quanto ao ensino de lingua
materna no Brasil. A partir desse contexto, essa nova pedagogia passa a ser uma das
prioridades para os estudos sociolinguisticos relacionados a educacdo, uma vez que caberia a
estes construir os pilares para essa nova abordagem.

Essa preocupacdo relacionada a necessidade da implementacdo de uma nova
pedagogia — que ganhou for¢a no inicio dos anos 2000 — se evidencia quando consideramos as
palavras de Faraco (2008, p. 180), ao declarar:

Nosso grande desafio, neste inicio de seéculo e de milénio, é reunir esforgos para
construir uma pedagogia da variagdo linguistica que ndo escamoteie a realidade
linguistica do pais (reconheca-o como multilingue e dé destaque critico a variago
social do portugués); ndo dé um tratamento aned6tico ou estereotipado aos
fendbmenos da variacdo; localize adequadamente os fatos da norma
culta/comum/standard no quando amplo da variacdo e no contexto das préaticas

sociais que a pressupdem; abandone criticamente o cultivo da norma-padrao;
estimule a percepcao do potencial estilistico e retérico dos fendmenos da variagao.
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A partir dessa perspectiva, podemos dizer que a busca por um ensino de lingua capaz
de abordar o fenbmeno da variagdo linguistica em sala de aula — em vez de negé-lo ou de
relega-lo a mitica deterioracdo do idioma — comeca a ganhar robustez, consolidando-se como
um legitimo objeto de estudo académico. Dessarte, a nova, e até entdo idealizada, pedagogia,
agora referenciada como Pedagogia da Variacdo Linguistica, alicercada nos preceitos da
Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2005), constitui-se como uma resposta as
angustias de toda a comunidade escolar frente ao preocupante desempenho dos alunos nas
aulas de Portugués.

E relevante a ressalva de que os beneficios que decorrem de préticas pedagogicas
orientadas pela Pedagogia da Variagdo Linguistica ndo se encerram nos resultados
académicos positivos que dela podem resultar. Esse trabalho com a variacdo linguistica nas
aulas de Portugués deve se ocupar, ainda, de levar os alunos a compreender mais efetivamente
os diversos usos linguisticos, além de propiciar situacdes de aprendizagem que evidenciem as
relages entre lingua e sociedade e entre lingua e poder!! (Zilles e Kersch, 2015, p. 176).
Compreendemos, assim, que a Pedagogia da Variacdo Linguistica opera sob a finalidade de
atingir diferentes objetivos que confluem para 0 mesmo ponto: proporcionar um ensino de
lingua que seja, além de inclusivo, mais significativo, mais critico e, consequentemente, mais
frutifero.

O primeiro deles diz respeito ao abandono de uma prética docente ultrapassada, que
tem se limitado a ensinar uma “norma”, haja vista que essa pratica alimenta o mito da
homogeneidade e inflexibilidade do portugués brasileiro (Almeida; Bortoni-Ricardo, 2023).
Nesse sentido, um ensino de lingua materna que se pretenda eficaz precisa, consoante Bagno
(2015, p. 200), primar pelo devido letramento dos alunos através do contato com textos
pertencentes a diferentes géneros discursivos, orais e escritos, que estejam em plena
circulacdo social. Desse modo, ainda segundo o autor, eles poderdo desenvolver as
competéncias e as habilidades necessarias para que se insiram na cultura essencialmente
letrada em que a sociedade se alicerca.

Nesse ponto, sob a perspectiva da Pedagogia da Varia¢do Linguistica, chamamos a
atencdo para o fato de que a utilizacdo do texto na sala de aula, o qual deve ser o elemento
central das aulas de Portugués (cf. Vieira; Branddo, 2007; Brasil, 2018), também precisa
passar pelo processo de abandono de metodologias tradicionais que em nada contribuem para

a formacdo dos aprendizes, a comecar pela selecdo dos textos a serem utilizados. Segundo

11 Sobre a relagdo entre lingua e sociedade e entre lingua e poder, recomendamos a leitura de Bagno (2003).
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Antunes (2014, p. 85), “¢ no ambito do texto que se mostra, de fato, 0 que acontece no
exercicio da linguagem”. Esse posicionamento da autora nos orienta, enquanto professores, a
utilizar textos reais'? em nossas aulas, pois € por meio deles que os nossos alunos podem ter
apropriada compreensdo dos fatos da lingua, isto é, de seus usos efetivos em diferentes
contextos de interagéo.

Por esse motivo, é contraproducente a préatica de se utilizarem, nas aulas de Portugués,
textos pertencentes (inica e exclusivamente a géneros que requerem o uso da norma-padrao®®,
Consideramos, a partir da percepcao de Antunes (2014), que essa pratica nega aos estudantes
a compreensdo de que diferentes contextos de interacdo social exigem diferentes usos
linguisticos, inclusive os coloquiais, e que essa compreensao acerca da complexidade dos
usos linguisticos reais integra o conjunto de competéncias que o0s alunos precisam
desenvolver para que sejam proficientes em sua lingua.

Um segundo objetivo da Pedagogia da Variacdo Linguistica que podemos apontar € o
esforco de fazer com que as aulas de Portugués funcionem também como um canal por meio
do qual a heterogeneidade linguistica do Brasil seja reconhecida e valorizada a partir de
praticas que visem a explorar adequadamente esse fenémeno. A adocao dessas praticas, no
entanto, serve ndao apenas para o enriquecimento do repertorio sociocultural dos aprendizes,
mas também para que eles possam agir de modo a combater o preconceito, 0s estigmas, e 0S
variados tipos de violéncia que se fundamentam nas diferencas linguisticas (Faraco, 2008, p.
180).

Uma dessas préaticas, como ja apontamos anteriormente, diz respeito a utilizacdo de
textos que abordem as variedades do portugués brasileiro de modo a apresenta-las como sao:
naturais, espontaneas e totalmente validas, em detrimento de folclorizadas e estigmatizadas.
Bagno (2007, p. 120) explica que um dos principais problemas que a maioria dos livros
didaticos!* tém apresentado ao longo de sua implementacdo na Educacéo Basica é abordar o
fendmeno da variacdo linguistica como se ele fosse sindbnimo de variedades regionais, rurais
ou como se ele se manifestasse apenas no falar de pessoas nao escolarizadas.

Essa abordagem, que tende a perpetuar estigmas e preconceitos acerca do fendmeno
da variacdo, se traduz na selecdo de textos que contam com personagens ou com eu liricos

que, por serem utilizados com finalidades artisticas e estéticas, ndo representam fielmente as

12 Adotamos, aqui, a perspectiva de Marcuschi (2008), para quem os textos “reais” ou “auténticos” sdo aqueles
que circulam na sociedade e que foram produzidos com finalidades comunicativas especificas, e ndo para fins
pedagdgicos.

13 Utilizamos a expressdo “norma-padrdo” conforme Faraco (2008).

14 Discutiremos a abordagem da variacdo linguistica nos livros didaticos de maneira mais ampla na segéo 2.6.
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variedades linguisticas a que sdo associados (Bagno, 2007, p.120). Assim, os educandos s&o
levados a compreensdo equivocada — e tdo difundida pelo senso comum — de que as
variedades linguisticas estdo de um lado e o “portugués correto” do outro, quando, na
verdade, as variedades da lingua sdo a propria lingua (Faraco, 2008, p. 130).

Nesse sentido, reforcamos a importancia de que o professor selecione cuidadosamente
0s textos com que trabalhara com os alunos, para que ndo acabe por contribuir com a cultura
de estigmatizacdo das variedades linguisticas do portugués brasileiro. Reconhecemos, no
entanto, que, para isso, é preciso que o docente esteja familiarizado com os preceitos da
Pedagogia da Variacdo Linguistica, o que implica o desenvolvimento de competéncias
tedricas, pedagogicas e atitudinais que s6 podem ser adquiridas por meio de formacdo
académica ou de formacao continuada eficientes, o que nem sempre condiz com a realidade
dos professores de Lingua Portuguesa da Educacéo Béasica (Almeida; Bortoni-Ricardo, 2023,
p. 8).

Faz-se necessario, em adicdo, ressaltarmos que o trabalho com a variacdo e com as
variedades linguisticas nas aulas de Portugués ndo excluem o ensino da norma-padrdo. Essa
ressalva é importante porque existe uma frente purista composta por intelectuais brasileiros
com acesso a grande midia a qual alega que os linguistas defendem o “vale tudo” na lingua
(cf. Bagno, 2009). Essa leitura equivocada acerca do posicionamento dos linguistas perante as
inovacOes e as variedades da lingua acaba por se estender ao trabalho com a variacdo
linguistica nas aulas de Portugués e a prejudica-lo, uma vez que alimenta a cultura do “erro”,
na qual se cré que a norma-padrdo € a propria lingua e que as variedades linguisticas
representam usos incorretos do nosso idioma (Faraco, 2008).

Todavia, devido a leitura social que a norma-padrdo recebe, a qual lhe confere
prestigio, seu ensino €, na verdade, encorajado pelos linguistas, como podemos constatar por
meio das palavras de Bagno (2009, p. 38) quando ele afirma que

todos os aprendizes devem ter acesso as variedades urbanas de prestigio, ndo
porque sejam as unicas formas ‘“certas” de falar e de escrever, mas porque
constituem, junto com outros bens sociais, um direito do cidaddo, de modo que ele
possa se inserir plenamente na vida urbana contemporénea, ter acesso aos bens

culturais mais valorizados e dispor dos mesmos recursos de expressao verbal (oral e
escrita) dos membros das elites socioculturais e socioecondmicas [...].

Por outro lado, também é vélida a ressalva de que, se, por um lado, os linguistas
enxergam 0 ensino da norma-padrdo como necessario para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades referentes a leitura e a escrita dos alunos, por outro, existem certas

preocupacdes veiculadas a como se da esse ensino. Barbosa (2015, p. 249), por exemplo,
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atribui ao ensino da norma-padrdo aliado ao ensino da “anacrénica gramatica tradicional,
cheia de incoeréncias categoricas”, o fracasso escolar dos estudantes e sua pouca eficiéncia no
que diz respeito a producédo de textos orais e escritos.

Faraco (2008, p. 148), por sua vez, ndo questiona a importancia do ensino da norma-
padrdo e da gramética. Para o autor, o problema central das aulas de Portugués consiste no
ensino dogmatico que, balizado pela norma curta, limita e aprisiona os estudantes, levando-o0s
a crer que sua lingua é dificil. Sob esse prisma, compreendemos que 0 ensino da norma-
padrdo também deve ser revestido de criticidade e ter como ponto de chegada o letramento
dos educandos, para que eles possam, corroborando Faraco (2008, p. 148), se familiarizar
com as praticas sociais de linguagem fundamentais para sua efetiva insercao sociocultural.

Um terceiro objetivo da Pedagogia da Variagdo Linguistica — e o Gltimo ao qual nos
ateremos nesta secdo — esta relacionado a transformacéo da sala de aula em um ambiente no
qual haja integracao da cultura dos alunos as aulas de Lingua Portuguesa, encorajando-os, por
meio dessa pratica, a serem mais participativos. De acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p.
128), como essa metodologia consiste em ativar nos educandos processos cognitivos
associados a processos sociais com 0s quais eles ja estdo familiarizados, a transmissdo de
conhecimento acaba por se tornar muito mais natural e produtiva.

Embora a implementacdo da Pedagogia da Variacdo Linguistica seja, como tentamos
demonstrar ao longo desta secdo, uma alternativa promissora para a melhoria do ensino de
Portugués na Educacdo Basica, ndo podemos negar que muitos sdo 0s entraves que impedem
sua insercdo plena nas nossas escolas. O principal deles®®, como ja mencionamos, esta
associado a lacunas na formacao dos professores de Lingua Portuguesa.

Barbosa (2015, p. 250) nos explica que é muito recente o contato de estudantes de
Letras com o debate acerca da importancia do trabalho com a variacdo linguistica na sala de
aula como ferramenta para combater o preconceito linguistico tdo enraizado na sociedade
brasileira. O mesmo autor também afirma que, ainda assim, muitos desses estudantes
permanecem julgando o ensino tradicional de Portugués como mais eficiente e nos apresenta
uma série de suposicdes que podem explicar esse posicionamento:

[...] porque veem no ensino do padrdo homogeneizante a funcdo primeira da escola;
porque enxergam no que se tem chamado de ensino tradicional uma etapa

necessaria e subsequente a alfabetizacdo. Um ensino tradicional tdo importante para
esse grupo conservador que, sem ele, ap6s a aquisigdo da escrita, o aluno estaria

15 Diversos sdo os desafios que podem impedir a Pedagogia da Variagdo Linguistica de chegar as nossas escolas,
entretanto, nos limitaremos a abordar, nesta secéo, aquele que diz respeito a formacdo docente, uma vez que essa
questdo esta diretamente associada ao propésito final deste trabalho: contribuir com o enriquecimento da prética
de professores de Lingua Portuguesa.
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condenado a parar em um nivel elementar de educacdo. Ficaria sem uma segunda
fase de aquisicdo de escrita que, expondo-0 a modelos mais elaborados de
expressao, aperfeicoa sua competéncia em redigir, ano a ano, até o fim do ensino
médio (Barbosa, 2015, p. 250).

Barbosa (2015, p. 250) ainda assume a possibilidade de parte dos professores de
Lingua Portuguesa ndo terem tido acesso a leituras e ao debate relacionados a variacéo
linguistica. Nesse sentido, corroboramos o posicionamento de Faraco (2008, p. 294), ao
ressaltar a pertinéncia de se rediscutir a formagdo dos professores, uma vez que sao eles os
principais operadores das mudancas na educacdo e no ensino de lingua que tanto sdo
debatidas no cenario académico.

Incidem, portanto, duas responsabilidades sobre o Estado e sobre esses professores de
Portugués que deixaram a academia sem que tenham passado pelas discussdes acerca de um
ensino que compreenda em suas atividades a realidade linguistica do Brasil. Ao Estado, a de
ofertar formagbes continuadas para que os professores estejam a par das mais recentes
pesquisas em sua area, as quais, pelo menos em teoria, balizam sua pratica. Aos professores, a
de buscar ferramentas pedagdgicas que os auxiliem no trabalho com a diversidade linguistica,
uma vez que os estudos sobre esse fenémeno ja avancaram consideravelmente em nosso pais
(Almeida; Bortoni-Ricardo, 2023).

2.3 O fendbmeno da variacao linguistica no Brasil

Independentemente da extensdo territorial ou do contexto sociocultural da
comunidade a que serve, toda lingua se constitui em um complexo de variedades (Rodrigues,
2012 p. 41). Isso significa que o fendmeno da variacdo linguistica é inerente as linguas e,
conforme Castilho (2012, p. 13), esse € um processo que se da por meio de diferentes
condicionamentos situacionais pelos quais os falantes sdo afetados, tais como o contexto
historico em que se localizam e os espagos geografico, social e tematico a que pertencem.

Segundo Almeida e Bortoni-Ricardo (2023, p. 22), é esperado que a lingua passe por
variacOes e mudancas, ja que o homem, 0 sujeito que a opera, estad sempre evoluindo e
também mudando diferentes aspectos de sua vida, seja sua aparéncia, seja suas ideias, seja
seus valores etc. Apoiando-se nos estudos de Labov (1962), as autoras argumentam que 0
fendmeno da variacdo € ndo s6 natural, como também fundamental para a linguagem humana,
e que, por esse motivo, sua auséncia é que exigiria explicacdo, ndo sua presenca.

Ainda de acordo com Almeida e Bortoni-Ricardo (2023, p. 22), os fatores que
propiciam o fendmeno da variacdo podem ser linguisticos, isto &, se dao pela propria natureza

da lingua, e extralinguisticos — externos a lingua. Nesse sentido, podemos referenciar
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Lucchesi (2012, p. 60), para quem a variacdo linguistica pode ser dividida em duas categorias:
a variacdo social e a variacao estilistica.

A variacdo social, explica o autor, diz respeito a diferenca nas frequéncias observadas
na fala dos individuos a depender do segmento social em que estdo inseridos. Também a luz
das pesquisas de Labov (1966; 1972; 1974), Lucchesi (2012, p. 61) elucida que a variacéo
estilistica esta relacionada a atitude do falante, que, por levar em consideracdo as avaliagcdes
por que passam os diversos usos linguisticos de que dispde, adequa sua forma de falar a
situacdo em que se encontra.

Aqui, entretanto, para descrever os fatores extralinguisticos que impulsionam o
fendmeno da variagdo, faremos uso da sistematizacdo proposta por Camacho (1988), que
assim classificou os tipos de variacdo: variacdo histdrica, variacdo geogréafica, variacdo social
e variacdo estilistica. De antemé&o, é preciso considerar a ponderacdo do autor, que ressalta o
fato de que, apesar da sistematizacdo proposta, ocorre, por diversas vezes, de mais de um
fator ser responsavel pela variacao.

A variacdo historica, segundo Camacho (1988), corresponde as mudangas que a lingua
sofre, de maneira natural, ao longo do tempo. A partir desse processo, a lingua evolui e se
atualiza, o que significa dizer que determinados termos e expressdes caem em desuso ao
passo que novas formas linguisticas comecam a surgir, seja para substituir formas antigas,
seja para denominar novos fendmenos sociais. Camacho (1988, p. 30) esclarece, a esse

respeito, que

[...] podem conviver no mesmo plano temporal variantes em desuso com suas
respectivas substitutas, restritas, porém a alguns falantes de idade avancada que,
paralelamente & evolugdo dos usos e costumes, mantém formas de expressdo
adotadas como prestigiosas pela norma pedagégica ou social de décadas atrés.

A variacdo geografica, por sua vez, ocorre em razdo de fatores regionais (Camacho,
1988). Nesse caso, compreendemos que o espa¢o geografico exerce influéncia sobre os
falantes de modo a tornar possivel que identifiguemos a regido da qual sdo oriundos apenas
pela sua enunciacdo. A essa variagdo também estdo vinculados os dialetos.

De acordo com Bagno (2017, p. 83), o termo dialeto é originario da Grécia antiga,
onde havia especificas variedades regionais marcadas por diferencas na prondncia, no léxico e
na morfossintaxe. O autor ainda explica que, embora encontremos na Sociolinguistica
moderna duas classificagdes para o termo — dialetos sociais e dialetos regionais —, na tradi¢do
linguistica europeia, o termo dialeto é utilizado primordialmente para fazer referéncia a

variedades regionais (Bagno, 2017, p. 84).



28

J4 a variacdo social, para Camacho (1988), é aquela que é motivada por fatores
relacionados ao grupo social no qual o falante esta inserido. Aqui, portanto, sdo elementos
preponderantes no comportamento linguistico do individuo a classe social a que ele pertence,
seu grau de escolaridade, a profissdo que exerce, sua idade e seu género. E relevante que
ressaltemos que todos os membros de uma sociedade compartilham uma base linguistica
comum e que, por esse motivo, ainda que pertengam a diferentes classes sociais, eles tém
perfeitas condicdes de se comunicar efetivamente.

Por outro lado, em um pais marcado por desigualdades sociais como o Brasil, as
variantes utilizadas por grupos que integram o que Soares (2021) chama de camadas
privilegiadas'® tendem a gozar de maior prestigio, enquanto as variantes utilizadas por aqueles
que integram as camadas desfavorecidas recebem avaliacdo negativa, como bem resume
Camacho (1988):

A divisdo de uma comunidade em setores sociais ndo significa que o intercdmbio
linguistico entre individuos de distintos estratos seja prejudicado por dificuldades de
compreensdo, como poderia ocorrer entre duas comunidades regionais. Significa,
antes, que o uso de certas variantes € indicio, numa sociedade estratificada, do nivel

socioecondmico e cultural de seus membros e, portanto, indicio de alto ou baixo
grau de prestigio.

Por fim, a variacéo estilistica € aquela que ocorre a partir do contexto interacional em
que o falante se encontra (Camacho, 1988). Esse tipo de variacdo € caracterizado pela
adequacdo linguistica que o falante se propde a fazer com base nos objetivos que pretende
alcancar e na avaliagdo que pretende receber do seu interlocutor.’

Essa capacidade de adequacdo demonstra um elevado grau de dominio dos diferentes
registros existentes na lingua. Bagno (2017, p. 83), porém, nos alerta para o fato de que o
acesso a diferentes estilos linguisticos esta diretamente associado as caracteristicas sociais do
falante e, sobretudo, ao seu grau de instrucdo formal. Assim, ainda segundo Bagno (2017, p.
83), quanto mais letrado for o individuo, mais extenso serd o seu repertorio de estilos e mais
bem-sucedido ele podera ser em suas interagdes.

No que se refere ao Brasil, para fazermos uma descricdo acurada referente a

manifestacdo do fendmeno da variacdo linguistica, € preciso que abordemos, primeiramente,

16 Soares (2021) chama de camadas privilegiadas ou camadas favorecidas “as classes que se situam no alto da
hierarquia econdmica e social, na organizacdo estratificada das sociedades capitalistas, e por isso gozam de
privilégios, de favores, de vantagens e regalias, em relagdo as camadas populares ou camadas desfavorecidas.”
17 Qutras terminologias foram adotadas por diferentes autores para se referir aos tipos de variagdo linguistica
aqui descritos, preservando, porém, as defini¢des que lhes atribuimos a luz dos pressupostos de Camacho (1988),
a saber: variacdo diacronica (histérica), variacdo diatdpica (geografica), variagdo diastratica (social) e variagao
diafésica (estilistica) (cf. llari; Basso, 2006; Bagno, 2007).
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alguns aspectos sociolinguisticos do pais, a comecar pelo fato de ele ndo ser monolingue.
Vieira e Faraco (2023, p. 30), ao descrever o Brasil como um pais plurilingue!®, desmitificam
a ideia amplamente difundida pelo senso comum de que, no Brasil, fala-se apenas o
portugués.

Com efeito, j& em 2010, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
registrou a existéncia de 274 linguas indigenas no pais, nimero que se manteve até o Ultimo
censo, realizado em 2022 (IBGE, 2024). Além dessas linguas, Vieira e Faraco (2023, p. 30)
também apontam o alemdo e o italiano, falados por brasileiros descendentes de imigrantes em
pequenas comunidades na regido Sul do pais, e o espanhol, presente em algumas cidades
brasileiras seja pela fronteira que fazem com outros paises sul-americanos, seja pela chegada
de imigrantes bolivianos e venezuelanos.

Ainda compondo esse conjunto de linguas faladas no Brasil, Vieira e Faraco (2023, p.
30) também mencionam o arabe, falado pelos refugiados sirios chegados no pais nos ultimos
anos, e a lingua crioula de base francesa falada pelos imigrantes haitianos. Os autores
destacam, ainda, que muitas dessas linguas faladas pelos povos indigenas, pelos imigrantes e
pelos brasileiros descendentes de imigrantes sdo, na verdade, sua primeira lingua, e o
portugués, aprendido na escola, a segunda.

N&o obstante, adotada como lingua oficial do pais, a lingua portuguesa é, de fato, a
lingua falada pela maioria da populacéo brasileira (Faraco, 2008). E nesse ponto, entdo, que
comecamos a discutir a manifestacdo do fendbmeno da variacdo linguistica no Brasil e suas
implicacdes sociais.

O primeiro ponto a ser levado em consideracdo € o de que, diferentemente do que esta
consolidado no imaginario do senso comum, a lingua portuguesa falada no Brasil ja ndo é
mais a mesma lingua falada em Portugal®. No que se refere a essa questdo, Vieira e Faraco
(2023, p. 31) argumentam que, hd mais de meio seéculo, pesquisas de sociolinguistas
brasileiros vinculados a diferentes linhas tedricas vém demonstrando que o portugués falado
no Brasil ja se difere profundamente daquele que é falado em Portugal, tanto no léxico, como

na morfossintaxe.

18 Cavalcanti (1999) denomina “plurilingue” o individuo ou a sociedade que tem competéncia em varias linguas
ou que usa multiplas linguas em diferentes contextos de comunicacgéo.

19 Optamos por focar nas diferencas entre o portugués falado no Brasil e o portugués falado em Portugal (e ndo
entre o portugués falado no Brasil e aquele falado nos demais paises onde a lingua portuguesa é falada como
primeira ou como segunda lingua) para fazermos frente contra a crenca enraizada no imaginario da populagao
brasileira de que falamos a mesma lingua que os portugueses, mas com menos competéncia do que eles (Bagno,
2002).
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Vieira e Faraco (2023, p. 31) ainda apontam que essas diferencgas entre o portugués
falado no Brasil e o portugués falado em Portugal sdo responsaveis pela nova denominagédo
que os linguistas tém adotado ao se referir a lingua aqui falada: portugués brasileiro. Para
fundamentar seu argumento, 0s autores mencionam gramaticas escritas por linguistas
brasileiros renomados que adotaram em sua obra essa nova denominagao, a exemplo da Nova
gramatica do portugués brasileiro, de Castilho (2010), a Graméatica pedagdgica do portugués
brasileiro, de Bagno (2012), e a Gramatica descritiva do portugués brasileiro, de Perini
(2016). Integrando mais recentemente esse grupo, podemos citar a Gramatica do portugués
brasileiro escrito, elaborada pelos autores aqui referenciados, Vieira e Faraco (2023).

Além das diferencas lexicais, morfossintaticas e textual-discursivas entre o portugués
brasileiro e o portugués europeu apontadas por Vieira e Faraco (2023, p. 31), também
podemos citar alguns aspectos fonologicos préoprios do portugués falado no Brasil. A esse
respeito, consideremos o que revela Bortoni-Ricardo (2021, p. 87):

A maioria dos processos que marcam a prondncia do portugués brasileiro, quando
comparado a pronuncia de nossa lingua em Portugal e em outros paises, relaciona-se
a preferéncia pela estrutura silabica canénica CV (a vogal esta marcada como V e a
consoante como C) e ainda a pouca resisténcia que silabas atonas oferecem a
reducdo e mudanca.

O conjunto de particularidades referentes aos aspectos fonoldgicos do portugués
brasileiro ainda abrange outros processos. Conforme Bortoni-Ricardo (2021, p. 87), também
fazem parte das caracteristicas fonoldgicas do nosso portugués a desnasalizacdo das vogais
atonas finais, a supressdo de segmentos consonanticos na posicdo decrescente da silaba e a
reducdo de ditongos decrescentes.

O segundo ponto — e 0 mais relevante para esta pesquisa — acerca da variacdo
linguistica no Brasil esta relacionado as diferengas que ocorrem no interior do proprio
portugués brasileiro. Ha aproximadamente 20 anos, nossos linguistas ja atribuiam a sociedade
brasileira certa ignorancia quanto a sua cara sociolinguistica (cf. Bortoni-Ricardo, 2004;
Faraco, 2008). Esse desconhecimento da populacdo brasileira acerca do panorama linguistico
de seu pais é o principal responsavel pelo surgimento de mitos em torno da competéncia dos
brasileiros no que diz respeito ao seu manejo do portugués e do préprio portugués na
condicao de lingua.

Um desses mitos, como ja apontamos anteriormente, diz respeito a falacia da unidade
linguistica do Brasil. Arraigado profundamente no ideério da sociedade brasileira, 0 mito da

suposta homogeneidade linguistica ja chegou, inclusive, a ser incorporado ao texto ndo sé de
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um, mas de dois projetos de lei. Ao se debrucar sobre os textos desses projetos, Zilles (2001)

propde recortes pertinentes a esta discussao:

um dos elementos mais marcantes da nossa identidade nacional reside justamente no
fato de termos um imenso territério com uma s6 lingua, esta plenamente
compreensivel em todos os brasileiros de qualquer rincdo, independentemente do
nivel de instrucdo e das peculiaridades regionais de fala e de escrita. Esse — um
auténtico milagre brasileiro — esta hoje seriamente ameagado (Zilles, 2001, p. 148).

O fragmento acima foi extraido da “Justificacdo” do projeto de lei n°. 1676/1999, do
deputado federal Aldo Rebelo (PCdoB/SP), que propunha a restricio do uso de palavras
estrangeiras em territério brasileiro e que tinha como principio fundamental a unidade
linguistica (Brasil, 1999). De igual modo, o projeto de lei n°. 65/2000, de autoria da deputada
estadual Jussara Cony — lider do PCdoB no Rio Grande do Sul, como aponta Zilles (2001) —
baseava-se no mito da unidade linguistica para propor uma suposta defesa da lingua
portuguesa®® contra os estrangeirismos, cada vez mais recorrentes no vocabulario dos

brasileiros:

No Brasil, 0 que manteve nossa unidade, diante de nosso territorio gigantesco, foi o
idioma comum a todos os brasileiros. E, ainda hoje, um dos elementos mais
marcantes da nossa identidade nacional reside justamente no fato de termos um
territério imenso com uma sé lingua, esta plenamente compreensivel por todos os
brasileiros de qualquer rincdo, independentemente do nivel de instrugcdo e das
peculiaridades regionais da fala e da escrita. Nosso idioma nos proporcionou esse
verdadeiro milagre (Zilles, 2001, p. 149).

Ambos os textos, conforme aponta Zilles (2001, p. 149-150), apresentam argumentos
cujas bases destoam totalmente da realidade linguistica do Brasil. Em primeiro lugar, explica
a autora, pesquisas vinculadas a Dialetologia e a Sociolinguistica demonstram que ha certas
dificuldades e até mesmo falta de intercompreensdo entre brasileiros que falam diferentes
variedades dialetais e sociais. Em segundo lugar, conforme expusemos a luz das pesquisas de
Vieira e Faraco (2023), o portugués brasileiro, apesar de ser a lingua oficial do Brasil, é
apenas mais uma entre as mais de 270 linguas existentes no pais.

Entretanto, apesar de os projetos de lei acima referidos ndo terem sido aprovados e de
estarem arquivados até os dias de hoje (Brasil, 1999; 2000), ainda ha um longo caminho a ser
percorrido para que a ideia da fantasiosa unidade linguistica que os sustentava seja igualmente

descredibilizada. Isso se deve ao fato de que, além de a homogeneidade linguistica ndo ser o

20 Bagno (2002) faz critica veemente ao paradoxo de brasileiros, normalmente detentores de certo prestigio e
defensores de uma lingua idealizada que parece estar sempre em risco de deterioragdo, pregarem a protecdo da
lingua contra seus proprios falantes.
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Unico mito associado ao portugués brasileiro de que tratam os nossos linguistas, ela é o que
serve de base para os demais.

De acordo com Faraco (2015, p. 7), como 0 senso comum ndo reconhece a
heterogeneidade do portugués brasileiro, ele “costuma folclorizar a variagdo regional;
demoniza a variacdo social e tende a interpretar as mudangas como sinais de deterioracdo da
lingua”. Essas praticas confluem com os mitos vinculados ao portugués brasileiro,
evidenciando como essas crengas equivocadas, porque ndo embasadas cientificamente,
influenciam comportamentos discriminatorios.

Ao atribuir a escola certa responsabilidade por propagar esses mitos, Bagno (2009, p.

19) nos fornece uma lista com alguns deles:

e “os brasileiros falam mal o portugués, estropiam a lingua de Camdes, que s6 os
portugueses sabem falar direito, porque sdo os donos da lingua”;

e  “oportugués é uma das linguas mais dificeis do mundo”;

e “sd se pode admitir como certo o uso dos grandes escritores e das pessoas
letradas”;

e  “alingua escrita é a forma certa da lingua, porque tem logica, enquanto a lingua
falada € cadtica e desregrada”;

e “0 que ndo estd nas gramaticas nem nos dicionarios ndo existe, ndo ¢
portugués”;

e ‘“as pessoas sem instrucdo, das classes pobres urbanas ou da zona rural,
cometem muitos erros ao falar a lingua”;

e  “os jovens s usam giria e tém um vocabulario pobre” etc.

Segundo Bagno (2009), essas crencas, ainda que condenadas e rejeitadas por
diferentes campos do conhecimento, como a Linguistica, a Antropologia, a Sociologia, a
Pedagogia etc., continuam nao sO a resistir, mas a circular sem grandes questionamentos de
nossa sociedade. Ainda de acordo com Bagno (2009), apesar de algumas dessas conviccdes
equivocadas remontarem ao periodo em que o Brasil ainda estava em processo da construcao
de sua identidade linguistica, todas elas contribuem com a perpetuacdo de um outro fenémeno
amplamente discutido pela Sociolinguistica devido aos seus efeitos corrosivos: o preconceito

linguistico.

2.4 Preconceito linguistico e suas implicacdes no desempenho escolar e na autoestima de

alunos das classes desprivilegiadas

Sob uma perspectiva estritamente técnica, uma lingua é constituida de um duplo

sistema: um sistema de sinais (vocabulos, expressdes e outros elementos) e um sistema de
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regras que determina como esses sinais podem ser combinados (Luft, 2004, p. 11). Todavia,
quando descrita através das lentes da Sociolinguistica, uma lingua pode ser compreendida
como um conjunto de representacdes simbolicas compartilhadas entre membros de uma
mesma comunidade, as quais refletem seu mundo fisico e mental, servindo ainda como um
recurso comunicativo por meio do qual esses individuos interagem e constroem lacos
culturais, sociais e identitarios (Bagno, 2017).

Tal compreensdo acerca do conceito de lingua desconstroi a ideia — talvez ingénua,
mas certamente alienada — de que ela existe Unica e exclusivamente para que o homem
enuncie seus pensamentos e confraternize com seus iguais. Na verdade, a0 mesmo tempo em
que a lingua pode ser uma das maiores expressdes de nossa identidade social, cultural e
politica (Oliveira; Cyranka, 2013, p. 75), ela também serve a interesses que nem sempre
consideram o bem coletivo.

De acordo com Faraco (2015, p. 8), a lingua pode ser e € utilizada como instrumento
de discriminacdo social. Segundo o autor, esses atos discriminatorios por meio da lingua
podem ocorrer em diferentes contextos sociais, inclusive no escolar, e, ainda por meio dela,
alguns individuos, por diversas vezes, chegam a ser privados de acessar direitos basicos
garantidos pela Constituicdo Federal, como emprego, saude, lazer etc. (Brasil, 1988).

A esse conjunto de atitudes discriminatorias que se utilizam da lingua como
instrumento de manutencdo das desigualdades sociais atribuimos a denominacdo de
preconceito linguistico. Discorrer sobre as raizes desse fenémeno no Brasil implica revisitar a
histdria do pais, mais especificamente o periodo do século X1X, quando autores vinculados a
primeira geracdo do Romantismo buscavam consolidar uma identidade nacional. Essa
empreitada exigia, além de recorrer a acBes que reafirmassem o Brasil como pais
independente — a exemplo da exaltacdo da natureza e da idealizacdo da figura do indigena —,
que se adotasse uma atitude sutilmente subversiva perante a lingua do colonizador (cf. Dias,
1996).

Valendo-se de expoentes do movimento romantico brasileiro em sua fase denominada
nacionalista, como Gongcalves Dias e José de Alencar, Faraco (2008, p. 112) pontua que um
dos projetos da elite brasileira oitocentista era inserir, na lingua portuguesa falada no Brasil,
elementos que lhe conferissem certo carater de independéncia linguistica. Essa pratica, que,
segundo Faraco (2008, p. 112), o proprio Alencar chamou de abrasileiramento da lingua
escrita, encontrava nas diferencas lexicais entre o portugués brasileiro e o portugués europeu

uma forma de enriquecimento da nossa lingua.
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N&o surpreendentemente, essa nova ideologia adotada pelos escritores roméanticos
brasileiros foi, como aponta Faraco (2008, p. 111), rechagada por intelectuais portugueses,
que passaram a classificar as inovagdes linguisticas incorporadas a escrita desses autores
como incorre¢des. Com efeito, Alencar, por exemplo, sendo o principal defensor de uma nova
nacdo que fosse independente ndo sO politica, institucional e cultural, mas também
linguisticamente, foi alvo de duras criticas quanto a sua escrita (Lucchesi, 2012, p. 71).

Segundo Cunha (1970, p. 14), as censuras que recairam sobre a obra de Alencar nao
diziam respeito, inicialmente, a idealizacdo por meio da qual ele caracterizava a figura do
indigena, mas a “sua expressdo linguistica, o seu vocabulario e, principalmente a sua sintaxe,
que parecia desobedecer aos intangiveis canones portugueses.” Essas acusagdes de incorrecao
linguistica atribuidas as obras dos escritores brasileiros no inicio do século XIX foram
responsaveis tanto pelo surgimento do mito da ma relagdo dos brasileiros com a lingua
portuguesa (Bagno, 2015) quanto pela naturalizagdo de comportamentos discriminatorios que
circulam entre nos até os dias atuais, os quais tendem a ler as diferengas linguisticas como
“erros” (Faraco, 2008, p. 111).

Podemos dizer, por exemplo, que € revisitando esse conturbado capitulo da historia da
nossa lingua que conseguimos compreender as controvérsias na abordagem que as gramaticas
normativas fazem da colocacdo de pronomes obliquos atonos até os dias de hoje. Ao tratarem
desse componente gramatical em sua recente Gramatica do Portugués Brasileiro Escrito,
Vieira e Faraco (2023, p. 335) atribuem a criticas como essas tecidas pelo intelectual
portugués José Feliciano de Castilho a escrita de Alencar, no periodo acima mencionado, a
origem das contradigdes e confusdes em torno do tema “colocagdo pronominal”.

Os autores narram que Castilho, tendo se estabelecido no Rio de Janeiro e se tornado
amigo do imperador D. Pedro Il, com quem Alencar havia se desentendido politicamente,
decidiu publicar criticas literarias nas quais acusava o0 escritor brasileiro de, entre outras
coisas, “cometer ‘erros’ na coloca¢do dos pronomes obliquos atonos em seus textos” (Vieira;
Faraco, 2023, p. 335). Ainda segundo os autores, as acusa¢des de Castilho acerca de como
Alencar fazia uso dos pronomes obliquos 4tonos eram ignorantes e preconceituosas, haja vista

que nao decorriam de um estudo adequado do fenémeno:

Feliciano de Castilho percebia que havia diferengas entre a colocagdo pronominal
portuguesa e a brasileira (0 que é fato), mas, sem fazer um estudo sistematico e
historico do fendmeno, entendeu que toda colocacdo diferente da portuguesa era
errada. Em decorréncia desse raciocinio estreito, as peculiaridades da colocagdo
pronominal brasileira passaram a ser classificadas como “erros”. (Vieira; Faraco,
2023, p. 335)
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Ademais, como também nos explica Faraco (2008, p. 113-114), o projeto de
valorizacdo da identidade nacional idealizado pelos escritores brasileiros no inicio do século
XIX causou conflitos linguisticos ndo sé entre Brasil e Portugal, mas no interior do préprio
territorio brasileiro. Esses conflitos ocorreram porgue, a0 mesmo tempo em que nossoS
autores se defendiam das criticas vindas da comunidade académica portuguesa alegando que a
lingua inevitavelmente se transformava e que esse fendmeno era valioso para o
aprimoramento desta, eles, por outro lado, negavam e deslegitimavam as variantes no interior
do proprio portugués brasileiro (Faraco, 2008, p. 114).

Para Faraco (2008, p. 115), ao excluir deliberadamente as variedades do portugués
“popular” do projeto de criagdo de um novo padrao linguistico nacional, os autores brasileiros
deram inicio a um processo padronizador e normativo baseado na excluséo e no privilégio de
determinadas formas linguisticas. Dessarte, se, por um lado, os escritores brasileiros sofreram
preconceito linguistico vindo dos intelectuais portugueses, por outro, contribuiram com o
fortalecimento desse fenémeno dentro de sua propria nagéo.

Importante elucidar que o fato de Alencar e de seus contemporaneos trabalharem na
construcdo de uma norma linguistica baseada na variedade utilizada pela elite, da qual faziam
parte, corresponde a uma pratica milenar que antecede seu tempo e que se estende ao nosso.
De igual modo, esse projeto da elite oitocentista de estabelecer um padrdo linguistico baseado
em usos irreais do portugués brasileiro, que, assim como qualquer lingua, constitui-se de um
namero expressivo de variedades, incluindo as ditas populares, fracassou no passado e
continua a fracassar no presente (Faraco, 2008, p. 80).

Em contrapartida, a tentativa de imposicdo de uma norma que ndo reflete
verdadeiramente o portugués falado no Brasil, artificial que seja, continua a interferir em
grande medida nas dinamicas sociais, das quais a lingua, considerando sua carga simbdlica, é
figura central (cf. Soares, 2021). Parte disso se deve ao papel que a escola tem desempenhado
na disseminacdo e na perpetuacdo de mitos acerca do portugués brasileiro sobre os quais
discorremos anteriormente a luz das pesquisas de Bagno (1999; 2009).

No que diz respeito ao ensino de portugués, “a escola ¢ propagadora da norma-padrao”
(Agostinho; Coelho, 2015, p.82), e esse € um papel que Ihe é conferido, principalmente, sob a
premissa de que sua fungdo é ensinar aquilo que os estudantes ainda ndo sabem ou ndo
dominam. Assim, conforme ressalta Cyranka (2015, p. 35), a funcdo de um professor de
Portugués ndo € ensinar o aluno a falar portugués, mas conduzi-lo, por meio de atividades

pedagogicas, a ampliagdo de suas competéncias comunicativas.
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Nesse viés, 0 ensino da norma-padrdo se justifica pelo fato de ela ser, como definem
Vieira e Faraco (2023, p. 34), “um conjunto de convengdes gramaticais assumidas como as
mais adequadas a escrita formal”. Ao ensina-la, portanto, o professor precisa ter o cuidado de
caracterizd-la como um — mas ndo o Unico — instrumento com o qual o aluno deve se
familiarizar para que seu desempenho seja satisfatério nos contextos em que ela € exigida. Se
conduzido sob essa perspectiva, o ensino da norma-padrdo enriquecera o repertorio linguistico
dos estudantes, que devem ter acesso a todas as ferramentas que lhe permitam se inserir na
cultura letrada (Bagno, 2015).

Entretanto, revestida de um prestigio que tem atravessado séculos por estar associada
as classes localizadas no topo da piramide social, a norma-padrao tem recebido um tratamento
no ambito escolar que extrapola seu carater pedagdgico. De acordo com Maris e Vieira
(2023), escola e sociedade guardam uma relacdo irremediavelmente imbricada, o que nos leva
a depreender que a escola tende a caminhar na direcdo de atender a interesses que nem sempre
fazem parte do conjunto de objetivos educacionais que ela se propde a alcancar, a exemplo do
tradicional ensino da norma-padrdo como instrumento de ascensao social.

Historicamente, a norma-padrao esta vinculada a esfera politica e a ideia de poder (cf.
Bagno, 2007, p. 96), provavel motivo de existir uma ideia cristalizada no imaginario popular
acerca de uma suposta relacdo de causa e consequéncia entre dominar a norma-padrdo e
ascender socialmente. Essa ideia, ainda que ndo conte com embasamento cientifico, esta
fortemente enraizada em nossa cultura (cf. Bagno, 2015), de tal maneira que os professores,
por diversas vezes, se veem pressionados — até mesmo por pais de alunos — a fazer da norma-
padrdo o objeto-ndcleo das aulas de Portugués.

Ademais, € basilar para esta discussdo ressaltar que um dos problemas relacionados ao
ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Béasica ndo decorre Unica e exclusivamente do fato
de a escola atribuir valor extrapedagdgico a norma-padrdo, mas é fundamental reconhecermos
que, ao fazé-lo, ela inevitavelmente estigmatiza as formas linguisticas vernaculares. Dai,
entdo, a importancia de defendermos, conforme os pressupostos da Pedagogia da Variacdo
Linguistica (cf. secdo 2.2), que a valoracdo atribuida pela sociedade a norma-padrdo e as
variedades do portugués brasileiro seja deslindada em sala de aula para que os educandos
tenham plena consciéncia das relagdes entre lingua e poder (cf. Bagno, 2003).

Para os alunos pertencentes as camadas desprivilegiadas, concentrados, em sua
maioria, na rede publica de ensino (cf. Soares, 2021), a discussdo nas aulas de Lingua
Portuguesa em torno das leituras sociais que recebem as diversas manifestacdes do portugués

brasileiro é, além de indispensavel, urgente. Essa ressalva se faz necessaria porque, consoante
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Silva (2012, p. 231), as questfes enfrentadas por estudantes provenientes das camadas
populares naturalmente ndo s@o as mesmas que envolvem estudantes de classe média.

Além de apontar diferengas relacionadas aos recursos fisicos, materiais e estruturais
entre a escola frequentada por alunos de classe média e a escola frequentada por alunos de
classes populares, Silva (2012, p. 231) ainda observa outras duas distingdes relevantes para
esta pesquisa. Uma delas diz respeito ao corpo docente da escola frequentada por alunos de
classe média, que costuma ser razoavelmente mais preparado, em comparagcdo ao COrpo
docente da escola frequentada por alunos de classes populares; a outra, ao fato de que alunos
de classe media ja trazem por heranga 0 dominio de um padrdo linguistico mais préximo
daquele ensinado na escola, motivo por que séo facilmente alfabetizados.

Considerando esse contexto, € demasiadamente Obvia a constatacdo de que sdo 0s
alunos oriundos das camadas desfavorecidas que mais sofrem com o preconceito linguistico
tanto fora do contexto escolar, uma vez que pertencem a grupos historicamente
marginalizados (Bagno, 2003), como dentro dele, j4 que a variedade que utilizam — assim
como os demais fatores que compdem a identidade desses grupos — é tambem, historicamente
estigmatizada 2* . Nesse sentido, é preciso que discutamos os desdobramentos desse
preconceito na relacdo do aluno com a escola e, mais especificamente, na relacdo do aluno
com sua prépria identidade.

Para compreendermos a natureza da conturbada relacdo entre a escola e os alunos
pertencentes as camadas desfavorecidas, nos apoiaremos substancialmente nas pesquisas de
Soares (2021). De acordo com a autora, alunos provenientes das classes desprivilegiadas tém
enfrentado uma dura realidade de fracasso no que se refere a aquisicdo escolar, sendo a
propria escola a principal responsavel por esse fendmeno, ainda que esta tenha tentado, ao
longo das Ultimas décadas, transferir essa responsabilidade para o contexto sociocultural em
que vivem esses alunos.

Soares (2021, p. 10) argumenta que a linguagem esta no cerne dos conflitos que
envolvem escola e alunos das classes populares, visto que aquela se trata de uma instituicdo
historica e socialmente criada para atender as criancas das classes privilegiadas, as quais,
como ja apontamos segundo Silva (2012), dominam em boa medida o padrdo linguistico
utilizado e cobrado pela escola. Os estudantes pertencentes as camadas desfavorecidas, por

sua vez, se apresentam a escola com uma variedade linguistica que ela censura, 0 que

21 Quanto a relagdo intrinseca entre o falante e sua lingua natural, isto é, aquela que ele aprendeu em sua
comunidade (Bortoni-Ricardo, 2021), Bagno (2003, p. 16) chega a afirmar que o preconceito linguistico ndo
existe. Segundo o autor, “0 que existe, de fato, € um profundo e entranhado preconceito social”.
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desencadeia uma série de prejuizos que ecoam, sobretudo, mas ndo somente, no desempenho
escolar desses alunos.

De fato, a histdria nos leva a compreensao de que o projeto de escolarizacdo no Brasil
sempre fora excludente. Basta considerarmos que, até meados da década de 1960, era rara a
existéncia de escolas em zonas rurais e até mesmo em cidades de pequeno porte. Assim, por
estarem essas escolas localizadas majoritariamente nas zonas urbanas, seu publico estudantil
contava apenas com uma pequena parcela da populacdo, posto que era constituido de pessoas
pertencentes a classes médias e classes medias altas (Bagno, 2007, p. 30).

Esse cenario comecou a mudar quando, a partir desse mesmo periodo, ocorreu o que
se conhece por “processo de democratizagdo do ensino” no Brasil. De acordo com Bagno
(2007, p.31), o que houve, de fato, foi um aumento significativo no nimero de escolas em
consequéncia do rapido processo de urbanizacdo da populagéo brasileira.

Também Bagno (2017, p. 31) explana que, embora esse fendmeno do acelerado ritmo
de urbanizacdo da populacéo brasileira tenha acarretado graves problemas, como aumento de
violéncia urbana, desemprego, degradacéo fisica das cidades e toda sorte de poluicéo, ele foi
decisivo para a mudancga do perfil social do publico estudantil que as escolas passaram a
atender. As camadas sociais que, até entdo, ndo tinham tido acesso ao ensino formal por
estarem longe dos centros urbanos, agora pressionavam o governo para que seus filhos fossem
devidamente escolarizados (Bagno, 2017, p.31).

Comeca, entdo, o conflito linguistico anteriormente mencionado: uma escola que foi
pensada para atender a um puablico que ja falava sua lingua agora se via obrigada a acolher
uma nova leva de alunos que trazia consigo uma grande diversidade linguistica, que ela
desprezava. Naturalmente, os estudantes oriundos das classes populares apresentavam grande
dificuldade de se adequar as exigéncias, sobretudo linguisticas, da escola, fato que nao parece
ter mudado ao longo dos anos (cf. Soares, 2021).

Ocorre que, na década de 1970, coincidindo com o periodo de democratizacdo do
ensino, se estabelece no Brasil, dez anos depois de ter se desenvolvido nos Estados Unidos, a
ideologia da deficiéncia cultural. De acordo com Soares (2021, p. 31), gracas a essa ideologia,
adotou-se, no discurso pedagdgico, o entendimento de que as criangas pertencentes as
camadas populares apresentavam “dificuldade de aprendizagem” que se deviam a “pobreza”
do contexto cultural em que elas estavam inseridas.

Soares (2021, p. 19) explica que a ideologia da deficiéncia cultural consistia na crenca
de que as caracteristicas pessoais do individuo definiam sua posicdo na hierarquia social.

Nessa perspectiva, as pessoas mais aptas e mais inteligentes, por assim serem, constituiriam
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as classes privilegiadas, e aqueles que fossem menos aptos e menos inteligentes
inevitavelmente constituiriam as camadas desfavorecidas — uma concepgdo que, segundo a
autora, dava respaldo ao fracasso escolar dos estudantes provenientes das classes populares.

No seio da teoria da deficiéncia cultural, encontra-se a hipdtese da deficiéncia
linguistica. Conforme Soares (2021, p. 33), a ideologia da deficiéncia cultural postulava que
as criancas provenientes das camadas populares chegavam a escola apresentando deficiéncias
linguisticas que iam desde a suposta pobreza de seu vocabuléario até a ma estruturacdo de
frases, inadequadas a expressdo do pensamento. Acreditava-se, portanto, que a suposta
deficiéncia na linguagem dessas criangas era a responsavel por impedi-las de obter éxito nas
atividades de aprendizagem.

Essas ideologias de aprendizagem revelam a discriminagdo direta contra as classes
populares. Contudo, gracas ao trabalho realizado por Labov (1972), que teve como sujeitos de
pesquisa integrantes de grupos marginalizados, essas teorias se provaram incongruentes. De
acordo com o pesquisador, os procedimentos psicométricos?? em que se fundamentava a
ideologia da deficiéncia eram tendenciosos, uma vez que as criancas das classes populares
que por eles passavam ndo eram preparadas emocionalmente para que, assim, pudessem obter
sucesso, especialmente no que diz respeito a verbalizacéo.

Soares (2021, p.30) explica que esses procedimentos, projetados com a intencdo de
investigar as causas do fracasso escolar de criancas oriundas das classes populares, eram
enviesados, haja vista que tomavam como ponto de partida “um modelo implicito ideal de
comportamento em comparacao com o qual a crianga pobre era avaliada”. Como era de se
esperar, esse modelo ideal correspondia a0 comportamento de criancas provenientes de
classes privilegiadas e, por esse motivo, 0s estudos concluiam que as criancas das classes
populares eram portadoras de caréncias e de deficiéncias.

Conquanto as ideologias de aprendizagem tenham sido devidamente refutadas (cf.
Soares, 2021), a escola ainda tende a ignorar sua responsabilidade quanto ao preocupante
desempenho dos alunos pertencentes as classes populares. Nesse sentido, depreendemos que
uma mudanca nesse cenario requer, antes de tudo, uma mudanca em todo o sistema que rege o
universo escolar.

Outrossim, somando-se a questdo do fracasso escolar, é imperativo que lancemos luz
sobre outro efeito causado pelo preconceito linguistico com o qual o ensino no Brasil vem

sendo conduzido, que, embora subjetivo, é igualmente nefasto: a baixa autoestima dos alunos

22 Esses procedimentos consistiam em testes, em entrevistas e na observagio dessas criangas no contexto escolar
(Soares, 2021, p. 30).
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provenientes das camadas desfavorecidas. Conforme Agostinho e Coelho (2015, p. 141), as
avaliagdes que recebem as variedades linguisticas utilizadas pelos alunos refletem diretamente
em sua identidade, o que significa dizer que, se a variedade que eles usam é avaliada
negativamente, como errada ou inadequada, essa mesma avaliacdo se estende ao proprio
aluno.

A vista disso, ¢ também a pesquisa de Soares (2021, p. 24) que nos leva a
compreender que o fato de o Brasil adotar um sistema econdmico baseado no capitalismo faz
com que a escola, inserida nesse contexto, se configure como uma instituicdo discriminatoria
das caracteristicas socioculturais — e, portanto, linguisticas — dos alunos das classes populares,

isto é, de sua propria identidade. A esse respeito, a autora explica:

A escola, quando inserida em sociedades capitalistas, assume e valoriza a cultura
das classes favorecidas; assim, o aluno proveniente das camadas populares encontra
nela padrdes culturais que ndo s@o os seus, ¢ que sdo apresentados como “certos”,
enquanto 0s seus proprios padrdes sdo ou ignorados como inexistentes, ou
desprezados como “errados”. Seu comportamento é avaliado em relagdo a um
“modelo”, que é o comportamento das classes favorecidas; os testes e as provas a
que é submetido sdo culturalmente preconceituosos, construidos a partir de
pressupostos etnocéntricos, que supdem familiaridade com conceitos e informacdes
préprios do universo cultural das classes favorecidas. (Soares, 2021, p. 25)

Nesse sentido, percebemos que as avaliagfes por que passam os alunos oriundos das
camadas desfavorecidas envolvem todos o0s aspectos que tdo somente compdem sua
identidade, o que inclui, obviamente, sua lingua natural. Se, como defendem Oliveira e
Cyranka (2013), a nossa lingua €, de fato, uma das expressdes mais significativas de quem
somos, julga-la como errada ou como inferior é também nos julgar como errados e como
inferiores.

Por esse motivo, reiteramos a urgéncia com que a Pedagogia da Varia¢do Linguistica
deve chegar as escolas brasileiras, sejam essas escolas da rede puablica, sejam elas da rede
privada, haja vista que a luta contra o preconceito linguistico deve vir de todas as instancias
da nossa sociedade. Aos professores de Lingua Portuguesa, em especifico, cabe a tarefa, nem
sempre facil, de se debrucar sobre sua prépria pratica, a fim de que possam cumprir seu dever
elementar: oferecer aos seus alunos, respeitando e considerando suas particularidades, todas
as possibilidades de aquisicdo do saber e de ampliacdo das competéncias necessarias a sua

efetiva insercéo na cultura letrada.

2.5 O tratamento da variagao linguistica nos documentos oficiais
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No contexto pedagdgico, denominam-se “documentos curriculares oficiais”, ou
simplesmente “documentos oficiais”, 0S documentos normativos que orientam a Educacéo
Bésica no Brasil. Integram esse arcabouco legal a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes Basicas (LDB) — Lei n° 9.394/1996 —, o Plano Nacional da Educacdo (PNE), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e,
finalmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (Brasil, 2023).

Devido ao seu proposito e a sua natureza de aplicacdo prética, nos debrugcamos, nesta
secdo, especificamente sobre os PCN e sobre a BNCC. Ainda que tenham sido pensados e
publicados em diferentes momentos da histéria da educacdo brasileira, esses documentos, que
sdo frequentemente mencionados em conjunto, também desempenham diferentes papéis.

Promulgados em 1997, momento em que ideias e praticas neoliberais comegaram a
exercer certa influéncia na criagdo de politicas publicas — inclusive relacionadas a educagéo —
no Brasil, os PCN foram elaborados como um instrumento a ser utilizado para melhorar o
indice de analfabetismo no pais, 0 que seria uma resposta as exigéncias internacionais para
paises periféricos. Fazia parte desse projeto, também, a busca por uma sistematizacdo de
dados relacionados ao desempenho dos alunos e, consequentemente, das escolas, o que
resultou na criacdo das chamadas avaliacfes em larga escala (Guillen; Miguel, 2020).

Uma incursdo aos PCN faz com que nos deparemos com uma descri¢ao concisa de seu
objetivo, de seus principios e fundamentos e de sua natureza e funcdo. No que tange ao

conjunto de proposi¢des expressas no documento, I8-se que se trata de uma resposta

a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla,
estratificada e complexa, a educacéo possa atuar, decisivamente, no processo de
construgdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade
de direitos entre os cidadaos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade
implica necessariamente 0 acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o
conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes (Brasil, 1998, p. 13, grifos
N0SS0S).

O excerto acima nos permite perceber a tentativa do Estado de criar um cenario
educacional verdadeiramente comprometido com a construcdo de uma sociedade que fosse
capaz tanto de reconhecer sua natureza diversa e plural, como de, a partir desse
reconhecimento, valorizar as diferencas e se engajar em acles que visassem a combater as
desigualdades historicas e culturais tdo evidentes em seu pais. Assim, embora tenham sido
criticados devido a sua vinculagdo “as novas exigéncias da ordem econdmica globalizada e

das politicas neoliberais” (Galian, 2014, p. 653), cujo objetivo final era preparar os estudantes
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para 0 mercado de trabalho, é inegavel que os PCN tenham dado inicio a uma nova era do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Consoante Guillen e Miguel (2020, p. 571), a abordagem proposta pelos PCN
colocava a disciplina Lingua Portuguesa no centro da resolugcdo de problemas relacionados a
qualidade da educacdo do Brasil, sobretudo nos quesitos de escrita e de leitura. As autoras
expdem que o Estado, por meio dos PCN, reconhecia que a escola ndo havia, até entdo, obtido
éxito no tocante a alfabetizacdo e & garantia de um uso eficaz da linguagem, o que impedia
que os alunos progredissem na aquisi¢do do conjunto de competéncias essenciais ao seu pleno
desenvolvimento.

Dessarte, as novas orientagdes constantes nos PCN, diferentemente dos programas de
ensino anteriores, retiraram o protagonismo dos conteudos gramaticais das aulas de Lingua
Portuguesa e passaram a dar prioridade a dimensdo interacional e discursiva da lingua.
Antunes (2003, p. 22) elege como ponto alto dessa nova abordagem do ensino de lingua a
articulagdo dos conteudos de Portugués “em torno de dois grandes eixos: o do uso da lingua
oral e escrita e 0 da reflexdo acerca desses usos”.

Outra importante contribuicdo dos PCN para a renovacdo da Educacdo Basica foi
estabelecer, entre as diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa, a tematica da variagcdo
linguistica como uma daquelas a serem abordadas na escola. A adogdo dessa medida,
conforme Faraco (2008, p. 177), foi fruto da intervencdo dos linguistas?®® nas questdes
relacionadas ao ensino de lingua materna, e, ainda segundo o autor, essa foi uma grande
conquista, posto que a escola considerava o fenbmeno da variagdo como um erro que estava
em suas atribuicdes corrigir.

Desse modo, ao caracterizarem a area de Lingua Portuguesa, os PCN discutem acerca
da fala que cabe a escola ensinar. Encontramos, nesse tdépico, ndo s6 o explicito
reconhecimento da diversidade linguistica do Brasil, mas também o da discriminacdo que
sofrem os falantes das variedades linguisticas “de menor prestigio”. Nesse ponto, ¢ delegada a
escola a responsabilidade de promover o enfrentamento ao preconceito linguistico, sendo este,
portanto, “parte do objetivo educacional mais amplo de educacdo para o respeito a diferenga”
(Brasil, 1998, p. 26).

Quanto a orientacdo que posiciona a escola na linha de frente do combate ao
preconceito linguistico, os PCN elucidam que o primeiro passo é o abandono de duas crengas

arraigadas na propria cultura escolar: a de que existe apenas uma forma “correta” de falar a

23 Bagno (2007, p. 28) revela sinais dessa intervencdo presentes no texto que compde os PCN, a exemplo da
expressao “variedades dialetais”, cujo conceito ¢ proveniente da Sociolinguistica.
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lingua — mais proxima da escrita — e a de que a escrita € o espelho da fala, o que implica um
trabalho de “conserto” da fala do aluno sob a premissa de que, falando “corretamente”, ele
passara a escrever “corretamente”. As diretrizes argumentam que essas crengas tém
promovido “uma pratica de mutilacdo cultural”, por meio da qual a escola alimenta nos
aprendizes a ideia de que sua comunidade é formada por incapazes, o que configura uma total
ignorancia acerca dos fendmenos que constituem o sistema linguistico (Brasil, 1998, p. 26).
H4&, ainda nesse tdpico, a preocupacdo de lancar luz sobre o que Camacho (1988)

classificou como “variagao estilistica”:

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber adequar
o registro as diferentes situagfes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente
o que falar e como fazé-lo, considerando quem e por que se diz determinada coisa. E
saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em funcéo
da intencdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige.
A questdo ndo é de correcdo da forma, mas de sua adequacdo as circunstancias de
uso, ou seja, de utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é
produzir o efeito pretendido (Brasil, 1998, p. 26).

Convergentes com os postulados da Sociolinguistica, esses direcionamentos acerca do
fendmeno da variacdo nas aulas de Portugués passaram, pouco a pouco, a ser incorporados ao
discurso pedagogico. Tal fato nos permite a constatacdo de que os esforcos dos linguistas para
que o ensino de lingua fosse mais inclusivo e mais significativo para os estudantes ndo sdo
necessariamente atuais. Na verdade, Bagno (2007, p. 28) revela que, desde pelo menos 20
anos antes da divulgacdo dos PCN, as discussbes no ambito académico referentes a
necessidade de modificacdes na politica educacional do pais ja estavam bastante avancadas.

Outrossim, na lista de objetivos gerais para 0 Ensino Fundamental constante nos PCN,

também encontramos uma referéncia direta a variacao linguistica em pelo menos trés deles:

e utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linglistica
[sic] valorizada socialmente, sabendo adequé-los as circunstancias da situacéo
comunicativa de que participam;

e conhecer e respeitar as diferentes variedades lingiisticas [sic] do portugués
falado;

e conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e
preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (Brasil, 1998, p. 33)

Esses objetivos reiteram os direcionamentos sugeridos por esse novo referencial
curricular no que se refere a importancia de trabalhar os aspectos da lingua portuguesa falada

no Brasil de maneira critica e humanizada. Ratificam, portanto, um processo de ensino-
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aprendizagem pautado no compromisso de conscientizar os estudantes de que diferenca ndo é
deficiéncia (Soares, 2021) e na misséo de promover o respeito por meio do conhecimento.

Uma ultima e relevante observacdo acerca do tratamento dado pelos PCN a variacdo
linguistica diz respeito a orientacdo para o trabalho com a lingua oral nas aulas de Lingua
Portuguesa. O referencial curricular admite que a escola vinha se eximindo de trabalhar os
usos e as formas da lingua oral por considerar que ndo era seu papel ensinar a crianca a falar,
ja que ela aprende a fazé-lo antes mesmo de comecar a frequentar a escola. Todavia, embora
esse argumento ndo esteja incorreto, as diretrizes estabelecem que é fungdo da escola
instrumentalizar os alunos para que estes sejam linguisticamente competentes para se
expressar oralmente em diferentes contextos (Brasil, 1998, p. 38).

Reconhecidas as importantes contribui¢cdes dos PCN para a area de Lingua Portuguesa
e para o sistema educacional como um todo, surgiu, cerca de 20 anos ap0s a publicacdo dos
PCN, a necessidade de as diretrizes norteadoras da Educacdo Basica passarem por
atualizacGes que se adequassem as novas demandas que emergiram nesses primeiros anos do
século XXI. Em 2015, a primeira versdo do documento que hoje conhecemos por Base
Nacional Comum Curricular, ou simplesmente BNCC, foi disponibilizada para consulta
publica, por meio da qual as comunidades escolar e académica puderam tecer criticas que
viriam a se tornar contribuicGes para a incrementacdo desse novo instrumento (Brasil, 2017).

Fruto das reflexdes produzidas em seminarios realizados pelas Secretarias Estaduais
de Educacdo de todas as unidades da Federacdo, 0s quais contaram com a participacdo de
professores, gestores, entidades de educacdo, e examinada por especialistas brasileiros e
internacionais, a segunda versdao da BNCC data de 2016. No ano seguinte, o documento foi
aprimorado e sua versdo atualizada foi, mais uma vez, disponibilizada para toda a
comunidade escolar brasileira. Somente em 2018, porém, a BNCC chegaria a sua versao final
(Brasil, 2018).

Diferentemente dos PCN, cujo carater € meramente orientador, a BNCC se configura
como um documento normativo “que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018). Outra diferenga marcante entre os PCN e a

BNCC diz respeito ao fato de aqueles estarem focados em conteudos e em habilidades,
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enquanto estes adotaram um modelo pautado no desenvolvimento de competéncias ?* e
habilidades fundamentais para a formacéo integral dos alunos (Brasil, 1998; 2018).

Apesar das distin¢cdes, a BNCC sustenta o discurso antidiscriminatorio e de garantia de
acesso aos bens culturais para todos os estudantes encontrado nos PCN. Essa postura fica
nitida quando acessamos as 10 competéncias gerais que os estudantes devem desenvolver ao

longo da Educacdo Basica, das quais destacamos:

3. Valorizar e fruir as diversas manifestac@es artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relages préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

5. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emacional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emoges e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

6. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza®® (Brasil, 2018, p. 9, grifos nossos).

A reiterada presenga do verbo ‘“valorizar” e a de termos como ‘“diversidade”,
“respeito” e “empatia” sinalizam uma postura de comprometimento com a missédo de oferecer
aos estudantes uma trajetoria educacional mais democratica e equitativa. Esses valores sdo de
extrema importancia, visto que favorecem a criacdo de um ambiente no qual o aluno pode se
sentir seguro, acolhido e contemplado pelos objetivos escolares.

Assim como nos PCN, a adocdo dessa postura faz, teoricamente, da escola um terreno
fertil para discussdes frutiferas acerca da variacdo linguistica. Ao frisar o respeito a
diversidade cultural e a valorizacdo dos diversos saberes e vivéncias, podemos depreender
que ai também estd inclusa a importancia de os estudantes serem instruidos acerca das
variedades do portugués brasileiro. Acreditamos que o respeito € resultado do conhecimento,
isto &, o respeito as variedades da nossa lingua s6 é verdadeiramente suscitado por meio de
um ensino sistematico e sensivel das diversas formas de se falar o portugués brasileiro, que

existem para dar conta das igualmente diversas praticas sociais.

24 A BNCC define “competéncia” como “a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018).

25 Mantivemos a numeracéo das competéncias conforme a BNCC. (Brasil, 2018).
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No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, 0 documento em que se constitui a BNCC
expde que, assim como nos PCN, adota uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem
(Brasil, 2018). Consonante aos pressupostos bakhtinianos, essa abordagem de ensino de
lingua consiste na concep¢do de lingua como uma pratica social por meio da qual sdo
privilegiados a interacao entre sujeitos, o contexto e os sentidos ali produzidos, em detrimento
de uma abordagem estrutural ou normativa da lingua (cf. Bakhtin, 1997).

Nessa perspectiva, o fendbmeno da varia¢do linguistica também encontra lugar de
destaque na BNCC. No &mbito da diversidade cultural, o documento faz mencéo a existéncia
de mais de 250 linguas faladas no pais além do portugués e de suas variedades, como a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), por exemplo, e ressalta a importancia de um trabalho
voltado para a conscientizagdo relacionada a como essa diversidade linguistica enriquece a
nossa cultura e é marca indelével da nossa identidade nacional (cf. Brasil, 2018, p. 70).

Além disso, quando consultamos a lista de competéncias de Lingua Portuguesa a
serem adquiridas durante o Ensino Fundamental, encontramos mencéo direta ao fendmeno da

variacao linguistica e a conceitos a ele associados:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades e seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interac@es sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados
a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual?® (Brasil, 2018, p. 87, grifos nossos).

Dois apontamentos se fazem pertinentes quanto as competéncias acima descritas. Na
primeira delas, destaque-se a refutacdo do mito da homogeneidade linguistica, ja abordado
por nos (cf. secdo 2.3), ao sinalizar que a lingua deve ser compreendida como um fen6meno
variavel e heterogéneo. J& na quinta, observamos a referéncia implicita ao fenbmeno atraves
do qual o falante adapta sua linguagem ao contexto de uso e ao interlocutor, a qual Camacho
(1988) intitula de “variacao estilistica”.

Em relacdo ao Ensino Médio, a descricdo de como se dara a abordagem da area de
linguagens é um tanto quanto minuciosa. A distribuicdo das competéncias, por exemplo, é
feita em associacdo com suas respectivas habilidades. Para atender as finalidades desta
pesquisa, permaneceremos fazendo o recorte daquelas que contemplam o fenémeno da

variagdo linguistica, como € o caso da competéncia 2, na qual se Ié:

%6 Mantivemos a numeragéo das competéncias conforme a BNCC (Brasil, 2018, p. 87)



47

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagcbes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posicOes, e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a
cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2018, p. 492,
grifos nossos).

Conguanto ndo mencione explicitamente o fenbmeno da variacdo linguistica, a
competéncia 2 trata dos conflitos que podem permear as praticas sociais que envolvem a
linguagem. Essa competéncia assume, portanto, um carater combativo contra praticas
discriminatérias que guardem relacdo com a intolerancia as diferencas que constituem a
identidade dos individuos.

As habilidades vinculadas a essa competéncia estdo dispostas a seguir:

(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em
diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural, historico,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relacdes de poder e perspectivas de mundo nos
discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais),
compreendendo criticamente 0 modo como circulam, constituem-se e (re)produzem
significacdo e ideologias.

(EM13LGG203) Analisar os dialogos e os processos de disputa por legitimidade nas
praticas de linguagem e em suas producdes (artisticas, corporais e verbais).
(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento matuo, nas diversas linguagens
(artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em
principios e valores de equidade assentados na democracia e nos Direitos Humanos.
(Brasil, 2018, p. 492).

Ao analisarmos as habilidades referentes a competéncia 2, percebemos que elas
repousam tanto no plano da concretude, percebido através dos verbos “utilizar”
(EM13LGG201) e “dialogar” (EM13LGG204), como no plano da abstragdo, a partir do verbo
“analisar”, presente nas habilidades EM13LGG202 e EM13LGG203. Inferimos que, para a
aquisicdo desse conjunto de habilidades, € necessario que o ensino de Portugués adote uma
postura critica e conscientizadora acerca da diversidade linguistica do Brasil e da sua
complexidade nas préticas sociais.

A competéncia 4, por sua vez, aborda especificamente o fendmeno da variacdo
linguistica:

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem

como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018,
p. 494).
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Como podemos constatar, essa competéncia reforca o carater heterogéneo das linguas
em geral, conferindo-lhes, em adigdo, os aspectos “(geo)politico, historico, cultural, social ¢
variavel”. Importante salientar que a competéncia 4 estabelece que € preciso que os estudantes
concluam o Ensino Médio aptos a ndo s6 demonstrar sensibilidade e respeito perante as
variedades do portugués brasileiro, mas também que colaborem com o enfrentamento ao
preconceito linguistico (Brasil, 2018, p. 494).

A competéncia 4 estdo vinculadas trés habilidades. Todavia, conforme o nosso recorte
tematico, abordaremos apenas duas delas, quais sejam:

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar
as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, social, cultural, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito
linguistico (Brasil, 2018, p. 494).

Assim como aquelas referentes a competéncia 2, as habilidades referentes a
competéncia 4 agem tanto no plano da abstracdo, como no plano da concretude. O verbo
“analisar”, presente na habilidade EM13LGG401, refere-se a uma acao pautada na reflexéo
acerca do funcionamento das linguas. A habilidade EM13LGG402, por sua vez, corresponde
a uma pratica que resulta de um trabalho apurado com as variedades da lingua e dos diferentes
contextos comunicativos, visto que, retomando Bagno (2017, p. 83), € por meio do efetivo
letramento gque o estudante expande seu repertdrio linguistico, e é a partir dessa expansao que
ele conseguira adequar sua linguagem as variadas situacdes de uso da lingua em que ele
venha a se engajar.

A andlise dos documentos oficiais que norteiam a Educacdo Basica no Brasil nos
permitiu verificar que, ao longo das ultimas décadas, algumas teorias linguisticas, que, por
muito tempo, se fizeram restritas ao ambiente académico, passaram a ser incorporadas as
politicas educacionais do pais, a exemplo da Sociolinguistica. No cerne das discussdes que
objetivavam encontrar medidas para frear o fracasso escolar, o ensino da disciplina Lingua
Portuguesa passou por profundas modificacbes, pelo menos em tese, para atender a essa
demanda.

Constatamos que 0s PCN e a BNCC, documentos que balizam as praticas pedagogicas
no dmbito da Educacdo Bésica, adotam uma concep¢do de ensino de lingua que preconiza o
respeito a diversidade linguistica do Brasil, ao mesmo tempo que busca munir os educandos

de competéncias e habilidades necessarias a sua efetiva inser¢do na cultura letrada. Embora
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normativas — como € o caso da BNCC —, essas diretrizes dificilmente se concretizam no
cotidiano escolar, o que faz com que a existéncia de um ensino verdadeiramente democratico
e sensivel a realidade dos estudantes repouse no plano da ideologia.

Corroboramos, portanto, o posicionamento de tantos pesquisadores que se debrugcam
sobre as questdes que envolvem a Educacdo Basica, para quem as transformacées no ensino
de Portugués s6 comecardo a acontecer, de fato, quando seus agentes diretos — 0s professores
— forem devidamente instrumentalizados. Para esse fim, ressaltamos a importancia de o
Estado ofertar periddicas formacgdes continuadas que sejam balizadas por teorias que vao ao
encontro das orientagdes constantes nos documentos oficiais, indispensaveis para o

aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

2.6 Tratamento da variacéo linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa

Entre as politicas curriculares vigentes no Brasil destinadas a organizar o ensino na
Educacdo Basica, destaque-se a mais antiga: o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) (Brasil, 2023). Embora, a época, tenha recebido uma denominacao
diferente?’, a primeira politica de livro didatico no Brasil foi criada em 1937 e, desde entdo,
tem passado por inUmeras mudancas (cf. Brasil, 2023).

Atualmente, o PNLD se configura como a politica por meio da qual o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) analisa e avalia os livros didaticos e demais instrumentos que
servem de apoio a pratica educativa a serem comprados e distribuidos gratuitamente para as
escolas pablicas de todas as esferas — federal, estadual, municipal e distrital — e também para
as instituicdes conveniadas com o Poder Publico (Brasil, 2023). E, sem ddvida, uma das
iniciativas governamentais mais significativas para o fortalecimento do processo de ensino-
aprendizagem no pais, embora, desde o principio, esteja envolta em diversas questdes que
dificultam seu devido funcionamento.

E sintomatico, por exemplo, que, somente cerca de 50 anos depois da criacdo de uma
politica educacional voltada para o livro didatico, os professores tenham ganhado voz no
processo de escolha deste, que €, por muitas vezes, o Unico recurso de que dispdem para
planejar e executar suas aulas. De acordo com o portal do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéao), foi em 1983 que primeiramente se cogitou a participacdo dos

docentes na escolha dos livros a serem adotados nas escolas. Essa participagdo, no entanto, so

27 Instituto Nacional do Livro Didatico (INL) (Brasil, 2023).
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veio a se efetivar dois anos depois, em 1985, como resultado da edi¢do do Decreto n® 91.542,
de 19/8/85, que trouxe consigo, além desta, algumas outras mudangas na politica do livro
didatico?® (cf. Brasil, 2023).

No ambito da disciplina Lingua Portuguesa, pesquisadores vinculados a
Sociolinguistica dao conta de que o fendmeno da variagdo, tdo marcante no portugués
brasileiro, tem recebido uma abordagem, quando ndo timida, probleméatica na maioria dos
livros didaticos que chegam as escolas para que sejam avaliados pelos professores (cf. Bagno,
2007; Faraco, 2008; Gonzélez, 2015). Essa questdo se torna ainda mais preocupante quando
levamos em conta o fato de que sdo justamente esses livros que costumam ser 0S mais
adotados pelas escolas (cf. Gonzéles, 2015).

Com efeito, de acordo com Faraco (2008, p. 177), mesmo a publicacéo e a divulgacao
dos PCN no final da década de 1990, que continham orientaces especificas acerca da
importancia de se trabalhar a variagcdo linguistica na escola, ndo foi suficiente para causar
grandes impactos em uma cultura escolar fundamentada na crenca da homogeneidade
linguistica. Segundo o autor, a abordagem inapropriada desse fenémeno em avaliacGes de
larga escala, como ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio) e SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Baésica), e nos livros didaticos de Lingua Portuguesa denunciavam a
necessidade de uma Pedagogia da Variagdo Linguistica.

No inicio da década de 2000, como demonstram as pesquisas de Bagno (2007) e de
Faraco (2008), os livros didaticos de Lingua Portuguesa davam a variacdo linguistica um
tratamento ainda enviesado. Segundo Faraco (2008, p. 177), ao abordarem as variedades do
portugués brasileiro, os livros didaticos se limitavam a referenciar a variagdo geografica, visto
que, em comparacdo a variacdo social, por exemplo, aquela suscitava menos preconceito.
Além disso, também aponta Faraco (2008, p. 177), essa abordagem da variacao linguistica era
feita de maneira aneddtica e superficial, sem despertar, portanto, um olhar critico dos
estudantes acerca das implicacdes sociais desse fendmeno, como orientavam os PCN.

A esse respeito, Bagno (2007, p.18) teoriza que a falta de obras que divulgassem os
conceitos basicos da Sociolinguistica poderia ser a principal responsavel pela maneira
inadequada como as variedades da nossa lingua eram tratadas nos livros didaticos de
Portugués. Soma-se a essa divulgacdo restrita da Sociolinguistica na década de 2000 a atuacéao
de linguistas e de educadores sem formag&o socioldgica adequada que produziam e difundiam

analises equivocadas dos fenémenos linguisticos. Esses equivocos, segundo Bagno (2007, p.

28 Uma das principais mudancas consistiu justamente na transigdo de Plidef (Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental) para o PNLD (Brasil, 2023).
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19), chegavam fatalmente a diversos nichos sociais detentores de certo prestigio relacionado
as questdes de lingua, como jornalistas, formuladores de politicas publicas, agentes
educacionais e, evidentemente, autores de material didatico.

Em 2011, com a publicagdo do livro “Por uma vida melhor” (Ramos, 2011), destinado
a modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), a conflituosa relagdo entre variacdo
linguistica e livro didatico no Brasil ganha um novo e controverso capitulo. Se, de um lado,
linguistas vinham tecendo criticas acerca de como as variedades do portugués brasileiro eram
apresentadas superficialmente nos livros didaticos, de outro, a sociedade leiga? clamava pela
exclusdo da variacéo linguistica como matéria escolar (Faraco, 2015, p. 8).

De acordo com Barbosa (2015, p. 252), a autora do livro didatico em questdo, por “ter
abonado a norma popular ao tratar da concordancia verbal”, usando, como exemplo, a frase
“nos pega o peixe”, foi alvo de discursos condenatorios difundidos tanto na internet, como na
midia televisiva. Esse episodio, a0 mesmo tempo em que descortina as provaveis razoes pelas
quais a abordagem do fendmeno da variacdo linguistica tem encontrado pouco espaco nos
livros didaticos®, evidencia a importancia e a urgéncia de uma pedagogia que, obedecendo
aos direcionamentos dos documentos oficiais que orientam a pratica docente no Brasil, tenha
como um de seus objetivos principais a erradicacao de estigmas associados a lingua.

Para isso, € imprescindivel que nos, pesquisadores da area da Sociolinguistica,
atuantes na Educacdo Basica ou ndo, continuemos engajados no empreendimento de levar a
Pedagogia da Variacdo Linguistica as salas de aula de nossas escolas, reivindicando seu lugar
e seu devido tratamento nos instrumentos que subsidiam a pratica docente. Parte substancial
desse nosso compromisso, enquanto pesquisadores, € garantir que os resultados de nosso
trabalho ultrapassem os limites do ambiente académico e que possam alcancar, em grande
escala, os professores.

Tardiff (2014, p. 239) pondera que fator primordial para que uma pesquisa
universitaria acerca da pratica docente seja bem-sucedida, isto €, seja capaz de promover
mudancas concretas, é lancar sobre os professores um olhar mais realistico e mais sensivel.
Quando os professores ndo sdo analisados sob essa Otica, o autor afirma que a pesquisa

académica

9, <

29 Assim Barbosa (2015, p. 252) define a expressdo “sociedade leiga”: “que ndo cursou Letras €, em geral, s6
compartilha das concepgdes e valores simbolicos da lingua padrdo transmitida no ensino fundamental e médio.”
%0 Faraco (2008, p. 178), ao expor que os livros didaticos raramente tratam da variacdo social devido a sua
complexidade, afirma que os estigmas mais pesados de nossa sociedade sdo provenientes da pouca quantidade de
individuos que tenham coragem de “mexer nessa ferida.”
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é esotérica, ou seja, modelada para e pelos pesquisadores universitarios, enunciada
em linguagem académica e em fun¢do das Idgicas disciplinares e das logicas de
carreira da universidade. Em consequéncia, ela tende a excluir os professores de
profissdo ou s6 dirige a eles por meio de formas desvalorizadas como a da
vulgarizagdo cientifica ou da transmissdo de conhecimentos de segunda méao
(Tardiff, 2014, p. 239).

Essa perspectiva é pertinente para a nossa discussao acerca de como mudar a realidade
do tratamento da variacdo linguistica nos livros utilizados pelos docentes de Lingua
Portuguesa da Educacdo Bésica. Basta consideramos que, se existem livros didaticos que
abordam as variedades do portugués brasileiro conforme as orientagcdes dos PCN e da BNCC,
sdo estes que precisam chegar até as nossas escolas, diferentemente do que tem acontecido
(cf. Gonzalez, 2015), e esse € um resultado que depende sobremaneira dos proprios
educadores, ja que recai sobre eles — e ndo defendemos o contrario — a responsabilidade de
avaliar e de selecionar os instrumentos didaticos com que trabalharéo.

Nesse sentido, € preciso que esses profissionais sejam capazes de discernir os livros
que tratam o fendmeno da variagao linguistica de maneira séria daqueles que o fazem sem a
profundidade e sem o compromisso com o desenvolvimento do despertar da consciéncia
critica dos estudantes, e esse € um desafio a parte. De acordo com Gonzalez (2015, p. 226), ao
selecionar este que sera seu instrumento de trabalho — nesse caso, o livro didatico — mais do
que o seu saber acerca da disciplina que leciona, o professor mobiliza, também, sua formacao
e sua prépria identidade.

O autor ainda nos explica que, historica e socialmente, a pessoa do professor de
Lingua Portuguesa esta relacionada a figura de alguém que tudo sabe sobre o “bom
portugués”, isto €, o mitico portugués homogéneo. Assim, essa caracteristica a ele associada,
ainda que integrante da extensa lista de crencgas equivocadas acerca da lingua, passa a compor
a sua identidade docente e a influenciar toda a sua pratica, do planejamento a execucéo
(Gonzélez, 2015, p. 226). Sobre essa complexidade da atividade docente e dos fatores que

delas sdo dissociaveis, vale a pena considerar o que afirma Tardiff (2014, p. 49-50):

A atividade docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre um fenémeno a ser
conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela € realizada concretamente numa rede de
interacbes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano é
determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisdo, interpretacdo e decisdo que
possuem, geralmente, um caréter de urgéncia.

Sob tal perspectiva, endossamos a argumentagdo de Gonzalez (2015, p. 226), para

quem ¢é natural que, durante os processos de andlise, de avaliacdo e de escolha do livro
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didatico, o professor de Lingua Portuguesa tenda a evitar aqueles que o colocam frente ao
desafio de lidar com a heterogeneidade da lingua. Segundo o autor, esse é um trabalho que
exige do educador a elaboracdo de uma nova identidade, que deverd ser traduzida e
apresentada aos alunos por meio de sua propria prética.

Portanto, assim como nas sec¢Oes anteriores, 0s aspectos aqui levantados nos conduzem
a mesma conclusdo a que chegaram as pesquisas dedicadas ao enriquecimento da educacédo
em lingua materna ha mais de meio século: o caminho para a efetiva instauracdo de uma
pedagogia da lingua que seja significativa e frutifera comeca com a devida instrumentalizagdo
daqueles que a conduzem (Faraco, 2008, p. 194). Ndo € coerente esperar que €sses
profissionais adotem novas atitudes quando sua prépria formacdo se fundamenta em antigas
praticas que ja ndao respondem — e talvez jamais tenham respondido — as demandas sociais.

Certamente, conforme aponta Barbosa (2015, p. 260), é inaceitavel a assuncdo de que
os professores da Educacdo Basica possam dar conta de explorar a vasta gama de artigos da
Linguistica, elaborados a luz de diferentes abordagens teoricas e acerca de diversos
fendmenos, para que, por conta propria, determinem a metodologia mais eficaz para abordar
mecanismos da lingua oral e escrita em sala de aula. Reiteramos, pois, a urgéncia de
frequentes formacBes continuadas que levem em conta as normativas dos documentos que
orientam a Educacdo Baésica, sobretudo no que diz respeito a abordagem da variacdo
linguistica nas aulas de Portugués, para que os educadores dessa disciplina disponham de
subsidios tedrico-metodologicos indispensaveis para um ensino de lingua que se pretenda

transformador.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Tipo, natureza e abordagem da pesquisa

Este trabalho se configura a partir de uma pesquisa sociolinguistica voltada para o
contexto educacional. Assim, levando em consideracdo que o seu objetivo geral € averiguar a
familiaridade de um grupo de professores de Portugués com a Pedagogia da Variacdo
Linguistica a fim de contribuir com o enriquecimento de suas aulas — o que exigiu, sobretudo,
que observassemos de que maneira suas crencas e atitudes perante o fendmeno da variacdo
linguistica se manifestavam em sua pratica —, adotamos, aqui, uma abordagem de cunho
qualitativo.

Isso porque, como nos explicam Silveira e Cdrdova (2009) a luz dos estudos de
Minayo (2001), esse tipo de abordagem “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos”. Essa descricdo, como podemos observar, se aplica
ao ja mencionado conjunto de acbes que foram executadas para a elaboracdo e para a
concretizacdo deste trabalho, o qual sera apresentado mais detalhadamente na préxima secéo
deste capitulo.

Por se tratar de um trabalho voltado ao aprimoramento da pratica docente, esta
pesquisa pode ser descrita como um estudo de natureza aplicada. De acordo com Silveira e
Cordova (2009), um estudo de natureza aplicada visa a gerar conhecimentos para aplicacao
pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos. No universo desta pesquisa, essa
descricdo se concretiza por meio da intervencdo proposta como produto final de nosso
trabalho: a realizacdo de oficinas pedagdgicas para os professores de Lingua Portuguesa da
escola-campo onde nossa pesquisa se ambientou.

Considerando, pois, o produto final resultante de nosso trabalho, adotamos o método e
a linha estrutural didatico-pedagogica que o posicionam na categoria de pesquisa-acao, tendo
em vista que esse tipo de abordagem se caracteriza pela interacdo continua entre teoria e
pratica, possibilitando que o processo investigativo ocorra em consonancia com a acao
interventiva. Outro fator que caracteriza este trabalho como uma pesquisa-acao é o fato de as
oficinas terem sido ministradas por um pesquisador que também atua como professor de
Lingua Portuguesa de uma instituicdo pertencente ao modelo de Escola Cidada Integral.

Desse modo, a proximidade com os processos pedagogicos e com as dindmicas institucionais
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desse programa o colocaram em uma posi¢cdo privilegiada para a conducdo desta pesquisa,
visto que, como nos explica Fonseca (2002, p. 34), a pesquisa-acdo requer do pesquisador
uma participagédo planejada na situacdo-problema a qual pretende investigar.

Ainda acerca do papel do pesquisador em um trabalho do tipo pesquisa-a¢do, Fonseca
(2002, p. 35) nos explica que

0 investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relacdo sujeito a sujeito com o0s outros parceiros. O
pesquisador quando participa na acdo traz consigo uma série de conhecimentos que
serdo o substrato para a realizacdo da sua andlise reflexiva sobre a realidade e os
elementos que a integram. A reflexdo sobre a pratica implica em modificacdes no
conhecimento do pesquisador.

Sob essa perspectiva, podemos dizer que, ao se lancar no contexto que constitui o
universo de sua pesquisa e ao se envolver diretamente com os sujeitos que dela fazem parte, o
pesquisador atua como um agente de transformacao cuja abordagem, porque baseada em uma
troca de experiéncias e de conhecimentos de modo igualitario, humaniza o processo
investigativo e possibilita a construgéo coletiva de solu¢Ges. Ademais, como destaca Fonseca
(2002, p. 35), outro beneficio decorrente da pesquisa-acdo é o fato de que, por estar
constantemente envolvido e interagindo com o contexto de sua pesquisa, 0S conhecimentos
prévios que o investigador adota para analisar a realidade sofrem modificac6es que o levam a
aprimorar esses conhecimentos e favorecem um entendimento mais profundo acerca dos

fendbmenos estudados.

3.2 Processos metodologicos da pesquisa

A intervencdo didatica que constituiu o produto final deste trabalho consistiu na
realizacdo de oficinas pedagogicas destinadas as professoras de Lingua Portuguesa de uma
escola da rede estadual da Paraiba pertencente ao Programa de Escola Cidadad Integral,
localizada no municipio de Aguiar-PB. Essas oficinas tiveram como prop6sito munir as
referidas docentes de metodologias relacionadas ao campo da Educacdo Linguistica e
fundamentadas na Sociolinguistica Educacional, a luz dos estudos, sobretudo, de Bortoni-
Ricardo (2005). Essas metodologias compdem o que entendemos, segundo Bagno (2007) e
Faraco (2008), por Pedagogia da Variacdo Linguistica.

Assim, o primeiro passo para a efetivagédo deste trabalho foi estabelecer contato com a

gestora da escola-campo, que, ao tomar conhecimento da natureza desta pesquisa e de seu
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propdsito, acolheu-a prontamente®t. Em um segundo momento, as docentes foram reunidas na
sala de professores, para que pudéssemos ter uma conversa informal acerca do trabalho que
realizariamos em conjunto e do qual elas seriam protagonistas.

Levando em consideracdo que o intuito de proporcionar oficinas pedagdgicas que
tivessem como tema central a abordagem do fendmeno da variacdo linguistica nas aulas de
Portugués era o de sanar possiveis lacunas na formacdo das docentes envolvidas nesta
pesquisa, fez-se necessario que realizdssemos uma sondagem com essas profissionais, a fim
de investigar se havia, entre eles, familiaridade com a Pedagogia da Variagdo Linguistica.

Para colher esses dados, fundamentais para o cumprimento do propdsito desta
pesquisa, foram utilizados dois instrumentos que, por sua natureza, tendem a se
complementar. O primeiro deles foi um questionério, considerando que, Segundo Silveira e

Cordova (2009), o questionario

¢ um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do
pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionério deve ser
simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado.

Dessa maneira, tendo em vista que a intervencdo pretendida como resultado deste
trabalho era a realizacdo de oficinas formativas que contribuissem com o aprimoramento do
trabalho das referidas professoras de Lingua Portuguesa com a variacdo linguistica, a
aplicacdo de um questionario se justifica pela sua finalidade, que é a de colher objetivamente
dados representativos das crencgas, das expectativas e das situaces vivenciadas por aqueles
que Ihe respondem, retomando, aqui, o que afirmam Silveira e Cérdova (2009). Nesse caso,
as respostas obtidas a partir do questionario serviram como norte para a construcdo das
oficinas ministradas, desde o seu planejamento, até a elaboracdo dos materiais que foram
utilizados.

Para otimizacdo do tempo, levando em conta as inUmeras demandas que tém o0s
professores, sobretudo os que atuam em instituicbes que funcionam em tempo integral,

optamos por um questionario de 20 perguntas estritamente objetivas. Todas elas exigiam que

3L E pertinente que ressaltemos o fato de a gestora da referida escola ter demonstrado tamanho interesse neste
trabalho, a ponto de sugerir que os demais professores da &rea de Linguagens também participassem das oficinas
formativas. Essa proposta, no entanto, apesar de evidenciar o reconhecimento da importancia desta pesquisa, nao
estava alinhada com os aspectos tedrico-metodol6gicos aqui proposto, razdo pela qual foi educadamente
recusada.
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as professores fizessem uma reflexdo acerca da realidade de sua prética ao longo de sua
carreira docente, do planejamento a execucdo das aulas.

As perguntas que constituiram o questionario, pensadas a partir dos principios
fundamentais norteadores das a¢des da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2005),
seguiram uma estrutura categdrica, visando a abranger diferentes aspectos relacionados a
percepcdo e ao tratamento do fendmeno da variagdo linguistica na escola-campo. O quadro a
sequir permite a visualizagdo e a compreensdo dos aspectos investigados, uma vez que
apresenta as categorias, a numeracao correspondente as perguntas do questiondrio e uma

breve descri¢do de cada grupo tematico.

Quadro 2: Organizagdo das perguntas do questionario aplicado as professoras®2

Categoria Questdes | Descricao

Explora as crengas e as percep¢oes gerais

lab das docentes em relagdo ao fendmeno da

variagdo linguistica.

Investiga as percepc¢des das docentes

Crencas e atitudes acerca da acerca de sua disciplina no que tange a sua
Lo 6al0 - - -

disciplina Lingua Portuguesa finalidade, propositos e objetivos

pedagdgicos.

Analisa como as docentes incorporam as

11a15 | questdes que envolvem o fendmeno da

variacao linguistica a sua pratica.

Avalia a capacidade das professoras de

16 a 20 identificar situagdes permeadas por

preconceito linguistico e de lidar com elas.

Crencas e atitudes acerca do
fendmeno da variacao linguistica

Abordagem pedagogica do
fendmeno da variacdo linguistica

Identificacdo de preconceito
linguistico no ambiente escolar.

Fonte: Elaboragdo propria (2024)

O segundo instrumento de coleta de dados consistiu em uma entrevista com as
professoras envolvidas na pesquisa. Dessa vez, a intencdo foi averiguar como elas avaliavam
sua formacdo académica, considerando que, em tese, a universidade é responsavel por
preparar o docente em formacdo para os desafios da sala de aula. Além disso, também foi de
interesse desta pesquisa considerar como se posicionavam as professoras perante as
formacdes continuadas ofertadas pelo Governo do Estado da Paraiba.

Para tanto, a entrevista aqui proposta foi de carater exploratdrio e semiestruturada, isto

é, apesar de haver uma série de perguntas preestabelecidas, as professoras entrevistadas

32 As perguntas que compdem esse questionario e as alternativas escolhidas pelas professoras estdo disponiveis
para consulta na secdo de apéndices deste trabalho.



58

tiveram a liberdade de fazer comentarios sobre assuntos derivados do tema central que vieram
a surgir (cf. Silveira e Cordova, 2009). Acreditamos que, dessa forma, as docentes se
sentiriam mais a vontade para discorrer sobre suas vivéncias enquanto profissionais da
educacéo e, mais especificamente, como docentes de lingua materna.

Com devida atengdo ao tempo disponivel e visando a garantir a fluidez da entrevista,
de modo a permitir que as professoras pudessem explorar livremente 0s temas previamente
definidos, foram elaboradas 12 perguntas. Assim como o questionario, a entrevista seguiu

uma estrutura categorica, a qual serd apresentada no quadro abaixo.

Quadro 3: Categorias e organizacio das perguntas da entrevista com as professoras®

Categoria Questdes | Descricao

Explora a avaliagéo das professoras sobre sua
la3 formacéo académica inicial em relagéo a
abordagem da variacao linguistica.

Formacdao académica
inicial

N . Investiga as percepcoes das professoras sobre as
Formacdo continuada g percepe P

(geral) 4a6 formages continuadas oferecidas pelo Governo do
g Estado da Paraiba de modo geral.
« . Avalia como as formag6es continuadas abordam a
Formacéo continuada e o "
oy 7a9 variagdo linguistica e sua relevancia para a préatica
(variacdo linguistica) ..
pedagdgica.

Identifica as percepg¢des das professoras sobre 0s
10a12 recursos e abordagens que seriam Uteis para tratar a
variacao linguistica em sala de aula.

Sugestdes e necessidade
de formacéo

Fonte: Elaboragéao propria, 2024.

E necesséario salientar que, ainda com vistas a otimizacdo do tempo, tanto a aplicacio
do questionario como a realizacdo da entrevista ocorreram de maneira presencial na prépria
escola-campo. Optamos por um trabalho direto com as professoras em detrimento de
recorrermos a plataformas digitais, a fim de que elas pudessem realizar essas atividades ainda
dentro do seu horario de trabalho. Essa estratégia também foi pensada proativamente: levando
em consideracdo a intensa rotina de uma instituicdo inserida no modelo de Escola Cidada
Integral, acreditamos que a participacao das professoras nessa etapa de coleta de dados seria
menos produtiva se elas tivessem que, para isso, se conectar a uma rede de internet e interagir

com o pesquisador através de uma tela.

33 As perguntas constituintes da entrevista estdo disponiveis para consulta na segdo de apéndice deste trabalho.
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Além da andlise da aplicacdo de questionario e da entrevista com as professoras,
também foi realizada uma analise dos livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados pelas
docentes da escola. Essa andlise teve como objetivo verificar o tratamento da variacdo
linguistica nos materiais utilizados em sala de aula, especialmente no que tange a inclusdo de
exemplos das diferentes variedades do portugués brasileiro e ao tratamento de questdes
relacionadas ao preconceito linguistico.

Para isso, os livros foram examinados de maneira qualitativa, buscando identificar a
presenca de topicos que abordassem a diversidade linguistica e os possiveis estigmas
associados as variantes linguisticas. A analise se concentrou em trés aspectos principais: a
presenca de conteudos explicativos sobre a variagdo linguistica, a presenca de exemplos de
outras variantes do portugués brasileiro e o espaco dedicado ao debate sobre o preconceito
linguistico. A partir dessa analise, foi possivel avaliar como o contetido dos livros didaticos se
relacionava com as praticas pedagogicas das professoras, verificando se o material
incentivava a discuss@o sobre as diferentes manifestacdes do portugués brasileiro ou se, ao

contrario, reforcava estere6tipos linguisticos.

3.3 Perfil sociolinguistico da escola-campo3

Esta pesquisa foi executada em uma instituicdo publica da rede estadual de ensino, a
qual esta localizada no municipio de Aguiar-PB. Para uma compreensdo mais aprofundada
acerca do perfil sociolinguistico da escola-campo, consideramos pertinente abordar alguns
aspectos da cidade onde ela esta situada.

De acordo com ultimo Censo Demogréafico realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022, o municipio de Aguiar ocupa uma faixa territorial de
351,607 km2. Em 2024, sua populacdo estimada era de apenas 5.061 habitantes, o que a
caracteriza como uma cidade de pequeno porte (IBGE, 2022).

Ainda segundo dados do IBGE (2022), no tocante a educacdo, Aguiar apresenta uma
taxa de escolarizacdo de 98,9% entre criancas e adolescentes, o que significa dizer que o
municipio tem conseguido garantir o acesso a Educacdo Béasica para a grande maioria de seus
alunos. Todavia, apesar de esse ser um dado consideravelmente positivo, o desempenho do

municipio no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) referente aos anos

34 As informag@es acerca da referida escola foram obtidas por meio de um breve documento de natureza informal
redigido por sua gestora exclusivamente para atender as necessidades desta se¢éo.
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finais do Ensino Fundamental em 2023 (4,9) (Saeb/ldeb; Inep, 2023) revela desafios que
podem estar relacionados a qualidade do ensino.

Outro fator relevante para a construcdo desta secdo esta relacionado a caracteristicas
econdmicas da populacdo do municipio onde a nossa escola-campo esta situada. Consoante o
IBGE (2022), aproximadamente 50,1% da populacdo de Aguiar possui rendimento nominal
mensal per capita de até meio salario minimo. Esse alto percentual de populacdo com
rendimento de até 1/2 salario minimo e a presenca de uma infraestrutura precaria (como
esgotamento sanitario inadequado e urbanizacdo limitada) revelam um contexto de
vulnerabilidade socioecondmica. Esses dados sdo relevantes para esta pesquisa, uma vez que,
conforme exposto por Soares (2017), condigcdes de pobreza e marginalizagcdo social guardam
estreita relagdo com o desempenho dos alunos na escola.

Acerca da instituicdo, omitiremos seu nome e algumas caracteristicas especificas, a
fim de preservar o sigilo previamente acordado com todos os envolvidos nesta pesquisa.
Criada por meio de um decreto publicado em 2012, a referida escola passou a integrar o
Programa de Escola Cidada Integral em fevereiro de 2020. A instituicdo, que conta com uma
populacdo de 332 discentes, atende, predominantemente, estudantes que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade, com cerca de 50% dos alunos dependendo de programas
assistenciais.

Em termos de estrutura, 0os 329 estudantes estdo distribuidos em 13 turmas. Desse
total, 46 alunos estdo matriculados no Ensino Fundamental Il, em turmas de 7° a 9° ano, 173
no Ensino Médio, em turmas de 1° a 3° ano, e 110 em turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). A escola se destaca também por atender a um expressivo namero de
estudantes oriundos da zona rural, representando cerca de 60% do total de alunos. Esse fato
foi particularmente relevante para a nossa analise sociolinguistica, uma vez que o contexto
rural pode influenciar a maneira como os alunos se expressam, suas variantes linguisticas e
até mesmo as formas de apreenséo e valorizacdo da lingua portuguesa.

E pertinente ressaltarmos que a escola-campo ndo esta funcionando em seu prédio
original, uma vez que este se encontra bastante deteriorado e passa por reformas. Como
alternativa, a instituicdo foi realocada para o prédio de uma antiga escola desativada.
Contudo, esse espa¢o provisorio também apresenta problemas significativos de infraestrutura,
posto que é um prédio antigo, com apenas cinco salas de aula, das quais uma é destinada
exclusivamente aos professores. Essa limitagcdo espacial impacta diretamente a organizacao
do regime de ensino, considerando que a escola devesse funcionar em tempo integral. Por

esse motivo, adequagdes foram necessérias, e a instituicdo passou a operar de maneira
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regular: algumas turmas tém aulas no turno da manh&, enquanto outras utilizam o espago no
turno da tarde.

Apesar dessas mudangas, os professores permanecem cumprindo o regime integral,
permanecendo na escola durante ambos os turnos. Essa situacdo evidentemente acarreta
desafios para o aproveitamento e rendimento escolar dos estudantes: a alternancia de turnos
compromete a continuidade pedagogica e reduz o tempo disponivel para atividades que
seriam essenciais em um modelo de tempo integral, como refor¢o escolar, oficinas
interdisciplinares e projetos de aprofundamento. Além disso, a infraestrutura limitada
restringe o acesso a recursos adequados para 0 ensino, impactando negativamente a aquisi¢cao
do conhecimento e a motivacéo dos alunos.

E importante destacarmos, por fim, que a referida escola é a Unica instituicdo no
municipio a oferecer Ensino Médio. Assim, o regime integral, em sua concepgdo original,
torna-se compulsério para 0s jovens aguiarenses gque necessitam dessa etapa da educacéo.
Dessa forma, a implementacéo parcial desse regime, aliada as condi¢fes adversas do prédio
provisorio, levanta questdes sobre a eficacia de tal modelo em promover equidade e qualidade
na formacdo dos estudantes. A precariedade da infraestrutura e as limitacGes do regime de
funcionamento imp&em desafios adicionais a uma comunidade que ja enfrenta desigualdades

socioecondmicas significativas.

3.4 Procedimentos éticos para a pesquisa com seres humanos

Esta pesquisa foi realizada com trés professoras de Lingua Portuguesa de uma escola
publica inserida no Programa de Escola Cidada Integral, conforme mencionamos. Embora se
tratasse de uma instituicdo a que o pesquisador tivesse acesso, por ser natural da cidade onde
ela esté situada e por manter contato frequente com os professores e demais funcionarios, foi
necessario recorrer a tramites éticos e legais para garantir a prote¢cdo e o sigilo dos
colaboradores envolvidos. Tal procedimento foi essencial para assegurar que os participantes
fossem tratados de maneira ética, com respeito a seus direitos e preservacdo de sua
integridade durante todo o processo de pesquisa.

E fundamental ressaltarmos que seguimos rigorosamente as Normas e Diretrizes
Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, estabelecidas pela Resolugdo
CNS 196/1996 e pela Resolugdo CNS N° 466/2012, que dispdem sobre os principios éticos
fundamentais, como respeito a autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia e justica. Além

disso, observamos as orientacBes especificas dispostas no Oficio Circular N°
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2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021, que detalha procedimentos para
pesquisas realizadas em contextos educacionais.

Ademais, os participantes foram devidamente informados sobre os objetivos da
pesquisa, 0s métodos adotados e 0s potenciais impactos do estudo. Foi assegurada a
confidencialidade de suas identidades e a protecdo de suas informacdes pessoais, conforme

prevé a legislacdo vigente.

3.5 Selecéo dos professores participantes da pesquisa

A selecdo dos participantes desta pesquisa foi diretamente influenciada pelas
caracteristicas da escola-campo, que conta com um nimero reduzido de docentes de Lingua
Portuguesa. Inicialmente, a intencdo era trabalhar apenas com professores que atuavam no
Ensino Fundamental. No entanto, como a instituicdo dispde de apenas um docente de
Portugués no Ensino Fundamental e de dois docentes no Ensino Médio, optamos por incluir
todos os trés docentes no estudo. Dessa forma, ampliou-se o escopo para abarcar toda a
equipe responsavel pelo ensino da disciplina.

Nenhum critério especifico, como tempo de experiéncia, formacdo académica ou
engajamento com as questdes relacionadas a variacdo linguistica, foi adotado para a selecéo,
apesar de essas caracteristicas terem sido consideradas na analise dos dados coletados para
esta pesquisa. Desse modo, essa decisdo foi pautada pela necessidade de compreender como o
fendmeno da variacdo linguistica era abordado de forma abrangente no contexto da escola, 0
que demandou a inclusdo de todos os professores da disciplina. Compreendemos que,
considerando o tamanho reduzido da escola e o nimero limitado de docentes, a aplicacdo de
critérios mais restritivos poderia inviabilizar a analise ou reduzir significativamente o nimero
de participantes, comprometendo a investigacéo.

O fato de o pesquisador ser natural da cidade onde a escola esta situada e de ja ter
contato prévio com a comunidade escolar também se revelou um fator relevante no processo
de selecdo. Esse vinculo contribuiu para que as professoras se sentissem a vontade para
participar da pesquisa, confiando no carater ético e académico do trabalho. Essa proximidade
facilitou o dialogo inicial, bem como o engajamento dos colaboradores no cumprimento das
etapas necessarias para a coleta de dados.

A seguir, apresentamos um quadro que reune as principais caracteristicas das
professoras participantes desta pesquisa, com o intuito de fornecer um panorama detalhado

sobre o perfil desses sujeitos. A tabela contempla informacdes sobre o género, o segmento de
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ensino em que atuam, o tempo de experiéncia no magistério, bem como a formacéo

académica.

Quadro 4: Caracteristicas dos professores participantes da pesquisa
Caracteristica Professor 1 Professor 2 Professor 3
Género Feminino Feminino Feminino

men . ) - . -

Seg_ ento de Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Médio
ensino
Tempo de

p.A . 19 anos 25 anos 30 anos
experiéncia

N . . Licenciatura em . )
Formacao Licenciatura em Letras Letras com Licenciatura em Letras
académica com especializacdo o com especializacdo
P ¢ especializacdo P ¢

Fonte: Elaboracéo propria, 2024.

Consideramos de extrema relevancia para esta pesquisa, que Vvisou, entre outras coisas,
a analisar se a préatica pedagdgica das docentes se alinhava com os preceitos da Pedagogia da
Variacdo Linguistica, o fato de as professoras 2 e 3 terem cursado uma especializacdo que
ofertou uma disciplina na qual, segundo elas, o fenémeno da variacdo linguistica fora
abordado®®. Ambas as professoras, no entanto, reconheceram que, apesar de a disciplina ter
descortinado para elas questdes importantes acerca do trabalho com a variacédo linguistica em
sala de aula, essa abordagem ndo foi suficiente para que elas conseguissem desenvolver uma
nocao efetiva acerca de um ensino sistematizado desse fen6meno.

Essas informacdes sdo fundamentais para contextualizar as respostas das professoras e
permitir uma analise mais aprofundada sobre a relacao entre o perfil profissional das docentes
e a abordagem da variacdo linguistica em suas praticas pedagdgicas. A compreensdao desse
contexto auxilia na interpretacdo dos dados, possibilitando perceber como as experiéncias e
formacdes individuais dos professores influenciam suas percepcdes e metodologias no trato

da variacédo linguistica em sala de aula.

% Disciplina “Linguistica e Ensino da Lingua Portuguesa”, presente no Curso de Especializagio “Lingua,
Linguistica e Literatura” ofertado pela instituicdo que, & época, denominava-se Faculdades Integradas de Patos
(FIP), hoje Centro Universitério de Patos (UNIFIP).
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4. CONTEXTUALIZANDO O ESPACO DA PESQUISA

Este capitulo busca situar o leitor no ambiente que serviu como base para a realizacdo
desta investigacdo. Desse modo, a se¢do 4.1, intitulada “O Programa de Escola Cidada
Integral na rede estadual da Paraiba”, explora as principais caracteristicas do Programa de
Escola Cidada Integral, seu funcionamento e os objetivos que o orientam. Essa andlise visa a
apresentar os fundamentos do programa e avaliar se suas diretrizes favorecem um espaco
significativo para a abordagem do fenbmeno da variagdo linguistica ou se se alinham a
praticas de ensino mais tradicionais. A reflexdo proposta é essencial para compreender se 0
modelo integral contribui para um ensino de Lingua Portuguesa mais inclusivo, que
contemple a diversidade linguistica dos estudantes, ou se mantém foco exclusivo na norma-
padréo.

A secgdo 4.2, “Ensino de Lingua Portuguesa na Escola Cidada Integral de Aguiar —
PB”, analisa de forma especifica as praticas pedagdgicas e os desafios enfrentados na
disciplina de Lingua Portuguesa dentro do modelo de tempo integral. Serdo discutidos
aspectos como a organizacdo curricular, os recursos didaticos disponiveis e as estratégias
adotadas pelos professores para abordar fendmenos como a variacdo linguistica em sala de
aula, tendo em vista as especificidades da comunidade escolar.

Por fim, a secdo 4.3, intitulada “A formagdo continuada para professores de Lingua
Portuguesa das Escolas Cidadas Integrais”, examina as iniciativas de formacéo continuada
oferecidos aos docentes da disciplina. O foco estd em compreender se essas formacdes
atendem as demandas do modelo integral e as necessidades especificas do ensino de variacéo
linguistica. Esse panorama é essencial para identificar possiveis lacunas e oportunidades de

aperfeicoamento no desenvolvimento profissional dos professores.

4.1 O Programa de Escola Cidada Integral na rede estadual da Paraiba

Visando a promover uma educac¢do mais abrangente e integrada, que atendesse nao
apenas ao desenvolvimento cognitivo, mas também ao crescimento socioemocional dos
alunos, em 2016, o Programa de Escola Cidada Integral foi implementado na rede estadual de
ensino da Paraiba em 2016 (Rodrigues; Chagas; Calabria, 2023). O contexto que motivou sua

criagdo, consoante a Secretaria de Estado da Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba®

36 Doravante SEECT-PB.
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(2024), foi a busca por uma mudanca no modelo educacional, especialmente frente aos
desafios de uma educacdo publica que, muitas vezes, ndo conseguia atender as necessidades
mais amplas dos estudantes, principalmente nas areas de competéncias socioemocionais e no
estimulo ao protagonismo juvenil. Este modelo busca, portanto, criar um ambiente escolar
mais envolvente e transformador.

A formalizacdo do programa ocorreu segundo o Decreto n° 36.408/2015 (Paraiba,
2015), publicado no Diério Oficial do Estado da Paraiba em 1° de dezembro de 2015
(Rodrigues; Chagas; Calabria, 2023), buscando alinhar-se & Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com o objetivo de ndo apenas ampliar a carga horaria, mas também de introduzir
metodologias diferenciadas que integrassem as atividades académicas e préaticas de
desenvolvimento pessoal, como forma de promover uma educagéo integral.

O referido programa distingue-se pela utilizacdo de metodologias ativas de ensino, que
incentivam o protagonismo dos estudantes e a integracdo de diferentes areas do
conhecimento. O modelo de ensino, em tese, vai além das abordagens tradicionais,
oferecendo uma gama de atividades que buscam ndo s6 o dominio cognitivo, mas também a
formacdo de habilidades sociais e emocionais, como lideranca, cooperacdo e empatia.

Nesse sentido, o programa é estruturado de maneira a integrar praticas culturais e
artisticas, como clubes de protagonismo, bandas marciais e atividades de desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, promovendo um ambiente escolar que favorece tanto o
aprendizado académico quanto o desenvolvimento de habilidades pessoais. Dessa maneira, as
escolas participantes possuem flexibilidade na oferta de atividades e podem trabalhar com
projetos interdisciplinares que abordam questBes contemporaneas de forma contextualizada,
além de integrar as disciplinas por meio de praticas e atividades que envolvem debates, escrita
criativa e apresentacdes artisticas.

No que se refere a rotina escolar, o Programa de Escola Cidada Integral organiza tal
rotina de modo a proporcionar uma formacao abrangente aos estudantes. Assim, as atividades
académicas sdo distribuidas ao longo do dia, com maior tempo dedicado a praticas
integradoras e a outras atividades extracurriculares. As instituicbes vinculadas ao programa
sdo incentivadas a utilizar o tempo adicional para desenvolver clubes de protagonismo,
festivais de musica, encontros de bandas e praticas de danga, que contribuem para o
fortalecimento da cidadania e do engajamento social dos estudantes.

Além das atividades curriculares, o programa oferece suporte pedag6gico e recursos
materiais que incluem capacitagdes continuas para os professores, buscando garantir que eles

estejam preparados para lidar com a carga horaria estendida e com as metodologias ativas. Na
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pratica, entretanto, o estado da Paraiba falha ao ndo disponibilizar continuamente materiais
pedagogicos adaptados as necessidades das escolas participantes, de forma que as atividades
possam ser planejadas de modo alinhado aos objetivos do programa e as diretrizes da BNCC.

Dado esse contexto, podemos depreender, em sintese, que 0s principais objetivos do
Programa de Escola Cidada Integral sdo a promog¢édo de uma educacdo integral e a formagéo
de cidaddos criticos, preparados para os desafios do mundo contemporaneo (SEECT-PB,
2024). O programa busca, de forma abrangente, o desenvolvimento das competéncias
cognitivas, com énfase no aprendizado de conteudos curriculares, e das competéncias
socioemocionais, que sao fundamentais para o desenvolvimento pessoal e para a formagéo de
uma sociedade mais participativa, mas ainda encontra desafios relacionados, sobretudo, a
infraestrutura.

Embora ainda seja cedo para uma avaliacdo quantitativa detalhada, as percepcdes de
professores, gestores e alunos indicam que o Programa de Escola Cidada Integral tem gerado
resultados positivos no desenvolvimento dos estudantes. As atividades de protagonismo e as
praticas artisticas, por exemplo, tém favorecido o aumento do engajamento dos alunos, que
demonstram maior interesse pela escola e pelas atividades propostas.

No que tange ao desenvolvimento das competéncias linguisticas, o programa nao
estabelece metas especificas para a variagcdo linguistica, mas a proposta pedagogica permite o
trabalho interdisciplinar, com destaque para a utilizacdo da lingua portuguesa em atividades
de leitura, escrita e oratoria, que favorecem o dominio linguistico. Todavia, é pertinente a
ressalva de que, apesar de as praticas pedagdgicas inovadoras, como 0s clubes de
protagonismo e os festivais de musica e danca, possibilitarem que os alunos se envolvam de
maneira ativa, desenvolvendo suas habilidades comunicativas e sociais, essas atividades nem
sempre se alinham diretamente com a reflexdo sobre a variacdo linguistica. 1sso porque,
embora a abordagem integrada das linguagens artisticas e culturais contribua para o
desenvolvimento de competéncias emocionais e sociais, a diversidade linguistica e as diversas
faces do preconceito linguistico ndo sdo abordadas de forma sistematica nas acdes cotidianas
das escolas participantes. Dessa forma, apesar dos avancos na formacao integral dos alunos, o
programa ainda enfrenta desafios para incorporar de forma mais explicita e eficaz a tematica

da variacdo linguistica em seus projetos pedag0ogicos.

4.2 O ensino de Lingua Portuguesa em uma Escola Cidada Integral de Aguiar-PB
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Conforme exposto na secdo “Perfil sociolinguistico da escola-campo” (cf. capitulo 3),
a instituicdo onde esta pesquisa se efetivou apresenta um cenério educativo desafiador,
principalmente devido a questdes infraestruturais, mas, ao mesmo tempo, rico em
possibilidades para uma abordagem inclusiva e adaptativa do ensino de Lingua Portuguesa. A
referida escola, como se sabe, atende uma populacdo predominantemente em situagdo de
vulnerabilidade, com uma significativa parcela de alunos oriundos da zona rural, 0 que tem
implicacOes diretas sobre a forma como o ensino de Lingua Portuguesa é conduzido.

A variabilidade linguistica dos alunos, marcada pelas influéncias do contexto rural e
das realidades sociais em que estdo inseridos, exige uma abordagem flexivel e atenta as
especificidades da variacdo linguistica. Nesse cenario, as professoras de Lingua Portuguesa
desempenham um papel fundamental ndo s6é no desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos alunos, mas tambem na promoc¢do de uma conscientizagao critica sobre as
diferentes formas de usar a lingua e os preconceitos linguisticos que ainda permeiam as
relagGes sociais.

Nesse sentido, a professora que leciona para as turmas de Ensino Fundamental
reconhece a importancia de discutir a variacdo linguistica, embora sua abordagem, muitas
vezes pontual e introdutoria, ainda careca de maior aprofundamento. A docente narrou, por
exemplo, que propés um exercicio simples em que os alunos precisavam identificar as
variacdes linguisticas presentes em diferentes contextos, utilizando textos retirados de jornais
e conversas informais. Contudo, a discussdo sobre o preconceito linguistico foi brevemente
abordada, sem um aprofundamento reflexivo sobre suas implicacBes sociais. Quando um
aluno natural da zona rural usou uma forma de falar mais caracteristica de sua regido, alguns
colegas zombaram da sua fala. A professora, diante da situacdo, fez uma correcéo rapida, mas
ndo conseguiu promover uma reflexdo mais profunda sobre o respeito as diferentes variantes
linguisticas, perdendo uma oportunidade de combater o preconceito linguistico de forma mais
eficaz.

Apesar disso, a professora tenta criar uma atmosfera de respeito e compreensdo nas
aulas, sempre buscando apresentar exemplos que conectem o contelido a realidade dos alunos.
No entanto, sua abordagem sobre a variacdo linguistica poderia ser mais sistematica,
considerando, sobretudo, a diversidade de falantes presentes na escola e as diferentes formas
de utilizacdo da lingua. Esse cenério reflete uma dificuldade maior que ela tem em integrar o
tema ao cotidiano dos alunos, limitando a reflexdo critica que poderia ser trabalhada mais

profundamente.



68

J& no Ensino Médio, uma das professoras apresenta um posicionamento distinto sobre
a abordagem da variacéo linguistica. Embora o livro didatico adotado pela escola, Se Liga nas
Linguagens, traga uma abordagem solida e abrangente do fendmeno linguistico, a docente
demonstrou desinteresse por essa obra, optando por utilizar outros materiais. A docente
afirmou ter procurado, em uma aula, contextualizar o contetdo sobre variagdo linguistica a
partir de exemplos mais préximos dos alunos, como formas de linguagem observadas nas
redes sociais e no vocabulario da juventude. A proposta foi bem recebida, mas a professora
ndo conseguiu integrar uma discussdo mais critica sobre as formas de exclusdo ou
discriminacdo que certas variantes linguisticas podem sofrer.

Esse comportamento da docente, que subestima o valor do livro didatico que oferece
uma abordagem mais ampla da variacdo linguistica, evidencia uma possivel falta de
reconhecimento sobre a importancia de discutir esse fendmeno de forma abrangente. A
escolha por um material mais simples e a falta de envolvimento com a discusséo do
preconceito linguistico podem refletir uma compreensdo limitada sobre a relevancia de se
discutir a linguagem de forma critica e inclusiva. Esse episddio demonstra uma caréncia na
formacdo da professora, que poderia beneficiar-se de uma maior compreensdo sobre a
importancia da variacao linguistica ndo apenas como uma ferramenta didatica, mas como um
meio de empoderamento e conscientizacdo dos alunos.

Por outro lado, a segunda professora que leciona para turmas de Ensino Médio
demonstrou ter uma abordagem mais reflexiva sobre a variacdo linguistica, embora, como a
professora atuante no Ensino Fundamental, ainda enfrente limitacdes em integrar o tema ao
cotidiano dos alunos. Durante uma aula sobre o uso de expressdes idiomaticas e
estrangeirismos, a professora disse ter tentado expandir a discussdo para a variagcdo
linguistica, abordando como as palavras e expressdes podem ter significados diferentes
dependendo do contexto social e geografico. No entanto, conforme o préprio relato da
professora, percebemos que a aula ficou muito centrada em exemplos formais, néo
conseguindo, desse modo, explorar de forma eficaz as variantes mais informais ou locais da
lingua, que seriam mais préximas da realidade dos alunos.

Além disso, em uma atividade pratica em que os alunos precisavam criar dialogos
utilizando diferentes registros de linguagem, alguns estudantes de areas rurais se sentiram
desconfortaveis ao tentar imitar a “linguagem formal”, uma vez que isso contrastava com a
maneira natural de se expressar. A professora, atenta a essa reagdo, explicou que ndo se
tratava de desvalorizar a forma de falar dos alunos, mas sim de demonstrar a importancia de

conhecer diferentes registros para uma comunicagdo mais efetiva. Embora a professora tenha
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tentado promover uma reflex&o, o impacto dessa atividade foi limitado, pois ndo houve uma
discussdo mais profunda sobre as implicacGes sociais e culturais da utilizacdo de diferentes
variantes linguisticas.

Dessarte, 0 ensino de Lingua Portuguesa na Escola Cidada Integral de Aguiar, apesar
de envolver o reconhecimento da variagdo linguistica como tema relevante, ainda carece de
uma abordagem mais critica e estruturada sobre as multiplas formas de uso da lingua e as
implicacOes sociais do preconceito linguistico. A diversidade dos alunos, em termos de suas
variantes linguisticas, exige que os professores adotem préaticas pedagdgicas mais inclusivas,
que ndo apenas ensinem os diferentes registros linguisticos, mas também promovam uma
conscientizacdo critica sobre o respeito a diversidade e a valorizacdo das variadas formas de
expressdo. A integracdo da variacdo linguistica no curriculo da escola, com a superagdo das
lacunas formativas dos professores, especialmente no que diz respeito a reflexdo sobre
preconceito linguistico, é fundamental para que o ensino de Lingua Portuguesa se torne mais
inclusivo e reflexivo, alinhado aos principios da BNCC e a realidade sociolinguistica dos

alunos.

4.3 A formacao continuada para professores das Escolas Cidadas Integrais

A formacdo continuada de professores no Brasil é garantida por diversas legislacdes,
gue reconhecem sua importancia para o aprimoramento da qualidade da educacéo, a exemplo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, que assegura
que o Poder Publico deve promover a formacdo continuada dos docentes, visando ao
desenvolvimento profissional ao longo de sua carreira (Brasil, 1996).

Outrossim, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido pela Lei n°
13.005/2014, reforcou esse compromisso, estipulando que, até 2024, o pais deve garantir
politicas publicas que assegurem a qualificacdo docente, incluindo a formagdo continuada
como um pilar fundamental para o sucesso da educacdo basica (Brasil, 2014). Além disso, a
Lei n® 11.494/2007, que institui o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), destina recursos para
garantir a formacdo continuada dos professores da Educacdo Basica, reforcando o papel
crucial do desenvolvimento profissional na melhoria da qualidade do ensino (Brasil, 2007).

Essas legislagcbes evidenciam o compromisso do Estado brasileiro em proporcionar aos
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professores a oportunidade de atualizar seus conhecimentos e aprimorar suas praticas
pedagogicas, 0 que é essencial para o0 avanco da educacao no pais.
No contexto do Programa de Escola Cidada Integral, as formagbes continuadas

constituem um tema controverso, como afirmam Silva e Junior (2023), ja que o Programa

incentiva o professor apenas a buscar as formacgdes in loco, voltados
especificamente para a sua pratica, vista como essenciais para o alcance do objetivo
dessa politica. Dessa forma, é retirado do professor a autonomia de buscar
formagBes em ambientes como a universidade publica, a exemplo de mestrado,
doutorado, ou outros cursos oferecidos por essa instituicdo, que deve ser um dos
principais I6cus da formagéao continuada.

Nesse sentido, os autores se apoiam nos pressupostos de Rodrigues (2019), a qual
defende que, para que a formacdo ofertada aos professores das instituicGes inseridas no
Programa de Escola Cidadéd integral tenha éxito, é essencial que ela ofereca aos docentes uma
reestruturacdo dos saberes e das concepcdes tradicionais, permitindo uma transformacao de
sua pratica pedagdgica (Silva; Janior, 2023). Essa perspectiva sugere que a formacdo dos
professores deve ir além do dominio de contetdos especificos e envolver uma reflexdo critica
sobre o préprio papel do educador na sociedade e na formacdo dos alunos.

A luz dos estudos de Silva (2019), Silva e Janior (2023) sugerem que uma escola que
vise a proporcionar uma formacdo integral para seus estudantes necessita contar com
professores que, igualmente, recebam uma formacdo integral. Sob esse viés, a formacéo
integral do professor deve ser compreendida como uma condicdo necessaria para que ele
possa oferecer aos alunos um desenvolvimento completo, que contemple ndo s6 as
competéncias cognitivas, mas também as sociais e emocionais. A ideia central aqui é que a
pratica pedagdgica do professor deve ser orientada por uma formacdo que transcenda a
instrucdo académica, possibilitando que ele também se desenvolva como ser humano em
multiplos aspectos.

Ainda com base em Silva (2019), Silva e Janior (2023) afirmam que, para que um
programa de formacdo de professores voltado a educacdo integral e em tempo integral tenha
sucesso, € necessario considerar uma premissa essencial: a reflexdo sobre a funcdo da escola
na sociedade. 1sso se deve ao fato de que a escola, enquanto uma instituicdo social, exerce um
papel mediador dentro do projeto de sociedade, podendo seguir uma abordagem conservadora
ou transformadora. Essa dualidade € evidente na contradigdo entre preparar 0s alunos para o

mercado de trabalho, atendendo as demandas do sistema capitalista, ou oferecer uma
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formacdo unilateral, voltada para um desenvolvimento mais amplo e humanizado dos
estudantes (Silva, 2019 apud Silva; Janior, 2023).

Assim, a formacéo integral do professor emerge como um ponto-chave para 0 sucesso
da Escola Cidada Integral. A escola precisa garantir que seus docentes estejam preparados néo
apenas para ensinar conteldos académicos, mas para promover um desenvolvimento integral
dos alunos, formando cidad&os criticos e capacitados a lidar com os desafios de um mundo
em constante transformacao.

No que se refere especificamente as formaces pensadas para os professores de
Lingua Portuguesa, compreendemos que, em tese, ela deve assumir uma relevancia ainda
maior, dado o papel fundamental dessa disciplina na constru¢cdo do pensamento critico e
reflexivo dos estudantes. Entretanto, com base nas informagdes colhidas durante esta
pesquisa, sobretudo nos relatos das professoras que dela fizeram parte, € possivel perceber
que as formacdes continuadas oferecidas aos professores de Lingua Portuguesa nas Escolas
Cidadas Integrais ttm um foco predominantemente em componentes curriculares especificos
do modelo do Programa Escola Cidadd Integral e em projetos que se aplicam para as
instituicOes da rede estadual de modo geral.

Os professores destacam 4 formacdes continuadas ofertadas pela SEECT-PB. Uma
delas volta-se para o projeto Desafio Nota 1000, que visa a preparar os docentes de todas as
escolas da rede, incluindo aquelas que ndo fazem parte do Programa de Escola Cidada
Integral, para ministrar aulas de redacdo com foco na avaliacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) (SEECT-PB, 2024). Essas formacdes, além de centradas nas competéncias
exigidas pelo Enem para a redagdo, ndo abordam a questdo da variacdo linguistica, que é um
aspecto essencial para a pratica pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa. Ao invés
disso, o enfoque esta em estratégias de planejamento de aulas e avaliacdo das redacdes dos
alunos, deixando de lado a diversidade linguistica presente no cotidiano dos estudantes.

Adicionalmente, o Programa também oferece formacGes relacionadas a FLIREDE
(Festa Literaria da Rede Estadual), um evento que incentiva a leitura literdria e o
protagonismo estudantil (SEECT-PB, 2024). Embora tenha relevancia para a valorizacdo da
cultura literaria local e a promocao de competéncias socioemocionais dos alunos, a FLIREDE
também ndo aborda diretamente a variacdo linguistica. Embora possa tratar de grandes
autores paraibanos e a literatura regional, a formacdo oferecida ndo integra a discusséo sobre
a pluralidade linguistica, um ponto crucial no desenvolvimento de uma educacao linguistica

critica e inclusiva.
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Além das formagdes mencionadas anteriormente, os professores também participam
de capacitagdes direcionadas para a preparagdo dos alunos para as avaliagdes externas, como
o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica) e o SAEB-PB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica da Paraiba). Essas formacGes ocorrem proximo a aplicacdo das
provas e tém como objetivo principal fornecer aos docentes materiais didaticos e
metodologias especificas para que possam preparar os alunos de forma eficaz, visando a um
bom desempenho nessas avaliagbes. Assim como as outras formacdes, essas capacitagoes
também ndo abordam a variacdo linguistica, concentrando-se mais nas estratégias e técnicas
voltadas para a obtencédo de resultados positivos nas provas.

A Ultima formacdo mencionada pelos professores, que, segundo eles, costuma ocorrer
pelo menos duas vezes durante o ano letivo, volta-se para 0 componente curricular que integra
a Parte Diversificada do Programa de Escola Cidada Integral: “Nivelamento/Recomposicao
da Aprendizagem”, que busca promover a recuperacdo de conteldo para alunos com
defasagem escolar. Segundo as Diretrizes Operacionais da SEECT-PB (2024), essa formacao
se concentra em estratégias inovadoras para superar fragilidades nos alunos, mas, novamente,
ndo had mencdo a variacdo linguistica, que poderia ser um elemento relevante para a
abordagem da diversidade de saberes e praticas linguisticas dentro das escolas.

Portanto, de maneira geral, as formacGes continuadas para professores de Lingua
Portuguesa nas Escolas Cidadas Integrais carecem de uma abordagem especifica e
aprofundada sobre a variacdo linguistica. Os docentes percebem que, apesar de 0s programas
formativos atenderem a outras demandas curriculares, ndo ha uma reflexdo ou capacitacao
direcionada para a diversidade linguistica dos alunos, um tema essencial para a promocéo de
uma educacdo mais inclusiva e para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que

reconhecam as diferentes formas de expressdo e as realidades linguisticas dos estudantes.
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5. ANALISE DOS DADOS COLETADOS POR MEIO DE QUESTIONARIO E DE
ENTREVISTA

Nesta secdo, apresentamos as analises dos dados coletados por meio dos questionarios,
das entrevistas realizadas com as trés professores de Lingua Portuguesa da escola-campo,
bem como dos livros didaticos por elas utilizados. As respostas das docentes, coletadas por
meio do questiondrio e da entrevista, foram sistematizadas e dispostas em tabelas, e,
considerando a necessidade de manter a fluidez da andlise textual dentro do corpo da
dissertagdo, optamos por inclui-las apenas na secéo de apéndices, uma vez que sao extensas e
detalhadas devido a sua finalidade de ilustrar o processo de coleta de dados e de fornecer uma

visdo completa das respostas individuais das docentes.

5.1 Analise dos dados coletados por meio de questionario

Com base nas respostas fornecidas pelas trés docentes e a luz dos pressupostos de
Bortoni-Ricardo (2005), Bagno (2007) e Faraco (2008), realizamos uma andlise qualitativa
das atitudes, crencas e abordagens de ensino em relacdo a variacdo linguistica, a disciplina de
Lingua Portuguesa e ao preconceito linguistico. Essa analise foi organizada com base nas
categorias propostas, descritas anteriormente, considerando as diferentes opcbes de resposta
(a, b, ¢, d) para cada questdo.

No que se refere a primeira categoria — “Crencas e atitudes acerca do fen6meno da
variacao linguistica” —, as respostas demonstram uma divergéncia clara quanto a compreensao
do fenémeno como uma caracteristica natural da lingua. A professora 1 (¢) ndo reconhece
essa naturalidade, enquanto a professora 2 (b) demonstra uma aceitagdo parcial. A professora
3 (a), por outro lado, aceita plenamente essa caracteristica, evidenciando uma visdo mais
alinhada com a sociolinguistica contemporanea. Quanto a abordagem da variacdo linguistica
em sala de aula (Questdo 2), as trés professoras escolheram a alternativa (b), indicando uma
postura moderada em relacdo a abordagem da variacdo linguistica. Isso revela que, embora
reconhecam sua importancia, talvez vejam limites ou especificidades para sua aplicacdo em
contexto escolar.

No que se refere a percepcdo dos alunos acerca do fendmeno da variagdo (Questéo 3),
a professora 2 (c) acredita que eles ndo veem a variagdo como algo negativo, o que pode
indicar uma experiéncia de sala de aula mais aberta a diversidade linguistica. A professora 1

(b) tem uma visdo mais moderada, reconhecendo que alguns alunos podem ver a variagdo de
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forma negativa. A professora 3 (a) demonstra maior sensibilidade ao considerar que muitos
alunos veem a varia¢cdo como incorreta.

Em relacdo a valorizacdo social da norma culta (Questdo 4), todas as professoras
concordam que a sociedade valoriza mais a norma culta (a). Isso indica uma percepcao
comum sobre a pressdo social em favor da padronizacao, o que pode influenciar suas praticas
pedagogicas e crengas pessoais.

Por fim, no tocante ao posicionamento das docentes perante o desempenho escolar dos
alunos que utilizam variagbes linguisticas ndo padrdo (Questdo 5), hd uma variacdo
significativa nas respostas: a professora 1 (b) acredita que a dificuldade depende do contexto,
enquanto a professora 2 (c) ndo vé a variagdo como um empecilho para o aprendizado. A
professora 3 (a), por sua vez, considera que alunos que utilizam variacbes ndo padrédo
enfrentam maiores dificuldades. 1sso sugere diferentes compreensdes sobre os impactos da
variagéo linguistica na aprendizagem escolar.

Na analise da segunda categoria, “Crencas e atitudes acerca da disciplina Lingua
Portuguesa™, as respostas das professoras refletem diferentes concepgdes sobre o objetivo
central do ensino de Lingua Portuguesa (Questao 6). A professora 1 (a) vé o ensino focado na
norma culta e nas regras gramaticais, evidenciando uma abordagem tradicional. A professora
2 (c), ao enfatizar o entendimento das variacdes linguisticas, demonstra uma visdo mais
alinhada as praticas pedagdgicas contemporaneas. Ja a professora 3 (b) prioriza o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, 0 que sugere uma perspectiva funcional
voltada para a pratica textual. Essas diferencgas indicam distintas compreensdes sobre o papel
da disciplina na formacao dos alunos.

Quanto a questdo 7, relacionada a percepcdo das professoras acerca do ensino da
norma culta, a professora 1 (a) acredita que o ensino deve estar centrado na norma culta, o
que reforca sua visdo tradicionalista. A professora 3 (c) defende uma abordagem mais ampla,
que inclua também as variacdes linguisticas, enquanto a professora 2 (b) apresenta uma visao
intermediaria, considerando que o foco pode estar na norma culta, mas sem exclusividade.
Essa variacdo nas respostas aponta para diferentes entendimentos sobre o equilibrio entre o
ensino normativo e uma abordagem mais inclusiva.

Na questdo 8, sobre como as docentes avaliam o papel da disciplina Lingua
Portuguesa para a formacgdo dos alunos, as trés professoras concordam plenamente que a
disciplina € essencial para a formagdo cidada. Essa unanimidade sugere que, apesar das

diferencas de concepcdo pedagogica, ha um entendimento comum sobre a importancia social
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do ensino de Lingua Portuguesa, reconhecendo seu papel na promocdo da cidadania, na
formacdo critica e no desenvolvimento comunicativo.

Em relacdo a questdo 9, a respeito de como as professoras acreditam que as aulas de
Portugués devem ser conduzidas no que se refere ao tratamento das particularidades
linguisticas dos alunos, novamente, ha concordancia entre as trés professoras (a), que
defendem o respeito as particularidades linguisticas dos alunos. Essa convergéncia aponta
para uma preocupacdo com praticas pedagogicas inclusivas e adaptadas as realidades
linguisticas dos estudantes. No entanto, considerando as respostas anteriores, ha uma possivel
discrepancia entre a teoria e a préatica, especialmente para a professora 1, que adota uma
postura mais normativa nas outras questoes.

Por fim, a questdo 10, que buscou identificar se as professoras acreditavam que seus
alunos deveriam ser avaliados com base em como utilizavam a norma-padrdo, as respostas
variam significativamente. A professora 1 (b) acredita que a avaliacdo deve seguir a norma
culta, mas admite certa flexibilidade em alguns casos. A professora 3 (c) rejeita essa ideia,
defendendo que a variagdo linguistica também deve ser considerada. A professora 2 (b) adota
uma posicdo mais moderada, acreditando que a norma culta pode ser critério avaliativo, mas
ndo de forma absoluta. Essa divergéncia mostra como as praticas avaliativas sdo complexas e
influenciadas pelas concepgdes pessoais e formagdes académicas de cada professora.

Na andlise da categoria “Abordagem pedagdgica do fendbmeno da variagdo
linguistica”, as respostas das trés professoras indicam que a abordagem do fendmeno da
variacao linguistica ndo é uma pratica constante em suas aulas. As trés professoras optam pela
alternativa “As vezes” (b), o que sugere que, embora reconhecam a importancia do tema, a
variacdo linguistica é abordada de forma esporadica, e ndo com regularidade. Essa abordagem
intermitente pode refletir uma falta de estratégias pedagdgicas especificas ou uma priorizacao
de outros conteudos considerados mais relevantes dentro do curriculo.

Na questdo 12, acerca da utilizacdo de exemplos de variacdo linguistica em atividades
de leitura e escrita, todas as professoras também escolheram a alternativa “As vezes, mas nem
sempre” (b). Isso demonstra que, embora o fen6meno da variacao linguistica seja considerado
importante para a compreensdo das préaticas de leitura e escrita, ndo ha uma pratica continua
ou estruturada em suas aulas. Pode-se inferir que os exemplos de variacdo linguistica séo
utilizados de maneira pontual, quando julgados necessarios ou quando surgem naturalmente
nos textos trabalhados em sala de aula.

A questdo 13 investiga se as professoras adaptam seus métodos de ensino para

considerar as diferentes variacGes linguisticas de seus alunos. Aqui, as respostas das
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professoras variam um pouco mais. A professora 1 opta pela alternativa “c) N&o, ndo fago
essa adaptacdo”, o que indica uma abordagem mais rigida, possivelmente focada na norma
culta, sem uma flexibilizacdo para as variagdes linguisticas dos alunos. Por outro lado, as
professoras 2 e 3 escolhem “b) As vezes, dependendo da situacio”, sugerindo que elas
consideram as variagdes linguisticas em determinados contextos, mas ndao de forma
sistematica. Essa diferenca de respostas revela uma pratica pedagdgica diversa, com a
professora 1 adotando um método mais tradicional e as outras duas professoras sendo um
pouco mais flexiveis em suas abordagens.

Na questdo 14, em relacdo a importancia de se discutir a variacdo linguistica com o0s
alunos em relacdo ao contexto de comunicagdo, as trés professoras respondem de forma
unanime com a alternativa “a) Sim, € muito importante”, o que revela uma forte concordancia
sobre a relevancia de se discutir a variacdo linguistica no contexto de comunicacdo. A
variacao linguistica é vista como algo fundamental para a compreensao das diferentes formas
de interacdo verbal e escrita em contextos diversos. Essa percepc¢do positiva da importancia
do tema € crucial para uma pedagogia mais inclusiva e adaptada a realidade linguistica dos
alunos. No entanto, essa concordancia ndo necessariamente se reflete em uma prética
pedagdgica efetiva, como indicado nas respostas anteriores.

Finalmente, na questdo 15, que busca saber se as docentes acreditam que o0s alunos
devem ser orientados a usar a norma-padrao em situacoes formais e as variagcdes em contextos
informais, a professora 1, que responde “a) Sim, sempre”, demonstra uma postura claramente
normativa, acreditando que os alunos devem seguir a norma culta em qualquer situacdo
formal. As professoras 2 e 3, que optam pela alternativa “b) As vezes, dependendo do
contexto”, adotam uma postura mais flexivel, considerando que as varia¢des linguisticas
podem ser aceitas em contextos informais, mas reconhecendo a importancia da norma culta
em situacBes formais. Essa diferenca reflete a tensdo entre a pedagogia tradicional, que
prioriza 0 ensino da norma culta, e uma abordagem mais inclusiva e contextualizada, que
reconhece as variacdes linguisticas como validas dentro de diferentes esferas comunicativas.

Na analise da categoria “Capacidade dos professores de identificar e lidar com o
preconceito linguistico”, as respostas a questdo 16 (Reconhecimento de preconceito
linguistico nas interacBes dos alunos) demonstram uma percepg¢do variavel sobre a ocorréncia
de preconceito linguistico entre os alunos. A professora 1 escolheu a alternativa “c) Nao,
nunca”, sugerindo que ela nunca testemunhou situacdes explicitas de preconceito linguistico.
Isso pode indicar uma falta de percepcéo ou de reconhecimento de tais atitudes no ambiente

escolar. As professoras 2 e 3, por outro lado, escolheram “b) Algumas vezes”, o que sugere
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que, embora o preconceito linguistico ndo seja uma ocorréncia constante, elas o reconhecem
em algumas situagOes. Essa diferenca pode refletir uma visdo mais atenta ou uma maior
experiéncia no tratamento das diversidades linguisticas dentro da escola.

Na questdo 17, que busca saber a opinido das docentes acerca da importancia de
sensibilizar os alunos sobre o preconceito linguistico, as trés professoras responderam de
forma un&nime com a alternativa “a) Sim, € fundamental”, indicando um consenso claro sobre
a importancia de sensibilizar os alunos para o preconceito linguistico. Esse posicionamento
reflete a conscientizagcdo sobre a necessidade de promover uma educacdo que respeite as
diferentes formas de falar e que combata atitudes discriminatdrias no ambiente escolar. Isso
também aponta para uma valorizacdo do respeito as variacdes linguisticas e a tentativa de
criar um ambiente de aprendizado inclusivo.

Quanto a questdo 18, relacionada a adogédo de estratégias para lidar com preconceito
linguistico em sala de aula, as respostas mostraram uma grande diversidade nas abordagens
das professoras frente ao preconceito linguistico. A professora 1, que respondeu “c) N&o,
nunca penso sobre isso”, sugere uma falta de preparo ou uma auséncia de estratégias claras
para lidar com o preconceito linguistico, o que pode refletir uma abordagem mais tradicional
ou uma falta de formacdo especifica sobre o tema. As professoras 2 e 3 optaram pela
alternativa “b) As vezes, mas ndo tenho sempre uma estratégia definida”, o que indica que
elas reconhecem a necessidade de lidar com o preconceito linguistico, mas ndao tém um
planejamento estruturado ou consistente para isso. 1sso pode sugerir uma falta de recursos ou
de formacdo continua para o enfrentamento efetivo do preconceito linguistico no contexto
escolar.

Em relacdo a questdo 19, que busca saber se as professoras ja haviam abordado o
preconceito linguistico em alguma atividade de sala, as trés professoras, novamente,
indicaram que a abordagem do preconceito linguistico nas atividades de sala de aula ocorria
de maneira esporadica, ja que todas escolheram a alternativa “b) As vezes, em algumas
situacOes”. Isso sugere que, embora elas reconhecam a relevancia do tema e a necessidade de
aborda-lo, ndo ha uma prética pedagdgica sistematica voltada para a discussdo do preconceito
linguistico. Essa abordagem pontual pode ser resultado da falta de planejamento ou da
necessidade de priorizacdo de outros conteidos dentro do curriculo escolar.

Por fim, a questdo 20 buscou a opinido das professoras acerca do papel da escola na
desconstrucdo do preconceito linguistico entre os alunos. As respostas das professoras séo
unanimes ao escolherem “a) Sim, é essencial”, evidenciando um entendimento compartilhado

sobre o papel crucial da escola na desconstrucdo do preconceito linguistico. Isso reflete a
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percepcdo de que a escola ndo deve ser apenas um local de aprendizagem formal, mas
também um espaco de formacdo cidadd, onde os alunos sdo sensibilizados para a diversidade
linguistica e a necessidade de respeitar as diferentes formas de expressdo. Essa visao reforca a
ideia de que a escola tem uma fungdo social na promocdo da igualdade e no combate a
discriminacdo linguistica.

A andlise das respostas obtidas por meio do questionario revela um panorama misto
sobre a compreensdo e a abordagem da variagdo linguistica nas préaticas pedagdgicas das
professoras. Embora haja um reconhecimento da importéancia de trabalhar com a variagao
linguistica e do papel fundamental da escola na desconstrucdo do preconceito linguistico, as
praticas pedagdgicas ainda ndo sao suficientemente sistematicas e bem definidas. As respostas
indicam a necessidade de uma formacdo continua e direcionada, que ofereca ferramentas
tedricas e metodologicas para que as professoras possam abordar a variagdo linguistica de

maneira mais eficaz e inclusiva em suas aulas.

5.2 Analise dos dados coletados por meio de entrevista®’

Agora, passaremos a analise qualitativa dos dados colhidos nas entrevistas realizadas
com as professoras, com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre suas percepcdes e
praticas pedagdgicas em relacdo a variacdo linguistica e ao preconceito linguistico no
contexto escolar. De igual modo, as consideracGes aqui apresentadas serdo tecidas a luz dos
estudos de Bortoni-Ricardo (2005), Bagno (2007) e Faraco (2008).

As respostas das docentes as perguntas que compunham o primeiro eixo da entrevista,
a formacdo académica inicial, indicaram uma visao unanime de insuficiéncia e desatualizacéo
no que diz respeito a abordagem da variacdo linguistica. Todos as trés docentes afirmaram
que a formacdo recebida durante a graduacéo foi limitada, com énfase no ensino da gramatica
normativa, sem oferecer discussdes aprofundadas sobre a diversidade linguistica. Essa lacuna
na formacdo académica inicial € amplamente reconhecida pelas professoras, que mencionam
que a graduacdo nao abordou a variacao linguistica de maneira especifica, deixando um vazio

importante em suas trajetrias académicas, como revela esta fala da professora 1:

37 A fim de assegurar a fidedignidade dos dados coletados, fundamental para a preciséo e para a transparéncia da
andlise, pedimos autorizagdo as docentes para, através do recurso de gravacdo de voz de um aparelho celular,
registrar as entrevistas. Acordamos que o audio captado nesse momento seria utilizado Unica e exclusivamente
para atender aos propositos desta pesquisa.
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Na graduacéo, eu, pelo menos, me lembro de ter visto e estudado s coisas ligadas a
gramatica normativa. Variacéo [linguistica] eu vim aprender, digamos assim, com 0s
livros que eu uso pra dar aula mesmo.

A percepcdo de que a formacdo universitaria ndo influenciou de forma significativa
suas préaticas pedagogicas também é comum, com as docentes destacando que somente com o
tempo, por meio de novos conteldos e discussdes contemporaneas, conseguiram ampliar sua
visao sobre o fendmeno da variacao linguistica.

No que se refere a formagdes continuadas voltadas para a variacdo linguistica, as
professoras relataram uma auséncia significativa de agdes formativas promovidas pelo
Governo do Estado da Paraiba. Apenas duas das docentes entrevistadas, conforme
mencionado anteriormente, indicaram ter tido contato com essa tematica em uma formacéo
continuada, especificamente por meio de uma disciplina ministrada em um Curso de

Especializacdo oriundo de uma instituicdo privada, como declara a professora 3:

J& faz muitos anos, né? Mas a gente discutiu essas questes da variacdo numa pés
que a gente fez na FIP. Eu nem lembro mais o nome da disciplina, mas o professor
era bem assim. E ele dizia pra gente que a gente precisava mudar nossa postura, por
conta dessas coisas que vocé falou, né? Que existem vérias formas de se falar o
portugués, mas que a gente costuma sO ensinar as regras, por isso que os alunos
acabam detestando a disciplina.

Esse cenario evidencia que a abordagem da variacdo linguistica em suas praticas
pedagdgicas ocorreu ndo como resultado de politicas publicas de formacao, mas sim a partir
de uma busca individual por aprimoramento profissional em espacos privados.

Essa lacuna é preocupante, pois destaca a falta de uma capacitacdo formal e
especializada nesse campo, 0 que representa um desafio significativo para as professoras na
abordagem de quest@es relacionadas a diversidade linguistica nas salas de aula. A auséncia de
treinamentos especializados sobre variacdo linguistica nas formac6es oferecidas pelo governo
compromete a capacidade dos docentes de tratar de forma eficaz os fenbmenos linguisticos
com seus alunos, o que reflete uma falha no sistema de formagdo continuada em relacdo as

necessidades pedagdgicas contemporaneas, como bem observou a professora 2:

Se a gente for depender das formagBes do estado, a gente vai acabar ensinando
sempre as mesmas coisas pra esses meninos. Eu mesma ndao me lembro de alguma
vez, em alguma formacdo dessas que a gente participa, de terem tocado sequer no
assunto variacao linguistica. E é como vocé disse, né? A gente mesmo é que tem que
correr atras se quiser se atualizar em nossa area.
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Por fim, as professoras concordaram amplamente quanto & necessidade de uma
formacédo continuada de qualidade e com foco especifico na variagdo linguistica. Houve, entre
elas, um consenso de que as formagdes precisam ser mais praticas e voltadas para a realidade
do cotidiano escolar, com materiais e abordagens que se alinhem as necessidades reais dos
professores e de suas turmas. A utilizacdo de recursos pedag6gicos como livros, mdsicas e
filmes foi sugerida como uma forma de tornar o ensino da variacao linguistica mais dindmico
e acessivel aos alunos.

Além disso, as professoras ressaltaram a necessidade de uma abordagem pedagdgica
que promovesse a reflexdo critica sobre o preconceito linguistico, contribuindo para a
valorizacdo da diversidade linguistica no ambiente escolar, um tema ainda complexo e
desafiador em muitas salas de aula, especialmente em contextos mais conservadores ou em

cidades menores:

Aqui a gente tem um publico que vem praticamente todo da zona rural — se bem que
aqui em Aguiar, né, muito pequenininha, cidade e sitio ndo séo tdo diferentes assim
nesse quesito de forma de falar. Mas, sem ddvidas, professor, a gente precisa, sim,
de uma formacéo boa, que faca a gente refletir sobre nossa pratica, que faga a gente
ter vontade de estudar mesmo, e ndo s6 a variacdo linguistica, apesar de saber da
realidade da nossa escola no momento, né? (Professora 3).

A partir dessa percepcao das docentes, compreendemos que uma formacéo continuada
que integrasse esses aspectos ndo apenas as capacitaria de maneira mais eficaz, mas também
contribuiria para um ambiente escolar mais inclusivo, no qual a diversidade linguistica é
respeitada e valorizada.

Portanto, ao refletirmos sobre os resultados obtidos, observamos que as professoras
reconhecem as limitacbes de sua formacdo inicial em relacdo a variacdo linguistica e
expressam o desejo de uma formacgdo continuada mais pratica e contextualizada. Esses
achados reforcam a importancia de politicas pablicas que promovam essas capacitacfes, de
forma a garantir que o ensino da Lingua Portuguesa contemple a diversidade linguistica

presente na sociedade e, mais especificamente, na escola.

5.3 Breve analise dos livros didaticos adotados pelas professoras participantes da

pesquisa

Nesta subsecdo, realizaremos uma anélise qualitativa dos livros didaticos adotados
pelas professoras de Lingua Portuguesa que participaram desta pesquisa, buscando

compreender como esses materiais abordam o fenémeno da variagdo linguistica. Nosso
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objetivo é investigar, também & luz dos pressupostos de Bortoni-Ricardo (2005), Bagno
(2007) e Faraco (2008), em que medida os conteidos presentes nos livros contemplam a
diversidade linguistica, promovem reflexfes sobre as variedades do portugués e oferecem
subsidios para que as professoras trabalhem o tema em sala de aula de forma efetiva e
contextualizada. Essa andlise visa a identificar tanto as potencialidades quanto as limitacdes
desses materiais no tratamento da variacdo linguistica no contexto educacional.

Iniciaremos essa andlise pelos livros de Lingua Portuguesa utilizados pela docente que
atua nas turmas do Ensino Fundamental (7° a 9° ano) da nossa escola-campo. O objetivo é
observar como esses materiais abordam a variacdo linguistica nesse nivel de ensino,
considerando a relevancia de introduzir reflexdes sobre o tema desde as etapas iniciais da
formacéo escolar.

O livro A Conquista Lingua Portuguesa — 7° ano, de Eliana Santos Beltrdo e Tereza
Gordilho (2022), apresenta uma abordagem limitada do fendmeno da variagdo linguistica,
tanto em termos de profundidade quanto de frequéncia ao longo do material. Apesar de o
manual do professor destacar a importancia do tema e inclui-lo na se¢édo “Variacéo linguistica
e ensino”, a aplicacdo pratica no corpo do livro é restrita.

A principal secdo dedicada a variacdo linguistica esta localizada no capitulo 1 do
maédulo 3, dentro da secdo “Linguagem e Sentidos”, como se pode visualizar na figura 1 a

sequir:
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Figura 1: Secéo dedicada a variagdo linguistica no livro da 72 série.

Tttt i :
LI aan HE T
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.

Varia¢édo geografica e variagdo histérica

Ma narrativa de memadria que vocd leu, a autora emprega muitos termos que 50 proprios
¢a regido e do pals onde ela nasceu, 1- B) Provavelmente ndo, pois nao € da cultura brasileira o uso de
rliguixds, velculos peguencs que carmegarm pessoas ol cargas, muito
1. Releia o trecho a seguir. comuns no Paguistio; com isse, o leitor nde entenderia o alverog
ou moviments desses pequenas veiculos, Sobre o kabab, embora j3
tenha sido incorperado na culindria brasileia devido zos poves que
Moniba e eu gostivamos de sentar na traseira aberta, para olbhar [d fora.
Maquela hora do dia, a estrada de Haji Baba era sempre um alvorogo de riquixds
coloridog, pente 2 pé, homens de lambreta, todos buzinanda e costurando o trin-
sito. [..] imigraram para o Brasil, talvez o leitor nZo entendesse que o cheiro do kebab era de uma
O ar cheirava a diesel, pdo e kebab, misturados com o fedor do rio onde as
pessoas ainda jogavam seus lixos [..], comida gemc-lhan'.e aum espetinho de came, porém
oM muitn tempero.
a) Mo trecho, além dos nomes da amiga de Malala e da estrada, gue termos sao proprics
da regido da autora? Os termos riquixas e kebab.

b} Mo boxe Vocabulario que acompanha o texto que voce leu, apresenta-se o significado
dessas palavras. Sem esse significadn, vocé poderia entender o trecho coma um tedo?
Explique.

0 uso de temos préprios de uma regiao, além do modo particular de falar de seus habitantes,

& chamado de variagae geografica (ou regional) 2 ocorre em todas as Iinguas do mundo,

Variagdo geografica (ou regional) & o processo de mudanga gue ocorre na lingua 2
a torna propria de uma regiao, uma cidade ou um pals.

Ern todos os paises existem modos diferentes de falar 2 mesma lingua. © Brasil ndo & exceggo.
Se em sua sala de aula ha colegas vindos de outras regies, ¢ provavel gue vocd ja tenha notado
que, 45 vezes, eles usam palavas e expressoes diferentes das gue vocé emprega para se referir as
MEesmas £oisas ou situagdes, assim como pronunciam alguns fonemas de outre jeito.

Ma narrativa de memorizs, por exemplo, a autora chama os pass de chapatis, Agui no Brasi,
o pao de sal (ou pao francés), o mais consumido pelos brasileiros, t2m nomes diferentes em alguns
estados. Veja alguns.

= Ma capital do estado de S0 Paulo, € chamade de paczinho.

* Mo Ceard, carioquinha,

* Em Manaus e no Faui, massa grossa.

# Mo Fara, pao careca

Além das diferencas no vocabuldrio e na proninda da determinados fenemas, a variagdo
regional pode ser observada no ritmo e na melodia de falantes de diferentes regides. Exemplo:

s nordestings pronunoanm as vogals fef e fof abertas em algumas palavras como: wirdade;
wafdondo; preidicurarn Os canocas pronuncam /& como S @ as vogais fa/ S0 7 e fof sao pronun-
ciadas abertas, acentuadas e prolongadas

121

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 121)

Aqui, os conceitos de variacdo geogréafica e historica sdo abordados, ocupando apenas
duas paginas (121-122). Inicialmente, o tema é introduzido de forma contextualizada, com
referéncia ao livro Eu sou Malala (Yousafzai; Lamb, 2013), o que oferece uma oportunidade
significativa para os alunos identificarem expressdes regionais associadas a narrativa.
Contudo, a apresentacdo conceitual e as explicacfes subsequentes sdo breves e limitadas.

Para ilustrar a variacdo geogréafica, o livro menciona exemplos como os diferentes
nomes atribuidos ao “pdo francés” em regies do Brasil. J4 a variacdo histdrica é
exemplificada por meio de um andncio de jornal de 1901, que permite aos alunos observar
alteracbes ortograficas ao longo do tempo. Embora esses exemplos sejam adequados, a
abordagem ndo se aprofunda na diversidade e complexidade das varia¢Oes linguisticas, nem

relaciona essas questfes a aspectos sociais, como preconceito linguistico.
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As atividades propostas, embora relevantes, sdo pontuais e de carater introdutorio,

como se pode conferir nas figuras 2 e 3:

Figura 2: Atividades voltadas a variagdo linguistica no livro da 72 série (1)

www.propagandashistoricas.com_bri2021/10/oficinas-graficas-do-jornal-do-brasil. html. Acesso em: 29 mar. 2022,
1. a) O pai achar que o rapaz é muito velho para namorar sua filha.

Note que algumas palavras e expressdes empregadas no anlncio sdo escritas de forma dife-
rente da que se escreve hoje na lingua portuguesa: officinas graphicas, illustradas, albums,
jornaes, mappas, chromos, programmas, annuncios e almanacks.

2. a) Nao confirmam, pois a roupa que o rapaz veste, com mangas de camisa

dobradas nos cotovelos, e o corte de cabelo moderno sugerem que ele é um jovem e
ATIVIDADES | niouma pessoa muito mais velha que a menina.

1. Leia a tirinha a seguir, em que © pai conversa com um provavel pretendente a sua filha.

VOKE DRUE SER MUTTO MAIS TS
VELHO QUE A MINHA FILHAAT RS

L a) Na tirinha, é visivel a insatisfagao do pai com o rapaz. Qual € o motivo do conflito entre eles?

b) Que elementos na representacao visual do pai deixam clara sua irritagao?
A postura dele: bragos cruzados, o dedo em riste em dire¢do ao rapaz e a sua fisionomia.
2. Agora, observe a maneira como o rapaz ¢ representado.

- a) A forma de se vestir e o corte de cabelo confirmam ou nao as impressdes que o pai da
menina teve em relacao ao rapaz? Justifique sua resposta.

b) Que aspecto na tirinha revelam que o pai estava certo em relacéoaorapazsermaiswlho?jl

€) Que tipo de variacio ele emprega em sua fala e que efeito de sentido esse uso produz?
0 personagem emprega a variagdo histdrica e o seu uso produz um efeito de humor.

122 2. b) A forma de o personagem falar, empregando palavras que j& ndo se usam na atualidade.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 122).
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Figura 3: Atividades voltadas a variagdo linguistica no livro da 72 série (1)

3. Leia, a seguir, o depoimento de Ana Emilia Moreira Santos, que atua na luta pelos di-
reitos dos quilombolas e é presidenta da Associagdo Quilombo Matdes dos Moreira,
na zona rural de Cod6, no Maranhdo. No depoimento, ela se refere ao trabalho
desenvolvido pela comunidade na agricultura.

L L)

[--]

"Somos iguais (homens e mulheres) no sentido de que nés (mulheres) vamos
também. Na época do "broco”, da derriba, é o homem, mas onde é que a mulher entra?
Ela que vai para 14 para fazer o comer, sabe, para ajudar a ele fazer aquilo, sendo que
ela néo vai derrubar, mas ela estd participando, quebrando o coco para comprar o
mantimento, vai cozinhar.

Quando chega uma época depois da queimada, ai estd todo mundo junto, quem
vai capinar vai.

Epoca de plantar a gente t4 junto, época de capinar a gente t4 junto, época de cortar.
Por exemplo, agora € época de colheita e a gente ta todo mundo, mulher, homem e menino”,

[

23 i

COMISSAO PRO-INDIO DE SAD PAULO (S50 Paula/SP). Comunidades Quilombolas do Estado de S3o Paulo.

2007. In: SOUZA, Patricia Borba de; ARAUIO, Klariene Andrielly. A mulher quilombola: da invisibilidade &
idade por novas perspectivas sociais e i Publica Direito, [s. L1, [201-7]. Disponivel em: httpu/

publicadireito.com.br/artigos/?cod=e0433ffcc207263b. Acesso em: 7 maio 2022,

a) O que Ana Emilia quis enfatizar sobre a sociedade quilombola =

a que pertence? % ) Espera-se que os estudantes infiram que ela esta 0s quilombos sio

" sereferindo & derrubada de arvores para o plantio. comunidades que exis-

——b) O que esse depoimento revela sobre o papel da mulher no | | tem em muitos estados
Quilombo Matdes dos Moreira? brasileiros.

Quilombola era o

4. No texto, ela emprega algumas palavras que fazem parte do | | nome dado acs negros

seu cotidiano e sdo usadas em sua comunidade quilombola. | | escadzados que fugiam

a) Vocé conhece ou j4 ouviu falar em broco e derriba? Pelo con--! | % ‘T“‘ senhores ‘Ie se
texto do texto, o que vocé supde que essas palavras signifiquem? ISRt e QuAoH-

bos, lugares no meio do
b) No depoimento, que expressdo Ana emprega para se referirao | mato, de dificil acesso,
ato de cozinhar? A expressao fazer o comer. que abrgavam ao menos

2 o 2 cnco “fugidos® — em

5. Agora, retina-se com um colega e fagam esta atividade juntos. alquns casos, como no
Cada falante da lingua portuguesa tem seu préprio jeito | Quiombo dos Palmares,
de falar. De acordo com a variagdo linguistica geogréfica, € | a populaggo chegou a
possivel considerar a variedade de uma regisio melhor, mais | mihares e pessoas.
bonita e mais adequada que a de outras regides? 0s quiombolas atuais

: 3o descendentes des-
a) Exponham seus pontos de vista sobre o assunto, fundamen- | antigos escranizedos
tando suas posicoes com justificativas e exemplos que possam | fugidos e hoje em dia
comprovar 0 que pensam sobre a questao. Resposta pessoal. mantém as tradigdes k-
b) Anotem as conclusdes a que chegaram e, em sequida, apresen- | 1Ureis, sodiis @ rligiosas
. dos antepassados.
tem para as demais duplas e o professor. Resposta pessoal. Beoctiotis socseta
3. b) A muther tem um papel fundamental, pois esta presente ndo s nas atividades
consideradas como destinadas as mulheres (cuidar da casa, da femilia etc.), como também 123
desempenha todas as tarefas necessérias & agricultura, lado a lado com o hormern.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 123).

A analise da tira de humor e do depoimento de uma militante quilombola permite aos
alunos refletir sobre palavras especificas de contextos regionais e histéricos. Contudo, as
questdes que exploram essas tematicas tém um escopo restrito e ndo promovem uma reflexao
mais abrangente sobre as implicacdes culturais e sociais das varia¢fes linguisticas. A questdo
5, que sugere o debate sobre a superioridade ou adequacdo de uma variedade regional, é
positiva, mas carece de suporte tedrico mais robusto no texto principal para embasar a

discussao.



85

Em sintese, o livro apresenta a variacdo linguistica de forma pontual e introdutdria,
restringindo-se a conceitos basicos e exemplos limitados. Embora haja esforcos para incluir o
tema, sua abordagem carece de sistematizacdo e de maior conexdo com questfes socialis,
culturais e educacionais, como o enfrentamento do preconceito linguistico. Isso reflete a
necessidade de uma ampliacéo e aprofundamento do tratamento do fendmeno — o que, nesse
caso, se torna uma atribuicdo da docente —, alinhando-se aos principios da BNCC para uma
educacéo linguistica inclusiva e reflexiva.

O livro A Conquista Lingua Portuguesa — 8° ano, de Eliana Santos Beltrdo e Tereza
Gordilho (2022), aborda a variacdo linguistica de forma segmentada, introduzindo conceitos
fundamentais e aplicando-os em diferentes contextos discursivos. No modulo 1, o tema da
variacdo sociocultural é trabalhado de maneira introdutdria e conceitual. O livro define a
variacao sociocultural como influenciada por fatores como a area de atuacao profissional e o
grau de escolaridade, vinculando-a ao uso de termos técnicos especificos em contextos

cientificos:
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Figura 4: Secéo dedicada a variagdo linguistica no livro da 82 série

aialatabe vt 1.8 0 uso desestrmos apeaina 3 naatha d
LlNﬁUl\ﬁEM £ SENTIDUS e:ue :;'oecwjpm?;:sogéﬂ:;'::lm
a expressar um tom de verdade ao que estd sendo
contado (verossimilhanga).

Variagdo sociocultural

Sabe-se que a lingua & heterogénea, isto €, esta em constante mudanca, portanta as varia-
¢bes fazem parte dela. Algumas dessas variagdes sdo decorrentes de varios fatores relacionados
aos falantes, como drea de atuagao profissional e grau de escolaridade.

1. No conto “Planetas habitados”, uma narrativa de ficgdo cientifica, ha alguns termos
préprios da area cientifica. Releia o trecho:

— Fique tranquilo. £ provével que eles s6 existam nas histérias. E descobriram
que 14 a atmosfera é oxigénio puro. De mais a mais, o terceiro planeta possui
s6 um terco de matéria sélida. O resto é uma substancia liquida onde a vida &
improvével. s termos atmosfera, oxigénia puro,
planeta, matéria sélida, substancia
a) Que termos remetem a drea da Ciéncia Espacial? liquida.
b) Sabendo que o conto &€ um texto ficcional, que efeito de sentido o uso desses -
termos produz na narrativa?

2. Agora, compare o trecho do conto ao trecho de texto informativo a seguir, a respeito
do planeta Terra, publicado na se¢do dedicada a ciéncia de um portal de noticias.

eso

Conhega mais sobre o planeta Terra
25 nov. 2009 12h31 | atualizado & 12hS3

A Terra € o terceiro planeta a contar do Sol e o quinto maior do Sistema Solar. Sua
forma é praticamente esférica, com uma deformagéo que causa um achatamento dos
polos. Até onde se sabe o planeta em que vivemos € o {inico do nosso sistema solar em
condiges de abrigar vida da forma como a conhecemos. Isso acontece porque o planeta
possui algumas condiges tinicas, como 71% de sua superficie coberta por dgua, placas
tectdnicas e um forte campo magnético.

[.-]

- J
CONHEGA mais sobre o planeta Terra. Terra, [s. 1], 25 nov. 2009, Disponivel em: http: com be/noticias/
dendalconheca-mals-sobre-o-planeta-terra,ab39 'gnCLD20) t CRO.html.
2. a) Ambos os trechos abordam questoes referentes a posiao em que o planetase  Acesso em: 19 maio 2022.
encontra em relacio ao Sol e &s condigdes referentes & composicao do planeta, como dgua e solo. .
a) Que semelhancas existern entre o trecho do conto e a descricao cientifica da Terra feita

no trecho de texto informativo?

b) O que ha de comum quanto aos termos empregados em cada um deles? O que essa

conclusdo pode nos revelar sobre contos de ficgao dentifica?
2. b) Alguns termos empregados no texto ficcional estao empregados também no texto informativo. Isso
32 evidenda que esses contos, apesar de ficdionais, tém uma ligago com a ciénda e com fatos dentificos e
tecnolégicos do mundo real.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 32).

Essa abordagem inicial é positiva, pois contextualiza a variacdo linguistica dentro de
situagbes comunicativas concretas, como no conto “Planetas habitados”. Contudo, o foco
restrito a termos técnicos pode limitar a compreensdo mais ampla do fendmeno,
especialmente em situacdes do cotidiano.

A secdo de atividades complementa o trabalho conceitual com andlises préticas,
utilizando tirinhas que exemplificam a utilizacdo de termos cientificos e abordam questdes de

adequacao e compreensao:



Figura 5: Atividades voltadas a variagdo linguistica no livro da 82 série (1)

Os termos analisados nos trechos sao utilizados em situagdes de comunicagdo ligadas a
area cientifica tematizada nos textos lidos. Essa variagao linguistica é chamada de variagdo
sociocultural.

Varia¢do sociocultural & o tipo de variagao linguistica que ocorre devido as diferengas
existentes entre os grupaos sociais com os quais o falante convive, se relaciona e interage.

A linguagem empregada por um grupo de advogados em seu contexto de atuacdo profis-
sional, por exemplo, é diferente da usada por grupe de surfistas, assim como da de pesscas das
areas médica, cientlfica etc. Uma mesma pessoa pode fazer parte de diferentes grupos sociais e,
dessa forma, a linguagem usada por ela pode variar de acordo com o contexto de uso.

1. Na tirinha a seguir, um locutor de TV anuncia um novo experimento cientifico rea-
lizado por cientistas europeus. Leia-a.

A MINIMA PR
FO QUi B0 OOLR
PIZER... MAS AZHO

BEM BACANA

GARCIA, Jio. Mais répido que a luz... Os o em drinhos. |C. inas), 23 set. 2011, Blegue. Disponivel
em: http:/foscientistashq. bl com/2011 is-rapido-que-uz.html, Acesso em: 19 maio 2022.
33

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 33).
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Figura 6: Atividades voltadas a variacdo linguistica no livro da 82 série (1)

1. a) O gesto das maos e a expressao fisionBmica denotam seguranca e dominio do que ! esta !iun!u. I

a) Nos dois primeiros quadrinhos da ﬁrinhai O personagem qetglonstral dominar o assu:st:.
R PO i que os estudartes
Que elementtos visuais evidenciam isso? ler?unmm pessoass, mﬂﬂm s
I: b) Com que intengdo esses indlcios podem ter sido usados? e elementos dtadas nao devem ser do

€) E voca, consequiu entender o que o personagem da tirinha noticiou? Por qué? ﬁedmm

1. b) Para dar &nfase & quebra de expectativa no Gitimo quadrinho e produzir efeito de humor.
2. A tirinha faz uma cri{ig}a Naml r‘r,lprelllsale a forma como alguns fatos cile_ntlﬁcos costu-
i is primeiros quadsinhas, o agern (rsa uma linguagem com
mam ser noticiados.i .. pnimng da drea gamfn; no ultima quadrinho, ao fazer o comentario
a) Que recursos lingulsticos sdo empregados para construir essa critica? da notida, o

— b) Que aspecto do trabalho da imprensa é criticado na tirinha? Em sua opiniao, a critica tem
fundamento? Justifique. ggmmgem emprega uma Einguagem informal, prdpﬁ'n de uma

K & person ey 3. a) Os termos: experimento, neutrino, particula,
3 Bje i s o a‘gem o tm"ha'ttomo. velocidade da luz, concelto de Einstein.
a) Nos dois primeiros quadrinhos, o personagem emprega a variacaa sociocultural em sua

fala. Que termos comprovam esse tipo de variagao?
b) Em sua opinizo, ; gariacao empregada esta adequada 3 situacao de comunicacao?

)Eqma—sequeusesudantesi\ﬁamqurﬁu.pnis,senerno rio locutor
&. Leia esta tirinha. da notica sabe do que estava falando, podo-snsp«arommdf:&lmw

s

ANGEU ALHO, ldn. [Tirinha de Luke & Tantra|. Folha de S Paulo, S80 Paulo, 29 jun. 1

a) Que efeito de sentido ¢ didlogo entre os personagens produz na tirinha? Altemativa A,
A. Humor.

. 2. b) £ eriticado o despreparo de alguns profissianais que abordam
B. Ironia. determinacios temas sem formagSo Intelectual ou suporte que ajude a
€. Denlincia social. entender o que Irdo noticlas; também pode ser uma aritica ao o de temnos
- : cienlifices, préprios de uma situag3o de comunicagao espedifica, em uma
D. Critica polftica.  neticia para um pablico sem muito conhecimentn do assunta nem dos tenmos.
b) Na sua opinido, qual é o tema dessa tirinha? Quais elementos possibilitam inferir sentidos?
Re! 5 i

5postas pessoais. :
—8. No final, uma das personagens usa ¢ termo cabega para avaliar Orelha. O que vocé
acha que ela quis dizer a0 usar esse termo? E uma avaliagdo positiva ou negativa,
em sua opinido? lustifique.

6. Considerando os termos utilizados pelas personagens, transareva no caderno a(s)
alternativa(s) que informa(m) corretamente a situag@o dos interlocutores.

A. Pessoas adultas em uma situagdo informal de comunicagio,  Altemativa C.
B. Pessoas mais jovens em uma situagio de conversa formal,
C. Jovens em uma situagao informal de comunicagao.

D. Pessoas que fazem parte de um mesmo grupo de trabalho.

— 5. Respostas pessoais. Pade ser uma avaliagio pasitiva ou negativa; o importante é que as estudantes
34 justifiquem seus porites de vista com base nas inferéncias feitas,

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 34)

Como podemos perceber, as questdes incentivam os alunos a reconhecer a variacdo
linguistica como parte do funcionamento natural da lingua, embora se concentrem na
adequacdo comunicativa em contextos formais. Esse enfoque, embora vélido, poderia
explorar mais situagdes informais e outros fatores socioculturais, como regionalidade ou
idade.

Ja no mddulo 3, a analise de textos de diferentes géneros amplia a discussdo sobre a
norma-padrdo e a competéncia comunicativa:
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Figura 7: Atividades voltadas a variacdo linguistica no livro da 82 série (111)

LINGUAGEMIIEY SENTIDOS

Competéncia comunicativa

0 texta didatico que vocd leu no inico daste capitulo tem como objetive divulgar canheamen-
tos, informagdes e dados cientificos de uma forma acesshvel, de medo que o leitor compreenda
o contetdo com facilidade. 1. 3) A ideia central do trecho € de que as manifestagdes artisticas em geral —

sempre trazem referéncias do lugar onde se originaram,
1. A seguir, releia o trecho que aborda as diferentes manifestacdes culturais existentes
no Brasil. 1. <) Espera-se que os estudantes reconhecam que sim, devido as caracteristicas apontadas —

anteriormente e, pencipalmente, pelo fato de o texto empregar uma linguagem uada
20 género e 40 seu propdsite comunicativo.
Se considerarmos como exemplo a misica sertaneja de raiz, encontramos nela
elementos que remetem a vida no campo. Ja o fimk carioca fala da vida nas favelas,
de onde ele surgiu. A literatura de cerdel, por sua vez, trata de temas recorrentes ao
sertanejo nordesting, enquanto os elementes da vida gaticha tratam da vida dos pavos
que se estabeleceram no Sul do pais, sob influéncia de alemaes e argentinos.

a) No caderno, elabore uma sintese sobre a ideia central apresentada nesse trecho.
b) Vor.e teve d-hculdade de entender as informacgdes apresentadas nesse trecho? Por qué?

<) A g:nalldade do texto didético € ensinar algo. O texto didatico analisado cumpriu seu
propoésito comunicativo? Justifique sua resposta.

2. Otexto obedece 4 norma-padrao, Isto &, procura sequir as prescrigdes da gramatica
normativa. a) Bpera se que os estudantes remnhe@tn que sim, j& que o texto diditico tem finalidade

%tca £, pOr isso, BSPEra-se Um uso mais monitorado da lingua a fim de conferir maior
a) Consuderando a Tinalidade e o género textual, a obediéncia a ncrma-padrao esta ade-
quada? Explique sua resposta. ¥igar & exposigao. -

b) Em sua opiniao, que conhedmentos o autor de um texto didatico precisa ter para em-
pregar a norma-padrdo de modo a viabilizar sua comunicacao? Resposta pessoal.

3. Aseguir, vocé vai ler o trecho de uma entrevista publicada em uma revista especiali-
zada em arte e cultura brasileiras com o quilombola Négo Bispo, em que ele aponta
© gue podemos aprender com a vida nos quilombos. Antes de fazer a leitura desse
trecho, leia algumas informagdes a respeito dele no boxe a seguir.

[W\

Antdnio Bispo dos Santos (1952-), conhecido como Négo Bispo, nasceu no
Vale do Rio Berlengas, antigo povoado Papagaio, atual municipio de Francindpalis
{PI). € morador do Quilombe do Saco-Curtume (S3o Jodo do Piaui, Pi) e se dedica
s questdes quilombolas, € um dos criadores da Coordenagio Nacional de Arti-
culagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Conaq), da qual é diretor.
Também é poeta e escritor, tendo escrito varios artigos e poemas e publicado os
livros Quilombas, modos e significados (2007) e Colonizagan, Quilombos: ) Nago Bispo.
modos e significacdes (2015). Fotagrafia de 2021.

117

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 117)

A comparagéo entre um texto didatico e uma entrevista com Négo Bispo, integrante de
uma comunidade quilombola, promove uma reflexdo sobre a relacdo entre escolaridade,
variacdo linguistica e clareza comunicativa. Esse didlogo entre diferentes registros é
enriquecedor, especialmente ao destacar que a adequacdo ndo se limita ao uso da norma-
padrdo, mas depende do contexto e do publico-alvo.

Ademais, 0 uso de textos de cordel e a analise de podcasts reforcam a diversidade

linguistica e promovem discussdes sobre competéncia comunicativa:



Figura 8: Atividades voltadas a variacdo linguistica no livro da 82 série (1V)

6. Leia os conceitos a seguir.

Competéncia linguistica refere-se ao conhecimento internalizado que o falante tem
das regras para formar e entender sentencas na lingua.

Desempenho ¢ o uso efetivo da lingua pelo falante, considerando o contexto social e
cultural.

* Considerando essas informacdes, é possivel afirmar que na entrevista Négo Bispo mostra
ter competéncia linguistica e desempenho adequados & situvacdo de comunicagio?
Justifigue sua resposta.

Nos trechos analisados, o autor do texto didético e o entrevistado demonstram ter compe-
téncia linguistica e desempenho adaquados, pois ambos produzem sentengas bem formadas, que
estdo de acordo com as regras do sistema de lingua que internalizarem, € conseguem atingir os
propésitos comunicativos.

Competéncia comunicativa ¢ o que possivilita ac falante saber o que falar, come falar
e com quem falar nas diferentes situacdes comunicativas que se fizerem necessarias. Envolve,
portanto, as nogées de compeléncia linguistica e de desempenho.

Quando esta interagindo com 05 colegas, conversande ou trocando ideias, em um bate-papo
informal, por exemplo, vocé usa uma linguagem menos monitorada, mais descontraida, porcue
a siluagao de Ccomunicagan o permile,

Mas quando vocé vai fazer uma apresentacao oral na sala de aula, como representante
do grupo, a linguagem empregada deverd ser mais monitorada, menos descontraida, ja que a
situagdo de comunicagdo € formal e exige maior adeguagao a norma-padrdo por parte do falante.

6. Espera-se que os estudantes reconhe¢am que sim, pois Négo Bispo comunica-se com
ATIVID lnEs eficiéndia e produz sentengas bem formadas, evidenciando sua competincia linguistica;
o desempenho é evident, pois o falante adéqua sua fala 3 stuacao de comunicago:
< uma entrevista a uma revista espedalizada.

1. Os textos a sequir sdo trechos de dois poemas de cordel, ambos escritos pelo poeta
Patativa do Assaré. Leia-os.

TExTo 1 SIS BRI ROCE L
O poeta da roca
[ N3o tenho sabenga, pois nunca estudei,

Apenas eu sei 0 meu nome assin.

Sou poeta das brenha, nao fago o papé Meu pai, coitadinho! Vivia sem cobre,

De argum menestré, ou errante cantd E o fio do pobre ndo pode estuda.
Que veve vagando, com sua viola,
Cantando, pachola, 4 percura de amé. [-]

ASSARE, Patativa de. O poeta da roga. In: ASSARE, Patativa do. Cante 14 que eu canto c&:
filesofia de um trovador nordestino. 17, ed. Petrépolis Viozes, 2012 p. 20,

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 119)

90
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Figura 9: Atividades voltadas a variacdo linguistica no livro da 82 série (V)

TEXTO 2 [— 1. a) Com a finalidade de criticar o5 cantores e musicos que vivem em busca

de sucesso e de amor e, 30 mesmo tempo, valorizar o poeta “das brenha” que,
Caboclo roceirg  Mesmo sem estudo e com poucas posses, faz o seu trabatho.

Caboclo roceiro das plagas do norte, VOCABULARID

Que vives sem sorte, sem terras e sem lar, Brenha: ficeesta espessa, matagal

A tua desdita é tristonho que canto, 1. b) Revela que, | Menestré: forma oral ce menestrel;
Se escuto teu pranto, me ponho a chorar.  apesar do pouco | poeta, misico.

estudo e de s6 : o
Ninguém te oferece um feliz lenitivo, caber accinarg | Pachole: orguihosa, vaidoso.
Es rude, cativo, nio tens liberdade. proprio nome, Sabenga: farma orel de sabedorla.
A roga é teu mundo e também tua escola, ele tem um vasto | Plagas: regido.

Teu brago é a mola que move a cidade.  conhecimentode | . yivs infelicidade, desverzura,

2. a) Um pova sofrido e trabalhador, que luta e Lenitivo: akvio, corslo

[-] % 4 . AT
R‘G = ':: . pria prﬁp‘? s?:'::::a' : 2. b) As estrofes tratam de um nordestine que vive —
ASSARE, Pa va. Cabodo rogeiro. i , Fatativa para o cutro usca empreg
do. Cante 14 que cu canto cé: filosofia de um trovador de'l;r:l:;g:lseu sucs'tento :rn b racll;:nnt‘e. tem N
nordestino, 17. ed. Petropalis: Vozes, 2012, p, 99, P2 & que, geraim
pouco estuda formal, pois sua escola é a raga.

— a) Nos versos da texta 1, com que finalidade o eu lirico faz referéncia ao menestrel?

b) Menestrel é o nome dado ao artista da corte ou ambulante que, a servico de senhores,
recitava e cantava poemas em versos nas cortes dos reinos da Idade Média. O que o uso
desse termao no poema "0 paeta da raga” revela sobre o eu lirica?

2. Agora, responda aos itens a sequir de acordo com o texto 2.
L a) Que visao do povo nordestino ¢ retratada nas estrafes do poema "Cabaclo raceiro™?

b) Que valores sociais, humanos e culturais podem ser inferidos sobre o nordestino com-
base nas estrofes apresentadas? 3. Nos trechos dos dois poemas é enfatizado o pouco

estudo do poeta e do cabodo. Espera-se que os estudantes infiram que, na época em que os poemas foram ——

3. O que ha de comum entre © poeta da roga 2 o caboclo roceire quante 2 escolari-
dade? Em sua opinido, por que esse aspecto é ressaltado nos dois trechos?

elaborados, essa era a realidade de muitas cikdades, municipics € entornos, o que levou o autor a ressaltar esse

&. Compare a linguagem utilizada e a forma como as palavras foram eseritas nos dois trechos.

a) O que vocé observou? aspec;f om Seus poemas, para chamar a aten¢do das pessoas para-
. o problema.
—— b) Considerando que os dois trechos foram escritos pelo mesmo autor, que efeito de sentido

a linguagem utilizada nos poemas pretende produzir? 4. a) Na composigao do texto 1, €
empteEgada uma linguagem que se apraxima da modalidade oral menos monitorada e usada em contextos rurais; -
5. E possivel afirmar que s trechos dos dois poemas revelam a competéncia comunica-
tiva de Patativa do Assaré? lustifique sua resposta. no texto 2, ¢ empregada uma linguagem-
5. Leia a resposta esperada no Manual do Professor. mais meonitarada e que obedece a norma-padrdo.

&. Em grupo, selecionem um programa de TV ou um godcast com entrevistas para um

publico mais especializado e outro com entrevistas para um publico jovern.

» Gravem esses trechos com © auxilio de um celular para poder analisa-los.

= Revejam ou ougam navamente os trechos gravados e observem set os entrevistados tém
competéngia inguistica e que elementos levam a essa conclusdo; hd adequacao da inguagem
4 situagao de comunicagao e ao plblico-alvo da entrevista; os entrevistades demonstram
conhecer os recursos linguisticos e que exemplos da entrevista confirmam isso.

» Registrem as conclusdes do grupo em uma sintese ne caderno e, em data combinada com

o professor, apresentem-nas oralmente para os demais grupos. 6. Respostas pessoais.
—— 4. b) No texto 1, a0 buscar reproduzir a linguagem wusada e contextos rurais, o autor da woz a0 "poeta das
120 brenha® e ao que ele representa; na texto 2, a bnguagem mais monitorada e sem desvios da norma-padrao
busca representar a voz de alguém do mundo urbano falanda sobre o “caboclo receirn”.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 120).

Esse tipo de abordagem, na qual os alunos sdo conduzidos a pensar a lingua a partir de
textos de diferentes naturezas e que circulam em contextos téo distintos, é relevante, uma vez
que aproxima os alunos de manifestacfes culturais genuinas e contemporaneas, conectando-as
ao conceito de variagdo linguistica. No entanto, seria interessante que o livro explorasse com
maior profundidade o preconceito linguistico, considerando que a discussdo se restringe a
adequacdo e ndo problematiza suficientemente os julgamentos de valor associados as
diferentes formas de falar.
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Percebe-se, portanto, que o livro trata o fendmeno da variacdo linguistica de forma
conceitual e aplicada, com propostas praticas e reflexivas. Ainda assim, ha espaco para maior
problematizacdo de questBes sociais, como o preconceito linguistico, e para a ampliacdo do
repertério de situacdes comunicativas abordadas. Essa ampliacdo poderia enriquecer o
entendimento dos alunos sobre a complexidade e a riqueza da lingua em seus diversos
contextos.

Para finalizar a analise dos livros utilizados nas turmas do Ensino Fundamental, o
livro A Conquista Lingua Portuguesa — 9° ano, de Eliana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho
(2022), apresenta uma abordagem voltada ao desenvolvimento da competéncia linguistica e a

analise textual, mas ndo menciona diretamente o fendmeno da variacéo linguistica.

Figura 10: Viséo geral dos contedos abordados no livro da 92 série (1)
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Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 9).
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Figura 11: Visdo geral dos contetdos abordados no livro da 92 série (1)
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Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 10).

Embora o livro trate de aspectos relacionados a linguagem, como expressdes
idiomaticas e estrangeirismos, esses temas sao abordados de forma pontual e superficial, sem
um aprofundamento sobre as diferencas linguisticas decorrentes de fatores sociais, regionais
ou historicos, como € o caso da variacdo sociocultural.

A auséncia de um tratamento explicito da variacdo linguistica no livro pode ser vista
como uma lacuna, principalmente considerando o contexto educacional em que os alunos

7

estdo inseridos. A variagdo linguistica € um fendmeno central para a compreensdo da

dindmica da lingua e de suas relagdes com os falantes, algo que poderia ser abordado de
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forma mais robusta dentro dos temas ja trabalhados, como as expressdes idiomaticas e 0 uso
de estrangeirismos. Esses topicos, embora relevantes, ndo oferecem uma analise aprofundada
das diferencas e transformacdes linguisticas que ocorrem em diversos contextos sociais e
culturais.

Nesse sentido, a falta de discussdo sobre a variagdo linguistica pode limitar a reflexdo
dos estudantes sobre as multiplas formas de uso da lingua e como essas formas estdo
relacionadas ao contexto social e identitario dos falantes. Portanto, o livro poderia ter
explorado mais amplamente como as diferentes variantes linguisticas se manifestam em
diferentes grupos sociais, geogréaficos e culturais, enriquecendo o debate sobre o papel da
lingua no processo de construcdo da identidade e na promocdo do respeito a diversidade
linguistica.

Agora, analisaremos o livro Se Liga nas Linguagens, de Wilton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi (2020), publicado pela editora Moderna. Esse & o material adotado tanto pela
docente que atua nas turmas de 12 serie do Ensino Médio, como pela docente que atua nas
turmas de 2% e 32 séries.

O livro em questdo aborda o tema da variacdo linguistica de forma abrangente e
contextualizada. No capitulo 16, intitulado Linguagem e Lingua, o tema é introduzido com a
explicacdo de que a lingua esta em constante transformacéo, destacando como novas palavras

e expressdes surgem continuamente, refletindo a dindmica das interacdes sociais:
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Figura 12: Sec¢do dedicada a variagdo linguistica no livro adotado pelas professoras do Ensino
Médio

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 160-169).

A figura acima nos permite observar que o livro em questdo aborda a variagédo
linguistica com foco nas variacGes geograficas, sociais e historicas, buscando demonstrar que
as formas de falar podem variar de acordo com a regido, o grupo social e o tempo. Os
conceitos de giria e jargdo sdo explorados, e, como podemos constatar, foram utilizadas
ilustracGes para representar visualmente essas variacdes, facilitando, dessa maneira, a
compreensdo dos alunos sobre como essas diferencas se manifestam na pratica. Esses
aspectos sdo apresentados de forma didatica e podem ser observados na figura.

Além disso, o livro faz uma discussdo importante sobre a adequacdo linguistica,
abordando como a escolha da linguagem adequada depende do contexto e da situacdo

comunicativa:
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Figura 13: Noc¢6es de adequacdo linguistica abordadas no livro de Portugués do Ensino Médio
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Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 170-171).

Os autores também contextualizam a distin¢do entre linguagem formal e informal,
destacando que, mesmo dentro dessas categorias, ainda podemos observar variacGes
linguisticas®. Ao utilizar textos reais, como o relato de uma rebelido em um presidio e um
artigo sobre esportes nauticos, apresentados na figura 13, o livro propde atividades que
incentivam os alunos a identificar e refletir sobre as variacdes linguisticas presentes em
diferentes contextos e registros.

O tema da variagdo linguistica também é tratado com uma abordagem critica,
destacando a ideia de que ndo existe erro na lingua, mas sim adequacdo ou inadequagao

dependendo do contexto:

38 Nesse ponto, ¢ vélida a ressalva de que os textos utilizados como exemplos sdo escritos e que, por esse
motivo, trazem alguma transposicao da variacdo oral para a escrita. Além disso, por serem textos publicados, h4
uma delimitacéo do que pode e o que ndo pode ser transposto.
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Figura 14: Trecho de entrevista com o professor Cosme Batista dos Santos, da Universidade
Estadual da Bahia
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Universidade do
Estado da Bahia.

——

Disponivel em: <http:ffwww._clenciaecultura.ufba br/agenciadenoticias/
entrevistas/cosme-batista’>. Acesso em: 25 maio 2020,

Multos especialistas afirmam que nao existe erro no uso da lingua. Mesmo antes de se ini-
clarem os estudos formais da lingua na escola, o falante jé a utiliza com eficiéncia, interagindo
com os autros falantes, compreendendo e senda compreendido,

Qual seria, entao, o papel da escola quando ensina a lingua portuguesa? Converse com
seus colegas e cheguem a um consenso,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 172).

O box “Bate Papo de Respeito”, com a fala do professor Cosme Batista dos Santos,
reforca a ideia de que expressdes como “Nois vai” ndo devem ser vistas como erros, mas sim
como variacGes adequadas a determinadas situacOes. Esse tratamento valoriza as diversas
formas de expressdo linguistica e desafia o preconceito linguistico, propondo um olhar mais
inclusivo sobre as diferentes variantes da lingua.

Em resumo, o livro Se Liga nas Linguagens oferece uma abordagem clara e didatica
sobre a variacdo linguistica, abordando-a em diversos aspectos, desde a geografica e social até
a historica, enfatizando, ainda, a importancia da adequacéo linguistica no uso da lingua em
diferentes contextos. Dessarte, ainda que passivel de acréscimos, a obra contribui
significativamente para a formagdo de uma visdo critica sobre as variedades linguisticas,

promovendo uma compreensdo mais ampla e respeitosa das diferentes formas de falar.
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6. PROPOSTA DE INTERVENCAO

O objetivo deste capitulo é apresentar a proposta de intervencdo realizada com as
professoras de Lingua Portuguesa participantes desta pesquisa, bem como os resultados
obtidos com sua aplicagdo. Conforme discutido ao longo deste trabalho, a intervencdo teve
como proposito fornecer as docentes um embasamento tedrico-metodolégico que as auxiliasse
a trabalhar a variacdo linguistica de maneira mais sistematizada, evitando que esse fendmeno
fosse tratado apenas como mais um dos componentes linguisticos obrigatdrios do curriculo da
Educacdo Baésica.

Para isso, fundamentamo-nos nos pressupostos da Sociolinguistica Educacional
(Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) e na abordagem pedagogica derivada dessa vertente teorica: a
Pedagogia da Variacdo Linguistica (Bagno, 2007; Faraco, 2008). Além de descrever a
estrutura e a conducdo das oficinas formativas, este capitulo também apresenta uma analise
dos resultados da intervencdo, com o intuito de contribuir para o avanco das pesquisas que
articulam o ensino de Lingua Portuguesa e o fenémeno da variacéo linguistica no Brasil.

Adotamos, ainda, uma perspectiva que valoriza o compartilhnamento de boas praticas
docentes como estratégia para fomentar mudangcas no ensino. Acreditamos que a
disseminacdo de experiéncias bem-sucedidas pode gerar um efeito multiplicador,
incentivando outros professores a incorpora-las em suas praticas pedagégicas.

Dessa forma, o capitulo esta organizado em duas se¢des. A primeira, “Apresentacao
da proposta de intervencdo”, expde 0s objetivos centrais da iniciativa, os referenciais teoricos
que a embasam, os instrumentos utilizados e a forma como foi implementada. Ja a segunda
secdo, “Analise dos resultados”, examina as percepcoes e as reacdes das professoras ao longo
dos encontros formativos, considerando suas inquietacdes, desafios e perspectivas — antes e

depois da intervencdo — sobre a aplicacdo da Pedagogia da Varia¢do Linguistica.

6.1 Apresentacdo da proposta de intervencao

A transformacao da educacao passa, primeiramente, pela mudanca na mentalidade dos
proprios educadores (Mattos e Silva, 2004). Isso significa que, para que praticas pedagdgicas
inovadoras sejam efetivamente incorporadas ao ensino, € fundamental que os professores
tenham acesso a oportunidades de reflexdo e de formacdo continuada. Com base nesse

principio, a proposta de intervencdo desenvolvida nesta pesquisa visou ndo apenas a fornecer
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subsidios teodrico-metodoldgicos as professoras participantes, mas também a estimulé-las a
repensar sua abordagem em relacéo ao fendmeno da variagdo linguistica.

Nesse sentido, a necessidade de nossa proposta interventiva tornou-se evidente a partir
dos dados coletados por meio do questionario e da entrevista, 0s quais revelaram que, embora
as professoras participantes demonstrassem reconhecer a importancia de trabalhar a variagéo
linguistica em sala de aula, a forma como abordavam esse fendmeno — bem como questdes
correlatas, como episddios de preconceito linguistico no ambiente escolar — revelava lacunas
conceituais e metodolégicas. Esse cenario indicava a necessidade de um aprofundamento
tedrico e pratico sobre o tema, visando a qualificar a atuacdo docente e a tornar o ensino da
variacdo linguistica mais embasado e sistematizado.

Ademais, também foi preponderante para a decisdo acerca de como se daria nossa
proposta o fato de as docentes relatarem, durante a entrevista, que sua formacdo académica
ndo lhes havia proporcionado uma preparacdo soOlida para o trabalho com a variacdo
linguistica e que as formagdes continuadas oferecidas pelo Governo do Estado da Paraiba
tampouco contemplavam essa tematica. Diante desse panorama, a realizacdo de oficinas
pedagdgicas sobre a Pedagogia da Variacdo Linguistica revelou-se uma iniciativa
imprescindivel para mitigar tais lacunas e fomentar um ensino mais qualificado, critico e

embasado sobre o fenbmeno da variacao.

6.1.1 O planejamento das oficinas pedagogicas

De acordo com Vieira e Volquind (2002), oficinas pedagogicas sdo uma metodologia
de ensino que promove a aprendizagem por meio de uma acdo coletiva, essencialmente
caracterizada pela investigacdo, pela reflexdo e pela pratica. Essa abordagem integra o
trabalho individual com a tarefa socializadora, buscando sempre garantir a articulacdo entre
teoria e pratica.

Valle e Arriada (2012) endossam essa percepcdo acerca do trabalho com oficinas
pedagdgicas, ressaltando que esse formato vai além da mera transmissao de conhecimento
tedrico. Segundo as autoras, as oficinas permitem que 0s participantes vivenciem situacées
concretas e significativas, possibilitando uma aprendizagem que se apoia no tripé fundamental
do ‘“sentir-pensar-agir”. Esse tripé representa uma abordagem integral, na qual os
participantes sdo convidados a envolver-se emocionalmente (sentir), a refletir criticamente

sobre as experiéncias (pensar) e, finalmente, a colocar em pratica o que foi aprendido (agir).
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A partir dessa concepgdo, compreendemos que as oficinas pedagdgicas constituiriam
uma estratégia formativa altamente eficaz para alcancar os objetivos tracados nesta pesquisa,
uma vez que, ao adotarmos essa metodologia, buscariamos ndo apenas transmitir contetdos
tedricos, mas também promover a reflexdo critica e a construcdo de saberes coletivos entre as
docentes. Nessa perspectiva, as oficinas teriam o propdsito de oferecer um espaco em que as
professoras pudessem tanto se apropriar de novos conceitos, como também aplica-los em
situacdes praticas, o que favoreceria uma aprendizagem que articularia teoria e prética de
maneira significativa.

Dessarte, o planejamento de nossa proposta interventiva foi fundamentado
sobremaneira nos “principios pedagdgicos de uma oficina de ensino”, delineados por Ander-
Egg (apud Vieira; Volquind, 2002), os quais orientaram a construcdo das atividades e praticas
de ensino adotadas durante os encontros formativos.

A seguir, apresentaremos como cada um desses principios foi integrado ao
planejamento e a execucdo das oficinas com o fito de proporcionar um espaco formativo que

fosse, ao mesmo tempo, dinamico, reflexivo e colaborativo:

a) Aprender fazendo: O primeiro principio, “aprender fazendo”, foi um dos pilares das
oficinas. A proposta era que as professoras ndo apenas discutissem a variacdo linguistica, mas
também desenvolvessem atividades préaticas que permitissem aplicar o conceito em situacdes
reais do ambito escolar, como, por exemplo, no processo de escolha de livros e de materiais
didaticos. A aprendizagem préatica foi, portanto, uma das estratégias principais, pois
acreditamos que a vivéncia do fendmeno linguistico de forma ativa e participativa seria mais

formadora do que a mera exposicao tedrica.

b) Metodologia participativa: Seguindo o principio da metodologia participativa, as oficinas
foram planejadas para envolver as participantes de forma ativa, incentivando a troca de
experiéncias e o debate entre elas. A ideia era que, ao participar da construcdo do
conhecimento coletivo, as professoras se sentissem mais motivadas a refletir sobre suas
praticas, ndo apenas em suas aulas, mas também em todos os ambitos do contexto escolar e
até mesmo em sua vida cotidiana, promovendo uma aplicacdo mais ampla das novas

abordagens em diversas esferas de sua atuagéo.

c) Pedagogia da pergunta: O principio da pedagogia da pergunta orientou a realizacdo de

atividades que desafiaram as professoras a questionar suas proprias praticas e concepcdes
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sobre a variacdo linguistica. Em vez de apresentar respostas prontas, buscamos criar um
ambiente que estimulasse a curiosidade, a busca por respostas e o desenvolvimento da
capacidade critica das participantes, incentivando-as a refletir sobre as implicacdes do
preconceito linguistico e a importancia da abordagem da variacao linguistica em sala de aula.

d) Trabalho interdisciplinar: A proposta das oficinas também envolveu um trabalho
interdisciplinar, estimulando as docentes a refletir sobre a variacdo linguistica além do ponto
de vista linguistico, considerando, também, aspectos sociais, culturais e historicos. Esse olhar
integrado contribuiu para uma compreensdo mais rica e aprofundada do fendmeno,

permitindo que as professoras 0 abordassem de maneira mais holistica e contextualizada.

e) Orientacdo para uma tarefa comum: Ao longo das oficinas, foi estabelecida uma tarefa
comum que envolveu todas as participantes de forma colaborativa e autogestionaria. A
elaboracdo coletiva de um questionario a luz da Pedagogia da Variacdo Linguistica, por
exemplo, foi uma das atividades que uniu as professoras em torno de um objetivo comum:
elaborar um recurso pedagogico que pudesse ser aplicado de forma pratica, mas tambem

produtiva, na abordagem do fen6meno da variacéo linguistica em suas aulas.

f) Carater globalizante e integrador: As atividades propostas buscaram superar a dicotomia
entre teoria e pratica, considerando o desenvolvimento integral das docentes, que ndo sao
apenas pensantes, mas também afetivas e atuantes. As oficinas promoveram, assim, um
espaco de aprendizagem que integrou as dimensbes cognitivas e afetivas, visando ao

desenvolvimento do ser humano em sua totalidade.

g) Implica e exige trabalho grupal: O trabalho em grupo foi essencial durante as oficinas, ja
que acreditamos que o aprendizado se enriquece quando docentes compartilham suas
experiéncias e solucdes para os problemas enfrentados no cotidiano escolar. Nesse sentido, a
construcdo coletiva de saberes possibilitou a troca de vivéncias e estratégias pedagdgicas que

enriqueceram a pratica de cada uma das trés professoras participantes.

h) Integracdo da docéncia, da investigacdo e da pratica: Por fim, a proposta das oficinas
procurou integrar a docéncia, a investigacdo e a préatica, conforme orientado por Ander-Egg
(apud Vieira; Volquind, 2002). Desse modo, as professoras foram incentivadas a investigar

seus proprios contextos de ensino e a aplicar as estratégias discutidas nas oficinas, com o
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objetivo de transformar a teoria em agdo pedagdgica. Ao final, as atividades propostas nas
oficinas buscaram proporcionar uma reflexao tedrica que orientasse as préaticas pedagogicas
no cotidiano da sala de aula.

Ainda em consonancia com os principios balizadores de oficinas pedagogicas
apontados por Vieira e Volquind (2002), ha trés elementos que toda oficina deve promover: a
investigacao, a acao e a reflexdo. Pensando nisso, planejamos que nossas oficinas ocorressem

em quatro encontros. A descricdo de cada um deles sera apresentada nas subsecdes a seguir.

6.1.2 Guia pratico das oficinas pedagogicas: um material de apoio para as docentes

participantes desta pesquisa

Antes de iniciarmos as subsecdes que descrevem o desenvolvimento de nossas
oficinas, é imprescindivel que apresentemos um aparato pedagdgico desenvolvido no ambito
desta pesquisa.

Com o objetivo de orientar e de estruturar os encontros formativos realizados com as
professoras participantes desta pesquisa, foi elaborado um material didatico intitulado
Pedagogia da Variagdo Linguistica: oficinas pedagdgicas como instrumento de ampliacéo de
repertorio docente acerca da abordagem da variacdo linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa. Esse material, concebido como um guia préatico, organiza e descreve as
atividades que foram desenvolvidas em cada uma das oficinas pedagogicas, garantindo coesao
e continuidade ao processo formativo.

O guia, que conta com uma apresentacdo na qual sdo expostos 0s objetivos do
material, bem como as orientacfes gerais para sua utilizacdo, estd organizado em secdes

especificas, conforme apresentamos a seguir:

| ENCONTRO: REFLEXOES ACERCA DA RELACAO ENTRE O ENSINO DE
PORTUGUES E O PRECONCEITO LINGUISTICO — Propde uma reflexdo critica sobre
a préatica docente em Lingua Portuguesa e as implica¢fes do preconceito linguistico implicito
na pratica docente. Por meio de leituras, reflexdes e discussbes coletivas, as professoras sao
convidadas a questionar conceitos e atitudes que podem influenciar negativamente o ensino,
buscando uma abordagem pedago6gica mais inclusiva e critica. O encontro fomenta a troca de

experiéncias e o aprofundamento de saberes para fortalecer a atuacdo educativa.
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Il ENCONTRO - ASPECTOS FUNDAMENTAIS PARA UMA ABORDAGEM
ADEQUADA DA VARIAC;AO LINGUISTICA EM LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA - Convida as professoras a refletirem criticamente sobre a
abordagem da variacdo linguistica nos livros didaticos, reconhecendo a importancia desses
materiais no cotidiano escolar e seu impacto na préatica docente e na formacdo dos alunos.
Além disso, apresenta critérios detalhados para avaliar se os livros adotam uma perspectiva

inclusiva, promovendo uma compreensao ampla e critica da diversidade linguistica.

Il ENCONTRO - INTEGRACAO DA VARIACAO LINGUISTICA AOS
COMPONENTES CURRICULARES DA DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA -
Promove uma reflexdo sobre o risco de tratar a variacdo linguistica como um conteudo
isolado, o que pode reforcar estigmas e limitar sua compreensdo. Com base nos pressupostos
de Bortoni-Ricardo et al. (2014) e na Teoria do Ensino de Gramética em Trés Eixos, de Vieira
(2017a, 2017b, 2017c), apresenta estratégias para integrar a variacdo linguistica de maneira
articulada aos demais componentes curriculares de Lingua Portuguesa, garantindo uma

abordagem significativa e inclusiva.

IV ENCONTRO - DA TEORIA A PRATICA: ELABORAGCAO DE QUESTOES A
LUZ DA PEDAGOGIA DA VARIACAO LINGUISTICA — Propde um desafio pratico as
professoras, incentivando-as a transformar o conhecimento tedrico em pratica, por meio da
criacdo de questdes didaticas proprias que abordem a variacao linguistica de maneira reflexiva

e critica.

Esse material foi disponibilizado em formato digital para as professoras participantes
desta pesquisa em nosso Ultimo encontro, o que se justifica pelo fato de ele ter sido elaborado
de maneira progressiva, isto €, a medida que os encontros se desenvolviam, incorporando 0s
conteddos e as reflexfes abordados em cada etapa. Dessa forma, esse guia se configura como
um compilado estruturado das atividades e discussdes propostas, servindo como um material
de apoio que as docentes podem consultar sempre que necessario.

Ressaltamos que o referido material didatico esta disponivel na secdo de apéndices
desta dissertacdo e que, para fins de clareza e de objetividade, caso se faca necessario, nos

referiremos a ele, a partir de agora, como “Guia das oficinas pedagdgicas”.
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6.1.3 Primeiro encontro formativo: reflexées sobre o ensino de Portugués e sobre o

preconceito linguistico

O primeiro dia de oficina ocorreu em 27 de margo de 2025%. Devido as condicdes do
prédio em que nossa escola-campo esta funcionando temporariamente, enquanto seu espago
oficial passa por reformas, o encontro foi realizado em um local cedido pela Paréquia de S&o
Sebastido, da Igreja Catélica do municipio de Aguiar-PB. Participaram desse encontro, além
das trés professoras vinculadas a esta pesquisa desde o seu inicio, em 2024, outras duas
docentes que, neste ano, passaram a compor o time de professoras de Portugués e que atuam
na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)*.

Cabe destacar que, nas escolas da rede estadual da Paraiba inseridas no modelo de
Escola Cidada Integral, os professores dispdem de um dia reservado exclusivamente para o
planejamento de aulas e para o atendimento de outras demandas, sobretudo de natureza
burocrética, relacionadas as suas atribuicdes. Por essa razdo, as docentes ndo vinculadas
formalmente a pesquisa optaram por participar do encontro formativo, considerando-o uma
oportunidade relevante para sua formacdo. Tal escolha se justifica, uma vez que, conforme
relatado por elas em diferentes momentos desta pesquisa, as formagdes continuadas ofertadas
pelo Governo do Estado da Paraiba raramente contemplam temas essenciais para a pratica
pedagdgica de professores de Lingua Portuguesa, como o fenémeno da variacao linguistica.

Importa esclarecer, entretanto, que, em consonancia com 0s principios éticos que
regem esta pesquisa, as professoras que a ela ndo estavam formalmente vinculadas foram
devidamente informadas de que seus dados seriam mantidos em sigilo, assim como os das
participantes oficialmente envolvidas. Além disso, para garantir a integridade metodoldgica
deste estudo, os dados fornecidos por essas professoras ndo foram considerados na analise dos
resultados e, por esse motivo, suas contribuicdes nao serdo relatadas aqui.

Para dar inicio ao primeiro dia de oficina pedagogica, o0 pesquisador se apresentou e
explicitou, mais uma vez, o proposito da pesquisa e daqueles encontros. Essa apresentacao,
embora aparentemente desnecessaria, por ser o pesquisador, aléem de conterraneo, ex-aluno de

algumas das professoras presentes, mostrou-se fundamental para que fossem estabelecidos os

39 Julgamos relevante pontuar que as datas dos encontros formativos foram definidas pela gestdo da escola-
campo de acordo com a conveniéncia da prdpria institui¢do, ou seja, em conformidade com seu funcionamento e
cronograma. Alguns encontros chegaram, inclusive, a ser cancelados e posteriormente remarcados, pois as
docentes envolvidas precisaram atender a outras demandas burocraticas, como preenchimento de planilhas,
participacdo em reunides de Ultima hora e aplicacdo de provas externas realizadas em todas as escolas da rede
estadual.

40 Esse foi 0 Ginico encontro em que as referidas professoras estiveram presentes.
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papéis que cada um dos presentes desempenharia, isto é, julgamos importante para a
conducdo desses encontros que as docentes enxergassem 0 pesquisador ndo mais como um
ex-aluno, mas como um pesquisador e como um colega, que estava ali para compartilhar o
que aprendera durante sua formacdo no ambito do Programa de Pdés-Graduacdo em
Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba e com os estudos realizados por este
acerca de trabalhos desenvolvidos no campo da Sociolinguistica Educacional.

Essa deciséo encontra base nos pressupostos de Silveira e Cérdova (2009, p. 32), para
quem o pesquisador deve estar atento a alguns limites e riscos da pesquisa qualitativa, entre 0s
quais se destaca o envolvimento do pesquisador na situagdo pesquisada, ou com 0s sujeitos
pesquisados. No presente caso, reconhecemos que a proximidade pessoal entre 0 pesquisador
e as professoras participantes poderia influenciar negativamente o desenvolvimento dos
encontros formativos, comprometendo o estabelecimento de uma relacdo pautada em
principios éticos e em uma dinamica dialégica que privilegiasse a troca de saberes e
experiéncias. Dessa forma, a apresentacdo inicial funcionou como uma estratégia para
minimizar esse risco, reforcando a postura do pesquisador enquanto mediador, e ndo como
alguém cuja relacdo pessoal pudesse interferir no processo de formacéo.

Seguindo esse raciocinio, o pesquisador solicitou que cada uma das docentes também
se apresentasse, mencionando sua formacédo, seu tempo de carreira docente e as turmas em
que estavam atuando neste ano letivo. Nesse momento, as participantes aproveitaram a
palavra para endossar a importancia desta pesquisa e, especificamente, de nossa proposta de
intervencdo — as oficinas — para sua pratica, ratificando suas queixas anteriores quanto as
formacdes continuadas proporcionadas pelo Governo do Estado da Paraiba. Essa atitude,
unanime entre as professoras ali presentes, nos revelou sua consciéncia acerca da importancia
de formacdes continuadas para o exercicio da docéncia, haja vista sua atribuicdo de ampliar e,
sobretudo, de atualizar os conhecimentos e estratégias relacionados a disciplina de que sdo
regentes.

O primeiro encontro formativo, portanto, foi pensado para promover uma reflexdo
critica acerca do ensino de Lingua Portuguesa e das implicacGes do preconceito linguistico no
contexto escolar. Partindo da compreensdo de que a escola, muitas vezes, contribui para a
perpetuacdo de estigmas associados as variedades linguisticas (cf. Soares, 2021), buscamos
fomentar uma discussdo acerca dos desafios e das possibilidades de um ensino de Portugués
que reconheca e valorize a diversidade linguistica da sala de aula.

Para estruturar esse momento, optamos por uma mesa-redonda, modalidade que

favoreceu a troca de ideias, a problematizacdo de concepgdes cristalizadas sobre a lingua e a
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construgdo coletiva de conhecimento. Como um género oral formal e interativo, a mesa-
redonda se insere na perspectiva dos géneros discursivos proposta por Marcuschi (2008), que
enfatiza a dinamicidade das interagdes comunicativas e a relacdo entre oralidade e construcéo
de sentidos.

Outrossim, a escolha desse género se ancorou, ainda, na concepcdo bakhtiniana de
dialogismo, segundo a qual todo enunciado é construido a partir de multiplas vozes em
interacdo. Nesse viés, a mesa-redonda se revela um espaco propicio para a emergéncia de
diferentes perspectivas, o que, no ambito desta pesquisa, permitiu que as professoras
participantes expusessem suas vivéncias, confrontassem pontos de vista e ressignificassem
concepcdes sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa.

Assim, iniciamos nosso primeiro dia de oficina com a leitura coletiva de um
fragmento do livio Rememdrias Dois (Bernardes, 1969)#', atividade que permitiu o
levantamento inicial de percepcBes sobre crencas e atitudes adotadas por professores de
Portugués. E relevante destacar que o mesmo fragmento foi utilizado por Bortoni-Ricardo
(2004) em seu livro Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula para
introduzir o capitulo “A sociedade brasileira: caracteristicas sociolinguisticas”. Na obra, a
autora emprega o trecho para evidenciar termos que nao integram o repertorio linguistico do
leitor contemporaneo, tanto em razéo do contexto histérico em que Carmo Bernardes (1915-
1996) viveu e ambientou suas narrativas, quanto por Sseu COmpromisso em retratar a
diversidade cultural de sua regido natal (Patos de Minas, MG, e Formosa, GO).

No entanto, nosso proposito foi distinto: utilizamos o fragmento como ponto de
partida para uma reflexdo critica sobre o impacto de uma abordagem normativista e purista
por parte do professor de Lingua Portuguesa. No trecho, o personagem Mestre Frederico
repreende o menino Carmo de maneira rispida e irbnica ao ouvir expressdes populares e
regionais usadas pelo garoto, como “azangado” e “escanchelou”. A atitude do professor —
marcada pela ironia e pela imposicdo de regras gramaticais rigidas — desperta no menino
uma sensacdo de vergonha e desconforto, a ponto de ele se ver constantemente pressionado a
utilizar uma linguagem considerada “correta”, mesmo na vida adulta, o que inibe sua
expressao auténtica.

A partir desse exemplo, refletimos como uma préatica pedagdgica que privilegia o
normativismo e desconsidera a diversidade linguistica dos alunos pode gerar medo do

professor, aversdo a disciplina e inseguranca comunicativa, comprometendo o0

4l Esse e os demais textos podem ser encontrados no Guia das oficinas pedagdgicas, disponivel na secio de
apéndices.
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desenvolvimento da competéncia comunicativa e prejudicando a relacdo do aluno com sua
lingua materna.

No segundo momento de nosso encontro, foram distribuidos textos que abordavam
trés aspectos fundamentais: o tratamento da variacdo linguistica nas aulas de Portugués, o
preconceito linguistico e a necessidade de uma pedagogia da variagdo linguistica*?. Aqui,
adotamos uma estratégia baseada na leitura individual e na troca de percepcdes, em que cada
professora ficou responsavel por um dos textos. Essa abordagem néo foi escolhida por acaso,
mas orientada pelo principio da pedagogia da pergunta (Ander-Egg apud Vieira; Volquind,
2002), que privilegia a constru¢cdo do conhecimento por meio do questionamento e da
reflexdo critica.

Nessa perspectiva, ao incentivarmos que cada professora destacasse 0s pontos mais
relevantes dos textos de cuja leitura foram incumbidas, criamos um ambiente em que as
participantes ndo apenas absorveram conceitos e teorias, mas foram desafiadas a questionar
suas proprias praticas e concepgdes. Em outras palavras, em vez de apresentarmos respostas
prontas, estimulamos a autonomia e a capacidade critica das docentes, permitindo-lhes que
refletissem sobre as implicacdes do preconceito linguistico — dentro e fora do contexto escolar
— e sobre a importancia de se abordar a variacdo linguistica de forma continua e sistematizada
nas aulas de Portugués.

Apos essa etapa inicial de leitura e reflexdo individual, o grupo participou de uma
discussdo coletiva, na qual as professoras relacionaram os contetdos lidos com suas praticas
docentes, compartilharam experiéncias e discutiram as dificuldades enfrentadas em seu
cotidiano. Essa dindmica ndo so favoreceu a troca de saberes, mas também reforcou o papel
da pedagogia da pergunta (cf. Ander-Egg apud Vieira; Volquind, 2002) como fundamento da
oficina, promovendo um aprendizado colaborativo e significativo.

Considerando os pressupostos de Tardiff (2014), os quais ja abordamos nesta pesquisa
(cf. cap. 1, subsecdo 1.3), reconhecemos que 0s saberes do professor se constituem em um
conjunto de relacBes estabelecidas com sua identidade. Nesse viés, ao sugerirmos uma
mudanca de postura pedagdgica, ndo desafiamos apenas as praticas docentes das
participantes, mas também questionamos suas crencas e identidades enquanto educadoras. Por
esse motivo, buscamos pautar a conducdo dessa oficina no respeito e na valorizacdo da

experiéncia acumulada de cada uma, a fim de criar um ambiente no qual a reflexdo critica

42 Com vistas a preservar a fluidez da leitura, os titulos e as referéncias desses textos foram dispostos em um
quadro que aparece no final desta subsubsecdo, o qual foi elaborado para fornecer uma visualizagdo mais
objetiva e sistematizada dos momentos que constituiram esse primeiro encontro.
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sobre a variagdo linguistica fosse estimulada de forma construtiva, considerando sempre o
papel central da identidade profissional das professoras.

Assim sendo, nosso primeiro encontro formativo também buscou sensibilizar as
professoras para praticas docentes e comportamentos que, muitas vezes de forma velada,
podem contribuir com a perpetuacdo do preconceito linguistico, sobretudo nas aulas de
Portugués. Enfatizamos, na ocasido, que tal preconceito, frequentemente praticado de maneira
inconsciente por professores de Lingua Portuguesa, decorria ndo apenas da escassez de uma
abordagem critica sobre a variacdo linguistica, desde a Educacdo Baésica até o Ensino
Superior, mas também pela auséncia desse tema nas formagdes continuadas a eles oferecidas,
como era o caso das professoras em questao.

Enfatizamos que esse contexto contribui para a reproducéo de praticas que, embora
amplamente contestadas pelas pesquisas sociolinguisticas e pela propria Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ainda se faziam presentes nas salas de aula. As oficinas,
portanto, como temos ratificado continuamente, foi concebida com o propdésito de ajudar a
suprir essas lacunas e de proporcionar as professoras o conhecimento e as ferramentas
necessarias para repensar suas praticas pedagogicas, a fim de que possam desenvolver uma
abordagem mais inclusiva da lingua, sobretudo no tocante a diversidade linguistica do Brasil
e, evidentemente, das suas respectivas salas de aula.

No quadro a seguir, descrevemos as etapas desse momento, destacando as atividades

realizadas e 0s aspectos tedricos que fundamentaram as discussoes.

Quadro 5: Etapas do primeiro dia de oficina pedagdgica

Etapa Atividade Fundamentacao tedrica Duracao

Leitura coletiva de um fragmento
do livro Rememarias Dois
(Bernardes, 1969) para analise
inicial e levantamento de

~ Crencas e atitudes linguisticas
percepcOes das professoras

Bortoni-Ricardo (2004);

Momento | | acerca de crencas e atitudes 20 min.
adotadas por professores de
Portugués.
Distribuicdo de textos acerca do Texto 1: A variacdo linguistica
tratamento da variacdo linguistica | em sala de aula (Bortoni-
nas aulas de Portugués, do Ricardo, 2004, p. 37, 38, 42).
preconceito linguistico e da Texto 2: O ensino do
Pedagogia da Variacéo preconceito linguistico (Bagno, | 40 min.

Momento Il | Linguistica, sequida de reflexao 2009, p. 19-20).
individual e, posteriormente, Texto 3: Trecho da introdugdo
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coletiva. do livro Pedagogia da
Variacdo Linguistica: lingua,
diversidade e ensino (Zilles;
Faraco, 2015).

Reflexdo sobre os textos lidos e
relacdo com a prética docente,
Momento com incentivo a troca de

Il experiéncias, e problematizacéo
das dificuldades enfrentadas.

40 min.

Reflexdo final acerca da

necessidade de uma abordagem
critica e sensivel do ensino de 20 min.
Lingua Portuguesa.

Momento
v

Fonte: Elaboracéo propria (2025)

6.1.4 Segundo encontro formativo: aspectos fundamentais para uma abordagem

adequada da variacao linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa

Ocorrido no dia 03 de abril de 2025, o segundo encontro formativo teve como objetivo
orientar as professoras a analisarem de maneira critica os livros didaticos de Lingua
Portuguesa que utilizam em suas praticas pedagogicas, com foco na maneira como esses
materiais abordam a variacdo linguistica. Para isso, foi fundamental discutir e estabelecer
critérios claros — apresentados a seguir — que permitissem as docentes avaliar se um livro
didatico apresentava uma abordagem adequada do fendmeno da variacdo linguistica,
distinguindo materiais que contribuem para uma visdo inclusiva e critica da lingua daqueles
que refor¢cam preconceitos ou esteredtipos.

A importancia desse tipo de analise € comprovada pelo fato de o livro didatico
permanecer como a principal ferramenta de apoio para o ensino de Lingua Portuguesa na
maioria das escolas (Bezerra; Reinaldo, 2013). Sendo amplamente utilizado tanto pelos
professores quanto pelos alunos, esse instrumento didatico exerce um papel formativo de
grande relevancia, podendo influenciar diretamente a maneira como o0s estudantes
compreendem a lingua, suas variacdes e suas proprias variedades. Diante disso, é essencial
que as professoras sejam capazes de identificar materiais que tratem a variacdo linguistica de
forma adequada, isto é, que valorizem a diversidade linguistica do Brasil, para que se evite a
perpetuacdo de ideias e de comportamentos preconceituosos que acarretam, entre outras

consequéncias, a baixa autoestima linguistica (Bagno, 2001).
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Compreendemos, a partir disso, que uma abordagem adequada da variagdo linguistica
em livros didaticos é aquela em que a lingua é apresentada como um fenémeno dinamico e
heterogéneo, que se manifesta de diferentes formas em fungéo de fatores sociais, regionais,
historicos e contextuais (Bagno, 2007). Nessa perspectiva, defendemos que esse tipo de
abordagem deve abandonar a descricdo superficial de variedades linguisticas e promover a
compreensdo de que todas as variedades possuem valor comunicativo e de que sdo legitimas
em seus contextos especificos. Além disso, € fundamental que o material didatico evite a
transmissdo de juizos de valor que apresentem uma variedade como “superior” a outra,
respeitando e valorizando as formas de expressdo dos estudantes e suas comunidades.

Para garantir que essa andlise fosse realizada de maneira criteriosa e fundamentada,
propusemos um passo a passo estruturado que orientasse as professoras em sua avaliacdo dos

livros didaticos:

1. Leitura inicial e identificacdo de conteudos relacionados a variacéo linguistica: realizar
leitura exploratéria do livro didatico, com atencdo especial aos capitulos ou secbes que
abordem contetdos relacionados a linguagem, variedades linguisticas, preconceito linguistico

ou outros conceitos que dialoguem com a diversidade linguistica.

2. Analise textual e visual dos exemplos: observar se o livro apresenta exemplos de variacéo
linguistica em diferentes modalidades (oral e escrita) e contextos (formal e informal), além de
verificar se esses exemplos séo ilustrados com imagens, trechos literarios, didlogos ou outros

recursos visuais que reforcem a compreensao.

3. Avaliacdo da abordagem conceitual: verificar se o livro didatico apresenta conceitos
claros e atualizados sobre variacdo linguistica, com definicdes precisas e contextualizadas. E
fundamental que esses conceitos sejam condizentes com as orientacdes da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e com 0 que preconizam as pesquisas sociolinguisticas.

4. ldentificacdo de atividades praticas: analisar se o livro oferece atividades que incentivem
0 aluno a refletir sobre a variacdo linguistica e se essas atividades vao além da mera

memorizagdo de regras, promovendo a analise critica e o respeito a diversidade linguistica.
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5. Analise da linguagem utilizada nas instrugdes: observar se o vocabulario utilizado nas
explicacOes e enunciados das atividades é acessivel e respeitoso, evitando expressdes que
possam perpetuar esteredtipos ou reforgar preconceitos linguisticos.

6. Verificacdo da contextualizacdo sociocultural: identificar se o livro aborda a variacao
linguistica em diferentes contextos sociais, regionais e culturais, demonstrando que a lingua é

um fendmeno dinamico e diverso.

7. Andlise critica dos textos e autores selecionados: verificar se 0 material apresenta uma
diversidade de géneros textuais e se contempla autores que representam diferentes regides do

pais, valorizando a pluralidade cultural e linguistica.

8. Consideracdo dos objetivos de aprendizagem: avaliar se 0s objetivos relacionados a
variagdo linguistica sdo claros e se eles visam a promover a reflexdo critica e a valorizagdo da

diversidade linguistica entre os alunos.

Ao longo desse segundo encontro, buscamos capacitar as professoras a fazer escolhas
mais conscientes e fundamentadas ao utilizar livros didaticos para planejar e executar suas
aulas de Lingua Portuguesa. Para isso, oferecemos orientacbes praticas e tedricas que
permitiram as docentes analisar criticamente o contetdo de seu proprio material didatico, com
o fito de identificar abordagens que respeitem e valorizem a diversidade linguistica de suas

respectivas salas de aula.

6.1.5 Terceiro encontro formativo: integracdo da variacdo linguistica aos componentes

curriculares da disciplina Lingua Portuguesa

O terceiro encontro formativo, que se deu no dia 24 de abril de 2025, teve como
objetivo demonstrar as professoras que € possivel integrar o ensino da variacdo linguistica aos
componentes curriculares da disciplina Lingua Portuguesa. Para fundamentar essa
abordagem, recorremos aos estudos de Vieira (2017a, 2017b, 2017c), que propbem que 0
ensino de Portugués deve se organizar em torno de trés eixos essenciais: a reflexdo

gramatical, a producdo de sentidos e a variacao linguistica.
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Com base nessa proposta metodoldgica, buscamos evidenciar que o ensino da varia¢ao
linguistica ndo deve ser tratado de maneira isolada, mas sim como um aspecto transversal e
inerente ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Além disso, utilizamos como referéncia a obra Por que a escola ndo ensina gramatica
assim? (Bortoni-Ricardo et al., 2014), que oferece uma perspectiva critica e pratica sobre o
ensino de gramética em sala de aula, abordando maneiras de ensinar, compreender e fazer uso
da lingua em movimento. Ao trazermos esses referenciais tedricos, procuramos estimular uma
compreensdo mais ampla sobre como a variacdo linguistica pode ser integrada aos contetdos
de leitura, producdo textual, andlise linguistica e aos de natureza normativa, compondo uma
abordagem realmente significativa e contextualizada do ensino de Lingua Portuguesa.

Para que o encontro ndo ficasse restrito ao campo teorico, apresentamos as professoras
trés questbes relacionadas a diferentes componentes gramaticais, especialmente elaboradas
para favorecer o didlogo acerca da variac¢do linguistica, com foco no valor social atribuido as
variedades do portugués brasileiro. Duas dessas questdes foram extraidas do livro Gramatica,
Variacdo e Ensino: diagnose e propostas pedagogicas (Vieira et al., 2018), enquanto a
terceira foi desenvolvida pelo pesquisador no @mbito do curso de Mestrado Profissional em
Linguistica e Ensino da UFPB, integrando um caderno didatico de sua autoria, elaborado
como requisito da disciplina Gramatica e Ensino®.

Durante o encontro, as professoras foram convidadas a refletir sobre como tém
abordado os componentes curriculares de Lingua Portuguesa em suas praticas e se, de fato,
promovem uma visdo que valorize a diversidade linguistica. Em seguida, discutimos
estratégias para integrar o ensino da variacdo linguistica de maneira coerente e eficaz,
evitando que o tema fosse tratado de forma superficial ou desvinculada dos outros conteudos.

Os desdobramentos desse encontro serdo apresentados na se¢do posterior deste trabalho.

6.1.6 Quarto encontro formativo: Da teoria a pratica: elaboracdo de questbes a luz da

Pedagogia da Variacéo Linguistica

O quarto e ultimo encontro formativo ocorreu no dia 08 de maio de 2025 e,
diferentemente dos encontros anteriores, foi realizado nas dependéncias da escola-campo. O
espaco destinado a atividade era uma sala utilizada para armazenamento de materiais

diversos, como produtos de limpeza, utensilios de cozinha e armarios, um ambiente pouco

43 Disciplina ministrada pela Prof. Dra. Fernanda Rosario de Melo no segundo semestre letivo de 2023.
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propicio para um momento formativo. A escolha desse local se deu a partir de uma solicitagdo
das professoras, que precisariam participar de uma reunido de conselho de classe ao final
daquela manha na prépria escola.

Essa reunido impds uma limitagdo de tempo ao nosso encontro. Embora as oficinas
anteriores tivessem uma duracdo média de duas horas e meia, fomos informados, dessa vez, e
apenas ao chegar a escola, sobre a necessidade de ajustar o planejamento inicial. Nosso
objetivo era construir, em conjunto com as professoras, um caderno didatico composto por 10
questdes, o que simbolizaria a culminéncia do trabalho desenvolvido ao longo dos encontros e
evidenciaria o éxito das oficinas. No entanto, diante da redugdo do tempo, optamos por
elaborar apenas cinco questbes. Apesar da quantidade reduzida, as professoras se
comprometeram a se dedicar plenamente a tarefa, assegurando que o material mantivesse
qualidade e coeréncia com os principios trabalhados.

Para orientar a elaboracdo das questfes, revisitamos as atividades utilizadas como
exemplo no encontro anterior, garantindo que as professoras tivessem um modelo claro para o
desenvolvimento de suas proprias questdes. O processo de elaboracdo foi estruturado em

quatro etapas:

=

Definicdo do componente gramatical a ser abordado em cada questao.
2. Determinacdo dos géneros textuais que serviriam como base para as atividades.
3. Pesquisa e selecdo de textos na internet, que serviriam como suporte para as questdes.

4. Elaboracdo coletiva e fundamentada das questbes, com base nos principios da

pedagogia da variacao linguistica.

Concluida a construcdo das questdes, promovemos uma discussdo reflexiva,
convidando as professoras a expressarem suas percepg¢des sobre o processo de elaboracgéo e 0s
desafios enfrentados ao aplicar uma abordagem sensivel a diversidade linguistica.
Perguntamos, em especial, quais aspectos consideraram mais desafiadores e por qué.

Por ser nosso Ultimo encontro, finalizamos com um agradecimento as professoras,
reconhecendo o esforco e a dedicacdo que demonstraram ao participar de nossa pesquisa,
mesmo diante de suas rotinas exaustivas em uma escola de tempo integral. Em resposta, elas

também manifestaram sua gratiddo pela escolha da escola para a realizacdo do estudo,
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ressaltando que os encontros foram importantes para o enriquecimento de sua pratica docente

e para a ampliacdo de seus conhecimentos.

6.2 Analise dos encontros formativos

A secdo que ora se inicia é dedicada a andlise dos resultados obtidos ao longo do
desenvolvimento da proposta interventiva, a qual foi estruturada na forma de oficinas
pedagogicas voltadas ao trabalho com a Pedagogia da Variacdo Linguistica. Conforme
explicitado na secdo anterior, a escolha por essa abordagem se fundamentou na constatacédo de
que as docentes participantes, embora reconhecessem a importancia de abordar a variagdo
linguistica em sala de aula, revelavam lacunas conceituais e metodoldgicas significativas em
relacdo ao tema.

Dessa maneira, a partir dos dados coletados por meio de questionarios, entrevistas e
observacOes realizadas durante os encontros formativos, buscamos compreender em que
medida a proposta interventiva contribuiu para ampliar o entendimento das docentes sobre a
variacao linguistica, bem como para qualificar suas praticas pedagdgicas. O planejamento e a
execucdo das oficinas pedagogicas, detalhados na secdo anterior, foram orientados pelos
principios delineados por Ander-Egg (apud Vieira; Volquind, 2002), os quais garantiram que
0S encontros se constituissem como espacos de reflexdo critica e de construcdo coletiva de
conhecimento.

A seguir, realizaremos uma analise detalhada dos resultados obtidos ao longo dos
quatro encontros formativos, considerando tanto os depoimentos das docentes quanto as
atividades realizadas. Essa analise permitira verificar em que medida a proposta alcancou seus
objetivos, identificando avancos, dificuldades e aspectos que podem ser aprimorados em

futuras acdes formativas voltadas ao trabalho com a Pedagogia da Variacdo Linguistica.

6.2.1 Andlise do primeiro encontro formativo (Reflexbes sobre o ensino de Portugués e

sobre o preconceito linguistico)

Planejado com o objetivo de introduzir as docentes aos principios fundamentais da
Pedagogia da Variacdo Linguistica, o primeiro encontro, conforme exposto na se¢do anterior,
buscou promover uma reflexdo critica acerca do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, com

énfase nas implicacBes do preconceito linguistico nas praticas pedagogicas. De maneira mais
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especifica, buscamos evidenciar a importancia de nossa intervencdo a partir da compreensdo
de que esse preconceito pode ser reproduzido — muitas vezes de forma néo intencional — pelos
préprios docentes, se manifestando quando eles, por exemplo, adotam uma postura normativa
e coercitiva, que frequentemente se materializa na repreensdo aos alunos que empregam
variedades ndo padrdo, na desvalorizacdo da diversidade linguistica ou na imposi¢do tacita da
norma-padrdo como a Unica correta, resultando, em Gltima instancia, no apagamento da
identidade linguistica dos educandos.

A nossa estratégia-base, relembremos, foi criar uma atmosfera de participacdo
coletiva, para que as docentes tivessem ciéncia de que sua formagdo, sua experiéncia e sua
identidade enquanto sujeitos criticos estavam sendo consideradas e respeitadas. Esse método
evitou, por exemplo, que o pesquisador simplesmente expusesse as teorias que nortearam sua
pesquisa e que fundamentaram aquele e os demais encontros que viriam, como uma
entediante aula totalmente expositiva, e possibilitou que as docentes se percebessem como
agentes da ampliacdo do seu proprio conhecimento.

Para esse fim, nos utilizamos de textos que tratavam especificamente dos temas que
seriam abordados e continuamente retomados ao longo dos nossos encontros. Eles foram o
ponto de partida para as discussfes acerca das pautas que planejamos abordar nesse primeiro
dia de oficina. O primeiro texto, um trecho da obra Rememorias Dois (Bernardes, 1969), cuja
leitura foi realizada de maneira individual, foi utilizado para dar inicio as reflexdes acerca da
postura do professor de Portugués perante as manifestacdes de variedades ndo padrdo em sua
sala de aula.

No fragmento em analise, o professor de Lingua Portuguesa do jovem Bernardes — 0
mestre Frederico — demonstrava ter uma visdo extremamente conservadora acerca da lingua
portuguesa enquanto idioma e da Lingua Portuguesa enquanto componente curricular, que
consistia na crenca de que as variedades linguisticas ndo padrdo deveriam ser rechacadas.
Essa percepcdo era refletida em uma postura coercitiva que o levava a constranger seus alunos
e a, inevitavelmente, lhes causar medo — dele e da prépria lingua.

Ao apresentar as docentes esse fragmento em especifico da obra, visamos a sondar
como elas avaliavam a conduta do mestre Frederico. Essa estratégia permitiu que elas
projetassem suas proprias crencas e experiéncias na analise do comportamento da
personagem, revelando, de maneira indireta, suas concepgdes acerca da lingua e do ensino.

As reacdes das professoras a esse texto foram, de fato, reveladoras. A docente 2, por
exemplo, ao afirmar que a postura conservadora do professor era comum entre docentes com

muitos anos de exercicio, demonstrou reconhecer um padrdo comportamental recorrente em
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sua area, mas ndo se aprofundou em analisar suas causas ou implicagcdes. Nesse sentido, sua
fala sugere uma naturalizacdo dessa postura, o que pode indicar uma auséncia de reflexéo
critica sobre os fatores que levam professores a adotar atitudes repressivas diante das
variedades linguisticas dos alunos. Desse modo, a auséncia de uma fundamentacéo teérica em
sua fala reforca essa percepcdo de que tais praticas sdo vistas como uma tradigdo
inquestionada no ensino de Portugués.

A docente 1, por sua vez, reforcou essa visdo, ao justificar a necessidade de uma
postura rigida para que os alunos “compreendessem” que certas formas de falar ndo sdo
adequadas ao ambiente escolar. Sua fala revela uma concepc¢do normativa da lingua, em que a
escola é vista como um espaco de policiamento linguistico, em vez de um espago de
acolhimento e de valorizacdo da diversidade. Assim, observamos que essa percepcao de que o
“erro” precisa ser corrigido € que ha uma unica forma legitima de se expressar evidencia o
distanciamento entre a sua pratica docente e o0s principios da Pedagogia da Variacdo
Linguistica.

A docente 3, por outro lado, demonstrou uma sensibilidade maior ao impacto
emocional que essa postura normativa pode ter nos alunos. Ao relatar que muitos estudantes,
assim como o jovem Bernardes, desenvolvem medo de se expressar, ela trouxe a tona um
aspecto fundamental: o silenciamento causado por praticas pedagdgicas excludentes. Sua fala
aponta para um reconhecimento tacito do efeito prejudicial dessas abordagens, ainda que ndo
tenha sido acompanhada por uma critica explicita ao modelo de ensino que as sustenta.

Acreditamos que essa sensibilidade manifestada pela docente 3 pode estar relacionada
ao fato de ela ter cursado a Especializacdo em Lingua, Linguistica e Literatura, na qual teve
contato, ainda que superficialmente, com questdes voltadas para o trabalho com a variacédo
linguistica em sala de aula. Esse contato, ainda que breve, parece ter despertado nela uma
compreensdo inicial sobre o impacto das praticas de ensino baseadas em uma visdo normativa
da lingua.

Ainda no que tange a discussdo acerca do texto de Bernardes (1969), que suscitou
questdes relacionadas a percepcao do professor acerca da lingua portuguesa e da disciplina
Lingua Portuguesa, chamou-nos a atencdo uma expressao utilizada por uma das professoras.
Ao descrever a maneira como se expressavam determinados alunos — todos pertencentes a
uma mesma comunidade do municipio, marcada por condicBes socioecondmicas
desfavoraveis —, a professora utilizou a expressdao “falar errado”, uma velha conhecida dos

debates linguisticos ambientados em espagos académicos.
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Como aquele era apenas o inicio do encontro formativo, optamos por ndo intervir de
imediato. A principal justificativa para essa decisdo reside no fato de que um dos objetivos
centrais desta pesquisa consistia em sondar o nivel de familiaridade das professoras
participantes com a Pedagogia da Variacdo Linguistica. Assim, embora os dados obtidos por
meio de questiondrios e relatorios ja tivessem fornecido algumas pistas sobre esse aspecto, foi
durante os encontros formativos — nos quais as docentes puderam se expressar livremente,
sem seguir roteiros preestabelecidos — que essa sondagem se mostrou mais reveladora e
eficaz.

No decorrer do primeiro encontro formativo, nossa intervencdo foi uma pega-chave
para promover reflexes criticas entre as docentes. Desde o inicio, ao invés de fornecer
respostas prontas, optamos por um modelo de mediacédo dialdgica, cuja principal estratégia foi
fazer perguntas que estimulassem as professoras a confrontar suas proprias concepcdes e
praticas com 0s pressupostos tedricos apresentados nos textos.

Essa abordagem tornou-se evidente, por exemplo, quando questionamos como as
docentes reagiam ao ouvir um aluno “falando errado”. Nesse momento, emergiram praticas
comuns entre as professoras: a docente 1 relatou que preferia reformular a frase do aluno em
sua versao padréo, corrigindo-o indiretamente, enquanto as demais professoras admitiram que
ou faziam o mesmo ou simplesmente ignoravam a ocorréncia para ndo constranger o aluno.
Curiosamente, essas praticas relatadas pelas professoras alinhavam-se diretamente aos
padrdes descritos por Bortoni-Ricardo (2004) no texto cuja analise foi incumbida a professora
3. Nele, a pesquisadora identifica diferentes formas como professores lidam com as
variedades ndo padrdo em sala de aula: ignorar, corrigir diretamente ou utilizar a variante
padrdo como modelo.

Ao percebermos essa correspondéncia, ndo nos limitamos a uma exposicdo tedrica.
Em vez disso, trouxemos a tona os trechos do texto que discutiam a importancia de uma
pedagogia sensivel a diversidade linguistica dos alunos, destacando que o papel do professor
ndo deveria ser o de reprimir essas variantes, mas de reconhecé-las e contextualiza-las,
oferecendo aos alunos uma compreensdo mais ampla da lingua. Nesse momento, também
enfatizamos a necessidade de explicar aos alunos que suas formas de falar ndo sdo erradas,
mas expressdes legitimas de sua identidade e de sua comunidade. Contudo, também
destacamos que, na escola, era fundamental que os educandos conhecessem e dominassem a
norma-padrao, entendendo-a como uma ferramenta adicional, e ndo como um substituto para

suas variedades.
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Outra intervengédo significativa ocorreu quando o texto lido pela professora 1, “O
ensino do preconceito linguistico” (Bagno, 2009), foi discutido. Ao observar que as
professoras prontamente reconheceram 0s mitos linguisticos apresentados no texto,
aproveitamos a oportunidade para reforcar que esses mitos ndo apenas estavam presentes na
sociedade em geral, mas também chegavam a sala de aula, influenciando as crencas e préaticas
docentes.

Alertamos as professoras, ainda, quanto ao fato de ser comum que, nesses casos, 0
professor de Lingua Portuguesa ou reforcasse esses mitos, por meio de praticas normativistas
— ja descritas anteriormente —, ou, munido de uma compreensdo sociolinguistica, trabalhasse
para desconstrui-los, a fim de promover uma educacao mais inclusiva.

Por fim, o texto pelo qual a professora 2 ficou responsavel, um trecho da introducao
do livro Pedagogia da Variacdo Linguistica: lingua, diversidade e ensino (Zilles; Faraco,
2015), foi estrategicamente deixado para o final. Ressaltamos que, diferentemente dos textos
anteriores, que problematizavam as praticas tradicionais, esse Ultimo oferecia uma viséo
propositiva, defendendo uma pedagogia que acolhesse a diversidade linguistica em sala de
aula. Ao finalizar o encontro com esse texto, ndo apenas consolidamos as reflexdes realizadas,
mas também estabelecemos uma base teorica para o proximo encontro, que abordaria o
tratamento da variacdo linguistica nos materiais didaticos utilizados pelas professoras.

Dessa forma, o primeiro encontro formativo cumpriu seu papel de introduzir as
docentes aos conceitos fundamentais da Pedagogia da Variacdo Linguistica, ao mesmo tempo
em que evidenciou a distancia entre suas praticas e 0s pressupostos tedricos apresentados. Ao
refletirem sobre suas préprias experiéncias e concepg¢des, as professoras puderam perceber
gue muitas de suas aces em sala de aula — ainda que bem-intencionadas — estavam alinhadas
a uma visao normativa e excludente da lingua, reforcando estere6tipos e mitos que prejudicam
o desenvolvimento linguistico dos alunos. A nossa intervencdo, ao propor questionamentos
que estimulavam a reflexdo critica, foi decisiva para que essas percepcdes emergissem de
forma clara e para que as docentes comegassem a questionar suas proprias crengas.

Esse processo inicial de sensibilizacdo foi fundamental, uma vez que estabeleceu as
bases para uma formacdo continuada mais efetiva, na qual ndo apenas conceitos seriam
apresentados, mas também estratégias praticas para que as docentes pudessem lidar com a
diversidade linguistica em sala de aula de maneira critica e inclusiva. Com o terreno
preparado, o proximo encontro formativo teve como foco o tratamento da variacao linguistica
nos materiais didaticos utilizados, proporcionando as professoras a oportunidade de avaliar

como esses recursos reforcam ou combatem o preconceito linguistico.
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6.2.2 Analise do segundo encontro formativo (Abordagem da variagdo linguistica nos
livros didaticos das professoras)

O segundo encontro formativo teve como foco principal a analise da abordagem da
variacdo linguistica nos livros didaticos utilizados pelas professoras participantes.
Diferentemente do primeiro encontro, que privilegiou reflexdes gerais sobre o ensino de
Lingua Portuguesa e o preconceito linguistico, essa etapa teve como objetivo promover uma
analise critica desse instrumento pedagdgico, permitindo que as docentes identificassem de
que maneira a variacao linguistica era apresentada em seus proprios livros.

Inicialmente, apresentamos os livros que seriam analisados: os volumes da colecdo A
Conquista Lingua Portuguesa — 7°, 8° e 9° anos, de Eliana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho
(2022), e o livro Se Liga nas Linguagens (2020), de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi,
utilizado no Ensino Médio. A escolha por esses materiais se deu pelo fato de serem os livros
adotados oficialmente pelas professoras, garantindo que a analise estivesse diretamente
relacionada ao seu contexto de ensino.

Cumpre salientar que, embora tenhamos realizado previamente uma anélise detalhada
dos livros didaticos utilizados pelas professoras — cujos resultados se encontram
apresentados no capitulo 2, secdo 2.6, deste trabalho —, optamos por ndo compartilhar tais
avaliacGes durante os encontros formativos. Esse procedimento metodoldgico teve por
objetivo preservar a espontaneidade e a autenticidade das percepc¢des das docentes acerca dos
materiais, evitando qualquer contaminacdo ou influéncia externa sobre suas opinides. Dessa
forma, asseguramos que as reflexdes e as criticas manifestadas fossem fruto da experiéncia
direta e individual das professoras com os livros didaticos, fortalecendo a validade dos dados
obtidos e contribuindo para uma compreensdo mais fidedigna dos posicionamentos
pedagdgicos adotados. Essa estratégia possibilitou, em adicdo, avaliar se as professoras
haviam compreendido e aplicado adequadamente o passo a passo fornecido para a analise dos
livros didaticos no que tange a abordagem da variacao linguistica.

Ademais, discutimos com as docentes a relevancia de que elas realizassem a analise
critica dos livros didaticos que utilizam em sala de aula, destacando que esse exercicio era
fundamental para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica reflexiva e comprometida
com a valorizagdo da diversidade linguistica. Esse principio esta alinhado ao conceito de

“aprender fazendo” (Ander-Egg apud Vieira; Volquind, 2002), pois, ao realizarem a anélise,
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as professoras puderam aplicar os conhecimentos teoricos discutidos, desenvolvendo uma
compreensdo mais profunda dos materiais com os quais trabalham.

Juntos, concluimos que, ao examinarem diretamente os materiais pedagdgicos, as
professoras poderiam, por conta propria, identificar possiveis lacunas, abordagens superficiais
ou estereotipadas acerca da variacdo linguistica, o que Ihes permitiria intervir de maneira
consciente e fundamentada. Essa dindmica também reflete o principio da “metodologia
participativa” (Ander-Egg apud Vieira; Volquind, 2002), posto que, ao colaborar na analise,
as professoras ndo apenas compartilharam suas impressGes, mas também construiram
conhecimento de forma coletiva, fortalecendo a troca de experiéncias e a reflexdo critica.

Ponderamos, além disso, que esse processo ampliaria sua compreensdo sobre 0s
contetdos veiculados, fortalecendo sua autonomia e capacidade de promover adaptagdes e
complementagdes que respeitem e que valorizem a pluralidade linguistica dos estudantes.
Nesse sentido, observamos a aplicacdo do principio do “carater globalizante e integrador”
(Ander-EGG apud Vieira; Volquind, 2002), uma vez que as professoras ndo se limitaram a
avaliar os contetdos de forma isolada, mas compreenderam que a abordagem da variagéo
linguistica deveria estar presente em todos os componentes curriculares da disciplina.

Durante a analise, a professora que leciona no Ensino Fundamental constatou que a
variacdo linguistica era apresentada de forma segmentada nos livros: o volume do 7° ano
abordava apenas as variagcdes geografica e historica, o do 8° ano tratava exclusivamente da
variacdo sociocultural, e 0 do 9° ano ndo fazia qualquer mencdo ao tema. A professora 2
explicou que essa organizacdo estava relacionada a estrutura pedagdgica da colecdo, que
divide o conteudo sobre variacdo linguistica ao longo dos anos para abordar cada tipo de
variacdo em momentos especificos do percurso escolar. No entanto, a professora 3 questionou
essa abordagem, ressaltando que a segmentacdo poderia causar lacunas no aprendizado dos
alunos, especialmente no caso daqueles que mudassem de escola e ndo tivessem acesso a
todos os contelidos previstos na sequéncia.

O questionamento da professora 3 revelou uma postura critica e reflexiva diante das
praticas pedagdgicas estabelecidas pelos materiais didaticos. Ao questionar a segmentacao, a
docente evidencia uma preocupacdo que se alinha ao principio da “pedagogia da pergunta”
(Ander-Egg apud Vieira; Volquind, 2002), visto que, em vez de aceitar passivamente 0
material didatico, ela busca entender e questionar as escolhas metodoldgicas, além de refletir
sobre suas consequéncias para a aprendizagem dos estudantes.

No caso do livro Se Liga nas Linguagens, utilizado no Ensino Médio, as docentes

demonstraram uma avaliacdo mais positiva. Consideraram que o material abordava a variagao
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linguistica de forma mais completa, com atividades mais bem elaboradas e uma abordagem
conceitual mais consistente. Apesar da analise favoravel, as docentes relataram que,
eventualmente, recorriam a materiais complementares, como letras de muisica ou textos
impressos, para enriquecer o trabalho em sala de aula.

Em um primeiro momento, essa pratica pareceu indicar uma tentativa de
complementar a abordagem do fendmeno da variacdo linguistica. No entanto, ao
aprofundarmos a discusséo, as docentes explicaram que esses recursos adicionais ndo estavam
relacionados a esse tema, mas eram utilizados para 0 ensino de outros componentes
gramaticais, considerados pelas docentes como mais relevantes para o processo de ensino-
aprendizagem.

Essa constatacdo revelou uma percepgdo subjacente: apesar de reconhecerem a
qualidade do tratamento dado a variagdo linguistica no material didatico, as docentes nao a
percebiam como um contetdo central em sua pratica pedagdgica. A invisibilidade do
fendmeno tornou-se ainda mais evidente quando, no decorrer da discussdo, a docente niUmero
2 confessou que considerava outros conteudos “mais urgentes”, o que justificava o fato de a
variacao linguistica ndo ser um topico recorrente em suas aulas. Dessa forma, observamos
que, embora formalmente presente no livro didatico, o tema da variacdo linguistica ndo se
consolidava como um eixo estruturante da pratica docente, sendo, muitas vezes,
negligenciado em favor de outros contetdos.

Nesse contexto, o terceiro dia de oficina demonstrou que a abordagem da variagcdo
linguistica nos livros didaticos, ainda que considerada satisfatoria em alguns aspectos, nao se
traduzia em uma prética efetiva e continua na sala de aula, isto €, por mais que o fenémeno
estivesse formalmente contemplado nos livros, sua aplicacdo pratica permanecia periférica,
ofuscada por contetidos considerados mais urgentes pelas docentes. Esse distanciamento entre
0 que € proposto no material didatico e o que é efetivamente trabalhado em sala de aula
evidenciou a necessidade de momentos formativos como 0S que proporcionamos a essas
docentes: momentos em que a variag¢do linguistica ndo apenas fosse apresentada como um
conceito tedrico, mas discutida de maneira critica e contextualizada, permitindo que as
docentes reconhecessem sua importancia e refletissem sobre sua aplicabilidade no cotidiano

escolar.

6.2.3 Analise do terceiro encontro formativo (Integracdo da variacdo linguistica a

componentes curriculares da disciplina Lingua Portuguesa)
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No terceiro encontro formativo, cujo foco foi a integracéo da variacdo linguistica aos
componentes curriculares da disciplina Lingua Portuguesa, foram abordados aspectos
fundamentais para a compreensao e aplicacdo desse conceito na conducédo das aulas.

Inicialmente, as discussfes destacaram a importéncia de integrar o tema da variacao
linguistica aos componentes curriculares, em consonancia com as orientacdes da BNCC. Para
embasar essa abordagem, foram apresentados os pressupostos tedricos de Bortoni-Ricardo et
al. (2014), que defendem uma préatica pedag6gica menos rigida e mais préxima da realidade
linguistica dos estudantes, além da Teoria do Ensino de Gramética em Trés Eixos (Vieira,
2017a, 2017b, 2017c), com énfase no terceiro eixo, o0 da variacao linguistica.

A principio, as professoras demonstraram ceticismo quanto a possibilidade de integrar
a variacdo linguistica a conteudos normativos, como concordancia, regéncia e colocagéo
pronominal. No entanto, apds uma discussdo aprofundada, compreenderam que € justamente
durante a abordagem desses conteldos que se constituem 0s momentos mais propicios para
promover uma reflexdo critica sobre os valores sociais atribuidos as diferentes variedades da
lingua.

O grupo foi encorajado a utilizar essas oportunidades para descontruir a ideia de que
apenas a norma-padrdo € valida e para esclarecer que o dominio de uma norma mais
prestigiada é uma ferramenta adicional de empoderamento linguistico, sem que isso signifique
0 apagamento da identidade linguistica dos alunos.

Durante o encontro, foram apresentados exemplos praticos que demonstraram a
aplicabilidade dessa integracdo. Trés questdes foram discutidas: uma envolvendo o uso da
preposicdo (“ir no banheiro” vs. “ir ao banheiro”), outra relacionada ao futuro do presente do
indicativo e uma terceira sobre concordancia verbal. Cada uma delas exemplificou como é
possivel trabalhar conceitos normativos enquanto se promove uma compreensdo critica da
variacdo linguistica.

Ao término do terceiro encontro formativo, as professoras ratificaram que, em sua
pratica pedagdgica, a variacdo linguistica era abordada de maneira pontual e fragmentada,
restrita a uma ou a duas aulas, apds as quais o tema era abandonado. No entanto, apds as
discussdes e reflexdes promovidas durante o encontro, elas demonstraram interesse em adotar
uma perspectiva mais integrada, incorporando o tratamento da variacdo linguistica de maneira
transversal aos contetidos curriculares da disciplina, o que representa um avanco significativo
em termos de compreenséo e aplicagdo desse conceito.

Desse modo, o terceiro dia de oficina evidenciou a relevancia de uma abordagem

critica e integrada da variacdo linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa. As discussdes e 0s
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exemplos praticos apresentados possibilitaram que as professoras refletissem sobre suas
proprias préticas e reconhecessem o potencial educativo de se explorar a diversidade
linguistica de forma continua e contextualizada, favorecendo um ensino mais inclusivo e

sensivel as realidades linguisticas dos alunos.

6.2.4 Analise do quarto encontro formativo (Da teoria a prética: elaboracédo de questdes
a luz da Pedagogia da Variacéo Linguistica)

O quarto encontro formativo teve como principal objetivo a elaboracdo de questdes
pedagogicas que refletissem os conceitos da Pedagogia da Variacdo Linguistica discutidos ao
longo dos encontros anteriores. Optamos por uma atividade colaborativa, em que as trés
professoras participantes trabalharam em conjunto na construcdo das questdes. Essa escolha
se mostrou estratégica, posto que, em detrimento de um trabalho individual, a dindmica
colaborativa permitiu a troca constante de ideias, favorecendo a reflexdo conjunta e o
aperfeicoamento das questfes produzidas.

Essa abordagem dialoga diretamente com o principio da metodologia participativa
(Ander-Egg apud Vieira; Volquind, 2002), uma vez que as docentes ndo foram apenas
receptoras de informagfes, mas protagonistas na construcdo do conhecimento. A troca de
experiéncias e o diadlogo constante possibilitaram uma aprendizagem coletiva, em que as
professoras refletiram sobre suas préprias praticas e tomaram decisdes de forma conjunta.

Inicialmente, foi estabelecido que seriam produzidas dez questdes. No entanto, devido
a uma demanda institucional — a participacdo das professoras em um conselho de classe
agendado para 0 mesmo dia —, o0 grupo decidiu concentrar esfor¢os na elaboracéo de cinco
questdes bem estruturadas. A priorizacdo da qualidade em detrimento da quantidade
evidenciou o compromisso das docentes com a profundidade conceitual e a aplicabilidade
pratica das questdes formuladas.

Para garantir que as gquestfes abordassem a variacdo linguistica de maneira critica,
solicitamos que as professoras definissem um tema gramatical que servisse como eixo
norteador. Nesse momento, emergiram diferentes perspectivas entre as participantes. As
professoras 1 e 3 sugeriram, a principio, trabalhar o tema “substantivo”, enquanto a professora
2 propos “concordancia verbal”, justificando que esse Ultimo permitiria uma discussdo mais
aprofundada sobre o preconceito linguistico.

Na execucgdo dessa atividade, um dos principais desafios enfrentados foi a busca por

textos que servissem de base para as questdes. Com apenas dois notebooks disponiveis — um
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pertencente ao pesquisador e outro a uma das professoras —, a pesquisa textual se tornou uma
tarefa demorada e limitada. Em resposta a essa dificuldade, sugerimos que as professoras
primeiramente definissem 0s géneros textuais com os quais desejavam trabalhar para, dessa
maneira, nortear as buscas e acelerar esse processo.

O grupo, entdo, optou por uma selecdo diversificada, incluindo letra de musica,
tirinha, post de rede social (X/Twitter), comentario em redes sociais, anincio e noticia. Tal
escolha reforca o caréater globalizante e integrador de nossa oficina (Ander-Egg apud Vieira;
Volquind, 2002), pois permitiu que a variagdo linguistica fosse analisada em diferentes
contextos e géneros, ampliando o repertdrio das professoras.

Outra estratégia adotada pelas docentes para dar celeridade ao processo de elaboragdo
das questdes foi a de fazer uma busca individual pelos textos que iriam servir de base para
estas: enquanto as docentes 1 e 3 buscavam textos em diferentes fontes disponiveis na
internet, a docente 2 ficou responsavel pela busca dos géneros textuais que circulam
especificamente no ambito das redes sociais.

Enfatizamos que, durante o processo de elaboracdo das questdes, nossa orientagdo foi
pautada pelo respeito a autonomia docente, isto €, ndo demos respostas prontas, buscamos, em
vez disso, promover o questionamento e a reflexdo, apontando possibilidades de
aprimoramento e incentivando as professoras a justificarem suas escolhas. Essa abordagem
reflete o principio do aprender fazendo (Ander-Egg apud Vieira; Volquind, 2002), uma vez
que as professoras ndo apenas ouviram sobre 0s pressupostos da Pedagogia da Variacéo
Linguistica, mas os aplicaram diretamente na construcdo das questdes.

Ainda que as professoras tenham recebido suporte, nossa atuacao sempre respeitou sua
autonomia, reforcando que o processo de desconstrucdo de conceitos tradicionais demanda
tempo e préatica constante. Compreendemos que as ideias trabalhadas ao longo dos encontros
ndo seriam completamente absorvidas em curto prazo, mas que esse era um passo importante
para promover uma reflexdo continua sobre a pratica pedagogica.

O quarto encontro formativo representou, portanto, o ponto culminante de nossa
proposta interventiva, pois possibilitou que as professoras aplicassem, de maneira pratica, 0s
conceitos discutidos ao longo dos encontros anteriores. Através da elaboracdo de questfes
voltadas para o trabalho com a variacdo linguistica e da reflexdo acerca das escolhas feitas
durante esse processo, as docentes ndo apenas consolidaram sua compreensao sobre o tema,
mas também fortaleceram sua capacidade critica e reflexiva.

Por fim, o exercicio de construcdo coletiva demonstrou que, embora as ideias

associadas a Pedagogia da Variacdo Linguistica sejam complexas e desafiadoras, elas podem
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ser incorporadas ao cotidiano escolar de maneira consciente e responsavel. Diante disso, é
possivel afirmar que os objetivos desse processo formativo foram alcancados, uma vez que as
professoras participantes ndo apenas ampliaram sua compreensdo sobre o fendmeno da
variacdo linguistica, mas também se mostraram mais preparadas para lidar com ele em sala de

aula, contribuindo para a promocao de uma educacdo linguistica mais inclusiva e critica.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracGes finais desta dissertacdo visam a apresentar uma sintese dos
resultados obtidos e a refletir sobre as implicacdes tedricas e préaticas decorrentes desta
pesquisa. Ao longo deste estudo, buscamos averiguar se os professores de Lingua Portuguesa
atuantes em uma Escola Cidada Integral localizada em Aguiar-PB tinham familiaridade com
uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos educandos (Bortoni-Ricardo, 2004),
com especial atengéo ao trabalho com o fendmeno da variagéo linguistica.

Os resultados obtidos revelaram que, embora as docentes reconhecessem a
importancia de abordar a variacdo linguistica e, em certa medida, estivessem cientes de seu
papel na desconstrucdo do preconceito linguistico, essa consciéncia ndo se traduzia de
maneira efetiva em suas praticas pedagdgicas. A analise das respostas obtidas por meio do
questionario e das discussdes realizadas nas oficinas formativas indicou que, apesar de uma
compreensdo teorica basica do fendmeno, as docentes careciam de subsidios tedrico-
metodologicos que as capacitassem a integrar a variacdo linguistica de forma sistemética e
critica em suas aulas.

Essa lacuna se mostrou especialmente evidente ao examinarmos as respostas
referentes a formacdo académica inicial e continuada das professoras. Observamos que a
abordagem da variacdo linguistica durante a graduacdo foi limitada, com énfase no ensino da
gramatica normativa em detrimento da diversidade linguistica. Ja as acGes formativas
promovidas pelo Governo do Estado da Paraiba ndo contemplam, de forma sistematica, esse
tema. Para duas das docentes, o contato com a variacdo linguistica em formacéo continuada
ocorreu apenas em um curso oferecido por instituicdo privada, evidenciando uma busca
individual por aprimoramento.

Outro aspecto relevante identificado foi a analise critica dos livros didaticos utilizados.
O livro Se Liga nas Linguagens (Ormundo; Siniscalchi, 2020) destacou-se por sua abordagem

clara e didatica sobre a variacdo linguistica, abrangendo aspectos geogréficos, sociais e
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historicos, além de promover uma visao critica sobre o preconceito linguistico. Em contraste,
os livros A Conquista — Lingua Portuguesa — 7°, 8° e 9° anos (Beltrdo; Gordilho, 2022)
apresentaram uma abordagem limitada e superficial do fendmeno, com auséncia de
problematizaces mais profundas.

Os encontros formativos se mostraram uma estratégia eficaz para promover a reflexdo
critica e o aprimoramento das préaticas docentes. Por meio da analise dos materiais didaticos e
das discussdes, as professoras puderam reconhecer lacunas em suas abordagens e refletir
sobre a necessidade de desenvolver uma prética pedagdgica mais inclusiva e critica. Assim, as
oficinas pedagogicas proporcionaram um espaco de didlogo e reflexdo que permitiu as
docentes reconsiderar suas concepcdes e praticas pedagdgicas.

A presente pesquisa trouxe importantes contribuicdes para o ensino de Lingua
Portuguesa, especialmente no que se refere a formacdo docente e a abordagem da variacao
linguistica em sala de aula. Promoveu o fortalecimento do conhecimento teorico-
metodologico das professoras participantes, proporcionando-lhes uma compreensdo mais
aprofundada da Pedagogia da Variacdo Linguistica, embasada em conceitos da
Sociolinguistica Educacional. A pesquisa também capacitou as professoras a avaliar
criticamente os materiais didaticos e a integrar a variacao linguistica aos contetdos de Lingua
Portuguesa de maneira contextualizada e significativa. Ademais, promoveu a sensibilizacdo
das professoras para questdes relacionadas ao preconceito linguistico, ampliando sua
percepcao critica sobre o papel da escola na valorizacdo da diversidade linguistica. Por fim,
destacou-se o fortalecimento da autonomia docente, uma vez que as professoras foram
incentivadas a adaptar e criar materiais pedagogicos que refletissem uma visdao mais
abrangente e critica da linguagem.

Contudo, algumas limitacdes foram observadas durante a pesquisa. Em primeiro lugar,
a auséncia de uma biblioteca escolar e de um espaco adequado para as oficinas levou a
necessidade de utilizar o espaco cedido pela Igreja Catdlica do municipio. Além disso, o
modelo de Escola Cidada Integral, que exige dedicacdo quase exclusiva dos professores,
impactou o calendario dos encontros formativos.

Outro ponto limitador foi o fato de as professoras ndo se sentirem confortaveis com a
observacdo de aulas, o que restringiu a coleta de dados aos questionarios, entrevistas e analise
dos livros didaticos. Essa limitacdo reduziu a possibilidade de observar, diretamente, como
eram as praticas reais das docentes em suas respectivas turmas.

Diante desses dados, reafirmamos a importancia de uma formagédo continuada que ndo

apenas apresente conceitos tedricos, mas que também promova uma compreensao profunda
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de sua relevancia e aplicabilidade no contexto educacional. Sugerimos que politicas pablicas
sejam desenvolvidas para oferecer formacgdes que contemplem a variagdo linguistica de
maneira pratica e contextualizada, capacitando os professores a lidar com a diversidade
linguistica de seus alunos de forma critica e consciente.

Consideramos, por fim, que esta pesquisa contribui para o0 campo da formacdo de
professores ao evidenciar a necessidade de um olhar mais atento a variagdo linguistica como
um componente fundamental para a construcdo de uma pratica pedagdgica inclusiva e
democratica. Esperamos que este estudo inspire novas pesquisas e acdes formativas voltadas
para o fortalecimento da consciéncia linguistica entre os professores de Lingua Portuguesa,

promovendo o respeito e a valorizagdo da diversidade linguistica em sala de aula.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO SURVEY

Caro professor, por gentileza, leia atentamente as questdes a seguir e, baseando-se em
sua experiéncia e formacao, responda-as de forma reflexiva e honesta.

Este questionario foi elaborado com o objetivo de obter informacGes sobre seu entendimento
e préticas pedagdgicas relacionadas a variacdo linguistica no contexto escolar. As questdes
abordam aspectos tedricos e praticos da variagdo linguistica e buscam entender tanto a
maneira como o tema é abordado na escola em que vocé atua, como as percepcdes que vocé
tem sobre a importancia de incluir a diversidade linguistica na educacao.

Pedimos que responda com sinceridade, pois suas respostas contribuirdo significativamente
para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas e adaptadas a realidade linguistica de seus
alunos.

Lembramos que, conforme acordado previamente, sua identidade e suas respostas serdo
mantidas em absoluto sigilo.

NOME:
TURMAS EM QUE LECIONA:

1. Vocé acredita que o fendmeno da variagdo linguistica € uma caracteristica natural da
lingua?
a) Sim, totalmente.
b) Sim, em parte.
¢) Néo, ndo acredito.
d) Nao sei.

2. Voceé considera que a variacdo linguistica deve ser abordada em sala de aula?
a) Sim, deve ser abordada sempre.
b) Sim, mas nem sempre € necessario.
c¢) Néo, ndo vejo necessidade.
d) Néo sei.

3. Emsua opinido, a variacdo linguistica é vista como algo negativo ou incorreto pelos
alunos?
a) Sim, a maioria dos alunos vé dessa forma.
b) Alguns alunos, mas ndo todos.
c¢) Néo, os alunos geralmente aceitam a variagao.
d) Néo sei.

4. Vocé acha que a sociedade valoriza mais o0 uso da norma culta do que as variagdes
linguisticas?
a) Sim, a sociedade prioriza a norma culta.
b) Em geral, sim.
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¢) Nao, a sociedade valoriza igualmente todas as formas.
d) Néo sei.

Vocé acredita que os alunos que utilizam variac@es linguisticas distantes da norma-
padréo tém dificuldades no aprendizado da norma culta?

a) Sim, eles enfrentam grandes dificuldades.

b) As vezes, mas ndo em todos 0s casos.

¢) Né&o, isso ndo impede o aprendizado.

d) Nao sei.

Qual é o principal objetivo da disciplina de Lingua Portuguesa em sua visao?
a) Ensinar as normas gramaticais e a norma culta.

b) Desenvolver habilidades de leitura e escrita.

c) Compreender as variagdes linguisticas e as normas.

d) Nao tenho um objetivo claro.

Vocé considera gque o ensino da Lingua Portuguesa deve focar exclusivamente na
norma culta?

a) Sim, sempre.

b) Na maior parte do tempo, sim.

c¢) Né&o, deve abranger as variagdes também.

d) Nao sei.

Vocé percebe a disciplina de Lingua Portuguesa como essencial para a formacao
cidada dos alunos?

a) Sim, é essencial.

b) Em certa medida, sim.

¢) Né&o, ndo vejo essa conexao.

d) Nao sei.

Vocé acha que a Lingua Portuguesa deve ser ensinada de forma a respeitar as
particularidades linguisticas dos alunos?

a) Sim, deve respeitar sempre.

b) Em alguns casos, sim.

c) Néo, deve ensinar a norma culta.

d) Néo sei.

Vocé acredita que os alunos devem ser avaliados de acordo com o uso da norma culta?
a) Sim, totalmente.

b) Depende da situacdo, mas em geral sim.

c¢) Néo, devemos valorizar a variacao linguistica tambem.

d) Néo sei.

Vocé aborda o fendmeno da variacdo linguistica em suas aulas de Lingua Portuguesa?
a) Sim, sempre.

b) As vezes.

¢) Nao, nunca.

d) Néo sei.
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Vocé utiliza exemplos de variacdo linguistica em atividades de leitura e escrita?
a) Sim, frequentemente.

b) As vezes, mas nem sempre.

¢) Né&o, nunca.

d) Nao sei.

Vocé adapta seus métodos de ensino para considerar as diferentes variagcdes
linguisticas de seus alunos?

a) Sim, sempre.

b) As vezes, dependendo da situago.

c¢) Né&o, nédo fago essa adaptacao.

d) Nao sei.

Vocé acha que é importante discutir a variacao linguistica com os alunos em relacao
ao contexto de comunicagéo?

a) Sim, é muito importante.

b) Em algumas situacdes, sim.

c) N&o vejo muita importancia.

d) Nao sei.

Em sua pratica pedagdgica, vocé considera que os alunos devem ser orientados a usar
a norma culta em situac6es formais e as variacbes em contextos mais informais?

a) Sim, sempre.

b) As vezes, dependendo do contexto.

c¢) Né&o, ndo vejo necessidade.

d) Nao sei.

Vocé ja presenciou situacOes de preconceito linguistico entre os alunos na escola?
a) Sim, muitas vezes.

b) Algumas vezes.

¢) Né&o, nunca.

d) Nao sei.

Vocé acredita que é importante sensibilizar os alunos sobre o preconceito linguistico?
a) Sim, é fundamental.

b) Em algumas situac@es, sim.

c¢) N&o vejo essa necessidade.

d) Néo sei.

Vocé tem estratégias para lidar com situacGes de preconceito linguistico em sala de
aula?

a) Sim, sempre tenho estratégias preparadas.

b) As vezes, mas ndo tenho sempre uma estratégia definida.

c¢) Néo, nunca penso sobre isso.

d) Néo sei.

Vocé ja abordou o preconceito linguistico em alguma atividade de sala de aula?
a) Sim, frequentemente.
b) As vezes, em algumas situagdes.
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¢) Nao, nunca.
d) Néo sei.

Em sua opinido, a escola tem um papel importante na desconstrugdo do preconceito
linguistico entre os alunos?

a) Sim, é essencial.

b) Em certa medida, sim.

c) Ndo, ndo acredito que a escola tenha esse papel.

d) Nao sei.
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Pergunta Professora 1 Professora 2 Professora 3
1 C B A
2 B B B
3 B C A
4 A A A
5 B C A
6 A C B
7 A B C
8 A A A
9 A A A
10 B B C
11 B B B
12 B B B
13 C B B
14 A A A
15 A B B
16 C B B
17 A A A
18 C B B
19 B B B

20 A A A
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APENDICE C - PERGUNTAS CONSTITUINTES DA ENTREVISTA SEPARADAS

POR CATEGORIA

Categoria

Perguntas

Formac&o académica inicial

1) Como vocé avalia sua formacdo académica inicial em
relacdo ao tratamento da variacdo linguistica? Vocé considera
que a abordagem sobre esse tema foi suficiente?

2) Durante sua graduacdo, vocé recebeu algum tipo de
formacédo especifica sobre variacao linguistica? Se sim, qual foi
a abordagem adotada?

3) De que maneira vocé acredita que sua formagdo académica
inicial influenciou sua percepcédo e abordagem da variacao
linguistica em sala de aula?

Formacdo continuada
(geral)

4) Vocé ja participou de formagdes continuadas oferecidas pelo
governo do estado? Como vocé avalia essas formagdes em
relagdo ao seu desenvolvimento profissional?

5) Qual foi o foco principal das formag6es continuadas de que
vocé participou? Vocé considera que essas formagoes
contribuem para a melhoria do seu trabalho como professor?

6) Que aspectos das formagdes continuadas vocé acredita que
poderiam ser melhorados para atender de maneira mais eficaz
as suas necessidades engquanto educador?

Formacdo continuada
(variagdo linguistica)

7) Vocé ja participou de formag6es continuadas
especificamente voltadas para a variac¢ao linguistica? Como
foram essas experiéncias?

8) De que forma essas formagoes influenciaram sua préatica
pedagogica em relagdo ao ensino da variacédo linguistica?

9) Vocé acredita que as formagdes continuadas focadas na
variagdo linguistica foram eficazes para capacita-lo a lidar com
as diversidades linguisticas na sala de aula? Por qué?

Sugestdes e necessidade de
formacéo

10) Que tipo de recursos pedagdgicos vocé considera mais Uteis
para abordar a variacao linguistica em sala de aula?

11) Vocé acredita que os professores precisam de mais apoio ou
recursos para trabalhar com a variacao linguistica de maneira
eficaz? Que tipo de apoio seria mais til?

12) Quais abordagens pedagdgicas vocé acha que seriam mais
eficazes para tratar a variacdo linguistica na educacéo béasica?
Vocé sente que ha uma necessidade de mais formagao sobre
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esses métodos?
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APRESENTACAO

Ola, professora!

Este guia foi elaborado com o objetivo de orientar a realizacdo de oficinas
pedagdgicas voltadas para o ensino da Pedagogia da Variacao Linguistica. Ao
longo de quatro encontros formativos, vocé sera guiada em uma experiéncia
de reflexdo, discussdo e construcdo coletiva de saberes, com foco na
compreensdo e aplicacdo dos principios da variacdo linguistica em sala de

aula.

As oficinas pedagdgicas aqui descritas foram planejadas como uma estratégia
metodoldgica que promove a articulacao entre teoria e pratica, permitindo que
vocé ndo apenas compreenda conceitos fundamentais relacionados a variagao
linguistica, mas também explore formas de aplica-los em seu contexto de
ensino. Nessa abordagem, priorizamos a troca de experiéncias, o0
guestionamento critico e a valorizacdo do conhecimento prévio que vocé ja

tem.

Cada encontro formativo descrito neste guia foi organizado de maneira clara,
com uma introducdo que apresenta o tema a ser abordado, seguida da
descricdo detalhada de cada atividade proposta. Dessa forma, vocé tera
acesso a um material simples e pratico, que podera ser consultado conforme

as suas necessidades.

Esperamos que este instrumento didatico seja um recurso valioso em sua
pratica docente e que contribua para o fortalecimento de uma abordagem

critica e inclusiva no ensino de Lingua Portuguesa.
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| ENCONTRO: REFLEXOES ACERCA DA RELACAO ENTRE O ENSINO DE
PORTUGUES E O PRECONCEITO LINGUISTICO

Cara professora, para este primeiro encontro formativo, nosso objetivo é
promover uma reflexdo critica sobre o ensino de Lingua Portuguesa e discutir
as implicac6es do preconceito linguistico no contexto escolar. Ao longo deste
encontro, vocé sera convidada a refletir sobre sua pratica docente,
guestionando conceitos e atitudes que possam influenciar o processo de

ensino-aprendizagem.

Por meio de atividades que combinam leitura, reflexdo e discusséo coletiva,
vocé tera a oportunidade de explorar questdes fundamentais relacionadas ao
tratamento da variacao linguistica, ao preconceito linguistico e a necessidade
de uma abordagem pedagodgica mais inclusiva e critica. Este sera um espaco
para troca de experiéncias e aprofundamento de saberes, fortalecendo sua

atuacao como educadora.

Vamos comecar?



143

Para darmos inicio a este encontro, propomos a leitura coletiva de um
fragmento do livro Rememdrias Dois (Bernardes, 1969). Este texto foi
selecionado por sua capacidade de provocar questionamentos e reflexdes
sobre crencas e atitudes adotadas por professores de Lingua Portuguesa.

Rememoérias Dois

Entrei numa lida muito dificultosa. Martirio sem fim o ndo entender nadinha do que vinha
nos livros e do que o mestre Frederico falava. Estranheza colosso me cegava e me punha
tonto. Acho bem que foi desse tempo o mal que me acompanha até hoje de ser recanteado e
meio mocorongo. Com 0S meus, em casa, conversava por trinta, tinha ladineza e
entendimento. Na rua e na escola — nada; era completamente afrésico. As pessoas eram
bichos do outro mundo que temperavam um palavreado grego de tudo.

Ja sabia ajuntar as silabas e ler por cima toda coisa, mas descrencei e perdi a influéncia de ir
a escola, porque diante dos escritos que o mestre me passava e das licdes marcadas nos
livros, fiquei sendo um quarta-feira de marca maior. Alivio bom era quando chegava em
casa.

Os meninos que arrumei para meus companheiros eram todos filhos de baiano. Conversavam
muito diferente do que estava escrito nos livros e mais diferente ainda da gente de minha
parentalha. Custei a danar a aprender a linguagem deles e aqueles trancas ndo quiseram
aprender a minha. Faziam era cacoar. Nestes casos, por exemplo: eu falava “sungar”, os
meninos da rua falavam “arribar”, e mestre Frederico dizia “erguer”. Em tudo o mais era um
angu de caroco que avemaria.

Um dia cheguei atrasado e dei a desculpa de que o relogio la de casa estava “azangado”. Ai o
mestre entortou o canto da boca e enrugou o couro da testa e derreou a cabeca e ficou muito
tempo assim de esguelha fisgado em mim, depois estralo:

— O reldgio estd o qué?!!

Ah, meu Deus... Tampei a cara com o livro, e uma coceira descomedida nas popas me pos a
retocar e a esfregar no banco, como quem tinha panhado bicho. Um menino que gostava
muito de mim foi me salvar e embaragou-se todo também:

— Ele esta dizendo que o relogio da casa dele “escanchelou”!

Mestre Frederico derreou a cabega para o outro lado e tornou a estralar:

— O qué!

Ajuntou a boca no maior afinco de estancar um riso quase vertente, interim em que a
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risadagem j& ia entornando na sala toda.

— Silén...ciol...

E, peculiarmente, a palmatdria surrou miudo no tampo da mesa.

Em tudo o mais era nesse teor. Era — ndo: €. Vivi até hoje empenhado na peleja mais dura,
com o viso de me acostumar a falar de acordo, e ndo sou capaz. Em estando muito prevenido
é que as vezes dou conta de puxar mais ou menos os efes e erres, assim mesmo sujeito a
desastrosas silabadas... Descuidei, que seja, resvalo, e quando quero acudir é tarde.

Sem maior esforgo, dou conta de arrumar direitinho um fraseado com aparéncia de erudito, e
em pouco prazo estiro no papel uma chorola certinha, conforme preceitua a gramatica.
Contar um caso bem contado, com cautela de ndo dar motivos a enjoamento em quem vai ler,
€ que ndo sou capaz porque tolhido dentro das regras que Mestre Frederico me ensinou
nunca pude armar uma estoria que prestasse. A coisa ndo se expressa, fica tudo palido,
enxabido, um negdcio maninho que ndo ha quem traga.

S0 desacaimado de tudo quanto é fiscalizacdo de regras e formas, sou capaz de ajeitar uma
prosa sofrivel. Ai vou desalojando de dentro de mim as palavras e as formas que trago na
massa do sangue, olvido o mundo que me cerca e me engolfo numa lembrancga qualquer mal

apagada e, assim, as vezes arrumo uma escrita que ndo enfada muito.

BERNARDES, C. Rememdrias Dois. Goiania: Leal, 1969, p. 18-20. In: BORTONI-RICARDO, S.M.
Educacéo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula. Sdo Paulo: Pardbola, 2004, p.13-14.

Agora que vocé ja realizou a leitura do texto, passemos a reflexdo acerca dos

seguintes pontos:

1. Crencas e atitudes sobre alinqua

e Quais atitudes o personagem principal do texto demonstra em relacdo a
lingua?
e Como essas atitudes podem refletir as crencas de professores sobre a lingua

falada pelos alunos?

2. Impacto do preconceito linguistico no desempenho dos alunos




145

e Como o preconceito linguistico se manifesta nas interacbes descritas no
texto?
e De que forma esse tipo de preconceito pode afetar a autoestima e o

desempenho dos alunos em sala de aula?

3. Normatizacdo da lingua e a diversidade linquistica

e Como o texto reflete as limitagdes de um ensino que prioriza uma norma
linguistica rigida?
e Como isso pode afetar os alunos que falam variedades linguisticas diferentes

da norma culta?

O objetivo desta discussao é nos levar a refletir acerca das possiveis atitudes
gue podemos ter em relacdo ao tratamento da lingua nas aulas de Lingua
Portuguesa e como o0 preconceito linguistico pode ser perpetuado quando
ndo ha uma abordagem mais inclusiva e critica da diversidade linguistica do

Nnosso pais.
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Dando continuidade a este encontro formativo, passaremos, agora, a uma

atividade que consistira na leitura individual de alguns textos selecionados.

- Cada professora ficara responsavel pela leitura e pela andlise de um dos textos a

seguir:

TEXTO 1

A variacdo linguistica em sala de aula

Até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos chamados “erros
de portugués”. Estamos colocando a expressao “erros de portugués” entre aspas porque a
consideramos inadequada e preconceituosa. Erros de portugués sdo simplesmente diferencas
entre variedades da lingua. Com frequéncia, essas diferencas se apresentam entre a variedade
usada no dominio do lar, onde predomina uma cultura de oralidade, em relagdes permeadas
pelo afeto e informalidade, como vimos, e culturas de letramento, como a que é cultivada na
escola.

E no momento em que o aluno usa flagrantemente uma regra nio padréo e o professor
intervém, fornecendo a variante padréo, que as duas variedades se justapdem em sala de aula.
Como proceder nesses momentos? E uma divida sempre presente entre os professores. Nas
ultimas duas décadas, os educadores brasileiros, com destaque especial para os linguistas —
seguindo uma corrente que nasceu da polémica entre a postura que considera o “erro” uma
deficiéncia do aluno e a postura que vé 0s chamados “erros” como uma simples diferenga
entre as duas variedades —, tém feito um trabalho importante, mostrando que €
pedagogicamente incorreto usar a incidéncia do erro do educando como uma oportunidade
para humilha-lo. Ao contrario, uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e
mostra ao professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre
essas diferencas. Na pratica, contudo, esse comportamento € ainda problematico para os
professores, que ficam inseguros, sem saber se devem corrigir ou ndo, que erros devem
corrigir ou até mesmo se podem falar em erros.

Em pesquisas de sala de aula que conduzimos ou orientamos, identificamos alguns
padrdes principais na conduta do professor perante a realizacdo de uma regra linguistica ndo
padrdo pelos alunos:

e 0 professor identifica “erros de leitura”, isto €, erros na decodificagdo do material
que estd sendo lido, mas ndo faz distin¢do entre diferencas dialetais e erros de
decodificacdo na leitura, tratando-os todos da mesma forma;

e 0 professor ndo percebe uso de regras ndo padrdo. Isto se da por duas razdes: ou 0
professor ndo estd atento ou o professor ndo identifica naquela regra uma
transgressao porque ele proprio a tem em seu repertorio. A regra &, pois,
“invisivel” para ele;
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e 0 professor percebe o uso de regras ndo padréo e prefere ndo intervir para ndo
constranger o aluno;

e 0 professor percebe o uso de regras ndo padrdo, ndo intervém, e apresenta, logo
em seguida, 0 modelo da variante padréo.

O padrdo de comportamento do professor em relagdo ao uso de regras ndao padrdo
pelos alunos depende basicamente do tipo de evento em que essas regras ocorrem. Como
regra geral, observamos que quase nunca os professores intervém para corrigir os alunos
durante a realizacdo de um evento de oralidade, que, como ja vimos, sdo realizados sem
exigéncia de muita monitoracéo.

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos estudantes,

podemos dizer que, diante da realizacdo de uma regra nao padrdo pelo aluno, a estratégia da
professora deve incluir dois componentes: a identificacdo da diferenca e a conscientizacao da
diferenca. A identificacdo fica prejudicada pela falta de atencdo ou pelo desconhecimento
que os professores tenham a respeito daquela regra. Para muitos professores, principalmente
aqueles que tém antecedentes ruais, regras do portugués préprio de uma cultura
predominantemente oral sdo “invisiveis”, o professor as tem no Seu repertério e ndo as
percebe na linguagem do aluno, especialmente em eventos de fala mais informais.
O segundo componente — a conscientizagdo — suscita mais dificuldades. E preciso
conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa comecar a monitorar seu
proprio estilo, mas esta conscientizacdo tem de dar-se sem prejuizo do processo de
ensino/aprendizagem, isto é, sem causar interrupcdes inoportunas. As vezes, sera preferivel
adiar uma intervencdo para que uma ideia ndo se fragmente, ou um raciocinio ndo se
interrompa. Mais importante ainda é observar o devido respeito as caracteristicas culturais e
psicologicas do aluno. A escolher entre a ndo intervencdo sistematica e a intervengao
desrespeitosa, ficamos, € claro, com a primeira alternativa. O trato inadequado ou até
desrespeitoso das diferencas vai provocar a inseguranga, como vimos no texto de Carmo
Bernardes, ou até mesmo o desinteresse ou a revolta do aluno.

BORTONI-RICARDO, S. M. Educag¢do em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula. So Paulo:
Parabola, 2004.
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TEXTO 2

O Ensino do Preconceito Linguistico

As pessoas que tém acesso a escolarizacdo formal, a cultura escrita, a literatura
prestigiada também tém acesso a diversos mitos sobre a lingua, supersticdes linguisticas que
circulam na cultura ocidental h&d muitos séculos.

A escola, durante muito tempo (e, em grande medida, até hoje), além de ensinar as
pessoas a ler e a escrever, também ensinava (ensina) um conjunto de noc¢des falaciosas sobre
lingua e linguagem. No caso brasileiro, algumas dessas ideias so:

e “os brasileiros falam mal o portugués, estropiam a lingua de Camdes, que s 0s
portugueses sabem falar direito, porque sdo os donos da lingua”;

e “o portugués ¢ uma das linguas mais dificeis do mundo”;

e “sO se pode admitir como certo o uso dos grandes escritores e das pessoas
letradas”;

e “a lingua escrita é a forma certa da lingua, porque tem légica, enquanto a lingua
falada ¢ caotica e desregrada”;

e “0 que ndo esta nas gramaticas nem nos dicionarios ndo existe, nao ¢ portugués”;

e “as pessoas sem instrugdo, das classes pobres urbanas ou da zona rural, cometem
muitos erros ao falar a lingua”;

e “0s jovens sO usam giria e tém um vocabulario pobre” etc.

Por mais que linguistas, antrop6logos, sociodlogos, pedagogos e outros especialistas (e

ndo s6 no Brasil, mas no mundo todo) insistam em rejeitar e condenar essas crengas sem
fundamento, elas continuam circulando alegremente pela nossa sociedade — uma prova da
forca das supersticdes diante de qualquer argumento mais racional e sensato.
O poder do preconceito linguistico, hoje no Brasil, ser revela principalmente nos meios de
comunicacdo, que ddo amplo espaco nos jornais, nas revistas, na televisdo, no radio, na
internet etc. para a divulgacdo de nogdes de certo e errado que sO fazem reproduzir uma
séric de queixas e lamurias sobre a “decadéncia da lingua” que vém sendo repetidas
incansavelmente por séculos a fio.

BAGNO, M. Néo é errado falar assim! Em defesa do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
20009.
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TEXTO 3

Trecho da introducio do livro “Pedagogia da Variacdo Linguistica: lingua,
diversidade de ensino”

A lingua continua sendo forte elemento de discriminagdo social, seja no préprio
contexto escolar, seja em outros contextos sociais, COmo No acesso ao emprego e aos Servicgos
publicos em geral (servicos de saude, por exemplo).

Por isso, parece ser um grande equivoco a afirmacdo de que a variacdo linguistica ndo
deve ser matéria de ensino na escola basica. Assim, a questdo crucial para nos é saber como
trata-la pedagogicamente, ou seja, como desenvolver uma pedagogia da variacdo linguistica
no sistema escolar de uma sociedade que ainda ndo reconheceu sua complexa cara linguistica
e, como resultado da profunda divisdo socioecondmica que caracterizou historicamente sua
formacdo (uma sociedade que foi, por trezentos anos, escravocrata), ainda discrimina
fortemente pela lingua os grupos socioeconémicos que recebem as menores parcelas da
renda nacional.

A maioria dos alunos que chegam a escola pdblica é oriunda precisamente desses
grupos socioecondmicos. E ha, entre nossas crencas pedagdgicas, um pressuposto que cabe a
escola publica contribuir, pela ofertada da educacdo de qualidade, para favorecer, mesmo que
indiretamente, uma melhor redistribuicdo da renda nacional.

Obviamente, ndo se pode compreender a educacdo apenas como vetor de criacdo de
valor econdmico. E preciso vé-la principalmente como uma experiéncia sociocognitiva que
da acesso amplo ao universo das praticas socioculturais em toda a sua diversidade, universo
este em que as linguagens (e a linguagem verbal em especial) tém papel constitutivo.

Boa parte de uma educacdo de qualidade tem a ver precisamente com o ensino de
lingua — um ensino que garanta o dominio das préaticas socioculturais de leitura, escrita e fala
nos espacos publicos. E esse dominio inclui o das variedades linguisticas historicamente
identificadas como as mais proprias a essas praticas, ou seja, 0 conjunto de variedades
escritas e faladas constitutivas da chamada norma culta (0 que pressup@e, inclusive uma
ampla discussdo sobre o préprio conceito de norma culta e suas efetivas caracteristicas no
Brasil contemporaneo).

Parece claro hoje que o dominio dessas variedades caminha junto com o dominio das
respectivas praticas socioculturais. Nao se trata de desenvolver uma pedagogia que se

concentre nas formas léxico-gramaticais tipicas dessas variedades, mas de uma pedagogia
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que integre o dominio das variedades ao dominio das praticas socioculturais de leitura,
escrita e fala no espaco publico [...].

Parece claro também, por outro lado, que ndo se trata apenas de desenvolver uma
pedagogia que garanta o dominio das préaticas socioculturais e das respectivas variedades
linguisticas. Considerando o grau de rejeicdo social das variedades ditas populares, parece
que o que nos desafia é a construcdo de toda uma cultura escolar aberta a critica da
discriminacdo pela lingua e preparada para combaté-la, o que pressupde uma adequada
compreensdo da heterogeneidade linguistica do pais, sua historia social e suas caracteristicas
atuais. Essa compreensao deve alcancar, em primeiro lugar, os préprios educadores e, em
seguida, os educandos.

[...]

Quando falamos em pedagogia da variagdo linguistica, ndo estamos propondo uma
pedagogia da lingua materna composta de modulos autbnomos, mas tdo somente estimulando
uma reflexdo focada nas grandes questdes que envolvem a variagéo linguistica no ensino de
portugués sem perder de vista 0 que dissemos anteriormente, ou Seja, uma perspectiva

integradora das varias dimensdes desse ensino. [...]

ZILLES, A. M. S.; FARACO, C. A. Introducéo. In: ZILLES, Ana Maria Stahl; FARACO, Carlos Alberto
(orgs.). Pedagogia da Variacao Linguistica: lingua, diversidade e ensino. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015.
p. 7-15.

7

O objetivo dessa leitura é possibilitar uma analise individual e critica dos
conteudos abordados em cada texto. Apdés a leitura, cada docente sera
convidado a compartilhar suas percepcdes e reflexdes, relacionando-as com

sua préatica e com o tema central desta formacao.
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Chegamos ao final deste primeiro encontro formativo, cujo principal objetivo foi
promover uma reflexdo critica acerca do ensino de Lingua Portuguesa e das
implicacdes do preconceito linguistico no contexto escolar. Ao longo das atividades
realizadas, tivemos a oportunidade de discutir crencas, atitudes e praticas que
muitas vezes permeiam 0 ensino de portugués, reconhecendo como elas podem

impactar o desenvolvimento dos alunos e sua relacdo com a lingua materna.

Por meio da leitura, da andlise e da troca de percepc¢bes, buscamos fortalecer a
consciéncia de que a diversidade linguistica é uma realidade que deve ser
valorizada e respeitada no ambiente escolar. Ao compreender os efeitos negativos
de uma abordagem normativista e excludente, reforcamos a necessidade de adotar
praticas pedagodgicas mais inclusivas, que respeitem as diferentes variedades
linguisticas e promovam o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos

alunos.

Esperamos que este encontro tenha despertado novas perspectivas e proporcionado
subsidios para que vocé, professora, possa repensar e enriquecer sua pratica
docente, tornando o ensino de Lingua Portuguesa uma experiéncia mais significativa

e acolhedora para todos os estudantes.

Até 0 nosso proximo encontro!
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I ENCONTRO: ASPECTOS FUNDAMENTAIS PARA UMA ABORDAGEM
ADEQUADA DA VARIACAO LINGUISTICA EM LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA

Cara professora, neste segundo encontro formativo, voltaremos nosso olhar
para os livros didaticos de Lingua Portuguesa, discutindo critérios essenciais
para avaliar se esses materiais abordam de maneira adequada o fendmeno da

variacdo linguistica.

Sabemos que o livro didatico € uma ferramenta fundamental no cotidiano
escolar e exerce forte influéncia na pratica docente e na formacéo dos alunos.
No entanto, nem todos os materiais disponiveis apresentam uma abordagem
adequada da diversidade linguistica, o que pode reforcar concepcdes

normativas e excludentes.

Para garantir que vocé seja capaz de analisar esses materiais de maneira
critica e fundamentada, forneceremos um passo a passo detalhado com os
aspectos que devem ser observados. Esses critérios permitirdo que vocé
avalie com seguranca se os livros adotam uma perspectiva inclusiva e se

promovem uma compreensao ampla e critica da variacao linguistica.

Durante este encontro, vocé sera convidada a aplicar esses critérios
diretamente em livros didaticos, refletindo sobre a abordagem adotada em
cada material e discutindo em grupo os pontos fortes e as limitacdes

identificadas.

Vamos comecar?
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Para avaliarmos de forma criteriosa a abordagem da variagcdo linguistica nos
livros didaticos, apresentamos a seguir um passo a passo que orientara essa

analise.

Certifique-se de que vocé e suas colegas estejam com seus livros didaticos
em maos, pois a aplicacdo pratica desse passo a passo é fundamental para a
compreenséo e para a consolidagcado dos conceitos abordados.

1. Leitura inicial e identificacao de contetdos relacionados a variacao linguistica: realizar
leitura exploratéria do livro didatico, com atencdo especial aos capitulos ou secBes que
abordem contetdos relacionados a linguagem, variedades linguisticas, preconceito linguistico

ou outros conceitos que dialoguem com a diversidade linguistica.

2. Analise textual e visual dos exemplos: observar se o livro apresenta exemplos de variacéo
linguistica em diferentes modalidades (oral e escrita) e contextos (formal e informal), além de
verificar se esses exemplos sdo ilustrados com imagens, trechos literarios, dialogos ou outros

recursos visuais que reforcem a compreensao.

3. Avaliacdo da abordagem conceitual: verificar se o livro didatico apresenta conceitos
claros e atualizados sobre variacdo linguistica, com defini¢des precisas e contextualizadas. E
fundamental que esses conceitos sejam condizentes com as orientacdes da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e com 0 que preconizam as pesquisas sociolinguisticas.

4. ldentificacdo de atividades praticas: analisar se o livro oferece atividades que incentivem
0 aluno a refletir sobre a variacdo linguistica e se essas atividades vao além da mera

memorizacdo de regras, promovendo a analise critica e o respeito a diversidade linguistica.

5. Analise da linguagem utilizada nas instrucdes: observar se o vocabulario utilizado nas
explicacdes e enunciados das atividades é acessivel e respeitoso, evitando expressées que

possam perpetuar estereotipos ou reforcar preconceitos linguisticos.

6. Verificacdo da contextualizacdo sociocultural: identificar se o livro aborda a variacéo
linguistica em diferentes contextos sociais, regionais e culturais, demonstrando que a lingua é

um fendmeno dinamico e diverso.

7. Analise critica dos textos e autores selecionados: verificar se 0 material apresenta uma
diversidade de géneros textuais e se contempla autores que representam diferentes regides do

pais, valorizando a pluralidade cultural e linguistica.
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8. Consideracdo dos objetivos de aprendizagem: avaliar se 0s objetivos relacionados a
variagdo linguistica sdo claros e se eles visam a promover a reflex&o critica e a valorizacéo da

diversidade linguistica entre os alunos.

Conforme mencionado anteriormente, este roteiro foi elaborado para que vocé
pudesse avaliar se os materiais utilizados em sala de aula valorizam a
diversidade linguistica e promovem uma compreensdo ampla e inclusiva da

lingua.

Ao longo deste segundo encontro, vocé teve a oportunidade de desenvolver uma
visdo critica em relacdo aos livros didaticos de Lingua Portuguesa, identificando
aspectos fundamentais que devem ser observados para garantir uma abordagem

adequada da variacao linguistica.

A andlise criteriosa dos materiais didaticos € uma pratica essencial para que o
ensino de Lingua Portuguesa seja inclusivo e sensivel a diversidade linguistica de
seus alunos. Ao aplicar os critérios discutidos, vocé estara mais preparada para
selecionar ou adaptar os contetdos apresentados em sala de aula, assegurando

gue sua pratica pedagogica valorize as multiplas formas de expresséao linguistica.

Lembre-se de que o olhar critico ndo é um fim em si mesmo, mas um meio para
promover uma educacdo mais justa e democratica. No proximo encontro,
continuaremos aprofundando nossas reflexées e praticas em torno da pedagogia da

variacao linguistica.

Nos vemos em breve!
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Il ENCONTRO: INTEGRACAO DA VARIACAO LINGUISTICA AOS
COMPONENTES CURRICULARES DA DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA

Ola, professora! Neste terceiro encontro, aprofundaremos nossa reflexdo
sobre a forma como a variacdo linguistica é abordada nas aulas de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, discutiremos o risco de tratd-la como mais um
conteudo isolado do curriculo, o que pode levar a sua incompreensdo e ao

refor¢co de estigmas.

Nossa proposta € compreender que, na Pedagogia da Variacdo Linguistica,
esse fendbmeno deve ser integrado aos demais componentes curriculares da
disciplina, permeando todo o processo de ensino-aprendizagem. Por meio
dessa metodologia, a variacao linguistica deixa de ser vista como um tema
isolado e passa a ser compreendida em sua complexidade, refletindo a

diversidade e ariqueza da lingua em diferentes contextos.

Dessarte, apresentaremos os pressupostos de Bortoni-Ricardo et al. (2014) e
exploraremos a Teoria do Ensino de Graméatica em Trés Eixos, proposta por
Vieira (2017a, 2017b, 2017c). Esses referenciais nos ajudardo a compreender
como a variacdo linguistica pode ser trabalhada de maneira articulada com
outros conteudos curriculares, garantindo uma abordagem mais significativa e

inclusiva.

Prepare-se para refletir, trocar experiéncias e descobrir formas préaticas de

transformar essa integracdo em realidade em suas aulas!

Vamos comecar?
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PARA FUNDAMENTAR

Nas aulas de Lingua Portuguesa, o ensino da variagéo linguistica ndo deve
ser tratado de maneira isolada, como um conteldo desconectado dos demais
aspectos gramaticais e textuais. Ao contrario, € fundamental que a variacdo
linguistica seja integrada de forma transversal aos componentes curriculares, o que
garante que os alunos ndo apenas compreendam a diversidade da lingua, mas
também sejam capazes de reconhecer e utilizar diferentes variedades de acordo
com 0S contextos comunicativos.

De acordo com Vieira (2018), € imprescindivel que os estudantes tenham
acesso a reflexdes sobre estruturas linguisticas que nao fazem parte da variedade
gue eles dominam naturalmente. Isso é especialmente importante, pois muitos
alunos chegam a escola familiarizados apenas com variedades populares e orais da
lingua, o que pode gerar dificuldade na compreensédo e no uso de estruturas mais
formais, tipicas da escrita e dos textos de alta monitoracdo. Assim, ao promover o
contato com diferentes normas e estruturas, as aulas de Lingua Portuguesa devem
oferecer uma formacdo que permita aos estudantes compreender, reconhecer e,
guando necessario, utilizar essas formas mais monitoradas da lingua.

Bortoni-Ricardo et al. (2014), por sua vez, reforcam essa perspectiva ao
destacar que o ensino da gramatica deve estar vinculado ao uso efetivo da lingua,
em suas diversas manifestacfes, considerando a variacdo linguistica como um
fendbmeno inerente ao funcionamento da linguagem. Dessa forma, a abordagem
gramatical deixa de ser um simples exercicio de memorizacdo de regras e passa a
ser uma pratica reflexiva, que leva em conta as diferengcas entre o “certo” e o
“errado”, bem como as inovagdes e variagdes que sao parte do uso real da lingua.

Com base nesses pressupostos, o presente encontro formativo propde a
reflexdo sobre como a variacdo linguistica pode e deve ser integrada aos demais
contetdos do curriculo de Lingua Portuguesa, garantindo que o0s estudantes
compreendam a multiplicidade da lingua e saibam lidar com suas diversas formas de
expressdo. Para isso, serdo apresentados trés exemplos praticos de como
diferentes temas gramaticais podem ser abordados sob o viés da variagdo
linguistica, oferecendo aos professores ferramentas para desenvolver uma pratica

pedagdgica inclusiva, critica e atualizada.
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1° Tema: Preposicao

A questdo apresentada a seguir foi elaborada por José Rilton de Carvalho Viana
como parte de um trabalho académico desenvolvido no ambito da disciplina
Gramatica e Variacdo, do Programa de PO6s-Graduagdo em Linguistica e Ensino
(PPGLE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Sua formulacdo esta
fundamentada na proposta do ensino de graméatica em trés eixos desenvolvida por
Vieira (2017a, 2017b, 2017c).

Atente para este post publicado no X (antigo Twitter):

{ edshow ? s = o
@edsown =

-professor posso ir no banheiro
-0 certo é AO banheiro

14:01 - 15 de out de 2016

15276 Retveets 15722Curide: D P BHP EOB D Q

© 158 T 15mit O 16mit 3
Disponivel em: https://twitter.com/edsown/status/787337692585623552. Acesso em: 10/12/2023

Para introduzir essa questéo, pergunte se os alunos tém conta no X, que contetdos eles gostam de consumir
por 14, quais sdo as vantagens e as desvantagens de abrir uma conta nessa rede social etc. Se tiver tempo,
selecione e apresente a turma algumas publicacées do X que considerar interessantes, para que os alunos se
familiarizem com esse género. E, professor(a), o conteido desse meme pode refletir a realidade de sua sala de
aula e de sua prética. Se isso acontecer, aproveite a oportunidade lidar com essa situacéo de maneira
descontraida. Isso podera fortalecer o vinculo entre vocé e a turma, além de contribuir com o rompimento do
estereotipo do professor de Portugués obcecado por apontar erros.

9) O X é uma rede social na qual as pessoas compartilham seus pensamentos e
suas vivéncias de maneira descontraida. Na publicacdo acima, o usuério nos traz,
de maneira comica, uma situagcdo bastante comum nas aulas de Lingua Portuguesa.

a) Expligue em que consiste o humor presente nesse post. Professor(a), além de fazer
analogia a uma situacao bastante comum nas aulas de Lingua Portuguesa, com a qual os alunos podem se
identificar, o humor também reside na atitude inesperada da figura representativa do aluno, que se vé


https://twitter.com/edsown/status/787337692585623552
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obrigada a fazer suas necessidades na prépria “sala de aula” por ndo dominar a norma linguistica exigida
pelo professor.

b) Essa situacao de ser corrigido pelo professor € uma situacao pela qual vocé ja
passou? Se sim, COmo VOCEé Sse sentiu? Resposta pessoal.

c) Vocé vé alguma diferenga de sentido entre “ir no banheiro” e “ir ao banheiro™?
Apesar de a resposta ser pessoal, o aluno pode, nesse caso, reproduzir uma fala corretiva do professor
costumeiramente utilizada nessa circunstancia especifica. E importante, pois, que o professor reforce o fato
de que esta é uma resposta que deve ser pessoal.

d) Qual dessas formas vocé costuma ouvir com mais frequéncia no seu dia a dia?
Apesar de a resposta ser pessoal, € provavel que o aluno responda que a mais frequente € a forma “ir no
banheiro”, considerada mais espontéanea.

e) Por que motivo, para o professor representado no meme, a forma “ir ao banheiro”

€ mais correta do que “ir no banheiro”? Apesar de pessoal, essa resposta pode suscitar o
debate acerca do “certo” e do “errado” na lingua. E imperativo, ent&o, intermediar essa discuss&o, sempre
ponderando acerca dos mitos criados em torno do portugués brasileiro.

Como vocé pb6de perceber, além de explorar os sentidos que podem ser
expressos pelas preposicfes em e a, a questdo buscou suscitar o debate
acerca dos valores sociais atribuidos a essas preposicées em contextos
especificos de uso. Esse tipo de questédo é importante para o trabalho com a
variacdo linguistica nas aulas de Portugués porque permite que os alunos
compreendam que as escolhas linguisticas ndo sdo neutras, mas carregam

significados sociais, culturais e identitarios.

2° Tema: Futuro do presente do indicativo

Elaborada por Luiz Felipe da Silva Durval, a questdo a seguir foi extraida do livro
Gramatica, Variacdo e Ensino: diagnose e propostas pedagogicas (Vieira et. al.,
2018) e compde o capitulo 7 da referida obra, intitulado Uma Experiéncia Didatica

com o Futuro do Presente: reflexdo linguistica, variacédo e ensino.




159

TEXTO1

COMUNICADO IMPORTANTE

Aos funciondrios,

que, a partir desta segunda-feira (07/09), a entrada e a
saida realizadas pelos fundos do prédio, devido a obra que se
na entrada principal neste mesmo dia e até o pro-

X1Mo mes.
-N0s O transtorno.

A geréncia.

Verbos: informamos/ serao/ iniciard/ terminarda/ desculpem

Responda oralmente as questdes a sequir:

a) Que tipo de texto é esse? Ele faz uso da lingua da mesma forma que nés
fazemos no dia a dia para nos comunicarmos com amigos e familiares?
b) Que elementos presentes no texto o afastam de nossa fala do dia a dia?

¢) Em sua opinido, por que o texto tem esse grau de formalidade?

Podemos observar que as perguntas que compdem essa questdo foram
elaboradas com o intuito de promover uma andlise critica do texto,
estimulando os alunos a refletir sobre seu género, grau de formalidade e
proximidade ou distanciamento em relacdo a linguagem do dia a dia. Esse tipo
de questionamento é fundamental para o trabalho com a variacdo linguistica,
uma vez que possibilita que os alunos compreendam que a lingua se
manifesta de diferentes formas, dependendo do contexto, do propdsito
comunicativo e da relacdo entre os interlocutores. Ao discutir o grau de
formalidade e os elementos que aproximam ou distanciam o texto da fala
cotidiana, os estudantes sdo incentivados a reconhecer que nenhuma forma
de expressdo € inerentemente superior a outra. Dessa maneira, a atividade
contribui para o desenvolvimento de uma postura mais consciente, critica e

inclusiva em relacdo a diversidade linguistica.
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3° Tema: Concordancia Verbal

Assim como a anterior, a questdo a seguir, elaborada por Danieli Silva Chagas,
também foi extraida do livro Gramatica, Variacdo e Ensino: diagnose e propostas
pedagdgicas (Vieira et. al., 2018) e compde o capitulo 4 da referida obra, intitulado
Concordéancia verbal: estratégias para o trabalho com os trés eixos para o ensino de

gramatica.

Questao 16

Leia o texto abaixo:

. -— s
A

nois de humanas quebra no maximo uns
paradigma vcs de exatas quebra barragem
ciclovia viaduto isso quando nao tao
quebrando a economia

1937 1718 e

Fonte: Chagas (2017, p. 223).

a) Esse texto é um “Tweet”, género textual muito comum na internet. Identifique
no texto fragmentos que néao estejam em conformidade com a concordancia
verbal padréo.

b) Altere os fragmentos, passando ao uso padrdo e responda: o texto mantém

0 mesmo sentido ou efeito? Justifique.

As perguntas dessa questao foram elaboradas para promover uma analise pratica
da variacdo linguistica, especialmente no que se refere a concordancia verbal.
Inicialmente, os alunos sdo convidados a identificar fragmentos do texto que néo
seguem a norma padrédo, o que os leva a observar como as escolhas linguisticas
podem variar em diferentes contextos comunicativos. Em seguida, ao serem

orientados a reescrever o texto em conformidade com a norma padrao e a refletir
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sobre o impacto dessas mudancas no sentido ou efeito do texto, os alunos
desenvolvem a percepcédo de que a linguagem ndo € neutra e que cada variacao
tem uma fungdo comunicativa especifica. Essa abordagem néo apenas reforca o
conhecimento gramatical, mas também promove uma compreensao critica sobre
0 uso da lingua em diferentes situacdes, favorecendo uma atitude mais reflexiva

€ menos preconceituosa em relagdo a variagao linguistica.

Concluimos este terceiro encontro com uma abordagem que desafia uma préatica
comum, mas limitada, do ensino de variacdo linguistica: tratd-la como um tema
isolado, desconectado dos demais conteddos gramaticais e textuais. Ao longo deste
momento, discutimos como integrar a variacdo linguistica ao ensino da Lingua
Portuguesa de forma continua e articulada, garantindo que os alunos ndao apenas
reconhecam a diversidade da lingua, mas compreendam suas implicacdes sociais,

culturais e histéricas.

Ao exemplificar como conceitos gramaticais podem ser trabalhados a luz da
variacao linguistica, reforcamos que o ensino da lingua ndo deve se restringir a
memorizacao de regras, mas deve promover uma reflexao critica e consciente sobre
seu uso em diferentes contextos. Dessa maneira, podemos formar alunos capazes
de navegar com seguranca entre variedades linguisticas, compreendendo seu valor

e suas funcdes em diferentes contextos.

Esperamos que as reflexdes e atividades aqui propostas ampliem sua percepcao
sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa e inspirem novas metodologias de ensino,
mais inclusivas e mais criticas. Ao aplicar esses principios em sua prética
pedagogica, vocé estara contribuindo para a formacédo de alunos mais conscientes
linguisticamente, capazes de reconhecer o valor da diversidade e de se expressar

com mais clareza e eficacia.

Resta s6 mais um encontro pela frente! Até la!
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IV ENCONTRO: DA TEORIA A PRATICA: ELABORACAO DE QUESTOES A LUZ
DA PEDAGOGIA DA VARIACAO LINGUISTICA

Chegamos ao nosso quarto e ultimo encontro!

Até aqui, refletimos sobre a importancia de uma pratica docente norteada pela
Pedagogia da Variacdo Linguistica, discutimos como avaliar o fendmeno da
variagdo em livros didaticos e demonstramos sua integracdo aos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa.

No entanto, compreender teorias e analisar exemplos ndo é suficiente. E

fundamental que o conhecimento seja transformado em pratica!

Neste encontro, vocé e seus colegas serdo desafiados a criar questdes
didaticas que abordem a variacdo linguistica de maneira reflexiva e critica. A
ideia € que, ao invés de reproduzir atividades prontas, vocés desenvolvam
guestbes proprias, capazes de promover nos alunos uma consciéncia

linguistica ampliada.

Diferentemente dos encontros anteriores, neste capitulo, o protagonismo € de
vocés! Por isso, deixamos um espaco em branco a seguir, que sera
preenchido com as questdes que vocés elaborarem durante a atividade em
grupo. Essa abordagem néo é apenas uma escolha didatica, mas uma aposta

na sua capacidade de transformar teoria em pratica!

Vamos |a?
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MAOS A OBRA!
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste guia, procuramos oferecer aos professores de Lingua
Portuguesa uma proposta pratica e reflexiva para a abordagem da variacao
linguistica em sala de aula. A partir de uma perspectiva fundamentada na Pedagogia
da Variagdo Linguistica, buscamos ndo apenas apresentar conceitos, mas também
demonstrar como integra-los de maneira efetiva aos contetdos curriculares da
disciplina.

Nos quatro encontros que estruturam este material, buscamos conduzir as
docentes a uma jornada formativa que se inicia com uma sensibilizagéo para o tema,
passa pela andlise critica de materiais didaticos, avanca para a compreensao da
articulacédo entre variacao linguistica e conteudos gramaticais e culmina na producéo
de atividades que refletem esses principios. Tal percurso foi cuidadosamente
planejado para que ndo apenas conhecessem 0 conceito de variagdo linguistica,
mas também pudessem aplicd-lo de maneira concreta e significativa em suas
préaticas pedagdgicas.

Ademais, € sempre pertinente a ratificacdo de que o fenébmeno da variacao
linguistica no ensino de Lingua Portuguesa ndo deve ser encarado como um
conteudo isolado, mas como um eixo transversal, capaz de enriquecer o trabalho
com os diferentes géneros textuais, com a leitura, com a producédo de texto e com a
gramatica. Ao refletir sobre o fenbmeno da variacdo e reconhecé-lo como uma
caracteristica inerente a lingua, o professor capacita os alunos a desenvolverem
uma visdo mais critica e inclusiva do uso da linguagem.

Esperamos que este material didatico contribua para uma pratica pedagogica
mais consciente, na qual a diversidade linguistica seja valorizada e respeitada, e que
os professores se sintam mais seguros e preparados para promover debates que
desconstruam preconceitos e ampliem o repertorio linguistico dos estudantes.

Também € nosso anseio que as atividades aqui propostas sirvam como ponto
de partida para novas experiéncias em sala de aula, e que o conhecimento aqui

compartilhado inspire outras praticas formativas.
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APENDICE E: QUESTOES ELABORADAS PELAS PROFESSORAS

1. Abaixo, vocé encontrara um trecho do rap “Lagrimas de Crocodilo”, escrita

por Dante Guzzi e Vinicius William Sales de Lima, popularizada na voz desse

altimo, conhecido pelo nome artistico de WIU. Leia-o:

Cé pode falar o que quiser que eu ndo to
nem vendo
Cé pode beijar quem quiser que eu néo to
nem vendo
Cé pode ir pra quantos baile cé quiser
Com quem cé quiser que eu ndo t6 nem
vendo
Eu ndo t6 nem vendo
Eu ainda sou 0 mesmo, ndo mudei
Como vocé falou pras suas amiga
Eu ainda sou 0 WIU, eu me distanciei
Eu prefiro evitar fadiga e briga
Eu nasci assim
Vou ser assim ateé o dia de eu morrer
Eu continuo curtindo minha vibe
SO que agora eu t6 longe de vocé, gracas a
Deus
Lagrimas de crocodilo
Me bloqueou no WhatsApp

E no Instagram disse que eu dei vacilo

Cé queria mesmo que eu ligasse?
Me cansei de compromisso, ahn, ahn
Sexta-feira eu dou um sumico, ahn, ahn
N&o tenho a minima culpa se 0 meu
pensamento te afronta
Criou expectativa porgue quis, agora se
desaponta, né?

Teu filme comigo ja ta mais queimado que
ponta
Quem tentar se meter na minha vida
Eu respondo que ndo é da tua conta
Foi isso que vocé fez comigo
Vocé confiou demais, eu ndo sou herdi
Eu ndo sou seus amigo playboy
Eu sei que ouvir isso te doi
Voceé tentou me usar de brinquedo
Mas eu ndo faco parte do Toy Story
Toda essas joia que eu botei no teu
pescoco

V@ se para de pbr nos stories

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/wiu/lagrimas-de-crocodilo/. Acesso em 08 mai. 2025. Adaptado.

a) Para vocé, qual € o publico-alvo do texto acima? Que aspectos do texto podem

ser utilizados para comprovar sua resposta?

b) A quem o eu lirico do rap lido acima se dirige na letra da musica? O que ele

deseja comunicar para essa pessoa?


https://www.letras.mus.br/wiu/lagrimas-de-crocodilo/
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c) No trecho “pra suas amiga”, observa-se uma auséncia de concordancia entre os
termos: o pronome “suas” esta no singular, enquanto “amiga”, o substantivo que ele
acompanha, esta no plural. Vocé acha que a falta de concordancia nesse trecho
prejudica o sentido do texto? Explique.

d) Existem outros trechos na letra do rap acima em que podemos constatar o
mesmo fendmeno observado em “pra suas amiga”. Transcreva-os em seu caderno e
indique, por meio de argumentos sélidos, se vocé acha que essa foi uma escolha
consciente dos compositores.

e) Na sua opinido, se 0s versos transcritos por vocé no item anterior estivessem
escritos de acordo com as regras de concordancia da norma-padrdo, de que

maneira isso alteraria a expressividade do rap?
Atente para as imagens a seguir e responda ao que se pede na questao 2.

Texto 1

manoelmessias5996

Colocar asfalto novos nas avenida de campina esta
precisando.

Responder J QOs

Fonte: Instagram: Comentério extraido de publicacéo do perfil @blogdomarciorangel. Acesso em 08 mai. 2025.

Texto 2

rosamariada861

& As maes ia ficar mais feliz se quando fosse no posto
recebesse medicagado ou quando ligasse para um
PSF alguém atendesse e também a secretaria de
salide né porque esses telefone ndo funciona a gente
precisa de cuidado é o ano todo é de uma simples
passagem nao

Responder d 1

Fonte: Instagram: Comentério extraido de publicacéo do perfil @blogdomarciorangel. Acesso em 08 mai. 2025.

2. As imagens apresentam dois comentarios feitos em uma das publicagdes de

um perfil de cunho jornalistico existente no Instagram o qual se dedica a
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divulgar informacf8es e noticias relacionadas ao municipio de Campina
Grande-PB. Na publicacdo, que consistia em um video protagonizado pelo
prefeito da referida cidade, lia-se a seguinte manchete: Campina tera tarifa
zero no transporte publico no domingo de dia das méaes. Sobre as imagens

acima, responda:

a) O conteudo dos comentarios observados nos prints acima parecem destoar
daquele observado na manchete presente na publicacdo. O que explicaria essa
desarmonia entre eles?

b) Assim como na letra do rap abordado na questdo anterior, percebemos, nos
comentarios presentes nas imagens acima, a ocorréncia de casos em que a
concordancia de nimero ndo segue as regras da norma-padréo. Identifigue esses
casos e transcreva-os em seu caderno.

c) Na sua opinido, a nao obediéncia as regras de concordancia de numero
estabelecidas pela norma-padrédo ocorrem pela mesma razdo na letra do rap
analisado na questdo e nos comentarios apresentados nesta questdo? Justifique
sua resposta.

d) Como deveriam ser reescritas as frases que vocé transcreveu no item b desta
guestdo se elas obedecessem as regras de concordancia nominal da norma-
padrao?

e) Nas redes sociais, quando vocé precisa redigir textos, como legendas de
publicacbes ou comentarios, vocé monitora sua forma de escrever com vistas a
obedecer as regras da norma-padrao? Explique o raciocinio que vocé utiliza nessas

circunstancias.

Leia atira a seguir.
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Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Tirinha-do-Chico-Bento_fig2 362009457.
Acesso em 08 mai. 2025.

3. Chico Bento é um dos personagens integrantes das histérias em quadrinhos
da Turma da Ménica, criado por Mauricio de Sousa. Morador da roca, Chico é
conhecido por seu jeito simples, sua linguagem marcada pela variedade

linguistica rural e seu forte vinculo com a familia e com a natureza.

a) Considerando a leitura da tira acima e o enunciado da questao 3, que estratégia o
guadrinista Mauricio de Sousa utiliza para que o leitor reconheca a variedade rural
presente na fala do personagem Chico Bento?

b) Reescreva as falas de Chico Bento e de seu pai de modo que elas passem a
obedecer as regras da norma-padrao.

c) De que maneira essa nova proposta de escrita influencia a construcdo da
personagem Chico Bento?

d) Como vocé acha que a sociedade avalia as pessoas que usam a mesma

variedade linguistica que o Chico Bento? O que explicaria essa avaliacdo?

O texto abaixo foi adaptado especificamente para compor as questdes 4 e 5.


https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Tirinha-do-Chico-Bento_fig2_362009457
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Adogdo Responsavel

06/|AGO
0HAST6H  /

PRACA ROGER
MALHARDES

ADOCAG DE CAES E
GATOS: TOSA HIGIENICA:
CORTE DEUNHAS: LIMPEZA
DE O S,

% 0
ORIENTACOES SOBRE
MAUS TRATOS, SAUDE E
BEM-ESTAR ANIMAIS;
CONSCIENTIZACAO

Disponivel em: https://paulodefrontin.rj.gov.br/campanha-dos-pets-adocao-responsavel-confira-a-programacao/.
Acesso em 08 mai. 2025.

4. O texto acima, de natureza publicitaria, visa a divulgar uma campanha de

adocao de animais.

a) Qual é a finalidade do texto acima?

b) Considerando sua resposta ao item a, qual seria o publico-alvo desse texto?

c) No que diz respeito a escrita, 0 texto acima apresenta um caso em que 0s termos
ndo concordam entre si. Vocé identificou esse caso? Se sim, escreva-o em seu
caderno.

d) Considerando o tipo de texto em que aparece, vocé avalia essa falta de

concordancia de maneira positiva ou negativa? Explique.
5. Imagine a seguinte situacao hipotética: vocé e seus amigos estdo em uma
pizzaria, comemorando o seu aniversario. Considerando esse contexto,

marque um X nas frases que mais se aproximariam da sua forma de falar:

As pizza daqui é boa. ( )

As pizza daqui sdo boas. ( )
As pizzas daqui sédo boas. ( )
Vou postar nossas foto sé amanha. ( )

Vou postar nossas fotos s6 amanha. ( )


https://paulodefrontin.rj.gov.br/campanha-dos-pets-adocao-responsavel-confira-a-programacao/
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Meus pé t4 doendo. ( )
Meus pé tdo doendo. ( )
Meus pés estdo doendo. ( )

Agora, oralmente, discuta suas respostas com seu professor e com seus

colegas, buscando compreender as escolhas que vocés fizeram.
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