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RESUMO

A educagdo no/do campo é uma modalidade de ensino e pratica social ainda em
desenvolvimento que parte das experiéncias de formacado humana, desenvolvidas no contexto
de luta dos movimentos sociais camponeses por terra e educacdo. Nesse contexto,
compreendemos que a escola do campo, enquanto espaco de construcdo coletiva, assume
importante papel no fortalecimento da identidade territorial dos camponeses e valorizagéo dos
saberes e fazeres locais. Dessa forma, buscamos analisar as praticas educativas que fortalecem
o territorio camponés articuladas com a educagdo do campo e o ensino de geografia na escola
Zumbi dos Palmares, localizada no municipio de Mari/PB. O estudo parte da dialética e
fenomenologia enquanto métodos de andlise, que nos permite refletir sobre as representagdes
materiais e simbolicas nesses territorios. Para adentrar nas discussdes, recorremos a autores
como Raffestin (1993), Haesbaert (2004, 2007), Saquet (2008), Bonnemaison (1999), Freire
(1980; 1987), Arroyo (2011; 2012), Ribeiro (2013), Molina e Sa (2012) e Fernandes (2012).
No que se refere a coleta de informacdes, utilizamos diferentes procedimentos metodoldgicos,
tais como: pesquisa bibliogréafica, pesquisa documental e pesquisas de campo. Nesta Ultima,
realizamos entrevistas, observacdes e uma oficina voltada a producdo de mapas mentais. Os
resultados apontam que a educacdo no/do campo ainda € um processo em constru¢do na
escola Zumbi dos Palmares, a conquista da unidade escolar no interior do assentamento é uma
construcdo em busca de uma educacdo de qualidade e voltada a realidade dos sujeitos
camponeses, além disso, busca promover um ensino de Geografia voltado a realidade e
identidade territorial local. Consideramos que, apesar das dificuldades relacionadas as
demandas institucionais, falta de formacéo docente e influéncia de um ensino urbano, a escola
se coloca em luta e resisténcia ao propor um curriculo escolar diferenciado presente na
organizacdo do Projeto Politico Pedagdgico. Portanto, a partir da pesquisa realizada,
constatou-se que na Escola Zumbi dos Palmares, o ensino de Geografia se configura um
aporte importante para os discentes da unidade escolar refletirem sobre sua existéncia,
cotidiano e rememorar 0 processo de resisténcia e luta que deram origem ao seu territério e a
escola. No entanto, ainda é necessario o0 ato de repensar e refletir sobre a pratica pedagégica
no ensino de Geografia, enquanto um componente importante na busca e fortalecimento da
educacédo no/do campo e da identidade territorial local.

Palavras-Chave: Educacdo no/do Campo; Territério; Ensino de Geografia; Escola Zumbi
dos Pamares.



ABSTRACT

Education in rural areas is a form of teaching and social practice that remains under
development. It draws on experiences of human development shaped by the struggles of
peasant social movements for land and education. In this context, the rural school emerges as
a space for collective construction, playing a vital role in reinforcing the territorial identity of
peasant communities and valuing their local knowledge and practices. This study aims to
analyze educational practices that strengthen peasant territories, focusing on rural education
and geography teaching at Zumbi dos Palmares School, located in Mari/PB. The research
employs dialectics and phenomenology as analytical methods, enabling reflection on the
material and symbolic representations within these territories. To inform our discussions, we
draw on the works of authors such as Raffestin (1993), Haesbaert (2004, 2007), Saquet
(2008), Bonnemaison (1999), Freire (1980; 1987), Arroyo (2011; 2012), Ribeiro (2013),
Molina and Sa (2012), and Fernandes (2012). For data collection, we used various
methodological approaches, including bibliographic and documentary research, as well as
fieldwork. In the field research, we conducted interviews, observations, and a workshop
focused on creating mental maps. The findings indicate that rural education at Zumbi dos
Palmares School is still a work in progress. Establishing the school within the settlement
represents a significant step toward providing quality education that reflects the realities of
peasant life. Moreover, the school seeks to integrate geography teaching that emphasizes local
realities and territorial identity. Despite challenges such as institutional demands, insufficient
teacher training, and the pervasive influence of urban-oriented education, the school continues
to resist and innovate. It does so by proposing a differentiated curriculum, embodied in its
Political-Pedagogical Project. The research underscores that geography teaching at Zumbi dos
Palmares School plays a crucial role in helping students reflect on their daily lives, their
existence, and the history of resistance that shaped their territory and school. However, there
remains a need to rethink and refine pedagogical practices in geography teaching to further
advance rural education and strengthen local territorial identity.

Keywords: Education in Rural Areas; Territory; Geography Teaching; Zumbi dos Palmares
School.
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INTRODUCAO

A educacdo do campo comporta especificidades relevantes nas discussdes sobre o
atual processo educacional da sociedade brasileira. Segundo Caldart (2012), é uma pratica
pedagdgica e social ainda em processo de desenvolvimento e constituicdo, em que a
populagdo do campo luta por politicas pablicas que garantam o direito a educagdo
contextualizada e desenhada a partir do seu espaco de moradia, ou seja, que seja do e no
campo. Neste contexto, as escolas necessitam incorporar estas especificidades para tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais condizentes com suas realidades locais, estando a
diversidade cultural desses sujeitos e os saberes destas comunidades no centro do processo
de formacao.

Historicamente, o espaco agrario brasileiro passou por numerosos conflitos, bem
como por transformacdes econdmicas, politicas e sociais. Por volta de 1970, o campo
brasileiro iniciou 0 que se conhece como modernizagdo da agricultura, resultando em uma
série de mudancas que afetaram todo o territdrio nacional. Esse processo gerou profundas
mudancgas no campo e para oS sujeitos presentes nesse espaco. Segundo Arroyo (1999), este
foi um dos fatos que levou ao aumento do nimero de trabalhadores sem-terra que passaram a
participar de movimentos sociais pela terra e pela reforma agraria.

Em uma perspectiva contraria a essa logica desenvolvimentista com vistas a
modernizacdo da agricultura e expropriacdo da terra, estdo 0os movimentos sociais como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que desde 1980 luta contra esses
mecanismos de subalternizagdo e represséo. Esse movimento social tem importante papel na
busca por direitos dos que trabalham e vivem no campo, tendo em vista que foi a partir de sua
articulacdo e da mobilizacdo dos camponeses que se obteve conquistas relacionadas a
educacdo do campo. A educacdo passou a fazer parte da agenda de lutas do MST tornando-se
um importante mecanismo de luta por terra e reforma agraria, além de se configurar uma
ferramenta indispensavel na consolidacdo da identidade territorial dos camponeses.

As escolas devem ser compreendidas como territorios compostos de pluralidades
culturais e de saberes que carecem de reconhecimento nas politicas publicas educacionais,
considerando seu vinculo com o processo historico de luta da classe trabalhadora, tendo em
vista que “o acesso ao conhecimento e a garantia do direito a escolarizagdo para os sujeitos do

campo fazem parte desta luta” (Molina; S§, 2012, p. 325).
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Os primeiros desdobramentos e discussdes em torno da educagdo no/do! campo
acontecem na década de 1990, objetivando romper com um modelo de educacdo ofertada a
populacdo camponesa e que ndo atendia as suas demandas e especificidades, por meio de
mobilizacbes e acbes de carater coletivo tanto no ambito institucional, como em
universidades, escolas, assentamentos de reforma agréaria e demais espagos nos quais essa
discussdo ganha amplitude. Esse momento de reivindica¢do acontece porque “Essas escolas
sempre foram tratadas como um elemento residual, ndo havendo, por isso, politicas que
definissem os rumos da construcdo de um sistema educacional no campo (Camacho 2008, p.
172).

Desse modo, esse paradigma educacional é um mecanismo também de luta e
reafirmacéo de direitos, que promove a interpretacdo da realidade vivenciada. Sendo assim, as
praticas pedagdgicas e as metodologias empregadas precisam promover a valorizacdo da
identidade camponesa, da cultura, da histéria e protagonismo dos movimentos sociais.

O interesse na tematica de pesquisa reside na continuidade dos estudos e discussdes
referentes a educacdo no/do campo, que foram iniciadas na Licenciatura em Geografia na
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Esse universo tematico foi trabalhado através do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), por meio do projeto
intitulado “Perspectivas de desenvolvimento educacional nas escolas do/no campo no
semiarido paraibano”, com duracdo de dois anos e orientado pelo prof. Dr. Edvaldo Carlos de
Lima. Esse foi um primeiro momento de contato com um assentamento de reforma agraria e
com uma escola que trabalha na perspectiva da educacdo no/do campo.

Seguindo nessa proposta, minha trajetéria académica me levou a dar continuidade a
essas discussdes no trabalho de conclusdo do curso, em que me debrucei sobre as praticas
educativas trabalhadas no contexto da educacdo do campo na escola do assentamento de
reforma agraria Tiradentes, no municipio de Mari/PB. Assim, as vivéncias, dialogos e contato
com as liderangas do assentamento, o corpo docente e gestdo da escola, desencadearam a
necessidade de continuar as reflexdes e expandir o debate em relacéo as lutas, reivindicacfes
e resisténcia desses sujeitos pelo acesso e permanéncia na terra, além da conquista de uma

escola vinculada com a vivéncia e cotidiano local.

1 No campo: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do campo: 0 povo tem direito a uma educagio
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais (Caldart, 2011).
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Estamos ampliando nossas discussoes, dando énfase ao ensino de geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental no fortalecimento da educacdo no/do campo e as
especificidades da tematica em questdo. Para isso, pesquisas anteriores como monografias,
dissertacdes e teses desenvolvidas sobre o Assentamento Zumbi dos Palmares, foram de
fundamental importéncia para o desenvolvimento deste trabalho. Destacamos: Neto (2020);
Oliveira (2007); Cunha (2011); Lourenco (2011, 2014) e Silva (2013), geografos que
pensaram sobre o referido tema no ambito da Geografia.

Sendo assim, a importancia da presente pesquisa reside no fato de que, embora a
teméatica da educacdo do campo tenha ganhado uma visibilidade nas ultimas décadas, é
necessaria a producdo de pesquisas que apontem os desafios e possibilidades para o seu
fortalecimento. Concomitante a isso, destaca-se o papel dos movimentos sociais na
materializacdo dos marcos normativos instituidos, que estabelecem que a escola deve atender
a essa populagédo respeitando sua diversidade, tanto nos aspectos culturais como sociais,
politicos, territoriais, de raca, género e etnia.

A partir da geografia buscamos compreender a realidade da escola, de modo a
permitir pensa-la a partir de uma perspectiva territorial, presente no espaco agrario. Nesse
sentido, a leitura de mundo é essencial para a vida em sociedade e exercicio da cidadania, e
iSs0 pode ser possivel “[...] por meio da leitura do espaco, o qual traz em si todas as marcas da
vida dos homens” (Callai, 2005, p. 228).

A partir desses apontamentos iniciais, cabe ressaltar que o contexto agrario onde a
pesquisa foi realizada € marcado por um dos mais importantes movimentos de luta pela terra
no Estado da Paraiba e que aflora de forma mais evidente na década de 1960 com as Ligas
camponesas, tida como a mais importante organizacdo de luta camponesa no Brasil e que
posteriormente, é impulsionada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
e pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT).

Buscamos refletir sobre a relagdo desses movimentos ocorridos na Paraiba,
considerando nosso interesse de pesquisa entre a educagcdo no/do campo e o0 ensino de
geografia. Estabelecemos como recorte espacial a Escola Municipal de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares, localizada no Assentamento Zumbi dos Palmares,
no municipio de Mari/PB. Essa instituicdo de ensino resulta de conquistas coletivas advindas
dos conflitos sociais no espaco agrario do municipio de Mari no final da decada de 1990 e
inicio dos anos 2000. Nesse sentido, tomaremos como recorte temporal da pesquisa 0 ano de
2001, periodo em que o0s camponeses acampam na Fazenda cafundd, e permanecem na

atualidade, na condicdo de assentados da reforma agraria. Em 2004, as familias acampadas
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receberam a emissdo de posse, sendo iniciado o projeto de assentamento pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA).

O assentamento esta localizado no municipio de Mari — PB, na Regido Geografica
Intermediaria de Jodo Pessoa e na Regido Geogréafica Imediata de Jodo Pessoa — PB (IBGE,
2017). Sendo assim, o referido territorio esté situado em uma regido que no passado foi palco
de vérios embates e conflitos por terra, 0 que resultou na conquista do assentamento Zumbi
dos Palmares e no Assentamento Tiradentes no mesmo municipio.

Visando compreender a importancia da Geografia na formacéo de discentes nos anos
iniciais do ensino fundamental, tragamos como questdo central de nossa pesquisa: As praticas
educativas desenvolvidas na disciplina de geografia ofertada na escola Zumbi dos Palmares,
contribuem para o fortalecimento e (re)construcao do territério camponés?

A partir dessa questdo central, elegemos as seguintes questdes secundarias: Qual (is)
0 percurso (0s) historico (0s) da educacdo no/do campo como modalidade de ensino, sua
vinculagdo aos movimentos sociais e as politicas educacionais? Quais demandas foram
reivindicadas pelos camponeses no contexto da luta pela terra no Assentamento Zumbi dos
Palmares? Qual (is) pratica(s) pedagogica(s) trabalhada(s) no ensino de geografia fortalecem a
educacdo do campo enquanto paradigma educacional?

Partindo desse pressuposto, objetivamos analisar as praticas educativas que
fortalecem o territério camponés articuladas com a educacdo do campo e o ensino de
geografia na escola Zumbi dos Palmares, localizada no municipio de Mari/PB.

Para isso, tracamos 0s seguintes objetivos especificos:

e Refletir sobre a educacdo no/do campo como modalidade de ensino,
delineando seu percurso histérico, marcos regulatorios e vinculacdo aos
movimentos sociais.

e Analisar a integracdo entre a comunidade e a escola, considerando as
demandas educativas no contexto da luta pela terra no assentamento Zumbi
dos Palmares, bem como a dindmica agraria no municipio de Mari/PB.

e Discutir as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de geografia na
escola do campo Zumbi dos Palmares que fortalecem a valorizagéo da

identidade camponesa e saberes locais no territorio de pertenca.

A partir da questdo central e dos objetivos da pesquisa, buscamos abordar os
principais elementos para discussdo metodoldgica, teorias e conceitos de autores que tratam

da tematica em destaque. Ao refletirmos acerca do objeto de estudo a ser investigado, o
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ensino de geografia no contexto da educac¢do no/do campo na escola do assentamento Zumbi
dos Palmares, ressaltamos a importancia em se pensar a escola do campo para além dos
espacos institucionalizados, e que emerge das contradicdes da luta social e das praticas de
educacdo dos trabalhadores do e no campo.

Consideramos em nossa analise, a escola do campo numa relagdo de antagonismo as
concepgdes hegemonicas de educacdo e que no ambito escolar, as préticas pedagdgicas
precisam estar vinculadas a realidade cotidiana da comunidade em que esta inserida, ao passo
em que se articula com a producéo de novos saberes articulados a conhecimentos locais.

Nessa perspectiva, para alcangar os resultados almejados e concretizar os objetivos
propostos, definimos um caminho metodol6gico considerando as peculiaridades do objeto
investigado. E a partir do recorte do objeto da pesquisa, foram necessarios alguns caminhos

metodoldgicos para estruturar a pesquisa, conforme descrevemos no fluxograma 1, a seguir:
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Fluxograma 1: Organizacdo tedrico-metodoldgica da Dissertacao.

Raffestin (1993), Haesbaert (2004, 2007),
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Fonte: Organizacgdo pela autora, 2024.
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A partir dos objetivos propostos, partimos da abordagem cultural da Geografia
Humanistica, pois acreditamos que ela pode examinar questdes relacionadas a vivéncia na
organizacdo espacial e a questdo simbdlica na conjuntura das relacdes de producdo e
reproducdo tanto material quanto cultural da vida dos homens no ambito social. Segundo
Cosgrove (2007), a geografia humanista parte para a interpretagédo e compreensdo do mundo
vivido de grupos sociais, e salienta ainda que a geografia marxista precisa reconhecer esse
mundo vivido, e que apesar de ser construido de forma simbdlica, também é material e
objetivo, ou seja, para aléem das simbologias, é importante adentrar no mundo material,
considerando que toda atividade humana é ao mesmo tempo material e simbdlica (Cosgrove,
2007). Para o referido autor, a cultura ndo é algo exterior ao homem, mas reproduzida nas
acOes da vida cotidiana e nas relagcdes de poder.

Ambicionamos dialogar com o método dialético e fenomenoldgico, na construcao
tedrica metodoldgica, tornando-se relevante enfatizar, na pesquisa, as contradi¢fes existentes
no campo e os conflitos em decorréncia da reivindicacdo da terra e da escola do campo, como
resultado do processo historico de expropriacdo do campesinato brasileiro. Essa concepcéo
vai ao encontro do pensamento de Serpa (2021, p. 94), ao enfatizar uma “Geografia dos
espacos vividos, cujas bases devem ser construidas a partir de uma abordagem dialética e
fenomenoldgica das relagdes sociedade-espaco”, ou seja, na compreensdo das experiéncias
materiais e imateriais. Para o autor, o didlogo e a aproximacao entre essas concepcdes sao
imprescindiveis, na contemporaneidade, para entendermos tanto as contradi¢cdes, como as
experiéncias espaciais e simbolicas na producdo do espaco.

Assim, a compreensdo da realidade ndo se limita a objetividade, tendo em vista
existirem subjetividades, o que resulta, entdo, em diferentes perspectivas de mundo (Claval,
2001). Nesse sentido, ao deliberar sobre 0 método fenomenol6gico na abordagem de fatos
sociais, Suertegaray (2005) da visibilidade a Geograficidade, que se refere as nossas
experiéncias de vida em relacdo ao espago e ao tempo. Considerando a visdo da autora
supracitada, entendemos a relevancia em considerar os elementos socioculturais e as
experiéncias dos camponeses na construcdo dos saberes locais, a partir do cotidiano.

Assim, nos utilizamos da abordagem qualitativa, por estarmos lidando com a
subjetividade do objeto, que requer a compreensdo das dinamicas das relagdes sociais e 0s
significados atribuidos ao territdrio para determinados sujeitos. De acordo com Ramires e
Pessba (2013) a pesquisa qualitativa reconhece a existéncia de uma relagdo dindmica entre o

mundo real e o sujeito, de uma interdependéncia viva entre sujeito e objeto e de uma postura
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interpretativa, constituindo-se, assim, um campo de atividades que possui conflitos e tensdes
internas.

Dito isso, para adentrarmos nas discussdes dos conceitos de territério e
territorialidade, recorremos aos pressupostos tedricos de autores como Raffestin (1993),
Haesbaert (2004, 2007), Saquet (2007, 2008), Santos (2002) e Bonnemaison (1999). Ja para
abordar o histérico da educacdo do campo, bem como os conceitos de educacdo popular,
educacdo rural e educacdo no/do campo, nos utilizamos de referéncias tais como: Ribeiro
(1993), Saviani (2011), Teixeira (1985), Coutinho (2009), Leite (1999), Paiva (2003), Freire
(1980; 19987; 1992), Paludo (2012), Santos (2020), Gadotti (2012), Caldart (2012), Arroyo
(2011; 2012; 2014), Camacho (2019) e outros.

Optamos por estabelecer um dialogo interdisciplinar, a partir de Santos (2004) e
Morin (2003), entendendo que uma area do conhecimento fechada em si mesma e em seus
pressupostos resulta em uma simplificagdo do objeto de estudo. Santos (2004) faz uma
discussdo acerca da interdisciplinaridade enquanto subsidio ao estudo de um fenémeno e que
o didlogo da geografia com outras ciéncias favorece a interpretacdo da realidade humana e
social do objeto a ser estudado e, por isso, propde um trabalho interdisciplinar ao dar énfase
ao conhecimento produzido por diferentes saberes.

Desse modo, integrar saberes permite a ndo unicidade do conhecimento e a
possibilidade de discussdes amplas e conexdes que estimulam a ndo estagnagdo da ciéncia.
Sendo assim, pautamo-nos em Morin (2003), ao defender que ciéncias como a geografia
tratam de sistemas complexos, em que suas partes e o todo tém a capacidade de se
organizarem entre si, possuindo uma natureza multidimensional e diversa, abarcando relagdes
e conhecimentos que vao da Geologia aos fenémenos sociais e econdémicos.

Partimos para analise do processo de construcdo do territorio e de luta por terra e
educacdo no assentamento Zumbi dos Palmares, através dos trabalhos de campo, em que nos
pautamos nos aspectos relacionados as memorias coletivas e individuais desses sujeitos do
campo. Halbwachs (1990) ressalta que a memdria ocorre tanto por fatores biologicos, como
também culturais, e desse modo, o que lembramos e como lembramos corresponde a
sociedade a qual estamos inseridos e fazemos parte.

Nos utilizamos da pesquisa bibliogréfica, por intermédio de producdes académicas,
para embasar a pesquisa, investigadas em sitios eletronicos tais como programas de Pds-
Graduagdo da Universidade Federal da Paraiba-UFPB, sendo eles: Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo - PPGE, e no Programa de Pos-Graduacdo em Geografia — PPGG.

Além disso, realizamos consulta em plataformas como Portal de Periodicos da Capes,
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Redalyc, Scielo, aléem de acervo pessoal. Para esse levantamento bibliogréafico, foram
utilizadas palavras-chave como: educacdo no/do campo; educacdo popular; questdo agraria;
territorio; identidade camponesa; ensino de geografia; Assentamento Zumbi dos Palmares etc.

Quanto a pesquisa documental, recorremos aos pressupostos de Le Goff sobre
documento/monumento, ao destacar que o documento € algo que perdura, e 0 que ele carrega
enquanto testemunho e ensinamento devem ser analisados no intuito de interpretar o seu

significado visivel. Desse modo, para este autor:

O documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as rela¢fes de forcas que ai detinham o poder. S6
a analise do documento enquanto monumento permite & memoria coletiva recupera-
los e ao historiador usa-los cientificamente, isto &, com pleno conhecimento de causa
(Le Goff, 1990, p. 470).

O referido autor aponta que todo documento é resultado de acBes coletivas,
produzido de maneira consciente e inconsciente, de uma determinada época da sociedade que
0 produziu. Assim, o documento é um testemunho que precisa ser analisado criticamente, a
partir da desmistificacdo do seu significado aparente. Assim, a pesquisa documental é um
elemento de relevancia na construcdo da pesquisa, na qual utilizamos documentos como o
Projeto Politico Pedagogico da escola.

A pesquisa foi aprovada pelo comité de ética em pesquisa do Centro de Ciéncias da
Saude da Universidade Federal da Paraiba — CCS/UFPB, pelo parecer de nimero 6.966.905,
gue estd em anexo (ANEXO A). Atendendo as ResolucGes de numero 466/12 e 510/16,
ambas do Conselho Nacional de Saude, que disciplinam as pesquisas com humanos, seguimos
com as entrevistas semiestruturadas. Todos os participantes foram informados previamente
sobre os objetivos da pesquisa e a importancia da contribuigédo para esta investigacao.

Além disso, foi feita uma leitura e analise documental em documentos oficiais, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n°® 9.394/96, o Parecer n° 36, de 4 de
dezembro de 2001, o Parecer CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, e do Decreto n° 7.352, de
4 de novembro de 2010, que tratam de forma mais especifica da educacdo do campo, alem de
outros marcos regulatérios.

O trabalho de campo também é um elemento importante no desenvolvimento da
presente pesquisa. De acordo com Serpa (2006), esse € um elemento essencial na producao do
conhecimento geografico. Além disso, também salienta a necessidade de considerar o espago
enquanto totalidade e o perigo em que incorrem 0s pesquisadores ao fazer a separac¢ao entre o

conceito e sua operacionalizacdo, ou seja, separar teoria e metodologia no trabalho de campo.
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Sendo assim, é um elemento de indubitavel importancia, no qual foram realizadas
observacdes no referido assentamento, ndcleo escolar e, concomitantemente a isso, realizagdo

de coleta de dados e informacdes. Sobre isso, Serpa (2006, p. 21) ressalta que:

A importancia do trabalho de campo na Geografia néo significa pregar a volta ao
empirismo descolado da perspectiva de teorizacdo, ao contrario, conceitos, teorias e
procedimentos metodoldgicos devem constituir uma unidade organica e coerente no
desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa dos gedgrafos.

Assim, consideramos o trabalhno de campo como movimento de conexdo e
articulacdo entre teoria e préatica, alem de ser um elemento de expressiva relevancia no
processo de producdo do conhecimento geografico. Se configura, também, uma importante
técnica ndo sé para observacdo de elementos na paisagem, mas também na compreensao das
relacBes especificas dos componentes geograficos.

Nas incursdes em campo, nos utilizamos do caderno de campo e o gravador para
registrar as experiéncias de vivéncias dos sujeitos da pesquisa no territério. Realizamos nossa
investigacdo por intermédio da pesquisa participante, entendendo que ela possibilita maior
interacdo entre o pesquisador e a comunidade, dando voz aos sujeitos por meio da
convivéncia estabelecida durante a realizacdo da pesquisa. Desse modo, o observador “fica
em relacdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, na medida do
possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de
colher dados e compreender o contexto da pesquisa” (Minayo, 2009, p. 70).

Para realizacdo das pesquisas de campo, saimos de Guarabira/PB, com destino a
escola do assentamento Zumbi dos Palmares, localizada na zona rural do municipio de Mari.
A primeira visita a respectiva unidade escolar aconteceu em 20 de outubro de 2023, com 0
proposito de fazer o reconhecimento da escola e possibilidade de desenvolver nossa pesquisa.
Nesse momento, fomos bem recebidos pela gestora da escola, que nos repassou informagoes
referentes a organizacdo dessa instituicdo, quantitativo de alunos e professores, os desafios
enfrentados enquanto escola do campo e nos contou sobre o processo de luta e resisténcia que
resultou na conquista da escola.

Em 8 de margo de 2023, tivemos outra oportunidade de visitar o assentamento, desta
vez percorrendo alguns pontos importantes do assentamento, como a Cooperativa de
Producdo Agropecuaria do Assentamento Zumbi dos Palmares — Coopaz, a quadra de esportes
da escola, as principais culturas produzidas nos lotes e outros espacos. Nos trabalhos de

campo realizados, destacamos as seguintes etapas: entrevista com a diretora da escola na
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terceira ida a campo em 19/04/24; na quarta ida a campo, entrevista com a lideranca do
assentamento, no dia 02/05/2024; na quinta ida a campo, entrevistamos a coordenadora
pedagdgica, no dia 06/05/2024; na sexta ida a campo, entrevista com o coordenador da
educacdo do campo, no dia 20/05/2024, e entrevista com o professor de geografia no dia
10/06/2024. Em 16 e 23 de outubro de 2024, foram realizadas idas a campo para realizar
observacdes das aulas de geografia, j& a oficina pedagdgica ocorreu no dia 16/10/2024. Sendo
assim, as incursdes em campo ocorreram de 20/10/2023 a 16/10/2014.

Estabelecemos essa interacdo com 0s sujeitos com o intuito de compreender as
relacbes em seu territorio e as dinamicas no que se refere a luta por terra e a educagdo. As
incursdes em campo e as atividades realizadas resultaram em momentos de conversa com a
lideranca do assentamento, corpo docente e gestdo da escola, contribuindo para a elucidacéao
das vivéncias, memdrias e dindmicas das relacGes coletivas no cotidiano.

Além disso, a pesquisa participante se revela um instrumento cientifico, social,
politico e, também, pedagdgico, uma vez que se refere a participacdo do processo de acdes de
carater social a servico de préaticas populares transformadoras. A esse respeito, Brandédo
(2016, p. 11) pontua que esse tipo de pesquisa “pretende criar alternativas populares de
transformacdo das estruturas sociais que tornam tal “vida” exigente de ser sempre
“melhorada’. Desse modo, a pesquisa participante possibilita a anélise e debate de problemas
reais vividos pela comunidade.

Optamos pela entrevista semiestruturada, procedimento técnico para a coleta de
dados utilizado na investigacdo social, que contempla as singularidades e vivéncias de cada
entrevistado. Caracterizada pela flexibilidade, as singularidades sdo expressas através das
memorias que cada sujeito carrega consigo.

Para Trivifios (1987), a0 mesmo tempo em que esse tipo de entrevista valoriza a
presenca do investigador, também oferece as perspectivas possiveis para que o informante
alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias e assim, enriquecer a investigacdo. Além
disso, a postura do pesquisador € um importante elemento na coleta dos depoimentos orais a
partir do habito da escuta, devendo deixar o entrevistado a vontade para expressar da forma
gue achar mais adequada as suas memorias.

Desse modo, as entrevistas foram direcionadas aos sujeitos da pesquisa, sendo: 1
gestora, 1 coordenadora pedagodgica, 1 lider do assentamento, 1 professor de geografia e o
coordenador pedagogico do campo, junto a secretaria de educacdo de Mari/PB, totalizando 5
pessoas. Optamos por trabalhar com o corpo pedagdgico, técnico e administrativo da escola,

por estarem inseridos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos e por terem
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participado da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico. Ja a respeito da escolha da
lideranca do assentamento enquanto sujeito da pesquisa, foi considerado o fato de que existe
um dominio da histéria da comunidade e por ter vivenciado os momentos que vdo dos
conflitos a desapropriacédo da propriedade.

Dividimos os participantes da pesquisa por grupos, em que o0 grupo 1 corresponde ao
conjunto pedagogico da escola: gestora, coordenadora e o professor de geografia, além do
coordenador da educacdo do campo. O grupo 2 se refere ao lider do assentamento e o grupo 3
é composto pelos discentes do 4° e 5° ano. Para fins éticos, utilizamos pseudénimos para
identificar os participantes entrevistados, de modo que os entrevistados do grupo 1 foram
representados como: Diretora, Professor de Geografia, Coordenadora Pedagbgica e
Coordenador da Educacdo do Campo. Ja o grupo 2 identificamos como Lideranca do
Assentamento e o grupo 3, referente aos discentes, identificaremos como “Aluno A, B, C, D”
e assim sucessivamente.

Utilizamos como recurso metodoldgico o desenvolvimento de oficinas com alunos
do 4° e 5° ano, com a participacdo do professor de Geografia dos anos iniciais. Considerando
também que o0s contetdos trabalhados nas séries selecionadas tém por objetos de
conhecimento o territério e a diversidade cultural. Assim, é necessario que esses alunos
compreendam as dinamicas existentes no territorio a partir do seu lugar de vivéncia.

Tivemos por objetivo observar a relacdo que se estabelece com a terra, com o
territério, com a identidade Sem Terra a partir do cotidiano e dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre o espaco geografico em que habitam. Para isso, utilizamos a cartografia social,
considerando que as representacfes sociais sao abstracOes relacionadas a forma particular de
cada sujeito em compreender a realidade e que tendem a proporcionar, através do estimulo,
novos olhares interpretativos em relacéo ao espaco vivido. Na Geografia, a Cartografia Social
permite analisar as experiéncias cartograficas dos discentes ao impulsionar a criacdo de mapas
mentais pelos discentes. De acordo com Silva e Castrogiovanni (2021), a Cartografia Social
permite a representacdo do que é visto e sentido no espago geografico.

Na 12 etapa, do desenvolvimento da oficina pedagdgica, houve um momento de
dialogo com perguntas direcionadas aos alunos como: VVocé gosta de morar no assentamento?
Quais os lugares que vocé mais frequenta? VVocé gosta de estar na escola? VVocé ajuda seus
familiares no trabalho com a terra? O que vocés sabem sobre as lutas e conflitos do
assentamento? Esse foi um momento importante para a compreensdo da dimensdo que eles
tém do seu territorio e conhecer a realidade local. A partir disso, entramos na dimensdo do

vivido e do sentimento de pertencimento desses sujeitos a um territorio e identidade coletiva.
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Na 22 etapa, os alunos identificaram a espacializacdo dos elementos que ocorrem no
territorio local para representar nos mapas mentais, como as casas, lotes, estradas, agude,
cooperativa, igreja etc. Ja na 32 etapa, partimos para a elaboracdo dos mapas mentais coletivos
do assentamento Zumbi dos Palmares, em que os alunos, divididos em grupos elaboraram os
mapas mentais do assentamento destacando os espagos de vivéncia desse territorio. Na 42 e
ultima etapa, houve a interpretacdo dos mapas mentais produzidos, em que os discentes
explicaram os elementos representados nos mapas. Essa etapa foi importante para refletir a
realidade cotidiana, a identidade territorial e as diferentes percep¢des dos alunos acerca do
espaco geografico em que estdo inseridos.

Nesse sentido, a oficina foi uma estratégia importante para refletir o préprio espaco
geografico a partir das experiéncias locais e ressignificar o ensino de Geografia na escola
Zumbi dos Palmares para além de uma disciplina escolar, mas um componente que permite
trabalhar e fortalecer o sentimento de pertencimento ao territério construido e vivido. Nesse
aspecto, compreendemos que a Geografia pode ser trabalhada e apreendida em sala de aula,
mas também fora dela por meio de representacfes espaciais e realidade dos alunos.

A respeito da organizacdo do texto da presente dissertacdo, optamos pela
estruturacdo em trés capitulos. No primeiro, discorremos sobre o0s antecedentes historicos da
educacdo no campo brasileiro e 0s processos que envolvem dois paradigmas antagonicos e
projetos educativos distintos para o campo: a educacao rural e a educacdo no/do campo. Além
disso, damos enfoque aos marcos regulatérios que fundamentam a educacdo do campo e que
representam a conquista dos povos campesinos no ambito institucional das politicas
educacionais para 0 campo.

No segundo capitulo, fazemos uma discussdo acerca das dindmicas territoriais e da
luta pela terra que culminaram na conquista do Assentamento e da Escola Zumbi dos
Palmares. Evidenciamos a trajetoria e dinamica agraria na Paraiba e no municipio de Mari,
enfatizando a luta pela terra nesse municipio, um dos principais palcos das disputas territoriais
no Estado da Paraiba, marcado pela luta e reivindicagéo por terra e educacao.

No terceiro capitulo, realizamos uma reflexdo sobre a importancia do ensino de
geografia no fortalecimento da educagdo no/do campo na escola Zumbi dos Palmares, e sua
contribuicdo no fortalecimento da identidade territorial camponesa, a partir de metodologias e
praticas pedagogicas que promovam o didlogo entre as vivéncias e saberes do cotidiano e 0s

saberes cientificos desse componente curricular.
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CAPITULO 1 - A EDUCAGCAO NO/DO CAMPO NA DINAMICA DO TERRITORIO
DE PERTENCA CAMPONESA: UMA MODALIDADE ESCRITA E REFLETIDA NA
CENA POLITICA E EDUCACIONAL BRASILEIRA

“Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (Paulo Freire, 2000, p. 31).

Este capitulo tem o objetivo de refletir sobre a educacdo do campo enguanto
modalidade de ensino e préatica social antag6nica a educagdo rural e ancorada nas demandas e
reivindicagdes dos movimentos sociais populares. Apresentamos também os principais
elementos da escolarizacdo da populacdo brasileira, a trajetdria socio-histérica da educacéo
rural, a vinculacdo desta com a educacdo popular e os instrumentos normativos que
fundamentam o ensino nas escolas no/do campo.

Em nossa anélise, nos amparamos em dispositivos legais, como: Constituicdo
Federal de 1998; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional — LDBEN, 9394/96; Parecer
CEB/CNE de n° 36/2001; Resolucdo CEB/CNE de n° 01/2002; Parecer CNE/CEB de n°
01/2006; Resolucdo de n° 02/ 2008; A Lei n° 11. 947/2009; Lei do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA), Decreto n° 7352/2010; Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO), portaria n° 86 de fevereiro de 2013, entre outros
dispositivos.

Além disso, recorremos a autores como Ribeiro (1993), Saviani (2011), Teixeira
(1985), Coutinho (2009), Leite (1999), Paiva (2003), Freire (1980; 19987; 1992), Paludo
(2012), Santos (2020), Gadotti (2012), Caldart (2012), Arroyo (2011; 2012; 2014), Camacho
(2019), Ribeiro (2013), Molina e Sa (2012), Fernandes (2012), Fernandes e Molina (2004),
Molina e Rocha (2014), Lorenzo (2013), entre outros autores para discutir as nuances entre a
educacéo escolar no Brasil, os pressupostos do paradigma da educacéo rural e do campo e a

educacéo popular.

1.1 Um capitulo na historia da educacao no Brasil: nuances entre a educacao, educacao
popular e educacdo do campo

As discussdes e pesquisas envolvendo a escola, as praticas pedagdgicas e a educagdo
de forma mais ampla evidenciam como a escolarizacdo da populacdo brasileira obteve, ao
longo da historia, diversos contornos que resultaram em reformas e politicas educacionais

diversas. Tragar esse percurso histérico relacionado aos mecanismos e condi¢es sob 0s quais
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se desenvolveram esses processos se faz necessario para a compreensdo acerca dos papéis que
a escola assumiu ao longo desses diferentes momentos da educacéo escolar no Brasil e para o
entendimento da dindmica atual do sistema de ensino.

No que se refere a educacdo do campo, € necessario considerar que diversos
acontecimentos marcaram decisivamente a trajetoria dessa modalidade de ensino e como a
conjuntura social, econdmica, politica e cultural brasileira foi organizada e estruturada a partir
dos interesses e motivacdes do capital, que definiram as normas e regras para oferta de
educacdo publica e para as politicas publicas para os povos do campo.

A educacdo no Brasil € marcada por dois principais elementos: o elitismo e a
exclusdo, de modo que o “sistema escolar” estrutura-se de forma fragmentada, reproduzindo a
divisdo social do trabalho e a I6gica de mercado. O acesso ao conhecimento da-se de maneira
profundamente desigual e seletiva” (Saviani; Duarte, 2012, p. 2). Posto desse modo, esses
mecanismos sdo percebidos a partir dos aspectos mais importantes da histéria da educacédo
escolar, considerando também a formacédo socioecondmica do pais.

Basicamente, foi a experiéncia de carater religioso que fundou a escola no Brasil,
estabelecendo os moldes a partir dos quais a conhecemos na contemporaneidade, de producéo
disciplinada e institucionalizada. Além disso, em decorréncia da violenta ocupacdo do
territorio brasilico, o até entdo objeto da missdo evangelizadora, a populacdo indigena sofreu
etnocidios e genocidios. Sendo assim, no limiar da segunda metade do século XVIII, a
educacdo jesuitica colonial ja era predominantemente de elite, uma vez que os colégios da
Companhia de Jesus transformaram-se em verdadeiros espacos educacionais frequentados
apenas pelas elites econdmicas coloniais (Junior, 2010).

Essa conjuntura permanece no contexto do Primeiro Império, marcado por revoltas
reivindicando um novo regime politico. Além disso, cabe ressaltar que, no periodo citado, as
questdes referentes ao rural, a educacdo publica, a educacdo para os povos do campo, a
reforma agréria e aos direitos trabalhistas ndo se configuravam pauta nas discussdes politicas,
ou seja, embora a economia do pais fosse eminentemente agraria, ainda ndo se mencionava
uma educagdo voltada para o meio rural (Vieiro; Medeiros, 2018, p. 15). Sobre isso, é

possivel observar que:

Em termos politicos o Brasil “saiu” da condi¢do de colonia, constituiu-se império,
fez-se “independente” e proclamou-se repulblica. Tais contextos levaram, por sua
prépria contradicao, a reivindicagdo da educacdo, sob a responsabilidade do Estado.
Mas, demoraria muito a se configurar uma politica de educacéo efetiva, pois da parte
das elites brasileiras, sempre houve um grande receio quanto aos ideais politicos de
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liberdade e de direitos sociais que poderiam ser estimulados caso fosse ofertada aos
trabalhadores (Coutinho, 2009, p. 41).

Desse modo, a demora na cristalizacdo da politica de educacao reforca a ideia do
elitismo, tal como apresentou Saviani (2011), ao destacar que, na verdade, essa escola era
eficiente, tendo em vista os objetivos das elites, e dado esse contexto, a questdo da extensao
dessa educacdo as massas populares ainda nédo se colocava. Nas primeiras décadas do século
XX, seu carater seletivo era evidente. Segundo Teixeira (1985), o sistema escolar existente
ndo adentrava as camadas populares e se configurava, perfeitamente, uma educacédo de elite,
considerando o fato de contemplar os filhos dos pais em boa condi¢cdo econdmica na
sociedade. Ja em relagdo ao meio rural, o processo educacional permaneceu desordenado
Como sempre esteve.

De acordo com Leite (1999), mesmo a republica, inspirada na perspectiva positivista
e cientifica, ndo buscou o desenvolvimento de uma politica educacional voltada a
escolarizacdo rural, que ficou a mercé das acBes desinteressadas das liderangas do pais. O
comprometimento dessas elites com a dindmica urbano-industrial que despontava ja nas
primeiras décadas do século, fez com que os esforcos de carater politico e administrativos se
dirigissem ao cenario metropolitano. Um olhar para a educacéo rural por parte da sociedade
brasileira s6 acontece por ocasido do intenso processo migratério interno, quando grande
nimero de pessoas deixa 0 campo a procura de areas onde o processo de industrializacao se
iniciava.

De 1930 a 1936, hd uma transi¢do da sociedade oligarquica para a urbana industrial,
que reflete consideravelmente no sistema educacional existente, e este passa a empreender
esforcos para acompanhar essa logica. A interpretacdo nacionalista de Getllio Vargas se
firmava, com prioridade, no processo industrial de base e a escolarizacdo urbana passou a
fazer parte desse ideario como elemento impulsionador da industrializacdo. De certa forma, a
tradicdo escolar brasileira se manteve pautada na garantia da obrigatoriedade e gratuidade,
mas dando énfase ao trabalho manual das escolas e ao desenvolvimento de uma politica
educacional direcionada ao ensino urbano e principalmente as classes populares. Segundo
Teixeira (1985):

Ao entrar 0 pais em sua fase de mudanga correspondente a industrializagdo, o
renascimento de energias e de esperangas, que acompanha tais processos de
transformacdo, deflagrou uma procura insofrida por educacdo escolar, pois essa
educagdo se fazia indispensavel as novas oportunidades de trabalho que a vida
entrou a oferecer, ndo sO diretamente, em virtude de novos tipos de trabalho
industrial inaugurados, como sobretudo, pelos novos servigos que o enriquecimento
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publico veio a criar, com o surto industrial e urbano e o crescimento consequente da
classe média (Teixeira, 1985, p. 400).

A desigualdade na qualidade da educacdo ainda era muito forte, com grande
disparidade entre as areas urbanas e rurais, além de questdes relacionadas a auséncia de
infraestrutura e recursos nas escolas. Assim, com base em um processo de industrializagéo
mais amplo e abrangente, ficou estipulada inicialmente uma escolaridade que se voltasse com
mais énfase para a capacitacdo profissional, dada as possibilidades ofertadas pelo mercado.

As necessidades educacionais existentes ndo se reverteram na resolucdo da demanda
intensificada de educacdo das novas classes de trabalho, emergentes do processo de
industrializacdo na década de 1930. O apelo ao atendimento educacional obrigatdrio e gratuito
de oportunidades a classe popular se converteu na mobilizacdo de educadores e intelectuais
brasileiros e, em 1932, essa mobilizacdo é materializada em um documento intitulado: “O
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, redigido por diversos intelectuais, como Fernando
de Azevedo, sendo considerado um dos mais importantes documentos produzidos na historia
da educacéo brasileira (Vieiro; Medeiros, 2018).

O documento enaltece o exercicio dos direitos dos cidadaos brasileiros no que se
refere a educacdo, voltada para todos, sem discriminacdo de classe social, como é possivel

observar em um determinado trecho:

Em nosso regime politico, o Estado ndo poderd, decerto, impedir que, gracas a
organizacdo de escolas privadas de tipos diferentes, as classes mais privilegiadas
assegurem a seus filhos uma educacgdo de classe determinada; mas esta no dever
indeclinavel de ndo admitir, dentro do sistema escolar do Estado, quaisquer classes
ou escolas, a que s6 tenha acesso uma minoria, por um privilégio exclusivamente
econdmico. Afastada a ideia do monopolio da educacéo pelo Estado, num pais em
que o Estado, pela sua situacdo financeira ndo esta ainda em condicdes de assumir
sua responsabilidade exclusiva, e em que, portanto, se torna necessario estimular,
sob sua vigilancia, as instituigdes privadas idoneas, a “escola tnica” se entendera,
entre nds, ndo como “uma conscri¢do precoce”, arrolando, da escola infantil a
universidade, todos os brasileiros, e submetendo-os durante 0 maior tempo possivel
a uma formaclo idéntica, para ramificacbes posteriores em vista de destinos
diversos, mas antes como a escola oficial, Unica, em que todas as criancgas, de 7 a 15,
todas a0 menos que, nessa idade, sejam confiadas pelos pais a escola publica,
tenham uma educacdo comum, igual para todos (Azevedo et al., 2 010, p. 44).

Este movimento educativo defende a educacdo universal, gratuita e obrigatoria. Seu
nome, Escola Nova, decorre de uma ruptura com a educacéo tradicional e conservadora, ao
passo em que busca renovar a educacao no Brasil e a transformacéo da sociedade por meio de

uma escola publica laica e que ndo esteja presa ao elitismo. Portanto, seu objetivo &
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reconstruir a educacdo no Brasil como elemento propulsor e eficaz na construgdo de uma
sociedade democratica, levando em conta a diversidade e a individualidade dos sujeitos.

No entanto, destacamos que mesmo o movimento renovador adotando a posicao
ideoldgica na qual defende uma escola publica para todos, e consequentemente, alcancar uma
sociedade mais justa e igualitaria, acaba contribuindo para uma maior elitizacdo do ensino.
Isso se justifica pelo fato de ndo ter tocado na base da estrutura da educacdo brasileira,
buscando ampliar sua verticalidade desde a escola primaria, 0 que manteve a seletividade em
relacdo ao seu acesso.

De acordo com Saviani (2011), a Escola Nova ndo se mostrou eficaz no combate a
defasagem no ensino, tendo em vista a demanda existente por investimentos em estrutura e
formacdo profissional. Assim, a oferta da educacdo igualitaria ndo conseguiu alcancar a todos.
Desse modo, prevalecia um aprimoramento do ensino direcionado a elite, enquanto a massa
popular permaneceu desfavorecida no ensino escolarizado.

Concomitantemente a essas questdes, estava o conflito entre o capitalismo industrial,
que despontava com rapidez, e a economia agricola, que apresentava sinais de declinio.
Observa-se que a oposi¢do em relacdo ao ideario urbano-industrial € marcada pela reacdo da
entdo adequacdo do meio rural as demandas e exigéncias do espago urbano e da modernizagéo
e de um modelo de escola que, ao se adequar as normas da sociedade, se distanciava das
condicBes e dos modos de vida do campo. Nesse interim, a terra era, em o0posi¢cdo a
industrializacdo, um essencial meio de riqueza e o apelo a fixagdo do homem do campo
passava a ser uma justificativa em defesa do ruralismo pedagdgico (Fernandes, 2012).

Assim, com o grande fluxo migratério do campo para a cidade, surge uma grande
preocupacéo de grupos ruralistas que comegaram a questionar esse movimento e langaram um
movimento de fixacdo do homem no campo. Nesse cenario, se acirram as discussdes acerca
das peculiaridades da escola na zona rural, momento em que surgem 0s pensamentos em prol
de uma educacdo que forneca subsidios para a permanéncia do homem nesse espaco
(Fernandes, 2012).

O ruralismo pedagogico, para Fernandes (2012), era um projeto que visava atender
os interesses dos fazendeiros, mantendo os trabalhadores no campo e atender, também, os
interesses dos que temiam o crescimento desordenado dos centros urbanos, a superpopulacéo
das cidades, causada pelo intenso fluxo migratorio rural-urbano. Nesse sentido, forcar a
permanéncia desses sujeitos no campo parecia a melhor decisdo, pois poderia coibir
problemas para 0s grupos capitalistas rurais que obviamente ndo queriam que a méao-de-obra

no campo diminuisse. No entanto, o ruralismo pedagdgico ndo sanou os problemas da
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educacdo no ambito rural e, apesar de ser uma proposta nova, ndo representou mudangas na
pratica nem despertou a consciéncia critica nos sujeitos do campo em relacdo a sua condicéo
social excludente.

Podemos observar, entdo, que o chamado ruralismo pedagogico é fruto de um
pensamento ideoldgico, movido pela preocupacdo em frear a migracdo provocada pela perda
gradativa da capacidade produtiva e condi¢Bes precarias de subsisténcia das populacGes
rurais. Desse modo, as escolas rurais tornaram-se reflexo de um ensino de carater urbano, que
reproduz estigmas? do rural como sindnimo de atraso.

Nesse periodo, os processos formativos destinados as camadas populares do campo
estiveram pautados em um modelo importado da educacdo urbana, tendo em vista também o
fato de que as relagdes sociais, econdmicas, valores e saberes camponeses foram, por séculos,

tratados com preconceito e inferioridade. De acordo com Leite (1999).

A educagdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada a
planos inferiores, teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do 44
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e interpretagdo politico-ideoldgica
da oligarquia agraria conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo
carece de estudos. Isso ¢ coisa de gente da cidade” (Leite, 1999, p. 14).

Dito isso, a populagdo camponesa é vista como atrasada, sem instrucdo e incapaz de
adquirir novos saberes e conhecimentos. Este autor aprofunda sua analise na implementacao
desse padrdo de educacdo no meio rural, a partir de sua percepcdo em relacdo a modelos
ideologico-pedagogicos enraizados na escolaridade camponesa. Nessa direcdo, é importante o
aprofundamento dessas questdes no contexto atual do campo, para entender como estdo sendo
formuladas as politicas educacionais e quais mudancgas vém promovendo. Como consequéncia
dessa visao estigmatizada do campo como lugar de atraso, se intensifica a imagem da cidade
enguanto espaco de desenvolvimento e melhoria de vida, gerando uma supervalorizacao das
atividades desenvolvidas nesse espago em contraposi¢édo ao campo.

Segundo Paiva (2003), a partir da década de 1950, a politica de educacéo para o setor
rural busca a qualificacdo capitalista da forca de trabalho. Esse é um mecanismo utilizado
para disseminar a crenca de que a modernizacdo é o que dara ao trabalhador do campo

melhores condi¢des de existéncia. Os altos indices de analfabetismo passam a ser vistos como

2 O estigma social, na perspectiva de Erving Goffmam (1981), é uma visdo parcial e pejorativa que impede a
aceitacao social de uma pessoa, marginalizando-a. Um individuo que poderia ser recebido facilmente na relacao
social cotidiana possui um traco que pode-se impor a atencdo e afastar aqueles que ele encontra, destruindo a
possibilidade de atencdo para outros atributos seus. Assim, Goffman considerava que 0s normais e
estigmatizados ndo sdo pessoas em si, mas perspectivas constituidas pelo meio social.
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condicdo de atraso e uma ancora ao processo de desenvolvimento, e a busca e
supervalorizacdo da educacdo fazem com que ela seja vista como uma saida para 0s demais
problemas existentes no pais (Paiva, 2003).

A taxa de alfabetizacdo e de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais (%) entre
1940 e 2022, de acordo com os indicadores escolares IBGE®, demostra que nas décadas de
1940 e 1950, menos da metade da populacdo era alfabetizada. Dado esse cenério, o Estado
passa a se empenhar em fortalecer as politicas educacionais existentes e formular outras
politicas destinadas a institucionalizar a educacdo profissional, com o objetivo de
profissionalizar a forga de trabalho para atender as novas demandas do mercado capitalista,
garantindo, assim, a promessa de reduc¢éo da desigualdade social.

Nesse contexto, 0s processos educativos ndo priorizam o trabalho intelectual nem se
voltam para a transformacdo da realidade, tornando-se apenas um elemento estabilizador da
realidade existente. Seguindo essa linha de pensamento, o0 sentimento baseado na ideia de
supervalorizacdo da educacdo e da formacdo profissional técnica ganhou destaque como
possivel solucdo para os problemas centrais da sociedade, considerando que o analfabetismo
era uma das principais causas de atraso e ancora do progresso econémico.

Sendo assim, para Santos (2020), de 1952 a 1963, estabeleceu-se um ensino de base
de recuperacdo e de desenvolvimento de comunidades rurais, através da Campanha Nacional
de Educacdo Rural (CNER) e do Servico Social Rural (SSR). De acordo com Santos (2020),
houve o apoio da Igreja Catdlica sob o regime de corresponsabilidade entre o Ministério da
Educacdo e o Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento, e patrocinio da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e a Cultura e da Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA). As atividades relacionadas a essas campanhas, ocorriam por
meio de Missdes Rurais e Centros Sociais de Comunidades.

Pautada nos ideais do desenvolvimento comunitario, a modernizacdo do campo foi,
na verdade, a internacionalizacdo da economia nacional aos interesses monopolistas. Sobre a
territorializacdo do capital, Oliveira (2007) elucida que nesse processo, ocorre 0 esvaziamento
do campo, que desencadeia a concentracéo de trabalhadores nos centros urbanos fornecendo
mdao de obra para 0 comércio e servigos, ou até mesmo para serem assalariados no campo.
Além disso, 0 autor compreende que o avanco do capitalismo na agricultura por meio da
monopolizacdo do territdrio, leva a subordinacdo tanto de produtores camponeses a logica do

mercado quanto a renda da terra ao capital.

3 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/
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Sendo assim, de acordo com Leite (1999), a Campanha Nacional de Educacéo Rural,
ao empreender esforgcos no seu trabalho educativo, desconsiderou as contradicdes existentes
dos grupos campesinos e seus elementos integrativos, sejam eles politicos, culturais ou
sociais.

Além disso, essas MissGes também ocorriam, de forma indireta, através do
treinamento de dirigentes comunitarios em 6rgédos locais e regionais que eram criados pela
prépria Campanha. Nos centros, havia o enfoque em estudos e atividades voltadas
principalmente para adultos, como corte e costura, projetos de alfabetizacao etc. Sua forma de
acdo ou metodologia girava em torno da organizacdo social da comunidade através de
orientacdo religiosa e agropecudria, ao passo em que forneciam ensinamentos relacionados a
técnicas agricolas, trabalhos manuais e higiene, nas cidades do interior que eram percorridas
(Santos, 2020).

Essas MissOes, que tentavam suprir as necessidades educacionais provocadas pela
alta taxa de analfabetismo, fracassaram a medida que estabeleceram, de acordo com Paiva
(2003), funcionar até o momento em que as comunidades passassem a assumir Seus
problemas, arcando com a sua solucdo. Com isso, ndo obtiveram seu desenvolvimento nem
atingiram sua autonomia. Além disso, é importante salientar que 0S pequenos grupos sem
representatividade que eram alvo da Campanha ndo tinham voz frente as decisdes
comunitarias, uma vez que estas deveriam ser de carater coletivo e ndo direcionadas ao
atendimento de setores isolados.

No inicio da década de 1960, ha mudancas consideraveis no campo institucional,
com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de n°
4.024/61. Ela € resultado de intenso debate, envolvendo érgdos em busca de uma politica de
educacdo nacional pautada em vertentes ideologicas diversas sendo 0s representantes do
movimento renovador, e de outro lado, os representantes da escola tradicional. Uma questéo
importante da referida lei, € o debate sobre a oferta do ensino publico e oferecimento de
oportunidades educacionais baseadas nos principios de liberdade e solidariedade (Brasil,
1961).

No ensino rural, ndo houve mudangas expressivas no cenario da oferta de educacdo a
populacdo camponesa (Coutinho, 2009). O foco girava em torno da garantia de uma educacéo
acessivel e obrigatdria conforme a perspectiva escolanovista, e as escolas situadas no campo,
eram incentivadas a estimular as atividades profissionais e adaptar o homem ao meio rural.
Segundo Coutinho (2009), os municipios ficaram responsaveis pela estruturacdo das escolas

na zona rural. De tal modo que houve problemas nessa demanda, visto que boa parte das
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prefeituras municipais ndo dispunha de recursos humanos e financeiros, ficando sem
condicBes de se sustentar em termos pedagdgicos, administrativos e financeiros, o sistema
educacional rural.

Para Paludo (2012), a década de 1960 é um periodo de grandes acontecimentos e
onde emerge, com grande evidéncia, um projeto de educagdo popular, que se pauta na
transformacéo da realidade social e que se firmava como alternativa as préaticas e pedagogias
tradicionais e liberais que estavam a servi¢o da manutencdo das estruturas de poder politico,
da exploracdo da forca de trabalho e do dominio cultural (Paludo, 2012).

Essa mobilizacdo a favor da democratizacdo da educagdo promoveu uma articulagao
entre movimentos, dos quais podemos citar o0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), os
Centros de Cultura Popular (CPC), entre outros. Cumpre ressaltar que as indagagoes
referentes a uma provavel educacdo de base ndo se restringiam a defesa do acesso a escola e
alfabetizacdo, mas evidenciam a ampla demanda por um ensino que promova transformagoes
no combate as injusticas sociais existentes. Nessa direcdo, as resisténcias e reivindicacdes
populares enfatizaram questdes que levaram a varias discussfes sobre um jeito novo de pensar
a escola e fazer pedagdgico nos diferentes contextos e realidades (Oliveira, 2011). Dentre as
principais questfes levantadas estdo a educacdo vinculada a dindmica social, a caréncia de
escolas e a formacéo de jovens e adultos.

Nesse momento, ha a difusdo dos ideais de Paulo Freire. Para ele, a educacgdo se
configura uma acdo que tem o poder de libertar e emancipar as pessoas, diferentemente de
uma Educacdo bancéria, que se constitui ferramenta de transmissdo de conhecimentos e
reproducéo das relacdes de poder.

A partir das praxis de grupos sociais, sejam das periferias urbanas ou do campo,
Freire (1987) criou métodos da educacdo popular recorrendo e tendo como suporte 0 universo
linguistico-cultural desses grupos. Com isso, ele rompeu com a dicotomia presente na escola
brasileira com o intuito de buscar uma educacdo para a praxis, na qual o elemento politico,
cultural e social sejam mecanismos vinculados ao processo de ensino-aprendizagem.

Assim, comegam a ganhar notoriedade, movimentos voltados & promocdo da cultura
popular, dentre os quais se destaca o0 Movimento de Cultura Popular (MCP)?, instituido pela
Prefeitura de Recife no ano de 1960, do qual Freire fundou e participou. Além desse

movimento, tambem se constituem nesse periodo os Centros Populares de Cultura (CPC), o

4 O Movimento de Cultura Popular tinha o intuito de trabalhar com a educacdo e cultura popular, vislumbrando
uma sociedade voltada para a mudanga social e acreditando no potencial humano, pretendendo resgatar, nas
pessoas, o seu potencial criador (Pereira; Pereira, 2010).
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Movimento de Educacdo de Base (MEB), vinculado & Comissdo de Bispos do Brasil (CNBB),

e entre outros.

A mobilizagdo que toma vulto na primeira metade dos anos 1960 assume outra
significacdo. Em seu centro emerge a preocupagdo com a participagdo politica das
massas a partir da tomada de consciéncia da realidade brasileira, e a educacdo passa
a ser vista como instrumento de conscientizagdo. A expressdo “educacdo popular”
assume, entdo, o sentido de uma educacdo do povo, pelo povo e para 0 povo,
pretende-se superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educacdo das
elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para 0 povo, visando a controla-lo,
manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente (Saviani, 2011, p. 317).

Desse modo, a educacdo popular € um movimento de carater pedagdgico e politico
pensado no seio das organizacBes populares. Luta contra as formas de opressao impostas pelo
sistema capitalista, defendendo a construcdo coletiva como possibilidade de compreensdo e
transformacéo da realidade e humanizagdo dos sujeitos. Esse momento representa a abertura
para um projeto educativo que pde 0 sujeito no centro do processo formativo, como
protagonista e ndo mero receptor de ideias e concepcGes de mundo alienantes, mas que
considere as vivéncias e saberes cotidianos enquanto matéria-prima para o ensino e base para
a construcdo da visdo de mundo.

Nessa perspectiva, a educagdo se desvincula de sua pratica neutra e passa a ganhar
significado de ato politico (Freire, 1987), realizando a formacdo politica e a conscientizacao
para a acdo, relacionando-se a processos de luta e organizacdo das classes populares. Moacir
Gadotti (2012), ao refletir sobre a educacdo e suas préaticas diversas, como a educacao
popular, comunitaria e social, reafirma a ndo-neutralidade da educacdo e como ela esta
diretamente ligada ao seu contexto histérico. Além disso, a educacdo popular trabalha as
praticas cotidianas dos setores populares, problematizando-a e incorporando-lhe um
raciocinio mais rigoroso e cientifico, de modo a n&o criar fronteiras rigidas entre o formal e o
ndo-formal, dando a educacdo um carater dinamico e interativo (Gadotti, 2012).

Em conexd com o contexto mais amplo, na América Latina, a educacdo popular
também aflora mediante a organizacdo das classes populares e trabalhadores empobrecidos
que, com a gestdo de governos autoritarios, ndo conseguiam reproduzir dignamente a sua vida
material, o que leva a articulacdo, luta e movimento desses sujeitos em defesa dos seus
direitos. Desse modo, a Educacdo Popular carrega consigo o sentido das organizacOes

populares do campo e da cidade, conforme corrobora Paludo (2012, p. 281):

A origem da concepgdo de educagdo popular, dessa forma, decorre do modo de
producdo da vida em sociedade no capitalismo, na América Latina e também no
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Brasil, e emerge a partir da luta de classes populares ou dos trabalhadores mais
empobrecidos na defesa de seus direitos; dependendo da organizacdo na qual se
congregam, os trabalhadores chegam inclusive a defender e a lutar pela construcdo
de uma nova ordem social.

Além disso, a educacdo popular se materializou a partir das praticas educativas
emancipatdrias e como proposta educativa que tem, sobretudo, o objetivo de construir no
individuo uma consciéncia critica da realidade na qual ele esta inserido. “constitui-se uma
forma de educagdo que visa contribuir com o processo de conscientizagdo das classes
subalternas” (Machado, 2009, p. 92). Essa difusao da Educagdo Popular se da a partir das
experiéncias inovadoras de alfabetizacdo propostas por Paulo Freire, desenvolvidas em grupos
populares com objetivo de ir além da nocdo de alfabetizar, mas desenvolver nos individuos o
senso critico e sua desvinculagdo da nocéo de oprimido.

Diversas experiéncias sdo efetivadas dentro e fora da escola e apontam a
possibilidade de conscientizacdo e compreensdo da realidade, abrindo margem para acdes
concretas no mundo. Nesse sentido, a conscientizagdo implica que “ultrapassemos a esfera
espontdnea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica, na qual a
realidade se d4 como objeto cognoscivel e 0 homem assume uma posicdo epistemologica”
(Freire, 1980, p. 26).

Nesse processo, a instauracdo da ditadura militar em 1964 leva ao distanciamento
total da populacéo nas tomadas de deciséo e inibe qualquer tipo de participacdo popular. Esse
golpe representa a opgdo por um projeto de desenvolvimento vinculado ao capital
internacional, e os programas de educacao popular, passam a ser vistos Como uma ameagca €
desestabilizadores da nova ordem vigente. Sob influéncia das teorias critico-reprodutivistas,
ampliam-se as analises do Estado e da escola enquanto aparelhos de reproducdo da ordem
capitalista. Procurou-se, desse modo, vincular o sistema educacional a concepg¢do econémica
de desenvolvimento.

Sobre a educagdo para a populacdo do campo nesse contexto militar, é possivel
constatar a penetracdo da Extensdo Rural, que teve o objetivo imediato de combater fatores
negativos dos grupos empobrecidos no Brasil e, mais evidentemente, aqueles que integravam
0 espaco rural e eram categorizados como desprovidos de valores. A extensdo rural e sua
ideologia se inserem no campo, com 0 técnico e 0 extensionista substituindo a professora,
com vencimentos subsidiados por organizac@es internacionais.

Na década de 1970, a questdo socioeconémica do pais, com base na industria,

desencadeia a preocupacdo com o analfabetismo, que passa a ser foco das politicas publicas
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por ser considerado um obstaculo aos objetivos de desenvolvimento. Nesse sentido, s&o
criados projetos com o intuito de melhorar a educacéo, tais como o0 EDURURAL, que passou
a funcionar na década de 1980, com vigéncia até 1985. Seu objetivo era a ampliacdo das
condicdes de qualidade do ensino direcionado ao povo nordestino, por meio da melhoria de
recursos materiais e humanos disponiveis. Além disso, a reestruturacdo curricular e a
adequacdo de materiais didaticos também estavam na pauta desse projeto.

Além do EDURURAL, O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
também foi criado, em 1967, com 0 objetivo de erradicar o analfabetismo na cidade e no
campo, e ao trabalhar com esses dois grupos, tentou repassar um projeto social e politico do
governo, visando de forma mais expressiva a questdo econémica e politica do regime,
inibindo, desse modo, avangos sociais mais amplos e realmente efetivos para as classes
populares. Observa-se que, mais do que resolver os problemas relacionados ao analfabetismo,
essas politicas educacionais tiveram como objetivo maior diminuir as tensGes sociais
ocasionadas pela pobreza no campo. Efetivamente, nenhum dos citados movimentos
conseguiu sanar o problema do analfabetismo no Brasil (Fernandes, 2012).

N&do devemos desconsiderar, entdo, a estreita relacdo entre o sistema escolar e 0
Estado no que tange a garantia da escolaridade fundamental como direito e, sobretudo, como
a educacdo fixa-se em estreita conexao aos objetivos nacionais (Leite, 1999). Nesse sentido,
essa questdo € evidenciada quando observamos a escolarizacdo rural no Brasil, pensada a
partir de um plano politico-administrativo de carater desenvolvimentista. No quadro 1 a
seguir, apresentamos uma linha do tempo com as principais leis e programas destinados ao

desenvolvimento de acdes no ambito rural.

Quadro 1: Acdes e Programas educacionais destinados ao ambito rural no Brasil

ANo Programas e agoes Objetivo
Seu objetivo foi a expansdo do ensino e
1937 Sociedade I?rasileira de preservacdo da arte e f_olclore rurai_s. @) sentidq
Educacéo Rural de contensdo que orienta o ensino rural é
mantido e a escola se coloca como canal de

difusdo ideologica.

Tinha por objetivo a implantacdo de projetos
Comisséo Brasileiro- educacionais na zona rural e o

1942 . ~ . .
Americana de Educagdo das  desenvolvimento das comunidades campestres,
Populacdes Rurais mediante a criagdo de centros de treinamento,

clubes agricolas, semanas ruralistas e
conselhos comunitarios rurais.
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Se voltou para o combate a caréncia e
Programa de Extensdo Rural  subnutricdo no meio rural, apresentava um

1945 i x N
no Brasil modelo de educacdo e de organizacdo
produtiva comunitéria dos ruricolas submetido
a influéncia norte-americana.
Teve o intuito de criar projetos destinados a
1952/1963 Campanha Nacional de educacdo de base rural e programas para a
Educacdo Rural (CNER) melhoria de vida da populagéo rural. Por meio
da CNER, surge a Campanha de educagéo de
adultos e as Missdes Rurais.
Tinha o objetivo de erradicar o analfabetismo
1970 Movimento Brasileiro de no Brasil, tanto nos agrupamentos urbanos
Alfabetizacdo (MOBRAL) como rurais.
Programa Nacional de A¢Ges  Pretendeu a expansdo do ensino fundamental
Socio-Educativas e Culturais  no meio rural, com o objetivo de melhorar a
1975/1979 . . ) .
para o Meio Rural (Pronasec) vida o0 ensino nesse espagco, visando a
diminuigdo dos indices de evasédo e repeténcia
escolar.
Servico Nacional de Formacdo Teve o objetivo de estabelecer programas de
1976 Profissional Rural (SENAR)  formacdo profissional rural, no intuito de
preparar mé&o-de-obra rural em regime de
colaboragdo com drgéos publicos e privados.
Programa de Expansdo e Destinado a educacdo rural para o Nordeste,
1980/1985 Melhoria da Educacdo Rural ~ sob orientacdo do Governo Federal. Prop6s

do Nordeste (EDURURAL)  melhorias fisicas nas escolas, reestruturagdo
curricular e materiais didaticos voltados a
formacdo cultural e preparagéo para o mercado
de trabalho.

Fonte: Organizado pela autora com base em Leite (1999).

Diante do exposto e conforme Silva (2024) no ambito da educacdo rural, 0s cursos
agricolas evidenciaram a educacdo sob a ética de uma racionalidade de caréater capitalista. O
proposito do ensino ofertado ndo era formar consciéncias, de modo que a estrutura curricular
se pautava na adequacdo do “homem ao meio”, havendo uma demanda por capacitacdo de
méos de obra, elemento essencial para o crescimento econdmico do pais. Nesse contexto, nao
houve mudangas significativas no cenario da educacdo ofertada nas areas rurais, apenas
medidas compensatorias do governo atraves de programas, tais como o Servi¢o Nacional de
Formacdo Profissional Rural (SENAR), Projeto Rondon, Centro Rural Universitario de
Treinamento e de A¢do Comunitaria (CRUTAC), Programa Intensivo de Preparacdo de Mao
de Obra Agricola (PIPMOA).
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Conforme Silva (2024), esses programas destinados a educacdo rural enfatizam
indicadores de uma proposta educacional subalternizante, e ndo de um ensino comprometido
com a realidade social e econdmica das populagfes campesinas.

Desse modo, podemos observar que as politicas educacionais estruturadas nesse
contexto significaram melhorias, mas ndo representaram, na pratica, mudancas significativas
na estrutura do sistema educacional, nas escolas, no curriculo e nas praticas de ensino.
Devemos destacar que a sociedade ndo teve, verdadeiramente, um espago nas tomadas de
decisdo, historicamente € resquicio de politicas, projetos e programas pensados para e sem 0
povo, impossibilitando adentrar efetivamente nas especificidades do espaco rural. Assim, a
educacao escolar pensada para os sujeitos do campo permaneceu precéria, sem atender as suas
necessidades e particularidades.

Porém, no final da década de 1980, h4 uma nova conjuntura politica com a abertura
democrética no pais e efervescéncia de movimentos sociais, fortalecidos com a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, o que representa a busca por um novo projeto de sociedade.
Assim, a década de 1990 apresenta diversas conquistas no campo das politicas publicas,
resultando em pautas direcionadas para a elaboracdo de um novo projeto educacional com a
presenca de 6rgdos publicos, privados e outras instituicdes. A escola, nesse contexto, passa a
ser vista como um campo de possibilidades na superacdo das contradigdes sociais existentes e
sdo retomados 0s ideais de educacdo popular, defendendo ser necessario considerar os saberes
e experiéncias de vida dos alunos. Essas sdo reivindicacdes que estdo no centro do processo
histérico de luta e resisténcia protagonizado pelos sujeitos campesinos e organicidade dos
movimentos sociais.

No que se refere as demandas da sociedade civil, os movimentos sociais do campo se
destacam na luta por educacdo no contexto da luta pela terra e enxergam a educacdo como
caminho de transformacdo humana. Destaca-se 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), responsavel por dar continuidade as lutas pela terra no pais, realizando uma
série de manifestacOes e exigindo solucOes efetivas para os problemas existentes no campo.

O movimento por uma educagdo do campo, que teve suas primeiras articulacdes a
partir de 1997, também resgata elementos importantes da educagdo popular. Essas duas
propostas se vinculam na medida em que a educagdo do campo busca construir uma proposta
educativa alicercada nos ideais de igualdade, dignidade e justica, organizada de forma
coletiva e pautada na luta contra a subalternizagcdo e opresséo sofridas por esses sujeitos.

Assim, observa-se que a educagdo popular e a educacdo do campo carregam as marcas das
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lutas travadas contra a educacdo tradicional postulada e pensada na Otica do sistema
hegemonico capitalista.

Portanto, apesar das dificuldades em se estabelecer uma educacdo no/do campo, ha a
presenca dos camponeses na cena politica do nosso pais, reivindicando um projeto de
educacdo que seja “do povo, pelo povo e para o povo” conforme dizeres de Saviani (2011). A
educacao €, nessa conjuntura, elemento de fundamental importancia na transformacéo social e
espaco de cultivo da esperanca, que precisa da préatica para tornar-se concretude historica e,
sem 0 embate, a esperanca se desendereca e a espera vira espera va (Freire, 1992).

No proximo item deste capitulo, nos debrucamos de forma mais detalhada sobre o
paradigma da educa¢do do campo enquanto préatica social que se diferencia da educacao rural,

além dos principais elementos estruturantes dessa modalidade de ensino.

1.2 Da educacdo rural a educacdo do campo: o debate entre concepgdes pedagogicas
diferenciadas

A educacdo do campo, para além de uma modalidade de ensino, configura uma
pratica social ainda em desenvolvimento que possui em sua base uma série de elementos
intrinsecamente associados aos processos e desdobramentos da questdo agraria brasileira. Este
fendmeno educacional tem sua significacdo pautada na vida camponesa, tendo em vista que
tanto os trabalhadores do campo, como organizacdes, foram responsaveis por esse movimento
de uma politica de educacdo destinada aos interesses das comunidades camponesas.

As questdes do trabalho, lutas sociais e embates que se desenvolvem nessa dindmica
revelam o confronto entre logicas de desenvolvimento e projetos de campo que tém
implicacdes no modelo de sociedade, educacdo e formacdo humana (Caldart, 2012). Nesse
sentido, discutimos nesse item o delineamento historico dessa modalidade de ensino, sua
afirmacdo enquanto pratica social antagbnica ao paradigma da educagdo rural e sua
vinculagéo ao contexto das lutas dos movimentos sociais.

Como observado no item anterior, durante muito tempo a educacdo destinada aos
povos do campo foi posta em segundo plano e deixada de lado sem que houvesse o interesse e
incentivo para que 0s processos formativos que acontecem nesses espacos fossem de fato
significativos. Sempre posta a margem e colocada em posicao inferior em relacdo ao urbano,
a educacdo nos espacos rurais foi marcada pelo elitismo acentuado e pela leitura politica-

ideologica da oligarquia agraria. Nesse sentido, 0s processos de desenraizamento foram, ao
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longo do tempo, alternativas pedagdgicas utilizadas para ocultar e desconsiderar importantes
elementos como a cultura, o cotidiano e a identidade dos povos do campo®.

De acordo com Arroyo (2014, p. 204), “Essas brutais pedagogias de
desenraizamento, de desterritorializacdo, deixaram e deixam as pedagogias, 0s catecismos, 0
material didatico e até a escolarizagdo dos outros como processos secundarios, ineficazes”.
Ou seja, esse processo desencadeia uma série de problematicas que atingem todas as esferas
da perspectiva educacional, reforcando a invisibilidade e inferiorizacdo a que estiveram
submetidos.

Dada essa realidade, a populagéo que integra esse espaco e que luta por terra e pelos
direitos que lhes foram historicamente negados, comega a se mobilizar no sentido de
reivindicar e lutar por uma educacdo vinculada a sua realidade e que possa considerar sua
dimensao cultural, histérica e sua identidade. Cabe salientar também que ndo se trata apenas
de uma mudanca que contemple a melhoria na estrutura fisica das escolas do campo ou a
ampliacdo de vagas, mas que perpasse 0s contetdos, material didatico e relagdo comunidade-
escola. Desse modo, observa-se que a luta ndo se esgota na escola, pois “defender o direito
dos trabalhadores a educacdo é uma proposta mais radical do que apenas defender escola para
todos” (Arroyo, 2012, p. 106).

Nesse contexto, a educacdo do campo é entendida como um novo paradigma, que
rompe com outros ja estabelecidos e que vem sendo construido e pensado por organizagdes e
movimentos sociais. Para Fernandes e Molina (2004, p. 33), “individuos pensam e agem
conforme paradigmas inscritos em sua cultura. Diferentes paradigmas orientam a sociedade.
Portanto, construir um paradigma significa dar sentido as interpretacdes possiveis da realidade
e transformé-la”. Assim, a educacdo do campo € um mecanismo de transformacdo dessa
realidade e de fortalecimento da identidade territorial camponesa, pensada com 0s sujeitos do
campo, por eles e a partir deles.

Vale salientar que, além de se manter de forma mais especifica, no dmbito da
reivindicagéo por politicas publicas, a educagdo do campo também se vincula diretamente as
contradicbes da Questdo Agraria, a organizacdo do trabalho no campo e na cidade, aos
projetos de agricultura e de producdo agricola. Nesse sentido, suas praticas buscam

contemplar a riqueza social e humana de seus sujeitos, como as formas de trabalho, luta e

5 Entende-se por esses povos do campo os individuos que sentem na prdpria pele os efeitos da desumanizacgio
das condicBes de vida no campo e cujo vinculo maior se faz com a terra. “Sdo povos indigenas, extrativistas,
agricultores, pecuaristas, artesdos, pequenos comerciantes, sem-terra, ribeirinhos, pescadores, caigaras,
quilombolas, trabalhadores assalariados e, também, desempregados” (Coutinho, 2009, p. 7).
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resisténcia, a matriz cultural e os seus modos de organizagdo. Assim, por estabelecer essas
vinculages, a educacdo do campo ultrapassa a perspectiva pedagogica e a teoria educacional,
uma vez que suas primeiras questdes foram praticas e seus desafios atuais ainda continuam
sendo praticos (Caldart, 2012).

Existe na luta por educacdo do campo uma materialidade que se origina nos
problemas e desdobramentos socioecondmicos e educacionais vividos pelos sujeitos do
campo. Assim, destacamos que pensar a perspectiva ideologico-pedagogica relacionada a
escolaridade campesina é também pensar o sujeito do campo, seu contexto e seu papel
enquanto cidaddo. E por isso que as discussdes que envolvem o campo, tais como conflitos e
disputas territoriais, identidade territorial camponesa, modo de vida no campo e movimentos
sociais, precedem a discussdo pedagogica (Camacho, 2019).

A vista disso, a organizacdo em prol da oferta de processos formativos significativos
partiu, mesmo que de forma fragilizada e precarizada, das ac¢des e atitudes dos envolvidos nos
processos de luta pela terra, quando as familias e liderancas do movimento sentem a
necessidade da existéncia, nas comunidades, de escolas que pudessem atender as suas
necessidades.

Desse modo, é importante a compreensdo do movimento que vai da educacéo rural a
educacao do campo, paradigmas e concepcles antagdnicas no fazer pedagdgico direcionado a
populagdo do campo. A educacéo rural foi um modelo pensado para atender aos interesses do
patronato, para estar a servico da elite latifundiaria, promovendo a dependéncia dos povos do
campo ao capital, pautada na logica urbana e afastada dos interesses dos camponeses. De
acordo com Lorenzo (2013), o campo é o espaco onde o capital assume a sua face mais
perversa, pois ao reproduzir uma educagdo ancorada na realidade urbana, rejeita e nega os
direitos e particularidades dos sujeitos do campo, promovendo uma educacdo alienada e
deslocada dos seus interesses, se traduzindo, desse modo, enquanto paradigma da educacao
rural.

Esse modelo se relaciona a uma concepgdo preconceituosa do campo e do camponés,
legitimou uma visdo depreciativa desses sujeitos e privilegiou o urbano, sempre apresentado
como um modelo hierarquicamente superior e evoluido. Além disso, o objetivo das escolas
rurais de nivel técnico era ensinar 0 manejo de instrumentos e técnicas agricolas e estabelecer
um relacionamento com o mercado, no qual o camponés venderia a sua producdo para
adquirir novos produtos. Ou seja, podemos observar que a légica de desenvolvimento desse
modelo educacional é a de promover e acentuar diferentes formas de dominagéo e se voltar

para o fortalecimento do mundo do trabalho, pautado na monocultura e agronegocio.
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Dado esse cenéario, ndo havia o interesse em tornar o campo um lugar mais digno e
com melhores condicGes de trabalho, pois, de acordo com Fernandes e Molina (2004, p. 37),
“a origem da educacdo rural estd na base do pensamento latifundiarista empresarial, do
assistencialismo, do controle politico sobre a terra e as pessoas que nela vivem”. O objetivo
era ofertar apenas conhecimentos basicos, limitados a competéncias elementares em leitura,
escrita e operagBes matematicas bésicas. O que justifica as elevadas taxas de analfabetismo e
baixa escolariza¢do nessas areas.

Considerando esses elementos, a educacdo rural partiu dos intensos processos de
exclusdo vivenciados pelos camponeses, se mantendo fortalecida até o inicio da decada de
1980, quando hé a articulacdo dos movimentos sociais do campo, como 0 MST, que também
tem como bandeira de luta, a educacdo. Assim, a educacdo do campo, de carater critico e
contra-hegemonico, se estabelece a partir da década de 1990, protagonizada pelos
movimentos sociais, em funcao dessas profundas alteracdes no campo.

Assim, em contraposicdo ao modelo de educacdo rural, ela busca estabelecer um
vinculo com os saberes e fazeres dos sujeitos camponeses. Sua origem se atrela a formacéo da
identidade territorial no campo, de modo que os conflitos e resisténcias que se desenvolvem
nesse espaco viabilizam a criacdo e reproducdo da educacdo do campo. Sendo assim, a
compreensdo das dindmicas do territério camponés é de fundamental importancia, pois “0
campo € o lugar de efetivacdo da identidade territorial camponesa. E a antitese do campo do
latifandio, da grilagem de terras, do agronegdcio, da exploracédo do trabalho, da monocultura,
da produgdo de commodities” (Camacho, 2019, p. 51).

Os debates oficiais e encontros nacionais em torno da educagdo do campo foram de
fundamental importancia para seu avanco no ambito das politicas publicas. O primeiro
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — ENERA, que
aconteceu em julho de 1997, evidenciou muitas experiéncias e propostas relacionadas a
promocdo de educagdo do campo, mas que naquele momento ocorriam de forma isolada e de
maneira independente.

Em 1988, ocorre a | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Béasica do Campo, em
Luziania/GO, juntamente com a Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB), na qual
deram destaque, nas discussOes, as estratégias de atuacdo na area da educacdo e uma nova
proposta pedagogica direcionada as escolas dos assentamentos e acampamentos do MST.
Esse momento acontece de forma concomitante a “pastoral da educacdo e da terra, pelo Fundo

das NagOes Unidas para a Infancia (UNICEF), pela Organizacdo das Nagfes Unidas para a
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Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pela Universidade de Brasilia” (CALDART,
2012, p. 153).

Esse movimento representa um momento primordial nas reivindicacfes por politicas
educacionais que contemplassem as especificidades e peculiaridades dos povos campesinos e
valorizacdo da identidade camponesa, no &mbito das experiéncias pedagogicas. A partir disso,
surge a discussdo acerca do conceito de Educacdo do campo, fortalecida com a realizacdo da
Il Conferéncia, realizada em 2004, onde é enfatizada a necessidade do debate dessas questdes
no espaco publico, reivindicando agOes efetivas do Estado. Podemos observar que essa nova
fase de construcdo desse paradigma educacional, enquanto ideal de luta e resisténcia, esta
interligada ao desenvolvimento social e territorial camponés, e o ambiente escolar, nessa
conjuntura, € refletido como estratégia de articulacdo entre os saberes universais e saberes
locais.

Nesse mesmo ano, e em decorréncia de um contexto de ascensdo das discussdes em
torno da reforma agraria, hd a criagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria — PRONERA, por meio da Portaria n° 10/98 do Ministério Extraordinario da Politica
Fundiéria, no dia 16 de abril de 1998. Enquanto importante instrumento de democratizacéo e
acessibilidade, seu principal objetivo era “promover a educagdo nos assentamentos de
Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais utilizando metodologias especificas para o campo” (Molina; Rocha, 2014, p.
229).

Em 2004, pela amplitude de suas acdes, 0 PRONERA passou a integrar o Plano
Plurianual (PPA) do Governo Federal. Além disso, foi elaborado o Manual de Operagdes,
buscando ajustar o programa as diretrizes politicas, durante o governo do entdo presidente
Luiz Inécio Lula da Silva. De acordo com o referido documento, o objetivo desse programa é,
sobretudo, utilizar metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promogéo do desenvolvimento sustentavel. (BRASIL, 2004).

Dessa forma, observa-se que o PRONERA é uma ferramenta em favor da
democratizagdo da educacdo destinada aos trabalhadores e trabalhadoras da reforma agréria,
respeitando as particularidades desses sujeitos e, concomitante a isso, possibilitar e contribuir
para a permanéncia dos agricultores no campo (Santos; Silva, 2016). Os projetos
desenvolvidos por esse programa envolvem alfabetizacéo, ensino fundamental (anos iniciais e
finais) e ensino médio na modalidade de educacgdo de jovens e adultos - EJA, além de ensino

médio profissional, ensino superior e pos-graduacéo.



46

Desde o seu surgimento, muitos trabalhadores escolarizaram-se nesses diferentes
niveis de ensino. Além disso, o referido programa foi uma iniciativa que nao partiu do Estado,
mas se configura uma resposta aos movimentos sociais populares e, contraditoriamente, esta
compreendido como uma politica do Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, e
ndo do Ministério da Educacdo, o que demonstra o forte vinculo entre trabalho e educacédo
expresso na luta pela terra (Ribeiro, 2013).

Igualmente, vale salientar que as experiéncias construidas pelos movimentos
camponeses e desenvolvidas preponderantemente por meio do PRONERA dimensionaram, de
acordo com Fernandes e Molina (2004), a ideia de educagdo do campo interligada a outras
dimensdes da vida e do campo. O que foi possivel, também, mediante a participacdo da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG, da Associacdo
Regional das Casas Familiares Rurais — ARCAFAR e da Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas no Brasil — UNEFAB, enquanto protagonistas do desenvolvimento de
propostas educacionais em todos os niveis.

Em 2007, foi formulado o Programa de Apoio a Formacao Superior em Educacdo do
Campo (PROCAMPO), através do Ministério da Educacdo e por iniciativa da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). O programa parte da
necessidade de formacdo especifica para educadores que lecionardo nas escolas do campo,
estabelecendo uma integracao entre ensino, pesquisa e extensdo. Seu surgimento se da através
de parcerias com as instituicdes publicas de ensino superior e tem por interesse promover a
criacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo.

A prioridade desse programa é a de dar apoio técnico e financeiro para a
implementacdo de cursos de nivel superior que sejam devidamente regulamentados e
oferecidos em universidades puablicas. De acordo com Santos e Silva (2016, p. 140), o
PROCAMPO tem a intencdo de fortalecer as Licenciaturas em Educacdo do Campo e “tem
como principio a formacéo de educadores/as através das areas de conhecimento, rompendo
com os saberes fragmentados e disciplinares, como ocorre na maioria das instituicbes de
ensino superior brasileiras”. A formacao desses educadores, a partir dessa configuragéo, pode
levar & emancipacdo do povo camponés e proporcionar o entendimento de que o educador é

mais um componente essencial no processo de transformacéo dessa realidade.

Por isso defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica e projetos de
formacdo das educadoras e dos educadores do campo. Também porque sabemos que
boa parte deste idedrio que estamos construindo é algo novo em nossa propria
cultura. E que hd uma nova identidade de educador que pode ser cultivada desde este
movimento por uma educac¢éo do campo (Caldart, 2002, p. 36)
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A formacdo de educadores/as do campo é uma questdo permeada de tensdes e
possibilidades, sua materializagdo e compromisso estdo muito pautados na desvinculagdo de
uma tradicdo na formacéo de docentes para a manutengdo de dicotomias, principalmente entre
teoria e pratica. Para Molina e Sa (2012), um dos objetivos da mobilizacdo dos movimentos
sociais no que tange ao direito a educacdo do campo é justamente disputar o0 espaco
académico de producdo do saber, afirmando seu papel contra-hegemonico no
desenvolvimento do pais e que lugar assume 0 campo nesse cenario.

Além disso, para potencializar os resultados que decorrem dessa politica de formacao
de educadores, € necessario ampliar as a¢fes contra o fechamento das escolas do campo,
garantir a formacdo para os licenciados que ja atuam nas escolas do campo, formacéo
continuada para os egressos dessas licenciaturas e garantir continua formacao dos proprios
formadores (Molina; Rocha, 2014). Sendo assim, para vislumbrar uma nova sociedade e para
que a educacdo de fato seja capaz de promover a formacdo de sujeitos emancipados ao nivel
politico e intelectual, é necessério ir além de uma escolinha multisseriada, de infraestrutura
precaria e sem docentes devidamente qualificados (Arroyo, 2014).

E imprescindivel uma escola de qualidade que forneca a esses sujeitos tanto uma
estrutura fisica minimamente adequada, quanto processos de ensino-aprendizagem realmente
eficazes, além da interligacdo entre o espaco escolar e um projeto maior que busque abranger
a perspectiva educacional com um modelo sustentavel de desenvolvimento em termos
socioeconémicos e sociopoliticos (Ribeiro, 2013).

Considerar essa proposta demanda urgéncia na criacdo de projetos, politicas e
investimentos por parte do governo e de seus representantes, e de educadores que realmente
se comprometam e assumam o compromisso de desenvolver praticas de ensino-aprendizagem
que contemplem o contexto do campo. Sendo assim, a desvinculacdo da formacé&o tradicional
de educadores € necessaria, e em sua plenitude, ela deve contemplar a concep¢éo sociopolitica
dada a conexdo que a educagdo do campo estabeleceu com a dimensdo progressista e
libertadora defendida por Paulo Freire e que foi absorvida pelos movimentos sociais do
campo ainda no movimento Por uma Educacao Béasica do Campo.

Uma outra politica de consideravel relevancia é o Programa Nacional de Educagéo
do Campo (PRONACAMPO). Criado no ano de 2013, em ambito federal, é baseado no
decreto 7.352/10, através da portaria n° 86, propriamente no final do governo Lula e colocado
em pratica no inicio do governo da presidenta Dilma Rousseff, com o objetivo de oferecer
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apoio técnico e financeiro para viabilizacdo de politicas publicas no campo. Assim como 0
PRONERA, ele foi fundamentado nas reivindicagdes populares e teve sua proposta discutida
pelo Forum Nacional de Educacdo (FONEC), em Brasilia, com o objetivo de construir uma
visdo acerca da situacdo da educacdo destinada aos trabalhadores rurais. O programa prevé
acOes articuladas que asseguram a melhoria do ensino nas redes existentes, além da formacao
de educadores e producdo de material didatico especifico, vislumbrando a qualidade da
educacdo do campo nas mais diferentes modalidades.

O PRONACAMPO carece ser amplamente debatido em funcdo das criticas em
relacdo a légica de sua criacdo e execucdo. De acordo com Caldart et al. (2012), esperava-se
com esse documento um instrumento de materializacdo das politicas de Estado, tais quais as
estabelecidas pelo decreto 7.352/10. Porém, ele ficou muito aquém dessas expectativas e,
mesmo com a presenca das organizacGes e movimentos sociais nas reunides e debates, ndo
conseguiram assegurar o atendimento as demandas esperadas. Muitas pautas presentes no
programa se constituem resultados de acGes internas do governo, ou seja, foram influenciadas
por interesses da classe dominante, que prezam por uma educacdo de carater capitalista e
voltada para o mercado.

O decreto 7.352/2010, representa um importante avanco no oferecimento da
educacdo do campo, pois aborda questdes que anteriormente ndo foram tdo enfatizadas com a
devida prioridade. Os pilares que o sustentam, séo a busca pela erradicacdo das elevadas taxas
de analfabetismo de jovens e adultos do campo, incentivo ao oferecimento da educacao basica
na modalidade EJA, melhor estrutura basica para as escolas, como energia elétrica e dgua
potavel, além de inclusdo digital (Brasil, 2010). Dentre os principios da educacdo elencados

por esse decreto, no art. 2° estao:

| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - Incentivo & formulagcdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educacéo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condic¢des
concretas da produgdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteldo curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo escolar,
incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climéticas;

V - Controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil, 2010, p. 1).
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Esses principios apresentam mecanismos indispensaveis na materialidade da
educacao do campo, sendo necessario que as esferas que sdo por ela responsaveis, como 0s
Estados, Distrito Federal e municipios, em colabora¢do com a Unido, criem mecanismos com
0 objetivo de desenvolvé-la. De acordo com Molina (2012), o objetivo do referido decreto é
assegurar e promover acdes que possam tornar concretas as conquistas que até entdo foram
alcancadas por meio dos esforgos e enfrentamentos dos camponeses.

Assim, é importante manter a luta ativa e a pauta do direito a educacgao para 0s povos
do campo em movimento, para que ndo fiqgue em segundo plano ou que seja reduzida a
politicas pontuais. Nesse sentido, essas politicas e marcos normativos devem ir além dos
aspectos teoricos, para que nao se estabelecam enquanto reguladores de inclusdo que sé
objetivam reparar e recompensar (Arroyo, 2014).

Nesse aspecto, os movimentos sociais do campo se configuram como importante
elemento na compressdo das conquistas gque se efetivaram no percurso historico da educacao
do campo. No inicio da década de 1980, a ditadura militar ja ndo conseguia reprimir e sufocar
os conflitos resultantes das relagfes contraditorias existentes entre capital e trabalho no
campo. Assim, esses movimentos se tornam mais expressivos, desencadeando o interesse por
parte de pesquisadores sobre a educacdo que comeca a ser projetada e pensada a partir dessas
relacoes.

Divididos em varias frentes e setores, eles tém por similaridade a luta contra os
processos de subalternizacdo e exclusdo dos povos do campo. O MST, por exemplo, surge da
luta da classe camponesa contra um processo em que “a producdo rural e, consequentemente,
a méo-de-obra existente no campo foram focos de interesse do capitalismo contemporaneo,
ocasionando a implantacdo de modelos urbano-liberais entre a populagdo ruricola” (Leite,
1999, p. 14). Em consequéncia disso, ha a expropriacdo e exploracdo desses sujeitos, que, a
partir da resisténcia e enfrentamento, lutam pelo acesso a terra, pela reforma agraria e
melhores condi¢des de sobrevivéncia no campo.

A razdo do surgimento do trabalho com educagdo no MST foi a necessidade do
cuidado pedagdgico com as criangas dos assentamentos e acampamentos e a nogdo dessas
familias do direito de todos de acesso ao conhecimento. A formacéo dos sujeitos do campo é
de fundamental importancia na superacdo dos altos indices de analfabetismo e, sobretudo,
para sua articulacdo enquanto classe. Nesse sentido, um projeto de educacdo que se vincule
aos saberes e fazeres do campo e que considere 0S seus principios, sd&0 mecanismos

necessarios a superagdo das amarras e obstaculos que foram impostos pelo sistema agrério.
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A partir disso, ganham relevancia questionamentos acerca do sentido da luta do MST
por escola. Ou seja, 0 que ha na escola que interessa a esse movimento? Que escola pretendeu
e pretende (re)construir? Caldart (2012) aponta elementos que respondem essa questdo,
salientando que se no Brasil a escolarizacdo do povo fosse uma prioridade e se os debates e
discussdes pedagdgicas tivessem a preocupacdo com a realidade especifica dos trabalhadores,
tratando-os como sujeitos da educagdo no pais, talvez 0 MST ndo tivesse tomado para si a
tarefa de garantir escola para essas familias, nem teria adentrado em questBes relacionadas a
pedagogia escolar.

Isto posto, o trabalho com a educacéo escolar por parte desse movimento ndo se deu,
inicialmente, de forma estruturada nem pela criagcdo imediata de um setor que se mobilizasse
nesse sentido. A preocupagdo com essa questdo partiu dos familiares, mais notadamente, das
mées e professoras em luta, que sentiram a necessidade de uma escola que pudesse fazer a
diferenca e estivesse em consonancia com os interesses da comunidade (Kolling; Vargas;
Caldart, 2012). Sobre isso, Ribeiro (2013, p. 188) ressalta que:

Quando os camponeses se mobilizam na luta pela terra de trabalho levam consigo as
familias — as mulheres, os filhos e até alguns parentes que moram junto. O tempo de
espera nos acampamentos e mesmo nos assentamentos, alguns situados muito
distantes de escolas, imp&e a necessidade de pensar a escola.

Em um primeiro momento, hd um forte receio por parte das liderancas do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no que se refere ao trabalho com educacao,
pois acreditavam que uma luta especifica pela escola poderia tirar o foco principal que era a
luta pela terra. Isso se justifica pelo fato de que o referido movimento havia sido criado
recentemente, e suas vertentes de luta ainda estavam sendo formalmente estruturadas. Com o
passar do tempo, o trabalho com a educacdo no MST ganha novos contornos e o apoio das
liderancas do movimento se torna essencial.

Essa articulacdo entre escola e comunidade é um importante elemento para que as
praticas educativas direcionadas ao campo de fato ganhem materialidade. Nesse sentido, 0s
processos formativos e a possibilidade de aprendizado ndo se restringem a escola e ao
professor, se vinculam aos processos culturais e historicos sob 0s quais estdo imersos esses
sujeitos, e para Vendramini e Machado (2011), a conex&o entre essas dimensdes resulta em
uma relacdo em forma de triade que envolveria 0 assentamento, a escola e 0 movimento.
Assim, “Nessa visdo dos atores sociais, a educagdo precede a escola, porque ndo ¢ possivel

pensar a educagdo desvinculada do campo e do territorio” (Scalabrin; Paiva, 2008, p. 153). Ou
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seja, pensa-la requer a reflexdo no que se refere ao desenvolvimento do campo e que papel ela
assume nesse contexto.

Partindo para a compreensdo do movimento social enquanto sujeito educativo, no
artigo primeiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, de n°® 9.394/96, €
posto que, além das escolas, a educacdo abrange as institui¢des de pesquisa, o ntcleo familiar,
social, cultural e os movimentos sociais. Ja no 2° pardgrafo do mesmo artigo, é evidenciado
que “A educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social
(BRASIL, 1996)”.

E se 0 que esta em questdo é a formacdo humana, e se as praticas sociais sdo as que
formam o ser humano, entéo, a escola, enquanto um dos lugares dessa formacéo,
ndo pode estar desvinculada delas. Trata-se de uma reflexdo que também nos
permite compreender que sdo as relagdes sociais que a escola propde, através do seu
cotidiano e jeito de ser, o que condiciona e seu carater formador, muito mais do que
os contetdos discursivos que ela seleciona para o seu tempo especifico de ensino
(Caldart, 2012, p. 324).

Sendo assim, observa-se que um projeto de educacdo do campo necessita se vincular
as préaticas sociais e as dimensdes sociopoliticas e culturais camponesas, com base na
cidadania e nos principios de solidariedade, “o que serd possivel se situamos a educacio, 0
conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direitos e as criancas e jovens, 0S
homens e as mulheres do campo como sujeitos desses direitos (Arroyo, 2011, p. 82).

O trabalho com educacdo no MST ¢é pautado em principios, ideais e convic¢des que
balizam as a¢Ges com esse setor, criado inicialmente para tratar da questdo das escolas de
assentamentos e acampamentos e ampliado ao longo do tempo, atuando em outras frentes. A
educacdo, enquanto uma dimensdo da formacdo humana, é ampla, variavel, multifacetada e
em conformidade com o espa¢o humano-racional do qual Ihe é possivel emergir (Leite, 1999).
Nesse sentido, o enfoque dado a educacdo do campo converge diretamente para o contexto no
qual ela se manifesta, nesse caso, a realidade campesina, por isso sua necessidade de
articulacdo com outras dimensdes. Abaixo, no quadro 2, sdo apresentados 0S principios

filosoficos e pedagogicos da educacdo do campo no MST:

Quadro 2. Principios Filosoficos e Pedagogicos da Educacéo do campo

Principios Filosoficos Principios Pedagogicos
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1) Educacdo Para a transformacéo social 1) Relacdo entre prética e teoria

2) Educacéo para o trabalho e a cooperagédo 2) combinacdo metodoldgica entre processos de
3) Educacéo voltada para as varias dimensfes da | ensino e de capacitacdo

pessoa humana 3) A realidade como base da producdo do
4) Educacdo com/para valores humanistas e |conhecimento

socialistas 4) Contetdos formativos socialmente Uteis

5) Educacdo como um processo permanente de |5) Educacdo para o trabalho e pelo trabalho
formacdo e transformacao humana 6) Vinculo organico entre processos educativos e

processos politicos

7) Vinculo orgéanico entre processos educativos e
processos econdmicos

8) Vinculo orgénico entre educacao e cultura

9) Gestdo democratica

10) Auto-organizacdo dos/das estudantes

11) Criacdo de coletivos pedagdgicos e formagao
permanente dos educadores/das educadoras.

12) Atitude e habilidades de pesquisa

13) Combinacdo entre processos pedagogicos
coletivos e individuais

Fonte: Organizado pela autora com base em Caldart (2005).

Dentre os principios filoséficos, a educacdo para a transformacéo social relaciona-se
com a importancia do processo pedagdgico se assumir como politico e se vincular aos
processos sociais e, a partir disso, promover a transformacdo da sociedade atual. Ja a
educacdo para o trabalho e cooperacdo se refere a necessidade de se considerar as
necessidades e interesses dos trabalhadores, de maneira que a cooperagdo se configure um
elemento estratégico para esta educacdo que vise a construcdo de novas relacdes sociais.
Assim, “a escola deve somar no objetivo de construir sujeitos da histéria, portanto deve
formar a consciéncia e a capacidade de agdo, a partir dos interesses da classe trabalhadora”
(Dalmagro, 2011, p. 46),

Os principios pedagdgicos elencados evidenciam que ndo é o bastante dizer apenas
gue o movimento é educativo, é preciso que se compreenda como isso acontece e como pode
ser traduzido na cultura escolar. Assim, também é necessario que os sujeitos envolvidos
nessas agoes educativas reflitam sobre elas e as transformem em aprendizados conscientes e
articulados.

Portanto, apds o exposto, nota-se que, no plano da préxis pedagogica, a educacao do
campo recuperou o vinculo entre a formagdo humana e a producédo da existéncia, ao conceber
a intencionalidade educativa na dire¢cdo de novos padrdes e vinculos com novas formas de
producgdo, com valores, compromissos politicos e lutas sociais que vdo ao encontro de

enfrentamento contra as contradi¢cBes que sdo intrinsecas a esse processo. Além disso, as
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diretrizes mencionadas também apontam caminhos a serem trilhados. De acordo com Pereira
(2009), os movimentos sociais tém, com esses instrumentos normativos, um mecanismo do
qual se utilizar na busca pela concretizacdo, através da luta e da organizacdo, de escolas do
campo que estejam de fato pautadas nas diretrizes operacionais, as quais podem contribuir

para o fortalecimento da identidade camponesa.

1.3 A constitucionalidade no direito a educacao para o0s povos do campo: instrumentos
normativos para uma politica de educacéo especifica

No transcorrer do processo de construcdo das praticas e do ideario relacionado a
educacdo do campo, sdo conquistados importantes marcos legais que contribuem
consideravelmente para o fortalecimento das lutas em prol da democratizacdo do direito a
educacdo dos sujeitos camponeses. A positivacdo dessas legislagdes decorre da luta dos
movimentos e organizac@es sociais por uma educacdo do campo que se configure como dever
do Estado e direito do cidaddo, de modo que o0 seu conteldo possua dispositivos Uteis ao
atendimento das especificidades e necessidades sociais e educacionais desses sujeitos.

A acdo do Estado na garantia de direitos sociais, demanda mecanismos e estratégias
de intervencdo da sociedade por meio de programas que tornem esses direitos concretos, pois,
de acordo com Molina (2012), as politicas publicas traduzem as formas de agir do Estado que,
através de planos e projetos, objetivam dar materialidade aos direitos constitucionais. Sendo
assim, essa € uma perspectiva que vem ganhando centralidade no movimento histérico da
educacdo do campo, a ponto de se integrar a triade campo-politica pablica-educacéo.

A educacdo carrega uma infinidade de pluralidades que demandam politicas
educacionais mais eficientes e abrangentes. Nesse sentido, construir uma politica de educacgéo
que considere todas as modalidades e particularidades das populagdes rurais brasileiras é um
desafio necessario, dada a enorme divida existente do poder publico, considerando que “a
historia da educacéo brasileira traz a marca da excluséo e da nega¢do dos povos do campo ao
direito basico a educacdo, tendo em vista que somente no final do século XX houve, de certa
forma, a universalizagao do direito a educagao basica no Brasil” (Lima; Melo, 2016, p. 7).

Considerando esses elementos, € importante salientar que essas politicas
direcionadas ao campo sempre estiveram marcadas pelo esquecimento e atencdo secundaria.
Quando se trata das politicas educacionais e escolares, isso é potencializado, tendo em vista
que surgiram muito tardiamente. Nesse sentido, 0s movimentos sociais passam a exigir e ndo

mais esperar ag0es concretas e tém trazido para o debate politico a necessidade de tirar da
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situacdo de ocultamento os grupos que foram discriminados e marginalizados desde a
formacao politica brasileira (Arroyo, 2014).

Além disso, esses movimentos ndo abrem margem para duvidas de que o
atendimento educacional ofertado aos sujeitos camponeses ndo devera acontecer mediante a
transposicdo de modelos j& instituidos e pautados na dindmica social urbana, como
historicamente foi estabelecido. Defendem a oportunidade real de escolarizacao,

principalmente para os que foram e sdo dela sistematicamente excluidos.

E necessario ainda ndo se contentar com a ampliagdo das vagas e criagio de novas
escolas, mas ajudar os setores oprimidos a se organizarem como classe, para que
tenham condi¢des de exigir do Estado uma escola de boa qualidade e de temo
integral para seus filhos, necesséria para a superacdo de suas dificuldades na
aprendizagem, originérias da sua condi¢do de classe (Coelho, 1986, p. 42).

Enquanto direito humano e requisito para a dignidade ampla, a educagéo deve ser
garantida a toda e qualquer pessoa, pois configura um mecanismo e condicdo social
necessaria para a transformacdo da sociedade. Desse modo, as escolas e sistemas de ensino
devem se firmar, nas suas diferentes formas e em seus diferentes niveis, em alguns elementos
fundamentais, tais como a Adaptalidade que, segundo Haddad (2012), estabelece que a escola
busque formas para se adequar aos alunos e que a educacdo se vincule a realidade imediata
dos individuos, respeitando seus aspectos religiosos, culturais, historicos e de crenca.

Assim, a educacdo do campo conta com respaldo legal para exigir um tratamento
diferenciado e especifico, 0 que torna necessario a compreensdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica do Campo para uma melhor reflexdo acerca do contexto educacional
atual ofertado a populacdo camponesa. Essas diretrizes sdo elaboradas a partir de um conjunto
de especificacbes relacionadas a organizacdo do trabalho pedagdgico, curriculo, oferta de
embasamento a politica de educacdo do campo e, consequentemente, tém o proposito de dar a
escola do campo um carater mais flexivel e dindamico (Vendramini; Machado, 2011).

Nesse interim, cabe destacar que, além das normatizacGes especificas direcionadas a
essa modalidade de ensino, marcos mais abrangentes que estdo no topo do ordenamento
juridico, como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil do ano de 1988, séo
imprescindiveis a execu¢do da garantia do direito a educacgdo escolar dos povos do campo. Foi
com a promulgacdo dessa constituicdo que a educacdo se fortaleceu no &mbito das politicas
publicas educacionais, reflexo de um momento histoérico em que 0S movimentos sociais

ganhavam forca.
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Nela, a educagdo aparece como um dos direitos sociais fundamentais, apresentando
de forma detalhada as obrigacdes do Estado na sua oferta. A referida Carta Magna trata, em
seu capitulo 111, da educacéo, da cultura e do desporto. Na secdo | é dado maior enfoque a
educacdo e aos trés pilares basicos na sua efetivacdo e ampliacdo, que sao o Estado, a familia
e a sociedade, conforme apresentado no art. 205: “A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho™ (Brasil, 1988). Ja no art. 206, sdo apresentadas as seguintes

questdes relacionadas ao ensino:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicfes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV— gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI — gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padrédo de qualidade;

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo escolar
publica, nos termos de lei federal. Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias
de trabalhadores considerados profissionais da educacao bésica e sobre a fixacdo de
prazo para a elaboracdo ou adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 1988).

A vista disso, é possivel observar que os principios destacados acima sio também
mecanismos que apontam um caminho para que, em sua integralidade, os processos
educacionais acontecam de forma justa e democratica. Ademais, a compreensdo dos
elementos que estdo elencados neste artigo, Como 0 acesso ao ensino e permanéncia na escola,
valorizacdo dos profissionais da educacao, gestdo democréatica do ensino e garantia do padrao
de qualidade, é de fundamental importéncia para todos o0s envolvidos no processo educativo.

Ap0s a constituicdo de 1988, ha a difusdo de um corpo normativo que regula e abre
caminhos para a institucionalizacdo das escolas no/do campo, o que revela ndo apenas o
aparato do Estado, mas o papel preponderante dos movimentos sociais e sujeitos do campo no
fortalecimento da cultura, valores e conhecimentos camponeses. A seguir, no quadro 3,

deixamos registradas as principais normativas da Politica Nacional de Educac¢do do Campo.



Quadro 3: Marcos Legais e Normativos da Politica Nacional da Educagdo do Campo

Marco Normativo

Constituicio Federal/1988

Lei n° 9.394/1996

Parecer CNE/CEB n° 36/2001

Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002

Parecer CNE/CEB n° 1/2006

Resolucédo CNE/CEB n° 2/2008

Lei 10.639/2003

Lei 11.645/2008

Lei n°11.947/2009

Decreto 8.752/2016

Ementa

Garante a universalizacdo da educagdo, enquanto direito
de todos e dever do Estado e da familia e promovida com
a colaboracdo da sociedade.

Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo nacional.
Em seu artigo 28, delibera sobre a oferta de educacao
para as comunidades rurais.

Trata das Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Basica nas Escolas do Campo.

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Bésica nas Escolas do Campo.

Trata da Pedagogia da Alternancia nos chamados
Centros Familiares de Formagdo por Alternancia
(CEFFA), no contexto da educacéo bésica e técnica.

Institui diretrizes complementares, normas e principios
para o0 desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento a Educacdo Bésica do Campo.

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira"

Estabelece diretrizes para inclusdo, nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio, sejam publicos ou
privados, a obrigatoriedade da tematica: “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”

DispGe sobre o atendimento da alimentacéo escolar e do
Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da
educacéo basica.

Fica instituida a Politica Nacional de Formacgdo dos
Profissionais da Educacdo Bésica, com a finalidade de
fixar seus principios e objetivos, e de organizar seus
programas e acdes, em regime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino em consonancia com o Plano
Nacional de Educacdo — PNE, e com os planos decenais
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Fonte: Organizado pela autora (2024).
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No &mbito da educagdo bésica, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), de n° 9.394/96, que tem respaldo na Constituicdo de 1988 no que concerne a
universalizacdo da educacdo. Ela prevé e garante a educacdo nos diferentes niveis de ensino,
como a educacéo infantil, o ensino fundamental (anos iniciais e finais), educacédo para Jovens
e Adultos (EJA), além de educacdo técnica e capacitacdo de professores.

Destacamos que a doutrina neoliberal é marcante no periodo de elaboragdo e
promulgacdo da LDB 9.396/96, causando impactos na educacéo e na elaboracdo da referida
lei. De acordo com Rodrigues (2010)%, politicas educacionais, principalmente a LDB,
buscaram se aproximar mais do que acontecia no exterior das metas fixadas nos acordos
internacionais, sancionados sob a cartilha neoliberal. Assim, esse marco legal assume um
carater inovador, todavia insuficiente para atender as necessidades de melhorias educacionais.
No entanto, também apresentou alguns avancos, como destaque para a educacgdo especial, até
entdo silenciada pela legislacdo educacional. Sendo assim, a partir disso, verifica-se que é um
texto que apresenta perdas e ganhos no contexto da educacéo nacional.

No texto deste documento, ha o art. 23 da LDB, que apresenta um aspecto relevante
em relacdo ao ensino basico para o campo, ao indicar a necessidade de flexibilidade no
calendario escolar e que a educagdo basica pode se organizar em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos etc., com base na idade e outros critérios sempre que 0 processo de
aprendizagem o recomendar (Brasil, 1996). No inciso 2° desse mesmo artigo, isso é mais bem
detalhado, apresentando um elemento indispensavel ao entendimento das peculiaridades
conferidas aos povos do campo. Nele, ha a possibilidade de adequacgédo do calendario escolar
as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas, definido a critério do respectivo
sistema de ensino. No entanto, esse artigo nao especifica as localidades, enfatizando de um
modo geral o contexto nacional

Sobre os curriculos da educacdo basica, o art. 26 aponta que eles tém base nacional
comum, ou seja, os estudantes que se encontram em diferentes partes do territorio nacional
irdo desenvolver as mesmas habilidades e competéncias. No entanto, esse artigo determina
que ha a possibilidade de complementacao, isto é, a base pode ser acrescida e complementada
por parte diversificada e os sistemas de ensino poderdo se pautar nas caracteristicas locais e

regionais, considerando aspectos culturais e econdmicos dos educandos (Brasil, 1996).

® RODRIGUES, Romir. O Ensino Médio no Brasil: da invisibilidade a onipresenca. Caminhos para
transformacdo da escola: reflexBes desde praticas da licenciatura em Educacdo do Campo. Sdo Paulo, SP:
Expressdo Popular, 2010.
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E de indubitavel relevancia que sejam considerados e valorizados os aspectos e
particularidades locais dos discentes e que seus saberes e conhecimentos prévios sejam
considerados. Para Freire (2020), é admissivel considerar os saberes dos educandos,
construidos nos espacos coletivos e na pratica comunitaria, e relaciona-los ao ensino, ao
contetdo, de modo que a experiéncia social acumulada pelo discente crie ligacbes com 0s
saberes curriculares tidos como fundamentais.

Nesse interim, os sistemas e instituicbes de ensino ndo podem estar alheias a isso, é
interessante que procurem trazer essa perspectiva para o contexto da educagdo do campo e
para os sujeitos que a idealizam. O objetivo e proposta da educac¢do do campo € cultivar e dar
voz aos saberes locais, a cultura, histéria, memoria e valores das comunidades as quais ela se
destina. O intuito € enraizar as pessoas e nao as fixar ao seu lugar, vislumbrar um processo
educativo que projete interacdo, transformacéo e que crie percursos (Caldart, 2011).

A LDB 9.394/96 dedicou um artigo especifico a educacdo destinada a populacdo
rural, o que foi um consideravel avanco em relacdo a antiga LDB de 1961, que negligenciou
as possibilidades de salientar o espacgo rural como espaco educativo. De acordo com o art. 28°

da LDB atual, temos:

Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I — Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — Organizagao escolar prdpria, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢des climéticas;

Il — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (Brasil/MEC, LDB 9.394/96,
art. 28).

O artigo acima apresenta uma abordagem mais direta em relacdo a educacgdo
destinada as populacbes que residem nos espacos rurais. Ao especificar elementos como o
calendario escolar baseado nas fases do ciclo agricola e organizacdo curricular, ele concede
certa autonomia as escolas que podem se organizar de acordo com suas realidades (Brasil,
1996). Outro importante aspecto a ser ressaltado, é que essa lei permitiu aos movimentos
sociais vislumbrarem conquistas a partir das suas determinacgdes, que ao se fundamentarem
nesse instrumento normativo, tém mais um elemento para reivindicar seus direitos junto aos
orgdos do Estado no que se refere ao ensino publico. Observa-se também que ndo h4, na
referida lei, um tratamento relacionado a educagdo do campo enquanto modalidade de ensino,
apenas que deverdo ser feitas adaptacOes para adequa-la, na educagdo bésica, & realidade

rural.
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A partir disso, comecaram a surgir as normatizacdes especificas que procuram
reafirmar a educacdo enquanto um direito e apontar também principios que passam a nortear
sua execucdo. Sendo assim, um importante dispositivo na trajetéria da educacdo do campo foi
a homologacéo, através do Conselho Nacional de Educacéo e da Camara de Educacao Basica
CNE/CEB, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. O
mencionado parecer, de n° 36, instituido no ano de 2001, cumpre o estabelecido na LDB e
tem como base, 0 que estd determinado no art. 28 dessa lei. Para Silva (2023), essas Diretrizes
vislumbram um ensino de qualidade, dado a sua condi¢do enquanto direito garantido pela
Constituicdo Brasileira e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Esse parecer também propde medidas de adequacdo da escola a vida do campo, o que
implica a necessidade de se reconhecer as diferencas e problematicas que também estdo
presentes no campo enquanto resultado de um processo historico. Sendo assim, a educacédo do
campo parte de uma amplitude muito maior em funcao dos diversos sujeitos que abrange e de
sua diversidade sociocultural. “O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nao-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a
prépria producdo das condi¢bes da existéncia social e com as realizacbes da sociedade
humana” (Brasil, 2001, p.1).

No ano de 2002, hd um avanco consideravel em relacdo as politicas publicas para a
educacdo do campo com a institui¢do da Resolucdo n° 1, de 3 de abril de 2002, pelo Conselho
Nacional de Educacdo e Camara da Educacdo Basica CNE/CEB. E um marco importante na
demarcacao desse paradigma educacional, principalmente no que se refere ao reconhecimento
do modo de vida e construcdo da identidade do povo campesino inerente a sua realidade e

saberes proprios. O art. 2° dessa resolucdo dispde das seguintes questdes:

Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a
Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a Formagdo de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucBes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (Brasil, 2002, p. 32)

Ao propor esses principios e destacar a identidade da escola do campo a partir de

suas vinculacdes, esse dispositivo traga um novo rumo para as politicas publicas direcionadas
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a educacdo do campo, tendo em vista que reconhece as particularidades dessas instituicGes de
ensino e o espago de vivéncia de seus alunos. Ja no art. 3° é evidenciado o papel do poder
publico, que ao considerar e prezar pela educacdo enquanto mecanismo de justica social,
imprescindivel para o desenvolvimento nacional, devera se articular para que haja 0 acesso
universal da populacdo do campo aos diferentes niveis da educacdo bésica e acesso a
educacdo profissional de nivel técnico (Brasil, 2002). J& com relacdo a perspectiva
pedagdgica, ha a preocupacdo em cumprir o estabelecido na LDB, conforme apresentado no

art. 5°:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito
a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e
28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia.
Pardgrafo Unico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas
pedagogicas das escolas do campo, elaboradas no &mbito da autonomia dessas
instituicGes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica e a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico. (CNE/CEB, 2002, p. 32).

Assim, nota-se que as propostas pedagdgicas elaboradas a partir da autonomia
conferida a essas escolas devem partir das orientacdes presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, sendo avaliadas também a partir dessas orientagdes.
Ademais, essas diretrizes sdo instituidas com o intuito de fazer uma discussdo em escala
nacional sobre educacdo do campo, tornando-a parte das pautas governamentais.

Entretanto, para Molina (2012, p. 452), “O estabelecimento das disposi¢des legais ¢
um passo importante na exigéncia do direito a educacdo dos povos do campo, mas
insuficiente para a sua garantia”. Ou seja, mesmo que a educa¢do do campo tenha sido
efetivada enquanto modalidade de ensino e as comunidades tenham seu modo de vida e
particularidades integradas aos processos formativos, se ndo houver articulacdo, organizacgéo e
luta coletiva por parte dos movimentos sociais e da sociedade civil, a materializacdo desses
direitos torna-se um desafio.

No ano de 2004, a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECAD) permitiu maior visibilidade em relagdo a urgéncia no que se refere as
escolas suprirem as demandas educacionais que sdo destinadas para o0s indigenas,
quilombolas, educacdo do campo e educacdo de Jovens e Adultos. Em 2011, a SECAD
passou a se chamar SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo), voltada a ampliacdo da educacgdo inclusiva e vinculada & garantia do direito a

educacdo para todos, a partir do respeito a igualdade e as diferencas.
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Em fevereiro de 2006, mais um parecer de n° 1 é homologado por meio do Conselho
Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Bésica (CNE/CEB), tendo por interessado a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). O referido
parecer trata da Pedagogia da Alternancia e dos dias letivos para sua aplicacdo nos chamados
Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFA), no contexto da educacéo basica e
técnica.

Desse modo, esses centros tém por base a relacdo que se estabelece entre a prépria
pedagogia da alternancia, a formacéo integral dos jovens em todos 0s aspectos e a associacao
local com pais, escola, instituicdo e familiares (Brasil, 2006). Sendo assim, o objetivo €
estimular as escolas a se pautarem na coletividade, tendo por base a realidade de vida dos
jovens que dela desfrutam. Ou seja, essa pedagogia tem por finalidade organizar os tempos
educativos na escola, na familia e na comunidade, reconhecendo e considerando esses
territérios como espacos que também possuem carater formativo e educativo.

A LDB ndo trata, de forma explicita, sobre as formas de funcionamento dos CEFFA,
contudo, apresenta principios de formacdo por alternancia tais como esta evidenciado no seu
art. 1°, quando ressalta a possibilidade dos processos formativos se desenvolverem na vida
familiar e em instituicbes de ensino e pesquisa. Sendo assim, essa Pedagogia revela-se uma
proposta pedagogica e metodoldgica que esta voltada para os interesses da vida camponesa e
para os saberes cientificos trabalhados na escola, possibilitando, assim, a formacdo humana
integral.

Ja a resolucdo n° 2, que data do dia 28 de abril de 2008, tem por intuito estabelecer
as diretrizes que complementam as que j& foram instituidas em 2002. Logo, ela d& énfase em
alguns elementos, tais como as normas e principios que auxiliam no processo de garantia dos
direitos e desenvolvimento de politicas publicas para a educacdo do campo, ressaltando que
ela vem a ser responsabilidade do Estado e ofertada também pelo Distrito Federal e
municipios em regime de colaboracéo (Brasil, 2008).

No ano seguinte, é aprovada a lei de n° 11.947, em 16 de junho de 2009, a qual
dispde sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) aos alunos da educagdo bésica. Dentre as diretrizes da alimentacdo escolar, esta a
participacdo da comunidade no que se refere ao controle social, acompanhamento das ac¢Ges
realizadas pelos Estados, Distrito Federal e Municipios para garantir a oferta da alimentacéo
escolar saudavel e adequada (Brasil, 2009). Além disso, um outro ponto relevante na referida

lei é 0 que dispbe em seu art. 14°:
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Do total dos recursos financeiros repassados pelo FNDE, no ambito do PNAE, no
minimo 30% (trinta por cento) deverdo ser utilizados na aquisicdo de géneros
alimenticios diretamente da agricultura familiar e do empreendedor familiar rural ou
de suas organizagdes, priorizando-se 0s assentamentos da reforma agréria, as
comunidades tradicionais indigenas e comunidades quilombolas (Brasil, 2009, p. 61)

Como apresentado no artigo acima, o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE) determina que 30% do valor repassado pelo Fundo Nacional de Educacdo (FNDE)
deve ser utilizado na compra direta de produtos da agricultura familiar. Esse € um salto
importantissimo no que se refere a articulagdo entre a comunidade e a escola e principalmente
no que tange a valorizagdo dos produtores locais, promovendo o fortalecimento dessas areas.
Essa lei visa uma alimentacdo saudavel e adequada, com alimentos seguros e sem a utilizacéo
de agrotoxicos, que € uma pratica comum na monocultura e reflete a qualidade desses
alimentos (Silva, 2013).

O PDDE Campo é um programa que tem por objetivo destinar recursos financeiros
de custeio e de capital as escolas publicas municipais, estaduais e distritais localizadas na
zona rural (campo, indigenas e quilombolas), que possuam estudantes matriculados na
educacdo bésica. O intuito é oferecer um trabalho de recuperacdo e melhoramento na
infraestrutura fisica dessas escolas, para que haja atividades educativas e pedagdgicas
voltadas a melhoria da qualidade do ensino. Além disso, recentemente, foram destinados
recursos para o PDDE Equidade, destinados as escolas publicas de educacdo basica, para
aprimorar as condi¢cdes de oferta e a infraestrutura fisica e pedagdgica das escolas para
garantir o direito a educacdo para todos os estudantes, a superacdo das desigualdades
educacionais e a promocao da diversidade.

Ja em 2016, é instituida a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da
Educacdo Baésica, por meio do decreto n°® 8.752/2016. Tem por finalidade fixar os principios e
objetivos que norteiam essa formacdo, além de organizar seus programas e acles, que
acontecem em regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino, em concordancia com o
Plano Nacional de Educacdo — PNE e com os Planos Decenais dos Estados, Distrito Federal e
Municipios. Desse modo, a referida lei organiza-se por documentos legais que se articulam e
norteiam a formacéo inicial direcionada ao exercicio do magistério nos diferentes niveis e
modalidades de ensino.

No referido decreto, existem artigos e paragrafos que dialogam com os principios da

educacédo no/do campo, tais como o0s que estdo elencados nos seguintes artigos:
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Art. 2° Para atender as especificidades do exercicio de suas atividades e aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacédo basica, a formagdo dos
profissionais da educagdo tera como principios:

| - o compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipacéo dos individuos e dos grupos sociais;

XIIl - a compreensdao do espago educativo na educagdo basica como espaco de
aprendizagem, de convivio cooperativo, seguro, criativo e adequadamente equipado
para o pleno aproveitamento das potencialidades de estudantes e profissionais da
educacao basica;

Art. 3°S8o objetivos da Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da
Educacdo Basica:

Il - Induzir avangos na qualidade da educagdo basica e ampliar as oportunidades de
formacdo dos profissionais para o atendimento das politicas deste nivel educacional
em todas as suas etapas e modalidades, e garantir a apropriacdo progressiva da
cultura, dos valores e do conhecimento, com a aprendizagem adequada a etapa ou a
modalidade cursada pelos estudantes;

IV - promover a integracdo da educacdo basica com a formag&o inicial e continuada,
consideradas as caracteristicas culturais, sociais e regionais em cada unidade
federativa;

Art. 12. O Planejamento Estratégico Nacional devera prever programas e acgfes
integrados e complementares relacionados as seguintes iniciativas

VI - estimulo ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos que visem a promover
desenhos curriculares préprios a formacdo de profissionais do magistério para
atendimento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educacdo do Campo, de povos indigenas e de
comunidades remanescentes de quilombos (Brasil, 2016).

Vale salientar, que a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo, a
partir da lei n° 8.752/2016, vai de encontro ao que estabelece a LDB 9.394/96, quando
ressalta em seu artigo 62 que “a formagdo de docentes para atuar na educagio basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo” (Brasil, 1996). Assim, a formacdo dos profissionais da educacdo
representa a possibilidade de materializagdo dos direitos desses profissionais no que se refere
ao atendimento das especificidades da educacéo do campo.

Vale destacar que uma importante lei que ndo faz mencédo diretamente a educacao
no/do campo, mas diz respeito aos povos do campo sdo as Leis n°10.639/2003 e 11.645/2008.
Elas foram resultadas da resisténcia dos movimentos sociais que lutam pelo reconhecimento
de grupos historicamente discriminados. A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para inclusdo, no curriculo oficial da Rede de
Ensino, a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” através do
acréscimo dos artigos 26-A e 79-B.

JaaLein®11.645, de 10 de marco de 2008, altera a Lei n° 9.394/96, modificada pela
Lei n° 10.639, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para incluséo, no
curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Indigena”. Sendo assim, o artigo 26-A da LDB passa a ter a seguinte tessitura:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicOes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educagio artistica e de literatura e historia brasileiras” (NR)
(Brasil, 2008).

Essas leis apontam um avanco muito importante no tocante as relagbes étnico-raciais
no ambito educacional e foram aprovadas mediante anos de luta dos movimentos sociais, em
especial do movimento negro, que buscava amparo legal na inclusdo da histéria e cultura afro-
brasileira no curriculo oficial das escolas. Desse modo, é necessario que elas tanto se efetivem
nos curriculos, como se materializem nas praticas pedagdgicas no chdo da escola.

E necessario compreender que a educacdo do campo, enquanto modalidade de
ensino, parte do reconhecimento das conquistas e avangos das politicas publicas para a
populacdo camponesa, advindas de marcos regulatérios tais como leis, decretos, resolucdes e
pareceres. Nesse sentido, é importante a analise de como esses textos vdo evoluindo no que
concerne a reivindicacdo por direitos, que no decorrer dos anos vieram demarcar o territério
educativo dos povos do campo.

Nota-se que, até o ano de 2015, estdvamos em um processo de ascensdo de
financiamentos destinados a educacédo, e sobretudo na educacdo do campo. Entretanto, em
2016, a partir do golpe politico-parlamentar contra a ex-presidente Dilma Rousseff, observou-
se um retrocesso das politicas de fortalecimento das escolas do campo. Esse desmonte do
Ministério da Educacdo foi balizado por diversos cortes or¢camentarios que impedem o
desenvolvimento da educacdo basica, inviabilizando, também, o acesso e permanéncia no
ensino superior.

Além disso, no ano de 2018, com a posse de Jair Bolsonaro, politico de extrema
direita, h& um continuo avango do conservadorismo, com a intensificagdo dos processos de
violéncia contra os povos do campo, quilombolas e indigenas, inviabilizando qualquer
possibilidade de didlogo com a classe trabalhadora (Silva, 2023).

Em janeiro de 2019, o referido governo langou o decreto n° 9.465, que, entre outras

mudangas, extingue a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e



65

Inclusdo (SECADI). Essa secretaria era responsavel, basicamente, por contribuir para o
desenvolvimento de um sistema de ensino que valorizasse a diversidade na escola, além da
implementacdo de politicas de inclusdo social e educagdo para as populagdes camponesas,
indigenas e quilombolas, entre outros povos excluidos pelas politicas do Estado.

Conforme Silva (2023), até entdo, os mandatos de Lula e Dilma Rousseff
apresentaram como prioridade o combate as desigualdades e uma governanca pautada em
uma perspectiva popular. Em relacdo a educacao, os projetos de governo estavam voltados a
promocdo da igualdade, equidade, diversidade e universalizacdo do ensino.

Ap0s isso, ha a ascensdo de Luiz In&cio Lula da Silva ao poder, e 0s programas que
foram afetados anteriormente estdo atualmente em fase de fortalecimento e ampliacdo, a
exemplo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI). Descontinuada nos ultimos 4 anos (2019-2022), essa secretaria € recriada e volta a
pertencer & pasta do Ministério da Educagdo.

Outrossim, em 27 de fevereiro de 2024, é aprovado pela comissdo de educagdo o
projeto de lei (PL) 2.798/2022, de autoria do Senador Flavio Arns’, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para inclusdo de capitulo sobre a educacdo do
campo. Essa alteracdo estabelece que as escolas do campo devem elaborar projetos
pedagogicos e curriculos que considerem as realidades especificas do campo. O texto também
prevé a possibilidade de organizacdo e calendario escolar proprio, inclusive referenciados na
Pedagogia da Alternancia.

Além disso, o PL considera legitimo o funcionamento de turmas com alunos e alunas
em diferentes idades e situacOes de aprendizagem escolar, o que reflete a heterogeneidade das
escolas do campo, das aguas e das florestas. No caso do fechamento das escolas do campo,
indigenas e quilombolas, também prevé que o Ministério Pablico Estadual e Federal deve
analisar a justificativa em favor da medida, considerando o impacto social e educacional da
manifestacdo positiva da comunidade escolar e da comunidade atendida, nunca violando o
direito de criancas, jovens e adultos a educacéo.

Reconhecemos que esse corpo normativo representa um avango na politica nacional
de educacdo no/do campo e um ganho importante. No entanto, existem desafios na

aplicabilidade e materializacdo desses instrumentos normativos nas escolas do campo, 0

" ARNS, Flavio. Pojeto de lei n. 2798/2022. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a educa¢do do campo. Brasilia: Camara dos
Deputados, 17 nov. 2022. Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-
/materia/155127. Acesso em: 05 abr. 2024.
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modelo urbano ainda é muito presente nessas escolas, muito embora o pais disponha ha mais
de duas décadas de um conjunto de diretrizes e leis que orientam a adaptagdo de conteidos e
metodologias as peculiaridades de cada regido.

Esses marcos legais reforcam a necessidade de estados e municipios considerarem as
necessidades especificas das populaces do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas em seus planos para a educagdo estadual e municipal, assegurando a equidade
educacional e a diversidade cultural. Apesar de reunir um nimero significativo de alunos e da
legislacdo garantida, essas escolas permanecem fora dos radares dos planejadores e entes
publicos. Em algumas excec¢des, ela sobrevive a deriva dos governos, marginalizada na
educacéo estadual e municipal, entregue ao desempenho da administracdo das escolas e dos
professores.

Como consequéncia disso, € retirado dos estudantes o acesso a aprendizagem
contextualizada a sua realidade e cotidiano. Uma outra problematica existente se refere ao
fechamento das escolas do campo. A iniciativa da campanha “Fechar escolas ¢ crime”,
vinculada ao MST, no ano de 2011, deu maior visibilidade a emergéncia das escolas do
campo, pois, de acordo com informagdes obtidas no site do MST (2019)8, com base em dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), mais de 80
mil escolas no campo foram fechadas entre 1997 e 2018. Com isso, ha o aumento do tempo
de deslocamento das criancas até as escolas, muitas situadas na cidade, aumentando o cansacgo
e risco no deslocamento das criancas no percurso casa-escola.

No Estado da Paraiba, essa também é uma questdo alarmante. Microdados do Censo
da Educacdo Bésica — INEP/MEC apontam que, em 2007, estavam funcionando no campo
paraibano 3.878 (trés mil, oitocentas e setenta e oito) unidades de ensino, e no ano de 2018,
esse nimero diminui consideravelmente para 2.065 (dois mil e sessenta e cinco) escolas. 1sso
nos mostra que 1.822 (mil oitocentos e vinte e duas) unidades escolares no campo tiveram
suas atividades encerradas no transcorrer de doze anos, conforme o INEP (2019).

A vista disso, conclui-se esse capitulo compreendendo que o campo brasileiro nunca
foi tratado como prioridade dos investimentos publicos, desempenhando um papel marginal
no conjunto das politicas sociais, problematica ainda mais evidente quando se trata do aspecto

educacional.

8 https://mst.org.br/2019/11/28/80-mil-escolas-fechadas-no-campo-brasileiro-em-21-anos/. Acesso em: 09 de jul.
de 2024.
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CAPITULO 2 - APIMENSAO TERRITORIAL NO LINEAR DO MOVIMENTO E
ESPACIALIZACAO DA LUTA POR TERRA E EDUCACAO NA PARAIBA E NO
MUNICIPIO DE MARI/PB

“Onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre o que fazer, ha
sempre o que ensinar, ha sempre o que aprender” (Paulo Freire,

2020, p. 85).

Neste capitulo, abordamos as dindmicas territoriais e 0s processos de luta que
resultaram no assentamento e na escola Zumbi dos Palmares, e para isso, partimos para a
compreensdo da dindmica agraria da Paraiba e do municipio de Mari/PB. Apresentamos,
entdo, as formas de organizacdo e dindmica dos movimentos sociais na luta por uma reforma
agraria, a partir das historias de vida dos sujeitos que vivem e produzem no Assentamento
Zumbi dos Palmares.

Nesse contexto, apresentamos elementos materiais e referenciais simbolicos que déo
sustentacdo a territorialidade camponesa, em que a educacdo do campo assume um importante
papel na construcdo da identidade territorial local e se vincula, diretamente, a luta pela terra.
Assim, demonstramos que temas como reforma agraria, movimentos sociais e educa¢do do
campo sdo debates interdependentes e relevantes e necessarios na compreensao das dinamicas
territoriais no campo ao nivel nacional, regional e local.

Nos baseamos em autores como: (Martins, 1980), Stedile (2012), Alentejano (2012),
que discutem a questdo agraria; Moreira e Targino (1997, 2012), Pereira (2009), Varela
(2003), Moreira (2003) e Mitidiero (2008), que pesquisam a luta pela terra, movimentos
sociais e dindmica agraria na Paraiba; Raffestin (1993), Haesbaert (2004, 2007), Saquet
(2008), e Bonnemaison (1999), que discutem os conceitos de territério, territorialidade e as

dindmicas de poder nesses espagos.

2.1 O campesinato no contexto das relagdes sociais e territoriais paraibanas: luta e
resisténcia

Tratar das lutas e resisténcias camponesas € uma questao necessaria ao se pensar em
uma formacdo para e com 0s sujeitos do campo. Sendo assim, as questdes do trabalho, lutas
sociais e embates que se desenvolvem nessa dindmica revelam o confronto entre logicas de
desenvolvimento e projetos para o campo que tem implicagbes no modelo de sociedade,

educacdo e formacdo humana (Caldart, 2012). Desse modo, € importante o entendimento
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acerca do espago agrario em que se desenvolve a educacdo do campo, de forma a possibilitar
a compreensdo das questdes e fatos que revelam nuances da questdo agraria brasileira e a
notoriedade que essa modalidade de ensino passa a ter a partir da decada de 1990.

No Brasil, os conflitos sociais no campo ndo sdo um fendmeno da sociedade atual,
mas sim associados ao seu processo de formacéo territorial. Cabe salientar que as formas da
estruturacdo capitalista tém inicio com a desarticulacdo do territério indigena ainda no
periodo colonial e, de acordo com Oliveira (1994, p. 15), esse seria 0 primeiro momento de
confronto ou luta entre desiguais, “a luta do capital em processo de expansdo,
desenvolvimento, em busca de acumulagdo, ainda que primitiva, ¢ a luta dos “filhos do sol”
em busca da manutengdo do seu espago de vida no territorio invadido”. Esse ¢ um embate
ainda travado no Brasil, no qual a sociedade capitalista nacional e internacional tem sede de
expansdo nesse territorio.

Dito isso, um importante elemento na compreensdo ndo s6 do desenvolvimento do
capitalismo no campo, como de toda organizacdo socioecondémica do meio rural, é a questao
agraria. Conforme Stedile (2012), esta é uma area do conhecimento que visa 0 estudo e a
pesquisa da origem e natureza dos problemas da sociedade que se referem ao uso, posse e
propriedade da terra. Assim, os problemas agrarios sao questdes sociais em que as posi¢des
que os diferentes sujeitos ocupam nas atividades agropecudrias precisam ser consideradas e
analisadas. Essa conjuntura é analisada por Junior (1979), a ressaltar que:

A parcela de humanidade que vive em fungdo da agropecudria brasileira, nada tem
de homogénea, e muito pelo contrério, se encontra profundamente diferenciada e
classificada em setores largamente apartados que sdo, de um lado, uma pequena
minoria de grandes proprietarios, que com suas respectivas familias, e mais
administradores e outros empregados de alta categoria que gerem seus
estabelecimentos, ndo atingem provavelmente 10% da populacéo rural brasileira; e
doutro lado, a grande maioria dessa populagdo que vive, ou antes vegeta nas
condigdes a que nos temos ja referido, e que sdo alias, hoje em dia, de conhecimento

geral e notério (Junior, 1979, p. 20).
De acordo com o autor supracitado, existe uma heterogeneidade de sujeitos presentes
no campo ocupando posicoes diferenciadas e classificadas em polos antagbnicos, tais como o
campesinato e o latifandio. O latifindio, representado pelas grandes extensbes de terras
controladas por uma minoria, favorece o subdesemprego e a fuga do campo como resultado
de sua ma distribuicdo e concentracdo. J& o campesinato se refere a uma forma social de
producdo de carater familiar, existente em territdrios que expressam regras de uso em relagédo
as disponibilidades naturais e culturais de um determinado espac¢o geogréafico politicamente

delimitado (Costa; Carvalho, 2012).
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E importante destacar que o campesinato brasileiro reflete as particularidades dos
processos sociais mais gerais que estdo diretamente relacionados a historia e peculiaridade da
agricultura brasileira, tais como o quadro colonial que se estende até apds a independéncia
nacional, a marca da escraviddo, dominacdo econémica e politica da grande propriedade, além
da existéncia de uma enorme fronteira de terras livres ou passiveis de serem ocupadas pela
simples ocupacdo ou posse (Wanderley, 1996). Nesse aspecto, por ser dominante em toda a
historia, a grande propriedade se instaura como modelo socialmente reconhecido e a histéria
do campesinato no Brasil pode ser caracterizada como o registro das lutas para conseguir um
espaco préprio na economia e na sociedade.

De acordo com Fernandes, Silva e Girardi (2004), delinearam-se varias teorias sobre
a existéncia e as perspectivas relacionadas ao campesinato no capitalismo, e como resultado
desses debates, surgiram o que eles denominam de paradigmas. O primeiro € o “paradigma do
fim do campesinato”, que enquanto modelo de interpretacdo, concebe que o campesinato esta
em vias de exting¢do. Ja o segundo “paradigma é o do fim do fim do campesinato”, nele, ha a
sua existéncia a partir de sua resisténcia, assim, a diferenciacdo do campesinato nao
designaria o seu fim, entdo o capital vai se apropriar da riqueza que provém do trabalho do
camponés, mas ele também se interessa pela continuacdo desse processo, pois ele propiciaria
o seu proprio desenvolvimento. Ja o terceiro seria o “paradigma da metamorfose do

campesinato’, que pressupde a mudanca do camponés em agricultor familiar.

O paradigma da metamorfose do campesinato surgiu na Ultima década do século XX
e ¢ uma espécie de “terceira via” a questdo do campesinato. Acredita no fim do
campesinato, mas ndo no fim do trabalho familiar na agricultura. Desse modo utiliza
0 conceito de agricultor familiar como eufemismo do conceito de camponés. A
partir de uma ldgica dualista de atrasado e moderno, classifica o camponés como
atrasado e o agricultor familiar como moderno. Essa légica dualista é processual,
pois 0 camponés para ser moderno precisa se metamorfosear em agricultor familiar
(Fernandes; Silva; Girardi, 2004, p. 7).

Além disso, Wanderley (2003), importante autora dedicada a estudar e pesquisar
sobre o campesinato no Brasil, ao discutir a agricultura familiar e 0 campesinato a partir de
rupturas e continuidades, destaca a ideia de que h& no agricultor familiar um camponés
adormecido, e 0 que concede a esses agricultores modernos a posic¢do de atores sociais e nao
simplesmente instrumentos de investigacdo do Estado, € justamente a sua dupla aluséo a
continuidade e a ruptura. Portanto, a partir do que os autores pontuam, é possivel observar que
0 campesinato €, em termos tedricos, uma tematica imersa em modelos de interpretacéo e que
esses elementos destacados até aqui se configuram fracdes do debate tedrico conceitual

referente ao campesinato.
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Apesar de a propriedade da terra ser algo recente na historia do Brasil, ela sempre se
constituiu um instrumento de poder e de riqueza, o que fez com que se desencadeassem
diversos embates por seu dominio e controle (Alentejano, 2012). Além disso, mesmo
existindo diferentes formas para o seu acesso, ha a predominancia da propriedade privada,
resultado do processo historico de formacéo do territdrio brasileiro. Sendo assim, de um lado,
0 que se observa € a busca por formas de acesso de cunho democratico e terras ocupadas por
comunidades tradicionais ou a partir da articulagdo dos movimentos sociais; e, em
contrapartida, existe a busca pela manutencdo de formas de controle a partir da

monopolizacéo.

No decorrer desse processo, ha uma série de lutas e conflitos que sdo, em sua
esséncia, inerentes ao processo de desenvolvimento do sistema capitalista no Brasil. A
contradicdo estrutural do capitalismo revela sua capacidade de produzir, de forma simultanea,
concentracdo de riqueza e expansao opressiva da pobreza e miséria nos diversos ambitos e,
mais expressivamente, no campo. Sendo assim, 0 processo de territorializacdo, através da
conquista da terra, s acontece em funcdo do embate e da conflitualidade presentes nessa
dindmica, pois a conflitualidade e o desenvolvimento se processam de forma conjunta,
viabilizando e processando a transformacéo do territério (Fernandes, 2008).

Nas Ultimas décadas, o espaco agrario brasileiro passou por profundas
transformacdes envolvendo diversos aspectos, como padrédo tecnologico, relagdes de trabalho,
criagdo de complexos agroindustriais, insercdo internacional e alteragcbes na intervencao
estatal. Para Vendramini e Machado (2011), esse modelo de agricultura, financiado através de
incentivos governamentais e das grandes empresas agroindustriais, afetou consideravelmente
a configuracdo do campo, redimensionando a vida dos trabalhadores rurais, promovendo a
desigualdade no campo.

De acordo com Pereira (2009), a regido nordeste do pais é a que mais sente esse
processo, 0 que leva os muitos camponeses inseridos nessa conjuntura a se mobilizarem e se
articularem em prol de melhoras nesse cenario e nas condi¢des de existéncia no campo. No
que se refere ao contexto paraibano, existe uma consideravel diversidade de sujeitos:
agricultores, boias-frias, acampados, assentados, cortadores de cana, entre outros, e por essa
multiplicidade de sujeitos e atividades produtivas, o territorio paraibano se revela dotado de
uma realidade diversificada. Tal compreensdo nos leva ao entendimento de que seu espaco
agrario, ao longo do tempo, foi concebendo diferentes formas de producdo e de relacbes

sociais, o que resulta em uma realidade heterogénea.
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Desse modo, assim como no Brasil, a questdo agraria na Paraiba ainda ¢ uma pauta
que ndo foi resolvida nem ultrapassada. A forma pela qual se estruturou, inicialmente
subordinada ao capital mercantil, e posteriormente aos ditames do capital industrial e
financeiro, ndo possibilitou o atendimento as necessidades elementares da populagédo
(Moreira; Targino, 1997). A vista disso, a articulagio entre os aspectos politicos, econdmicos
e sociais propiciou a existéncia de um ambiente nocivo a sobrevivéncia da classe trabalhadora
no campo.

Com relacdo a distribuicdo da propriedade da terra, nota-se que, mesmo com o
processo de territorializacdo da luta pela terra tendo sido mais significativo no estado a partir
de 1976, ndo foi suficiente para alterar o quadro fundiério existente. Além disso, essa é uma
das manifestacGes relacionadas a questdo agraria no Estado. Moreira e Targino (2012)
destacam outros aspectos e faces desse processo que precisam ser levados em consideracéo,
tais como o elevado nimero de estabelecimentos rurais com uma dimensdo insuficiente para
garantir a sobrevivéncia de familias camponesas, um alto nimero de trabalhadores que néo

possuem acesso a terra e trabalhadores com pouca terra. Os autores ainda salientam que:

A falta de acesso a terra (ou o acesso precario a terra) e o elevado grau de
exploragdo do trabalho constituem, portanto, duas marcas da questdo agraria
estadual. Com efeito, a ma distribuicdo da terra e a extrema exploragdo do trabalho
s8o as principais causas da pobreza da maioria da populagdo rural. Sem exageros,
pode-se afirmar que a falta de acesso a terra é a fonte geradora, a matriz da pobreza
rural (Moreira; Targino, 2012, p. 5).

As mudancas nas relacdes de trabalho no campo paraibano, bem como a exploracao
e expropriacdo de pequenos produtores, se devem a um conjunto de elementos que vao se
sucedendo nesse espago e tém impacto direto na organizagéo social. Isto posto, destacam-se
as mudancas nas formas de organizacdo do solo, materializadas através do avancgo da cana e
do pasto, a concentracdo de terras sob o dominio de nimero cada vez menor de pessoas € 0
processo de mecanizacdo de algumas etapas do processo produtivo em areas onde se tornou
mais evidente a modernizacdo da atividade agropecuaria (Moreira; Targino, 1997).

No que se refere & modernizagdo da agricultura estadual, na segunda metade do
século XX a atividade agropecuéria sofre um intenso processo de modernizacdo. Esse
processo aconteceu de maneira desigual no espagco e em relacdo as atividades exploradas
Varela (2003) salienta que no estado da Paraiba, foram beneficiadas as atividades canavieira e
pecuaria, promovendo uma reorganizacdo em sua estrutura agraria, com diversos efeitos

sociais e econdémicos.
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Ja em relagdo ao setor canavieiro, este foi favorecido com o Programa Nacional do
Alcool (PROALCOOL), criado no ano de 1975, por iniciativa do governo brasileiro, que
visava intensificar a producdo de alcool combustivel para substituir a gasolina. Ha, nesse
momento, a expansdo da producdo canavieira, principalmente na Paraiba, tanto no que se
refere ao plantio da cana como na sua produtividade. De acordo com Moreira (2003), esse
programa refletiu diretamente nas relagdes de trabalho e producdo agricola. Destacamos
também que essa politica acentuou os padres de exploracdo, permanecendo inalterada a
concentracdo fundiaria, a intensificacdo da expropriacdo dos povos do campo e a exploracédo
da forca de trabalho assalariada.

A partir de 1986, essa politica entra em crise e ha uma reducéo na producédo, o que
direciona o setor agroindustrial do estado apenas para a producéo de alcool, levando a faléncia
algumas unidades produtivas (Lima, 2013). Na Zona da Mata, o declinio do programa
ocasionou grandes problemas aos trabalhadores rurais, e esse fato, aliado a organizacdo dos
movimentos sindicais, impulsionou a busca dos trabalhadores por melhores condicGes de vida
e trabalho no campo. Nas outras regiGes do Estado, a organizacdo do espaco agrario ocorreu
de maneira plural em relacdo ao uso do solo, relacGes de trabalho e propriedade da terra,
provocando transformacdes na paisagem, na realidade social, econdmica e cultural.

Essa diferenciacdo pode ser compreendida quando consideramos a formagao
territorial paraibana a partir da divisdo regional do IBGE. No mapa 1 a seguir, podemos
observar que o Agreste voltou suas atividades para a policultura, pecuaria e cana-de-acUcar,
enguanto na Borborema e no Sertdo houve o fortalecimento da producdo algodoeira e da

pecuaria:
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Mapa 1: Territorializagdo do Campo Paraibano por Unidades Regionais
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Nessa heterogeneidade regional e as peculiaridades inerentes a ela, € importante
compreender que existe a mobilizacdo camponesa na luta por direitos e pela desvinculacéo
dos processos de subordinacdo e exploracdo no campo, que desencadeiam a territorialidade
das lutas sociais mediante a organizacdo de acampamentos e assentamentos. Sendo assim,
essa questdo dos conflitos territoriais, abordada em uma perspectiva histérica, nos aponta
diferentes possibilidades de analise, das quais se destacam a luta por terra, agronegdcio
canavieiro, movimentos sociais, entre outras.

No entanto, vale ressaltar que nosso interesse esta na relagdo entre a luta por terra e
educacdo, dimensdo da luta por reforma agraria na Paraiba. Assim, é relevante refletirmos que
a educagdo no/do campo estd imersa nesse contexto de conflitos e no fortalecimento dos
assentamentos de reforma agréaria, territorios campesinos importantes enquanto dimenséo
social, cultural e de construcdo de uma identidade propria para 0 campo.

Para o camponés, a terra representa tanto a possibilidade de sua sobrevivéncia, como
a garantia de poder permanecer com seus familiares, no seu lugar de vivéncia e origem, ou

seja, ela confere dignidade a esses sujeitos. A democratizacdo do acesso a terra nunca se
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configurou um interesse do Estado brasileiro, os programas e politicas agricolas que
desenvolveu e desenvolve favorecem a expansdo e dominio do capital no campo, e como
consequéncia disso, sao intensificados os processos de expulsdo/expropriacdo do produtor
direto. Nem sempre isso ocorre de maneira passiva, uma vez que parcela consideravel da
populacdo reage, dando inicio aos conflitos agrarios. Assim, “o prdprio capital imp6s, no
Brasil moderno, a luta pela terra, como luta contra a propriedade capitalista da terra. E a terra
de trabalho contra a terra de negocio” (Martins, 1980, p. 61).

Os movimentos de luta pela terra no Brasil séo diversos, possuem diferentes formas
de organizacdo, estratégias de atuacdo e principios politicos norteadores. Os trabalhadores
desempregados e camponeses que estdo no interior desses movimentos visualizam na terra a
possibilidade de ter as condi¢cdes minimas de sobrevivéncia e reproducao social. Sendo assim,
as primeiras lutas organizadas com proporcao nacional ocorrem nas décadas de 1950/60, com
as Ligas Camponesas, tidas como a mais importante organizacdo de luta camponesa no Brasil.
Com o advento da produgdo canavieira na Paraiba, essa organizacdo € intensificada na decada
de 1950 e, consequentemente, os engenhos e usinas instalados no interior do Estado passaram
a ocupar cada vez mais espacos, principalmente na Zona da Mata (Novaes, 1997).

As mudancas causadas pela monocultura da cana-de-aglcar nas relacfes sociais e de
trabalho no campo levaram a intensificacdo da exploracdo por meio do cambdo, que, de
acordo com Pereira (2009), foi uma lei criada pelos patrdes que obrigava o camponés e toda a
sua familia a trabalhar gratuitamente de um a trés dias por semana. Muitos destes viviam sob
forte eminéncia de expulsdo das grandes fazendas. Sendo assim, na concepc¢do de Mitidiero
(2008), esse foi 0 motivo do surgimento das ligas camponesas nos municipios de Vitoria de
Santo Antdo, no Estado de Pernambuco, e em Sapé, na Paraiba. Desse modo, o nivel de
exploracdo atingiu altos niveis e acabou produzindo um fato politico que é a resisténcia
(Martins, 1980).

O mapa 2 a seguir demonstra a dimensdo que o movimento das Ligas tomava em

toda a regido Nordeste, concentrando boa parte dos seus ndcleos na zona canavieira.
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Mapa 2: O Nordeste das Ligas Camponesas

O Nordeste das Ligas Camponesas

Rio Grande do Horte
‘4__;?'., >

o
“2 5 7 Agude do |
A5k 7 WAL, i@:fﬂgf'g', y

%wgnho Galiléia,
sede da primeira Liga
?Malw Liga, Sapé,
10.000 filiados
Principais Delegacias
° . ‘ do movimenta

My Ocupagio de engenho

b LT 2
LR

Piaui |

Zona
da Mata
777

© Até 10.000

Gitade
(populagc

—
i 3 [ 10.000 a 100.000

Mais de 100.000

(Passe 0 mouse para ver o home}

? pronto no
Agude tempo das Ligas

posterior

* Usina de cana

” Tenas da Usina
5 Catende (70.000

I/
N £+Z3 ha), em escala)

"Fonte: Atlas historico do Brasil, FGV.°

Esse movimento se da a partir da necessidade de organizacdo dos trabalhadores do
campo em prol de melhores condigdes de trabalho e o fim do cambdo, que se refere aos dias
de trabalho gratuitos que eram realizados para o senhor de terras (latifundiario). Essas Ligas
comecaram a ganhar notoriedade e se fortaleciam com rapidez a partir da conscientizacdo de
varios camponeses e sua adesdo a esse movimento.

Na Paraiba, a mais expressiva liga camponesa em termos de luta e resisténcia € a de
Sapé, fundada em 1958. Na primeira diretoria da Liga, Jodo Pedro Teixeira era o presidente,
Pedro Fazendeiro o vice, Jodo Alfredo, o chamado Nego Fuba, era o secretario e Severino, 0
Bigoddo, era o tesoureiro (Bandeira; Miele; Silveira, 2012). Em anos anteriores, esses
individuos ja desempenhavam papel relevante na conscientizacdo dos trabalhadores rurais
sobre a opressao que estes sofriam nas maos dos grandes latifundiarios. Progressivamente,

° https://atlas.fgv.br/marcos/governo-joao-goulart-1961-1964/mapas/o-nordeste-das-ligas-camponesas. Acesso
em: 03 de jul. 2024.


https://atlas.fgv.br/marcos/governo-joao-goulart-1961-1964/mapas/o-nordeste-das-ligas-camponesas

76

com o apoio da liga de Sapé, outros municipios também foram constituindo suas ligas, com o

objetivo de endossar e reforcar a luta pela tdo sonhada reforma agréria.

A Liga Camponesa de Sapé foi a maior da Paraiba e do Nordeste. Quando a Liga de
Sapé se formou, ndo eram apenas 0s camponeses de Sapé, vinham camponeses de
varios municipios: Pilar, Cruz do Espeirito Santo, Mari, Pedras de Fogo, Sdo
Miguel...Tomando conhecimento que a Liga era uma associacdo de defesa deles,
eles entdo vinham (Bandeira; Miele; Vieira, 2012, p. 115).

As Ligas paraibanas surgiram marcadas pelas violéncias, opressfes e encalgos
politicos, nos quais 0s camponeses, como j& mencionado, eram submetidos aos interesses e
injusticas dos proprietarios das fazendas. Consequentemente, as Ligas incomodaram 0s
grandes usineiros e latifundiarios, que, usando a violéncia contra esses camponeses,
intensificaram as expulsdes, perseguicdes e amecas, além de destruir casas e lavouras.

Quanto mais essa luta se fortalecia, mais 0s processos de repressdo se intensificavam.
A liga de Sapé se tornaria o centro de todo 0 movimento camponés no Estado, disseminando-
se rapidamente para outros municipios da prépria Zona da Mata e do agreste, assim, esse
municipio tornou-se o centro de irradiagdo do movimento na Paraiba. Consideradas as mais
fortes do pais, as Ligas Paraibanas somavam, inicialmente, mil e quinhentos integrantes,
constituidas por moradores do Engenho Miriri, pertencente ao grupo Ribeiro Coutinho
(Oliveira, 2015). Além disso, de acordo com Rocha (2009, p. 61):

Existia a maior solidariedade entre as Ligas Camponesas, ndo s entre as que
ficavam aqui na Paraiba como as que ficavam em outros Estados. Por exemplo: as
Ligas Camponesas da Paraiba eram muito préximas das Ligas Camponesas de
Pernambuco: uma era como irma da outra. Sempre que foi preciso, uma ajudou a
outra (Rocha, 2009, p. 61)

Os que se filiavam a liga sofriam intensas perseguicdes, expulsdo das terras, intensas
ameacas e violéncia fisica. Essa organizacdo dos camponeses deixa os fazendeiros temerosos
e apreensivos com a possibilidade de perderem suas terras, por isso se utilizaram de fortes
mecanismos de repressdo. Além disso, grupos de fazendeiros que dominavam o poder
politico, econémico e policial de grande parte do estado foram responsaveis pela repressao
que atingiu os camponeses durante a existéncia das ligas camponesas, antes e apds o golpe de
1964, momento em que se reestabelece a ordem latifundiéria.

Vale destacar que, do final de 1950 até meados de 1990, na Paraiba, o termo “Grupo
da Varzea” era relacionado a riqueza, ao poder politico ¢ aos conflitos agrarios. Eram familias

possuidoras de vastas extensbes de terras e usinas de processamento da cana-de-aglcar
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localizadas na vérea do Rio Paraiba. Dentre essas familias destacavam-se os Ribeiro
Coutinho, que, de acordo com Mitidiero (2008), era detentora de grande parte das usinas
situadas na véarzea e no litoral paraibano. O autor ainda destaca que parte da violéncia que
atingiu as liderancas camponesas e posteriormente as manifestaces do MST e da CPT nessa
regido, sdo atribuidas a atuacéo do grupo na regido.

Sendo assim, essas ligas foram responsaveis por colocar em evidéncia as injusticas
cometidas contra os camponeses, fazendo com que esses individuos contestassem as bases
hegeménicas sob as quais se firmavam os privilégios dos latifundiarios, utilizando de
artificios legais, as leis, como mecanismo de enfrentamento entre classes. No entanto,
convencer 0s camponeses a se juntarem as ligas ndo foi tarefa facil, a intensa relacdo com o
latifandio e o medo de sofrer represalias eram fatores que se sobrepunham a vontade de se
juntar a esses movimentos.

Isto posto, as principais liderancas das ligas sabiam que precisavam elaborar
estratégias para que 0s camponeses se mantivessem na luta e ndo se deixassem acometer pelo
medo. Em relacdo as estratégias de acdo, podem ser destacadas algumas, tais como: apoio aos
trabalhadores que estavam sob ameaca de expulsdo das propriedades, realizacdo de passeatas
e comicios, a luta contra o cambdo, disponibilizacdo de servicos de salde, a luta pela reforma
agraria e outras agdes que davam sustentacdo ao movimento.

Dentre as vitérias dessa organizacdo, estd a reducdo dos dias de cambdo e o
pagamento do foro. Com isso, camponeses de outras fazendas dos municipios proximos
juntaram-se as reivindicacOes, fortalecendo o movimento. Além disso, havia a elaboracdo e
distribuicdo de cartilhas destinadas as classes mais pobres de camponeses que aderiram ou
estavam em ddvida sobre a participacdo nas Ligas Camponesas.

Um acontecimento importante que representou a efervescéncia do movimento foi a
criacdo da Federacdo dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas da Paraiba (FETAG/PB),
conhecida como Federagdo das Ligas Camponesas da Paraiba, em 1961, na cidade de Jodo
Pessoa. Representada por 18 Ligas articuladas no Estado da Paraiba, essa Federagdo também
tinha por presidente Francisco de Assis Lemos e como vice, Jodo Pedro Teixeira (Pereira,
2009).

Salientamos que a acdo das Ligas representou uma nova forma de organizacdo com o
incentivo do Partido Comunista Brasileiro (PCB), nédo se reduzindo a uma mera concep¢ao
partidaria. A mobilizagdo das Ligas, além de demonstrar a unidade das lutas camponesas,
promoveu a educagdo politica ao despertar 0os camponeses para a reivindicagdo de seus

direitos. Desse modo, pensando nessa perspectiva, € possivel observar essa atitude
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revolucionéria se coloca como momento de reivindicagdo do camponés por seu lugar no
processo historico do pais, mantendo atualmente essa unicidade no que se refere a luta pela
reforma agraria.

Com o golpe militar de 1964, os movimentos organizados, como as Ligas
Camponesas, sdo neutralizados e h& a perseguicdo aos lideres que participavam das
mobilizacdes. Destacam-se, em &reas de mobilizacdo, “Espancamentos, tiros contra o
acampamento, frequentemente durante a noite, ameagcas, terror psicoldgico e assassinatos
marcam esses conflitos” (Mitidiero, 2008, p. 265-266). Nas areas de resisténcia e nas de
ocupacdo, muitas liderancas e trabalhadores rurais foram assassinados, dentre os quais, dois
deles tiveram repercusséo internacional, que foi a morte de Jodo Pedro Teixeira, em 1962 e a
de Maria Margarida Alves, em 1983. Ambos assassinados pela injustica social presente no
campo.

Com todos esses imbroglios, a estrutura das ligas foi desfeita, deixando de existir
enquanto organizagao social, seus lideres foram mortos, presos, torturados e exilados depois
de 10 anos de muitas lutas, mobilizacbes e conquistas. Como ja mencionado, durante o
periodo militar, o modelo pautado na modernizacdo da origem a uma politica calcada no
agronegécio e no cultivo de grandes extensdes de terra. De um lado, h4& o aumento
significativo das areas de cultivo e mecanizacdo da agricultura, por outro lado, ha o
agravamento na situacdo de expropriacédo e pobreza vivenciada pelos trabalhadores rurais.

Pereira (2009) salienta que a CPT paraibana assume sua caracteristica propria em
relacdo as CPTs de outros estados, se colocando ndo sé como assessoria, mas também na
condicdo de promotora de trabalho de base e engajamento em todos os niveis que a luta
exigir. Podemos observar que essa nova organizacdo foi essencial na construcdo de uma
perspectiva politica dos trabalhadores camponeses, quando as a¢fes da igreja saem em defesa
das causas sociais camponesas.

Ja em 1980, ha a chegada na Paraiba do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), marcando um novo momento na organizacao social e politica dos camponeses.
A principal estratégia desse movimento € a reivindicacdo pela reforma agraria, marcada por
ocupacgOes de terras improdutivas. Mitidiero (2008) salienta que, aléem dessa pauta, 0 MST
buscou mediagdo com o Estado e reivindicou 0 acesso a escola e a educagdo nos
assentamentos e acampamentos liderados pelo movimento. Essa acéo € adotada ndo apenas ao
nivel regional, mas nacionalmente.

Desse modo, a maioria das ocupag0es de terras devolutas e improdutivas no Estado,

aconteceu através da acdo do MST e da CPT, tornando a Paraiba palco dos conflitos
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territoriais em defesa da reforma agréria. Inclusive, é nesse periodo que aumenta o nimero de
desapropriacOes de terras que ndo cumpriam sua funcgdo social no Estado. “Apesar de todos 0s
obstaculos impostos pelo Estado e pelas oligarquias agrarias, a Paraiba se apresenta no
cenario nacional como um dos estados que mais tem contribuido com a luta pela implantacédo
da reforma agraria” (Pereira, 2009, p. 117).

Nesta direcdo, a resisténcia com base nos principios do MST vem desde 1990,
produzindo momentos de luta bastante significativos junto aos sem-terra na Paraiba, e mais
expressivamente, apds o primeiro Congresso do MST, realizado em 1987, acontecimento que
resultou na deciséo de fundar o movimento no estado (Fernandes, 1999). Observa-se que esse
processo promove uma articulagdo entre o movimento, os sindicatos rurais e, trabalhadores do
campo, o que resultou na primeira ocupacao na Paraiba, em 1989.

Assim, percebemos que, ao longo dos anos, as acdes do MST vém possibilitando a
criacdo de espacos, em um movimento de espacializacdo que resulta em novos territorios que
contribuem para que a populagdo camponesa tenha acesso a educagdo nos acampamentos e
assentamentos no Estado Paraibano. A territorialidade do movimento apresenta entdo tempos
e espacos diferentes, e coloca a escola enquanto elemento interligado a luta e indispensavel ao
desenvolvimento territorial do campo. Assim, podemos afirmar que a educagéo, a0 promover
uma formac&o politica e fomentar a valorizacdo da identidade Sem Terra, se articula com a
formacdo humana e com os principios de territorializagdo do movimento. Além disso,
estamos dando énfase a uma concepcao de educacdo que ultrapassa 0s muros da escola e que
vai além da realidade existente nos ambientes escolares, mas que busca a producdo de saberes
que envolve o reconhecimento da identidade territorial e da diversidade cultural.

Dito isso, faz-se necessaria a reflexdo acerca da territorialidade da educacdo do
campo na Paraiba, enquanto dimensdo importante relacionada a questdo agraria. Buscando
desenvolver na sua estrutura organizativa uma formacéo que contribua para a luta, 0o MST tem
dado sua contribuicdo nesse sentido. Desse modo, a consolidacdo do Setor de Educagdo no
Estado da Paraiba representa, principalmente para 0 MST, que a escola é um aspecto central
na territorializacdo e espacializacdo da luta camponesa, que vem sendo construida em duas
principais vertentes: luta e resisténcia, buscando, sobretudo, acesso a escola e a uma educacéo
de qualidade em seus territorios.

A educagdo no/do campo aflora na Paraiba através das reivindicagdes realizadas
pelos movimentos sociais por acesso a escola nos territdrios campesinos. Inicialmente, o
Movimento da Educacdo de Base (MEB) foi uma das organizagbes propulsoras dessa

modalidade de ensino no Estado. Junto ao MEB, a Fetag/PB também teve papel
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preponderante na construcao de projetos educativos que tinham por principal intuito promover
uma educagdo que estivesse articulada a formagdo de consciéncia politica e vinculada a
promocao da autonomia (Oliveira, 2015).

A Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR), criada em 1962, foi um
outro elemento de relevancia. Com o apoio de organizagdes ja mencionadas e articulacbes
com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras na Universidade Federal da Paraiba, igreja
catdlica e Governo do Estado, resultou na criacdo do laboratério de estudos praticos. Desse
modo, a educacdo no/do campo tem, na Paraiba, suas bases pautadas nesses movimentos e
organizagBes que tinham o intuito de construir uma educacdo que estivesse vinculada a
realidade camponesa. Apesar de momentos de retrocesso dessas conquistas, como no periodo
da Ditadura Militar, essa articulacdo permitiu que se mantivessem vivos 0s tracos de luta por

terra e educacao que buscam impulsionar novas conquistas.

2.2 Do acampamento ao assentamento: resisténcia e conflitos territoriais na luta por
terra e por educacgdo no assentamento Zumbi dos Palmares

O municipio de Mari partiu de um antigo povoado chamado Aracd, em funcdo da
grande quantidade de fruteiras dessa espécie ali existentes. A estrada de ferro CWRB (hoje
Rede Ferroviaria do Nordeste), foi a responsavel pela colonizacdo do local, a partir da
construcdo de uma estacdo ferroviaria em 1873. De acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)°, proximo ao ano 1900, constituiu-se a Capela, que atraiu
mais pessoas e foram construidas as primeiras casas. Essa expansdo demografica permitiu que
fosse aberta a primeira rua, chamada Rua do Comércio, progredindo o povoado que alcancou
a categoria de Vila em 1938, ainda pertencente ao municipio de Sapé.

Pelo decreto estadual n° 520, de 31 de dezembro de 1943, o distrito de Araca passou
a denominar-se Mari. Apenas em 1953, a singela capela foi elevada a categoria de Par6quia,
regida pelo Padre Jodo de Noronha, o primeiro vigario mariense. Mais tarde, o distrito é
elevado a categoria de municipio pela Lei Estadual n° 1862, de 19 de setembro de 1958,
expedida pelo entdo governador Pedro Moreno Gondim, sendo desmembrado de Sapé.

Posteriormente, outros distritos também sdo desmembrados de Sapé, uma
fragmentacdo politico-administrativa dos municipios que corresponde a um fenémeno

ocorrido na Paraiba entre 1994-1996, em que foram criados 52 (cinquenta e dois) novos

10 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/mari/panorama
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municipios. Bezerra (2006) realiza reflexdes acerca do processo de criacdo dos Ultimos 52
municipios instalados na Paraiba, destacando que na década de 1990, a politica de
desmembramento que acompanha a criacdo de novos recortes territoriais municipais aparece
no discurso oficial como um mecanismo de aperfeicoamento da gestdo do Estado, sob a
justificativa de aprimorar os servicos prestados a sociedade.

Emilia Moreira (2003), em seus estudos sobre a Paraiba, relata como “abusiva” o
nimero de municipios emancipados, de modo que “nenhum fato parece justicar tal
fragmentacdo, a ndo ser interesses politico-partidarios bem localizados” (Moreira, 2003, p.
91). Sendo assim, a autonomia municipal estaria vinculada a criagdo de novos municipios, e
ndo a garantia de atendimento as demandas da populacéo local.

Em 2022, de acordo com o IBGE, a populacdo residente em Mari correspondia a
21.512, representando um aumento de 1,5 em relacdo ao censo de 2010. Sua densidade
demografica é de 138,55 habitantes por km e uma média de 2,91 moradores por residéncia. O
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do municipio passou de 0,394 em 2000 para
0,548 em 2010, representando um crescimento na ordem de 39,09%, de acordo com dados do
IBGE. Situado a aproximadamente 60 km da capital do Estado, Jodo Pessoa, Mari possui uma
area territorial que compreende um espaco em torno de 155.265 km? e encontra-se na regio
geogréfica intermediéria de Jodo Pessoa, e regido geografica imediata de Jodo Pessoa (IBGE,
2017).

Como exposto no mapa 3 abaixo, 0s municipios limitrofes de Mari sdo: Aracagi e
Mulungu ao norte, Riachdo do Poc¢o ao sul, a Leste, Sapé e a Oeste, Caldas Branddo. Além
disso, esse municipio faz parte da chamada Zona da Mata, ou Zona da Cana, que compreende
os Estados de Alagoas, Pernambuco e Paraiba, sendo considerada a principal regido
canavieira do Nordeste (Lima, 2013). Desse modo, a cana-de-agUcar ocupou um papel de
destague nessas areas e marcou a formacao socioeconémica dessas regides, que tiveram sua

organizacao social pautada no trabalho escravo e no latifundio.



82

Mapa 3: Localiza¢do do Municipio de Mari - PB
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Varias culturas foram exploradas no municipio, como o fumo, que se tornou uma das
grandes riquezas dessa area, implantado em 1946 por duas familias que se instalaram na
regido: as familias de Manoel de Paula Magalhées e José de Oliveira. A partir da década de
1990, verifica-se uma queda substancial na producdo do fumo, o que leva ao seu
desmantelamento quase que total no ano 2000 (Lourenco, 2014). Desde o periodo colonial, a
cana-de-acgUcar estd presente nas combinacdes agricolas dessa area. Mais tarde, o abacaxi é
introduzido na Paraiba e Mari foi uma das primeiras areas de cultivo, se tornando, juntamente
com 0s municipios de Mamanguape e Sapé, os maiores produtores do estado. Assim como 0
fumo, o abacaxi também sofreu uma queda na producao a partir da década de 1990, de modo
que, em 2009, foram registrados apenas 60 hectares plantados com essa cultura.

Além desses produtos alimentares destacados, 0 municipio de Mari também se
destaca na atualidade com a produgdo de alguns géneros alimenticios, tais como o feijdo,
milho, batata-doce e principalmente a mandioca. Sua economia, essencialmente agricola, se
deve principalmente as caracteristicas edafocliméticas de seu territorio que sdo favoraveis a

esse tipo de atividade. Grande parte desse municipio esta inserida na unidade geomorfoldgica
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dos baixos planaltos costeiros, também conhecida como tabuleiros costeiros, em que é comum
a presenca de aquiferos, muitas vezes responsaveis pelo abastecimento de algumas cidades. J&
outra parte do territério mariense encontra-se na unidade geomorfologica da depressdo
sublitoranea, caracterizada por um relevo rebaixado e altitude que varia de 80 a 150 metros,
com clima tropical chuvoso com verdo seco (Silva, 2013).

Considerando os confrontos, conflitos e revoltas que aconteceram no espago agrario
do Estado da Paraiba, é de suma importancia mencionar que o municipio de Mari tem sua
historia agraria marcada por um episodio tragico envolvendo camponeses e latifundiarios que
ficou conhecido como a “Tragédia de Mari”, em 1964. Esse fato foi resultado do choque de
interesses entre camponeses e latifundiarios que ocorreu de forma mais expressiva no estado
entre as décadas de 1940, 1950 e 1960.

O cenéario econémico do Brasil parecia favoravel aos empresarios e latifundiarios e,
enquanto havia, para essa pequena parcela de individuos, um intenso progresso financeiro, 0s
trabalhadores experimentavam a desigualdade da distribuicdo de recursos e arduas condicGes
de trabalho. Além disso, muitas mudancas estavam ocorrendo no pais e os trabalhadores
queriam fazer parte desse processo de desenvolvimento que parecia despontar no Estado.
Todavia, o empresariado fingia ndo ver essas mudancas que estavam em processo, 0 que
ocasionou fragilidades nas relagcdes de trabalho (Santos; Silva, 2016). Nesse contexto, a
insatisfacdo e busca dos trabalhadores pelos direitos trabalhistas resultaram em intensos

confrontos e vitimas fatais.

As condig¢des de trabalho impostas pelos grandes coronéis aos trabalhadores rurais,
que perpassavam por arrendatarios, parceiros, meeiros, cambao a assalariados, até a
expropriacéo de terras, levaram esses trabalhadores a lutarem ndo s6 pelo acesso a
terra como também na melhoria das condi¢des de trabalho. O poderio do latifundio
na década de 60 foi muito forte caracterizando-se por perseguicdes e diversificadas
formas de repressdo contra os trabalhadores do campo, pois os latifundiarios
dominavam as forgas politicas e econdmicas do Estado (Oliveira, 2007, p. 48).

Assim, inserido em uma regido de alta concentracdo fundiéria, 0 municipio de Mari
tem sua formac&o territorial pautada na exploracdo do trabalho camponés e assalariado nas
grandes propriedades de terras que, juntamente com a modernizacdo da agricultura, causaram
alteracOes nas relagdes de trabalho e favoreceram os conflitos nessa area. Ainda de acordo
com Oliveira (2007), esses trabalhadores do campo estavam organizados desde 1962 através
do Sindicato dos Trabalhadores Rurais do municipio de Mari (STR), vinculados a igreja
catdlica, por meio do Padre Conego de Farias, e com a participacdo de socios e fundadores,
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que juntos atuavam na luta por melhores salarios e pela conquista de terras, atuando de
maneira pacifica e negociativa. Vale ressaltar que, nesse periodo:

O comércio, a agricultura e a industria, os segmentos mais significativos da
economia paraibana, guardavam, nos longinquos anos sessenta, uma profunda
apreensdo com o desenrolar dos constantes choques entre segmentos sociais que se
transformavam em graves incidentes policiais. Era um fato corriqueiro os choques
das correntes politizadas do proletariado se confrontando com setores retrégrados do
empresariado (Coelho, 2004, p. 18).

Desse modo, os trabalhadores camponeses buscavam maneiras para continuar
sobrevivendo no campo e realizavam mutirdes que reuniam dezenas de homens para o plantio
em pousio em areas cedidas pelos proprietarios. Liderados pelo presidente do STR, Antdnio
Galdino, eles realizavam mutirGes para o plantio de milho e feijdo em propriedades do
municipio. Na manha de 15 de janeiro de 1964, Galdino, junto com seus companheiros,
tentou mobilizar trabalhadores de duas fazendas (Fazendas Olho D’agua e Santo Anténio)
para participarem de mutir6es naquele dia.

De acordo com Santos e Silva (2016), em uma delas, a Fazenda Santo Antonio,
houve uma discussdo com o entdo administrador da fazenda, Arlindo Nunes da Silva, que
portava um revolver de calibre 45 pertencente ao Exército Brasileiro. Apds uma violenta
discussdo, os trabalhadores conseguiram render o administrador da fazenda, desarma-lo e
penduraram um chocalho em seu pescogo antes de libertad-lo (Silva, 2013). Sabendo da
gravidade do ocorrido, o usineiro Renato Ribeiro Coutinho enviou uma comitiva armada que
saiu da usina S&o Jodo para reaver o revolver que estava com Galdino. O local de entrega foi
as margens da PB — 08, onde se encontrava um mutirdo com dezenas de homens, que
plantavam milho e feijdo na fazenda Olho D’agua, propriedade de Manoel de Paula
Magalhées.

Chegando ao local de entrega, o revolver foi devolvido por Galdino sem nenhuma
resisténcia. No entanto, a atitude de um homem chamado sargento Pinto, em ordenar que
colocassem um chocalho no pescogo de Galdino, deu inicio a uma confusdo intensa, balizada
por varios tiros e mortes cruéis. O primeiro a ser atingido foi Antonio Galdino, que morreu no
mesmo instante. Esse confronto resultou em 11 mortos e 4 feridos, entre camponeses e
funcionarios da Usina S&o Jodo. Sendo assim, o municipio de Mari/PB foi palco desse tragico
acontecimento em funcdo das desigualdades sociais presentes no pais e da desigual luta entre

latifundiarios e camponeses.
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De acordo com Coelho (2004), é importante destacar que a tragédia de Mari ndo
ocorreu em consequéncia da invasdo a uma propriedade privada, com resisténcia do
proprietario, mas em virtude de mais uma demanda de natureza policial, entre tantas outras
que ja ocorreram na luta historica do campesinato rumo a conquista de seus direitos. A policia
se configura um braco armado do Estado, tendo em vista que agdes policiais como a relatada,
acontecem com 0 seu assentimento, e & medida que se torna permissivo com abusos de
autoridade, abre portas para que estes se agravem e outros acontecam. Além disso, este autor
ainda destaca que este acontecimento envolve uma articulacdo na estrutura agraria do pais,
cujo principal objetivo era a desarticulagdo da luta camponesa que se desenvolveu em
diferentes escalas. Nesse sentido, esses conflitos contra as desigualdades sociais existentes no
campo, representam a resisténcia coletiva no municipio.

Desse modo, as desigualdades e a exploracdo da forca de trabalho no espaco rural
desse municipio foram elementos que desencadearam varios conflitos territoriais entre
camponeses e latifundiarios. Esse tragico evento anteriormente relatado ndo se configura um
evento isolado, mas revela a estrutura agraria do pais na qual existem interesses na
desarticulacdo das lutas camponesas nas mais variadas escalas. Os grandes proprietarios
locais temiam movimentacdes de lutas por melhores condigdes de trabalho e fim da opresséo
sofrida pelos camponeses, acreditando que essas reivindicagOes precisavam ser erradicadas.
Contudo, esse fato histérico representa um marco da forca da resisténcia coletiva no
municipio.

Em relacdo ao Assentamento Zumbi dos Palmares (mapa 4), esta localizado na zona
rural do municipio de Mari-PB, a 6 km de sua sede, proximo a rodovia PB-O55 e a cerca de
70 km da capital paraibana, Jodo Pessoa. A area total do projeto de assentamento € de
1.062,1501 ha, dos quais aproximadamente 212,7120 constituem uma reserva legal e 700,0 ha
sdo aproveitados pelas 85 familias assentadas, sendo que cada familia detém um pouco mais
de 8 hectares. O acesso ao assentamento ndo requer dificuldades, pois apés a rodovia 073, é
possivel ter acesso a uma estrada de barro que leva direto ao local (Lourenco, 2014).
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Mapa 4: Localizagdo da Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Zumbi
dos Palmares
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O referido assentamento foi criado a partir da desapropriacdo da antiga Fazenda
Cafund6, sob dominio de Laureano Casado da Silva. Tal propriedade foi ocupada em 4 de
dezembro de 2001, onde as familias montaram seus barracos e construiram o acampamento
através de um trabalho de base realizado com as liderancas do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, e contava com a participacdo de quase 100 familias, das quais 85 foram
assentadas. Seu processo de luta foi liderado pelo MST, dentro do seu contexto de
mobilizacdo politica a nivel nacional.

Observando as propostas do movimento e as conquistas na luta pela terra na Paraiba
e regido, muitos foram os trabalhadores que se identificaram e passaram a fazer parte desse
movimento. “Convidados ou ndo os trabalhadores rurais da regido vieram até o Movimento e
ocuparam a area da antiga Fazenda Cafundd, terras de um grande proprietario da regido, que

arrendava as terras para outros fazendeiros para o plantio do pasto” (Oliveira, 2007, p. 73). O
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lider do assentamento nos fala sobre como ocorreu esse processo, destacando a acdo dos
envolvidos na ocupacéo da referida fazenda:

Nos faziamos parte da militdncia do movimento, e em setembro de 2001, o pessoal
comecou a fazer o trabalho de base aqui em Mari, para ocupar essa fazenda que na
época se chamava cafund6. Para nds a terra so é desapropriada quando o povo faz
acdo, se movimenta e ocupa a terra para pressionar os 6rgdos competentes como
INCRA e o0 governo para desapropriar a terra para as familias né? Entdo essa terra
aqui, o INCRA tinha feito a vistoria da terra e sabiamos que ela era improdutiva e
seria desapropriada, ai n6és tinhamos um senhor que cedeu sua casa para fazermos
trabalho de base e reuniGes e assim comegcamos a conversar com 0 pessoal e em
dezembro de 2001, ocupamos essa fazenda (Lideranca do Assentamento, 2024).

Assim, foram os préprios antigos trabalhadores da regido, os moradores das grandes
fazendas, expulsos das terras em que viviam, que encontraram no movimento sua propria luta
pela libertacdo da submissdo aos grandes proprietarios de terras. Esses trabalhadores eram
principalmente das regides de Mari e Sapé, grande parte era da zona rural e muitos outros
vinham de outros processos de ocupagdo que ndo tiveram éxito. A primeira ocupac¢do durou
cerca de onze meses, quando aconteceu a primeira acao de despejo em marco de 2002, que
contou com a acgdo de dezenas de policiais. Durante o despejo, havia cerca de 10 hectares de
feijdo plantados pelos ocupantes da fazenda, que foram queimados pelo antigo dono da
propriedade e por posseiros que, na época, trabalhavam para ele.

Com o despejo e constantes ameacas de prisdo, os trabalhadores montaram
acampamento no Assentamento Tiradentes e ficaram |4 oito dias. Apos isso, voltaram a
montar acampamento na Fazenda Cafundd, mas uma segunda acdo de despejo aconteceu, € no
dia 28 de marco eles deixaram o local e montaram novamente as barracas no Assentamento
Tiradentes, onde permaneceram por mais 16 dias. “Apos o segundo despejo, 0 acampamento
ja contava com cerca de 90 familias oriundas dos municipios de Belém e Itabaiana (Agreste
paraibano); Jodo Pessoa, Santa Rita e Mari (Mata paraibana); Agua Preta e Vitdria de Santo
Antdo (do estado vizinho de Pernambuco) ” (Silva, 2013, p. 64).

A vistoria realizada pelo INCRA comprovou que o imoével (Fazenda Cafundo) se
encontrava improdutivo e era passivel de desapropriagdo, emitindo, no final de 2002, a
primeira emissdo de posse. No entanto, o proprietario recorreu a justica atraves da 2% Vara
Agréaria de Pernambuco e conseguiu anular essa emissdo, reavendo o titulo da propriedade.

No inicio de 2003 houve um episodio de terror no acampamento:

Em fevereiro de 2003, nds estdvamos com 120 familias dentro do assentamento,
pois vinham pessoas de Mari e de outros municipios, e quando foi dia 2 de fevereiro,
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em torno de umas duas e meia da manha, entraram aqui 25 pistoleiros que
queimaram um torno de 20 barracas, dispararam tiros e levaram alguns pertences
dos acampados, mas ninguém se feriu fisicamente. Esses homens estavam a procura
de algumas liderancas do movimento, que ndo se encotravam no acampamento
aquele dia. Até hoje ninguém foi punido, falaram os nomes dos envolvidos mas até
hoje a justica ndo puniu ninguém (Lideranga do Assentamento, 2024).

Esse relato demonstra como 0s acampamentos sdo espacos de transi¢do na luta pela
terra e representam experiéncias coletivas e sujeitos que produzem subjetividades territoriais,
criando um sentimento nesse espaco nao fixo de luta e resisténcia. Estar no acampamento é
resultado de decisdes dificeis tomadas a partir dos desejos de quem quer transformar a
realidade. E preciso lidar com o medo e a inseguranca e se manter firme nesse processo de
luta que representa a possibilidade de conquista dos sem-terra por um territério. I1sso vai ao
encontro do pensamento de Fernandes (2012), ao ressaltar que, com este ato, as familias
demonstram que estdo determinadas a enfrentar as situagdes dificeis nos barracos de lona
preta na beira das estradas, e que estdo determinadas a mudar o rumo de suas vidas. Esse
elemento garante entdo a possibilidade de uma vida digna para esses sujeitos.

A fala do entrevistado nos revela as lutas cotidianas enfrentadas por esses sujeitos e
como 0s acampamentos sdo espacos marcados pela resisténcia, conflito, violéncia e
solidariedade. Apesar dessas condicOes dificeis e até subalternidade por estar em condicdes
degradantes sob uma lona preta e lutando pela sobrevivéncia, a aspiracdo maior desses
sujeitos estava no sonho de conquistar um lote de terra, um territério de reproducdo da vida
em comunidade. Dessa forma, a terra representa um sentido singular e ao mesmo tempo,
coletivo.

Ademais, compreender essa dindmica requer uma aproximacdo com 0s conceitos de
territério e territorialidade, de imperativa importancia nos estudos geograficos. Esses
conceitos estdo presentes ndo s6 nos movimentos sociais pela posse da terra, mas também nos
processos de apropriacao simbolica e na ressignificacdo de espacos sociais.

Nesse sentido, observa-se que a processualidade historica e relacional, produz
territorios e territorialidades na condi¢do de fenbmenos sociais, envolvendo individuos que
fazem parte do mesmo grupo social e de grupos distintos. Esses aspectos representam, na vida
cotidiana, materialidades e subjetividades do territorio, que é “o contetido das formas e
relacbes materiais e imateriais, do movimento, e significa apropriacdo e dominacgdo, também
material e imaterial (Saquet, 2008, p. 90).

Com essa postura tedrica, busca-se tambeém a analise das materialidades e

subjetividades da realidade que envolvem a dimensdo cultural. Assim, destaca-se que sao
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construidas identidades que deixam marcas do vivido enquanto uma construcao simbdlica dos
diferentes grupos sociais em suas distintas territorialidades. Vale destacar que as
territorialidades no assentamento Zumbi dos Palmares estdo relacionadas a reproducdo de um
modo de vida desses camponeses, ou seja, a forma como se organizam espacialmente nesse
territorio, nas experiéncias de trabalho coletivo e individual em seus lotes, as relagcbes que 0s
moradores estabelecem entre si, na producao agricola etc.

Nesse interim, entende-se que o territdrio resulta de diferentes formas de apropriacao
do espaco, de modo que um dos aspectos definidores é o uso social, contemplando além da
conotacdo material, a simbolica. As interpretacfes sobre o territdrio sdo diversas e carregam
diversos indicativos de carater concreto e abstrato, envolvendo um movimento com interacGes
e contradicBes, resultantes das multiplas territorialidades. O territério ndo é um conceito
estatico, mas dindmico e em constante movimento, e enquanto categoria importante nos
debates geograficos, é parte constituinte de determinadas discussbes, tais como o0
desenvolvimento socioespacial, planejamento, entre outros.

Entendemos que a producdo de territorialidades no assentamento ocorre mediante as
relacBes estabelecidas, pois promove aproximacao entre sujeitos coletivos que apresentam o
mesmo interesse e ideais expressos na convivéncia, no trabalho coletivo e experiéncias desses
camponeses ao longo da vida. Assim, as territorialidades produzidas no assentamento Zumbi
dos Palmares sdo expressdes do vivido, de uma realidade cultural e simbdlica prépria, na qual
territorializa espacos coletivos, a exemplo das areas de plantio comunitario, producdo e
comercializacao coletiva.

Dito isso, partimos para a compreensdo de que 0s sentidos e significados atribuidos
ao territério acontecem através da ocupacdo e apropriacdo do espaco, que reflete nas
diferentes formas de organizacdo dos grupos sociais. Bonnemaison (1999) salienta que o
territério possui significado biologico, econémico, social e politico, mas na sua expressao
mais humana, identificou-se como lugar de mediagao entre os homens e sua cultura. Para este

autor:

O territorio nasce de pontos e marcas sobre 0 solo: ao seu redor se ordena 0 meio de
vida e se enraiza o grupo social, enquanto que em sua periferia, e de maneira viavel,
o territdrio se atenua progressivamente em espaco secundario, de contornos mais ou
menos nitidos (Bonnemaison 1999, p.128)

Considerando essa perspectiva, 0 acampamento, efetivado e vivenciado no processo
de ocupacdo da Fazenda Cafundo, significou para os camponeses desse movimento um

sentido de busca pela construcdo de um territorio desejado para reproducdo da vida e de
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condicBes dignas de trabalho. Além disso, a ocupacdo da fazenda representa uma forma de
organizacao territorial, ao estabelecer novas relagdes de poder, uma vez que, para além de um
lugar de moradia e producdo, representa, do mesmo modo, a constru¢cdo de novos lacos na
trajetdria individual e coletiva dos sujeitos.

Apresentando e refletindo fatos da realidade vivenciada pelos camponeses, esse
processo de luta e resisténcia se deu por uma causa comum: a conquista da terra. Ao
evidenciar o campesinato brasileiro como sem-terra, e que mesmo quem foi expulso da terra,
constantemente retorna, Oliveira (1994) aponta a necessidade que tem o camponés de se
territorializar e buscar construir seu territorio. De acordo com Haesbaert (2004, p.16), essa
busca é reveladora da importancia que tem o territério e contribui também para desvelar o
mito da desterritorializag&o, ou seja, “o mito dos que imaginam que 0 homem pode viver sem
territério, que a sociedade pode existir sem territorialidade, como se o movimento de
destruicdo dos territorios ndo fosse sempre, de algum modo, sua reconstru¢cdo em novas
bases”.

Sendo assim, o movimento camponés, que desencadeou a desapropriacdo do
latifandio, gerou a reterritorializacdo camponesa em novas bases e, no caso especifico do
Assentamento Zumbi dos Palmares, area de reforma agréria, provocou a formacéo de novas
consciéncias por meio da acdo social, possibilitando a criagdo de um novo modo de vida e
cotidiano. Com isso, é possivel observar uma situacdo de transitoriedade no processo de
territorializacdo. O trabalhador, ao ser expulso da terra, passa por um processo de
desterritorializacdo que resulta na busca por reterritorializacdo. Nessa direcdo, esse espaco

também pode ser um lugar de ritos, expressando valores e confrontando crencas.

O territério deve ser visto na perspectiva ndo apenas de um dominio ou controle
politicamente estruturado, mas também de uma apropriacdo que incorpora uma
dimensdo simbélica, identitaria e, porque ndo dizer, dependendo do grupo ou classe
social a que estivermos nos referindo, afetiva (Haesbaert (1997, p. 41).

Raffestin (1993), concebe o0 conceito de territério enquanto espa¢o pensado e
produzido pela sociedade por intermédio de relacbes de poder. E ao trabalhar com esse
conceito, ndo deixa de lado o espago e os atores sociais, entendendo que “o territorio se forma
a partir do espaco, € o resultado de uma acdo conduzida por um ator sintagmatico (ator que
realiza um programa) em qualquer nivel” (Raffestin, 1993, p. 143). Com base nesse autor, ao
considerar o poder e a multidimensionalidade do territorio, constata-se que essas s&o nocoes

que ndo se vinculam unicamente ao poder tradicional, ao poder politico do Estado nac¢éo, mas
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também & multidimensionalidade de poderes circunscritos e estabelecidos nas relagdes entre
0S grupos sociais.

Além disso, na perspectiva deste autor, 0s grupos sociais exercem o poder em
diferentes escalas e tessituras, envolvendo uma rede de relagdes que se desvendam em redes,
malhas e nds. Com o estabelecimento de vinculos entre os individuos a partir das articulagdes
territoriais de resisténcia, fica evidente uma vivéncia cotidiana e dindmica. Sendo assim, esse
processo reforca a territorialidade, que seria o reflexo multidimensional do vivido, ou seja,
envolve a vivéncia cotidiana dos individuos, atores, em um dado territorio de forma dindmica
e variando no tempo e no espaco (Raffestin, 1993).

Neste aspecto, observa-se o poder enquanto materialidade e sentido concreto na
realidade, mas que também se expressa de diferentes maneiras ao assumir um sentido
simbolico na apropriacdo do espaco. Haesbaert (2004), ressalta que as reflexfes acerca do
conceito de territério abrangem tanto uma perspectiva multidimensional como
interdisciplinar. A partir disso, o autor se debruca sobre as mdltiplas formas de
territorializacdo dos grupos sociais, pois em seu processo de construcdo ha a interacdo entre
os elementos que sdo constituintes do territorio.

Este autor ainda salienta, a partir de uma sintese, as concepg¢des desse conceito em
trés vertentes basicas a partir de um ponto de vista polissémico do territorio, e as quatro

dimensdes em que ele é utilizado:

- Politica (referida as relaces espago-poder em geral) ou juridico-politica (relativa
também a todas as relacBes espaco-poder institucionalizadas): a mais difundida,
onde o territorio é visto como um espago delimitado e controlado, através do qual se
exerce um determinado poder, na maioria das vezes - mas ndo exclusivamente —
relacionado ao poder politico do Estado.

- Cultural (muitas vezes culturalista) ou simbolico-cultural: prioriza a dimensao
simbolica e mais subjetiva, em que o territorio é visto, sobretudo, como o produto da
apropriacéo/valorizacdo simbdlica de um grupo em relagéo ao seu espago vivido.

- Econbmica (muitas vezes economicista): menos difundida, enfatiza a dimensao
espacial das relagdes econdmicas, o territdrio como fonte de recursos e/ou
incorporado no embate entre classes sociais e na relacdo capital-trabalho, como
produto da divisdo “territorial” do trabalho, por exemplo (Haesbaert, 2004, p. 40).

Dito isso, o poder & um elemento essencial na efetivagdo do territorio, mas faz-se
necessario nao limitarmos nossa analise ao sentido concreto e funcional, pois envolve na vida
cotidiana um sentido mais simbolico. Desta maneira, é imprescindivel considerar a partir
dessa dimensionalidade, as estruturas de poder que envolve a dominagdo, apropriagéo,

conflitos e disputas referentes as formas como 0s grupos sociais se relacionam em suas
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territorialidades, uma vez que elas refletem sentidos para os sujeitos que se apropriam do
poder e efetivam dindmicas diferentes de uso do territério. Assim, “é importante que
organizemos Nnosso raciocinio a partir de outro patamar, mais amplo, em que estas dimensdes
se inserem dentro da fundamentagao filosofica de cada abordagem” (Haesbaert, 2007, p. 41).

Outro autor que traz uma dimensdo importante do territdrio é Souza (2000), de modo
que sua analise aumenta as possibilidades de interpretacdo desse recorte geogréfico. Ele
considera a importancia de identificar quais sdo ligagdes afetivas e de identidade de um grupo
social e seu espaco, e como esses aspectos sdo cruciais para o entendimento da génese do
territdrio e as formas para manté-lo.

No entanto, ele detém de forma mais expressiva as esferas do poder sobre o
territorio, refutando o reducionismo em torno desse conceito que permaneceu por muito
tempo restrito a escala nacional, vinculado ao referencial politico do Estado. Para ele, os
territdrios sdo construidos a partir de diversas escalas espaciais e temporais, além de possuir
uma dinamicidade propria com temporalidades definidas, flutuantes, mdveis ou ciclicas.
Sendo assim, a nocdo de territorio nacional, como o territério por exceléncia pregado pela
geografia politica classica, causou uma simplificacdo em torno desse conceito e por muito
tempo foi imperante (Souza, 2000).

Dito isso, nos amparamos nos autores supracitados para elucidar a perspectiva do
Assentamento Zumbi dos Palmares enquanto territério construido e apropriado, mas que nédo
se limita as dimensfes materiais que se referem a organizacéo fisica do espaco. Desse modo, é
relevante considerar as dimensdes imateriais e suas inter-relacdes na apropriacdo simbdlica
que se expressa nas relagdes sociais. O territorio, enquanto apropriacao simbolica, no que se
refere ao espaco vivido, revela préaticas culturais que dao visibilidade ao territério.

Considerando nossa perspectiva de analise, o territério se configura o aporte inicial
do assentamento de reforma agréria, e por isso adentramos na territorialidade e construcao da
identidade territorial desse grupo social em questdo. Vale ressaltar que esse é um aspecto
relevante e referéncia na construcdo identitaria dos grupos sociais, além de promover o
fortalecimento das relacGes e interagfes sociais e consciéncia de pertencimento a um grupo
coletivo.

Adotando uma abordagem cultural, Bonnemaison (1999) aponta que toda cultura vai
aléem de uma nocdo conceitual e se encarna em uma forma de territorialidade, de modo que
inexiste qualquer grupo que ndo tenha se acometido tanto fisica como culturalmente em um
territério. Além disso, ele também salienta que o territério ndo é impreterivelmente fechado e

foge a um modelo logico e técnico, desse modo, se vincula em certa medida a irracionalidade,
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ou seja, "ele é vivido, é afetividade, subjetividade” (Bonnemaison, 1999, p. 126). Sendo
assim, o territorio ndo pode ser considerado uniforme e mecéanico, tendo em vista ser um
espaco social e cultural, associado a funcdes sociais e simbdlicas.

Além disso, a territorialidade compreende o fixo e a mobilidade, e se revela mais
veementemente entre essas duas nocdes, ou seja, para Bonnemaison (1999), ela é melhor
entendida a partir das relagfes sociais e culturais que um grupo estabelece com a dinamica
dos lugares e itinerarios que organizam seu territério, do que propriamente com a ideia de
fronteira.

Dessa forma, o territério do campesinato é um espaco de reproducdo social, da vida,
de expressbes culturais e memorias. Assim, a identidade do camponés é construida e
reconstruida mediante as relagcbes multidimensionais, como ja mencionado, balizadas por
interferéncias, tanto internas como externas, estabelecidas por esse grupo social. Assim, o
territdrio adquire funcionalidade simbdlica e esta diretamente relacionado a identidade, e nos
assentamentos, essa dimensdo esta vinculada as relagdes estabelecidas com a terra, trabalho,
nas reivindicacdes, memorias e vivéncias na comunidade, possibilitando um contexto de
construcdo de uma consciéncia coletiva e sentimento de pertencimento.

Retomando nossa imersdo entre as concepgcOes e faces materiais e imateriais
apresentadas pelos autores mencionados, podemos observar que o assentamento Zumbi dos
Palmares surge nesse contexto de disputas e suscitou a ocupacao da Fazenda Cafundo, e ap6s
0 episodio de violéncia mencionado, 40 familias deixaram o acampamento, aterrorizadas e
amedrontadas. As ameacas e tensdes ocorreram durante todo o ano de 2003 e, em junho de
2004, ocorreu nova emissdo de posse e 0 Projeto de Assentamento Zumbi dos Palmares foi
oficialmente criado em 2004. Inicialmente, o0 nome da area que formou o Assentamento
Zumbi dos Palmares chamava-se Che Guevara, mas logo depois passou a ser intitulado Zumbi
dos Palmares (imagem 1), nome escolhido para melhor representar a luta, resisténcia e

liberdade do povo.
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Imagem 1: Vis&o parcial da agrovila do Assentamento Zumbi dos Palmares

Fonte: Arquivos da autora, 2024.

Na imagem acima, é possivel ter uma visdo parcial do PA Zumbi dos Palmares com
ruas sem a presenca de asfalto e postes de energia elétrica. A forma de organizacdo do
assentamento é de agrovila, formato que permite que os lotes e as parcelas de producéo
fiquem separadas, mas favorece o convivio social entre os assentados. Assim, as familias
assentadas moram na mesma area do assentamento, o que permite a troca de experiéncias e
aumenta o espaco de vivéncia, mas tém suas casas e locais de producdo separados entre si.

Do ponto de vista da infraestrutura do assentamento, as casas foram construidas de
acordo com os padrdes estabelecidos pelo INCRA, com 50m?, sdo de alvenaria (imagem 2) e
servidas de esgoto sanitario. Os recursos foram liberados para a Cooperativa de Producao
Agropecuaria do Assentamento Zumbi dos Palmares, que contratou mao de obra para a
construcdo das 84 residéncias e uma ja estava construida (Lourengo, 2014). Além disso, todo
0 PA tem acesso a energia elétrica desde 2006, quando foi contemplado com o Programa do
Governo Federal “Luz para Todos”. A &rea central do Assentamento funciona para 0s
assentados como uma espécie de sede, em que ha a presenca da escola, posto de salde, igreja
e Cooperativa de Producdo Agropecuaria — COOPAZ (imagem 3).
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Imagem 2: Modelo das casas construidas no PA Zumbi dos Palmares

Fonte: Arquivos da autora, 2024

Imagem 3: Cooperativa de Producdo Agropecuéria - COOPAZ

AGRORUSTIA ORANGO SRS u el
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Fonte: Arquivos da autora, 2024

Os tipos de cultura mais frequentes na producdo das familias sdo: milho, feijéo,
batata-doce, inhame, horta e mandioca. Os defensivos usados para combater as pragas e
doencgas na producédo sao naturais, como, por exemplo, a folha da cebolinha, detergente neutro
e a folha de Nim. De um modo geral, o tipo de cultura mais produzida nos lotes é a mandioca

e as praticas agricolas utilizadas s&o a corre¢do do solo por meio de calcério e esterco de boi.
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Em relacédo a irrigacdo, somente alguns assentados fazem uso dessa prética, tendo em vista
que os custos sdo relativamente altos e demandam muitos gastos.

Ainda em relacdo as préaticas agricolas utilizadas, estdo as rotacbes de culturas e
consorciacGes de culturas, caracterizadas pela maximizacdo de espaco mediante o cultivo
simultdneo, em um mesmo local, de duas ou mais culturas diferentes em relacdo aos seus
habitos de crescimento e fisiologia. “Grande parte da produgédo ¢ feita de forma artesanal, 0
que resulta em uma situacdo de producdo e produtos que ndo condizem com o potencial que
existe ainda a ser aproveitado no assentamento (Cunha, 2011, p. 32). Em relacdo a producéo
agricola, e mais especificamente, as frutiferas cultivadas, destacam-se: goiaba, liméo, caju,
laranja, jaca, acerola, goiaba e outras. Esses produtos sdo cultivados nos lotes e as frutiferas
estdo localizadas nos quintais. A producdo agricola do assentamento € direcionada ao

consumo proprio e o excedente é comercializado nas feiras livres.

Imagem 4: Plantio de macaxeira Imagem 5: Plantio de milho

5 s <SR

~ Fonte: Arquivos da autora, 2024

As ilustracbes acima destacadas sdo exemplos de produtos provenientes da
agricultura familiar, desenvolvida pelos moradores assentados. Na imagem 4, temos uma
plantacdo de macaxeira, que é o principal produto cultivado no municipio de Mari e no
assentamento. Na imagem 5, temos uma plantacdo de milho, localizada préximo a escola.
Além disso, também conta com a COOPAZ, que produz macaxeira organica a vacuo. Cerca
de 20 pessoas fazem parte de um grupo de agricultores da comunidade que vende suas
producGes para a cooperativa. Esse processo de cooperacao vai ao encontro dos principios que
norteiam a visdo do MST em relagdo ao trabalho coletivo, gerando renda para essas pessoas €,
consequentemente, contribuindo para o desenvolvimento local. O relato abaixo expressa a

importancia da terra e como ela confere dignidade ao camponés:
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Antes, havia pessoas daqui que moravam na cidade e ndo tinham o que comer né?
Depois que conquistamos isso aqui, elas ttm o que comer tranquilamente. Entéo
hoje o meio de vida das pessoas que vivem aqui, é diferente da cidade, aqui vocé
tem tudo, tranquilidade e as pessoas vivem bem, a conquista da terra foi uma vitéria
para nos, para podermos trabalhar, alimentar nossas familias e poder comercializar o
restante da producdo e adquirir outras coisas necessarias para nossa sobrevivéncia
(Lideranga do Assentamento, 2024).

Assim, 0 acesso e posse da terra permitem e garantem ao camponés, a base essencial
para o trabalho, e € por meio do trabalho familiar e producdo agricola que o campesinato
expressa suas marcas. O assentamento é uma expressdo do desenvolvimento social, direito e
qualidade de vida. O camponés recupera sua dignidade através da conquista da terra e 0
trabalho familiar caracteriza seu vinculo social com esta. Sobre essa dimenséo relacionada ao

territério camponés, Fernandes (2012) aponta que:

Pode-se dizer, entdo, que o territério camponés é uma unidade espacial, mas também
é o desdobramento dessa unidade, caracterizada pelo modo de uso desse espago que
chamamos de territ6rio, por causa de uma questdo essencial que é a razdo de sua
existéncia. A unidade espacial se transforma em territério camponés quando
compreendemos que a relacdo social que constroi esse espago é o trabalho familiar,
associativo, comunitario, cooperativo, para o qual a reproducdo da familia e da
comunidade é fundamental (Fernandes, 2012, p. 744).

Nesse aspecto, a cooperativa do assentamento, por exemplo, se configura um
elemento de alta relevancia para a identidade territorial dos agricultores familiares do
assentamento, tendo em vista que envolve os assentados através de trabalhos comunitarios e
em colaboracdo, além de possibilitar e sobretudo facilitar o escoamento da producéo coletiva
dos camponeses. Isso demonstra que o assentamento em questdo deve ser observado em uma
perspectiva estratégica ao promover uma relacdo pautada na cooperagdo e nao na competicdo
entre os sujeitos coletivos.

Refletir sobre essas possibilidades de desenvolvimento do territorio significa levar
em consideracdo os conhecimentos da cultura, histdria, reconhecimento das peculiaridades
camponesas e entendimento de como se estabelecem as relacfes de poder, as relagdes sociais
e os significados envolvidos na conquista da terra e construcéo da identidade territorial. Vale
ressaltar que a primeira acdo de apropriacdo do territorio € a luta pela terra dos camponeses,
que resulta em novas territorialidades e identidades.

Em relacdo aos processos de dominacdo e apropriacdo do espaco, € importante

ressaltar que o territorio se origina com dupla conotacdo, uma de carater material e outra
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simbdlica, que dizem respeito as a¢bes do sujeito (Haesbaert, 2007). Nessa conjuntura, as
territorialidades partem para um movimento de construcdo e reconstrucdo de vinculos e
sentimentos de pertencimento. Por conseguinte, observamos que o territorio, como evidéncia
da apropriacdo humana sobre o espaco, se revela, nas relagdes sociais, delimitado por relacdes
de poder.

Neste aspecto, Raffestin (1993) e Haesbaert (2007) ressaltam que a producdo e
apropriacédo do territério decorrem da territorialidade dos diferentes grupos sociais e que vai
além da materialidade, considerando que existe a valorizacdo do aspecto simbolico
caracterizado pelo poder como esséncia do sistema territorial, que compreende lutas para
manter lacos afetivos, étnicos e desenvolvimento a partir das peculiaridades de cada
comunidade. E importante as relagdes que esses sujeitos mantém com seu lugar de vivéncia,
pois se configuram referenciais fundamentais na construcdo de sua identidade no espaco
geogréfico em que estdo inseridos.

Santos (2002) entende o territdrio como uma configuracdo espacial estruturada na
sociedade que vai se diferenciar pelas delimitacbes previamente estabelecidas. Ele ressalta
que o territério ndo deve ser pensado em si, mas como sindnimo de espaco apropriado e
usado, que apresenta uma dinamicidade e diferentes funcGes e formas de uso, e sua
compreensdo requer ndo apenas o reconhecimento da extensdo material, mas as diferentes

dimensdes que se articulam, sobretudo politicas e econdmicas. Para este autor:

O territorio ndo é apenas 0 conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas; o territorio tem que ser entendido como territério usado, ndo o territério
em si. O territorio usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o sentimento de
pertencer aquilo que nos pertence. O territério é o fundamento do trabalho; o lugar
da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida. O territdrio
em si ndo é uma categoria de analise em disciplinas historicas, como a geografia. E
o territério usado que é uma categoria de analise (Santos, 2002, p. 96).

O territorio, além de uma estrutura de poder, é também um espaco vivido e
construido socialmente. Um aspecto importante nessa relagdo, para Claval (2001), refere-se a
cultura como um elemento de relevancia na constituicdo do espacgo. Desse modo, as relacdes
que os individuos estabelecem com o espago demarcam seus lugares, culturas e o territorio é,
entdo, a ocupacdo deste espago. No caso dos assentamentos, ao ter sua area demarcada, 0
camponés assentado passa a identificar esse espaco como sua propriedade que ao se colocar
no conjunto do assentamento, vai constituir um novo territorio onde nem todas as relagdes
estabelecidas serdo iguais. Sob outro aspecto, cria-se uma subjetividade, uma identidade com

aquele espaco, construindo, assim, uma territorialidade.
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A influéncia da cultura na organizagdo do espago do assentamento Zumbi dos
Palmares é clara e percebida ao passo em que esse novo territdrio vai se constituindo, se
organizando e expressando 0s jeitos e praticas que 0s sujeitos trazem consigo ao longo de sua

existéncia e histdria de vida. Claval (2001, p. 63) destaca que,

A cultura é a soma dos comportamentos, dos saberes, das técnicas, dos
conhecimentos e dos valores acumulados pelos individuos durante suas vidas e, em
uma outra escala, pelo conjunto dos grupos de que fazem parte. (...) A cultura
transforma-se, também, sob o efeito das iniciativas ou das inovacoes que florescem
no seu seio.

Nesse aspecto, cria-se nos assentamentos de reforma agraria uma identidade propria
a partir da territorializacdo da luta pela terra pelos camponeses. E a partir da fala do autor
supracitado, observa-se que a territorialidade nos assentamentos envolve uma
multidimensionalidade do espaco apropriado e vivido por uma coletividade. Assim, no
assentamento Zumbi dos Palmares, a0 mesmo tempo em que 0S camponeses constroem uma
identidade territorial e social, também desenvolvem a consciéncia afetiva de pertencimento ao
grupo ou comunidade em que residem.

Bonnemaison (1999, p. 43), em uma analise no campo cultural da geografia, pontua
que “o territorio ¢, em simultaneo, “espago social” e “espaco cultural”: ele estd associado
tanto a funcéo social como a fungdo simbodlica”. Nesse sentido, além de estarmos tratando de
um espaco produzido homogeneamente em relacdo a estrutura de organizacdo espacial,
também estamos o considerando enquanto espaco vivido com significacbes em termos
simbdlicos. J. Bonnemaison compreende, entdo, o territério como tudo o que foge ao discurso
cientifico, é o vivido, afetividade e subjetividade, lugar de mediacdo entre os homens e sua
cultura.

De outro modo, as expressdes espaciais permitem que sejam construidos lacos
afetivos e representacdes culturais com o lugar de vivéncia e praticas cotidianas dos grupos
sociais, fundamentais na manutencdo do seu territorio. Logo, considerando essa quest&o,

ainda segundo Bonnemaison (1999),

Apesar de tudo, a territorialidade de um grupo ou individuo ndo pode ser reduzido
ao estudo do seu sistema territorial. A territorialidade é a expressdo de um
comportamento vivido: ela engloba, ao mesmo tempo, a relagcdo com o territdrio e, a
partir dela, a relagdo com o espaco estrangeiro (Bonnemaison, 1999, p. 107).

Para este autor, a territorialidade é dinamica, abarca relagdes internas e externas na

producdo de uma realidade propria, com marcas e enraizamento dos grupos sociais. Sendo
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assim, o aspecto relativo a reproducdo social dos sujeitos com o seu territorio estabelece uma
identidade. Podemos entender, entdo, que a territorialidade é a expressdo da organizacdo
espacial, ou seja, os significados atribuidos ao espaco vivido a partir das atividades cotidianas
e “os processos sociais e naturais, ¢ mesSmo nosso pensamento, efetivam-se na e com a
territorialidade cotidiana” (Saquet, 2007, p. 58).

Portanto, dado esse contexto de conflitos e conquistas no Assentamento Zumbi dos
Palmares, observa-se a construcdo de uma identidade territorial e um modo de vida proprio, 0
que suscita a necessidade de adentrarmos também no processo histérico de reivindicacdo da
Escola Zumbi dos Palmares, que possui sua identidade territorial construida através das
peculiaridades da vida local, o que fortalece a identidade da escola do campo. Esta unidade
escolar possui uma histéria marcada na luta pela terra e emerge, nesse contexto, da
necessidade de garantir educacdo de qualidade para os filhos dos camponeses,
concomitantemente ao periodo de formacao do acampamento em 2001.

No préximo item, buscamos discutir e refletir sobre a luta por educacdo no contexto
da luta pela terra e a escola como ferramenta de resisténcia no fortalecimento do territério

camponés, além de sua importancia para os camponeses assentados.

2.3 A luta por educacdo no contexto da luta pela terra: o papel da escola Zumbi dos
Palmares como ferramenta de resisténcia e desenvolvimento do territério camponés

Neste item, refletimos sobre a educacdo do campo no contexto da luta pela terra no
assentamento Zumbi dos Palmares, compreendendo a escola do campo enquanto importante
ferramenta no fortalecimento do territério camponés. Consideramos que essa modalidade de
ensino assume fungdo importante na construcdo de novos espacos de resisténcia e significados
na territorialidade do campesinato, sobretudo nos assentamentos rurais, dada sua dimensdo na
afirmacéo da identidade territorial local. Nesse sentido, a educac¢éo no/do campo, no plano da
praxis pedagogica, projeta futuro quando recupera o vinculo essencial entre formagdo humana
e producdo material da existéncia, e busca a compreensdo particular de um modo de vida, ou
seja, requer praticas pedagdgicas vinculadas as peculiaridades do territério camponés e aos
seus valores materiais e simbolicos.

Para Vesentini (1999), a escola é, sobretudo, um instrumento de libertacdo, que
contribui em maior ou menor escala para expandir a cidadania, desenvolver o raciocinio, a
criatividade e o pensamento critico dos individuos, sem o0s quais ndo é possivel construir

qualquer projeto de libertacdo, individual ou coletivo. Assim sendo, compreendemos que a
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escola tem um papel fundamental na formacdo humana, politica e cidadd, e que precisa estar
pautada na emancipacdo do sujeito, levando ao desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo.

Desse modo, no que se refere a educacdo do campo, sua principal funcdo estad no
fortalecimento da identidade territorial e do sentimento de pertencimento, fazendo com que 0s
sujeitos inseridos nesse contexto, se reconhegam e se sintam parte de seu processo de
desenvolvimento. O protagonismo dos movimentos sociais de luta pela terra, nos ajuda a
compreender nexos estruturantes desta experiéncia educacional no campo, ao promover essa
consciéncia de mudanca e a valorizagdo das novas formas de organizacdo social camponesa,
que reconhece a importéncia da escola na transformacéo da realidade.

Ao considerarmos as relacdes entre conhecimentos, saberes e culturas que permeiam
0s processos de ensino e aprendizagem na escola, salientamos que os conhecimentos
estabelecidos nos curriculos escolares ndo podem se limitar ou se reduzir aos que sdo
processados internamente na escola, ou seja, fechados entre quatro paredes e transmitidos dos
docentes para os discentes. Esses conhecimentos especificos sdo importantes e ddo sentido ao
fazer pedagogico, no entanto, a relacdo entre eles, as culturas e saberes da e na escola sdo
mais amplos e ultrapassam a nocdo simplificada de educacdo escolar, limitada ao ato de
ensinar e transmitir conhecimentos deslocados dos saberes e vivéncias dos discentes (Conte;
Ribeiro, 2017).

Partimos, entdo, do entendimento da escola enquanto entidade dinamica e viva, que
se permite instigar pelo fato de que os envolvidos no processo educativo, tais como discentes,
funcionarios e docentes, possuem saberes, culturas e conhecimentos proprios que carecem ser
integrados nos processos educacionais. Nessa direcéo, a escola do campo néo € simplesmente
aquela situada no meio rural, sua definicdo a vincula a um contexto de lutas da classe
trabalhadora por terra e educacdo, o que lhe faz incorporar dimensdes para além da

perspectiva pedagdgica. Em relacdo a isso, Caldart (2008) ressalta que:

As lutas e o debate da Educacdo do Campo sobre politicas publicas tém se centrado
na escola, mas esse foco no contexto das tensdes ja tratadas pode nos colocar, do
ponto de vista da concepgao pedagdgica, como reféns de uma visdo escolacentrista,
que € justamente uma das marcas da visdo moderno-liberal de educagdo
(CALDART, 2008, p. 79).

A autora enfatiza a funcdo da escola para além de um espaco institucionalizado, no
ambito das necessidades e luta dos trabalhadores do campo, e que, se nos prendermos

unicamente a concepcdo pedagdgica relacionada a educagdo no/do campo, corremos O risco
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de estar reféns de uma visdo “escolacentrista”. Desse modo, se a escola € mais ampla que a
concepgdo tradicional de espaco e lugar de aprender, ela tem uma funcdo importante, que € a
de fortalecer e possibilitar a (re)construcao da identidade dos sujeitos do campo, e ser uma das
protagonistas na criacdo de condi¢fes que promovam o desenvolvimento das comunidades
camponesas.

A educacdo do campo é um paradigma e prética social que ndo pode ser pensada
unicamente como mecanismo de alfabetizacdo e se restringir aos conhecimentos basicos
trabalhados em sala de aula. Essa modalidade comporta outras dimens@es, tais como a luta
pela terra, politicas publicas, valorizacdo da cultura, soberania alimentar, préaticas
agroecolégicas entre outras, como parte do processo de desenvolvimento do territério
camponés. Nesse direcionamento, a educacdo é um elemento necessario no fortalecimento dos
direitos sociais dos camponeses assentados que vivem e se reproduzem nesse espago, € a
escola deve partir, no seu fazer pedagdgico, dos interesses, identidades e necessidades desses
sujeitos. Conforme Fernandes (1999, p. 65):

Uma escola do campo é a que defende os interesses, a politica, a cultura e a
economia da agricultura camponesa, que construa conhecimentos e tecnologias na
direcdo do desenvolvimento social e econdmico dessa populacéo. A sua localizacéo
é secundaria, o que importa sdo suas proximidades politica e espacial com a
realidade camponesa.

A luta por educacdo, conquista e construcdo de escolas do campo nos assentamentos
de reforma agréria, a exemplo da escola Zumbi dos Palmares, sdo considerados espacos
conquistados e produzidos, o que demonstra um processo de apropriacdo simbolica e
funcional. Desse modo, isso significa que, a0 mesmo tempo em que essa préatica social se
coloca na reivindicacdo por politicas educacionais, se revela também uma dimensdo da
territorialidade camponesa. Isto posto, a educacdo no/do campo se debruca na compreensdo
de um modo de vida particular, que demanda discussdes e efetivacdo de praticas de ensino
contextualizadas com o territorio campesino.

Desse modo, uma das principais fungdes dessa modalidade de ensino e da escola do
campo é fortalecer a identidade territorial e despertar o sentimento de pertencimento ao
territério, ou seja, se reconhecer e se sentir parte importante e ativa no seu processo de
desenvolvimento. Nessa dire¢cdo, em sua organicidade, ao inserir a educagdo enquanto
importante mecanismo e elemento basilar nas novas formas de organizacao social dos sujeitos
camponeses, 0s movimentos sociais de luta pela terra compreendem que a escola do campo

contribui expressivamente no reconhecimento e, consequentemente, posicionamento dos
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sujeitos do campo enquanto sujeitos transformadores de sua realidade, permitindo que
desenvolvam e fortalegam uma identidade coletiva e engajada.

Nesse sentido, compreendemos que, ao estar estruturada na luta por reforma agréria,
essa nova organizacao esta incorporada a uma territorialidade, tanto no sentido concreto como
no simbolico. Nos dizeres de Haesbaert (2007), a construcdo de uma identidade territorial tem
por referéncia a dimensdo do territorio. Nesse sentido, os assentamentos vdo além de um
espaco onde se projeta e se efetiva uma unidade de producdo, mas envolvem atividades na
esfera econémica, politica, cultural, educacional e religiosa no conjunto da comunidade, assim
sendo, criam uma consciéncia de confraternizacdo e participacdo. A identificagdo com o
territério envolve, entdo, a formacdo e consolidacdo de uma identidade coletiva dos
assentados em relacdo ao territorio que ocupam. Nesse caso, 0S camponeses, ao conguistarem
a terra, também constroem vinculos que se constituem como referéncias identitarias.

Além disso, ressaltamos que, no contexto social em que os individuos estdo
inseridos, as lembrangas sdo o sustentdculo da memoria coletiva. A identidade territorial,
desse modo, envolve essa memdria coletiva, pois as pessoas ndo vivem isoladamente, mas
criam lacos e afinidades com um grupo social. Para Maurice Halbwachs (1990), a memoria é
uma construgéo social pessoal, mas ainda assim sofre interferéncias coletivas. Isso significa
que, apesar de a ela ter sentido individual, s&0 0s grupos com 0s quais convivemos que
agregam sentidos ao que realmente € memoravel. Sendo assim, a escola Zumbi dos Palmares
assume importante papel na promoc¢do de acdes pedagdgicas no &mbito da educagdo no/do
campo, como possibilidade mediadora na construcdo das memorias coletivas sobre o0s
conflitos territoriais pela posse da terra que envolvem a organizagéo social dos movimentos
camponeses.

Essa rememoracdo € um aspecto importante nas experiéncias educativas a serem
trabalhadas no espaco escolar. Esse aspecto efetiva-se quando o docente incorpora a sua
concepgdo de ensino e formagdo, a reflexdo acerca dos saberes, deveres e direitos dos
discentes no cotidiano escolar do assentamento. Nessa direcéo, Franco (2018, p. 536) ressalta
que “uma pratica pedagbgica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre como uma acao
consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo”.
Entendemos, entdo, que essa multidimensionalidade precisa abarcar articulagdes entre 0s
saberes cientificos e os saberes do cotidiano.

Todavia, a articulacdo entre a educacao escolar e ndo escolar ainda € um desafio na
escola Zumbi dos Palmares, tendo em vista que existem no ambiente escolar burocracias

relacionadas as normas institucionais e curriculos que tendem a hierarquizar o conhecimento.
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Todavia, existe, na escola do campo, uma resisténcia diante das limitacOes impostas pelo
sistema educacional, hd uma luta pela autonomia dessa instituicao e pelo direito dos discentes
ao acesso a uma educacdo contextualizada e que parta da sua realidade e respeite a identidade
enquanto expressdo das vivéncias e acdes dos sujeitos camponeses no campo.

Como discutido anteriormente, a criagdo do assentamento Zumbi dos Palmares
dinamizou o cotidiano das familias assentadas, considerando que além de construir novos
espacos, também reconstruiu antigos. Essas familias que participaram da luta produziram,
coletivamente, formas especificas de apropriacdo. O referido assentamento compreende um
lugar de vida, trabalho e cultura, e se desvela em relagcBes simbolicas e afetivas com o
territorio, construindo, assim, simbolos e significados no seu espago de referéncia. Desse
modo, construiram uma identidade que, nos dizeres de Haesbaert (2007), estd vinculada as
representacdes que d&do forca e coesdo ao grupo social no espaco em que vivem e constroem
suas referéncias.

A escola do assentamento representa um fortalecimento desse movimento, seu
processo de luta e conquista esta atrelado ao periodo de ocupacdo da fazenda Cafundo, no ano
de 2001, hoje assentamento Zumbi dos Palmares. As familias Sem Terra inseridas nesse
processo, ja conscientes de uma demanda politica formadora do ser sem-terra, sentem a
necessidade de um espaco para alfabetizar as criangas.

Mesmo com as condi¢cBes precarias que comportam 0s acampamentos, tanto em
relacdo a estrutura fisica como a inseguranca ocasionada pelas intensas perseguicoes,
despejos, ameacas e violéncias, o que denota uma condi¢do de vida instavel, a preocupacéo
com a educacdo para as criancas envolvidas nesse momento de luta se configurou uma
preocupacdo latente por parte dos acampados. Desse modo, foi através da organizacdo
coletiva que os acampados da antiga Fazenda Cafundd se mobilizaram e intensificaram a luta
pela conquista da escola. Nesse cenario de conflitos, concomitante a construcdo dos barracos
pelas familias, hd a construcdo do espago educativo da escola Zumbi dos Palmares, que na
época ainda ndo possuia esse nome.

Inicialmente, a escola funcionava sob precérias condi¢Ges, sem uma infraestrutura
devidamente adequada e com a auséncia de professores formados. Segundo a pesquisa de
Silva (2021), a escola inicia suas atividades embaixo de uma lona preta e, posteriormente, foi
instalada em um galpdo onde funcionava uma antiga casa de farinha. Inicialmente, as

atividades eram desenvolvidas de forma precéria e limitada, e o trabalho de formacéo
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daquelas criangas foi, em um primeiro momento, desenvolvido a partir das Cirandas Infantis*
e da Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). No relato de
alguns entrevistados, € apresentado como ocorreu esse processo inicial referente a escola

Zumbi e a importancia dessa unidade para o assentamento em questéo:

Essa escola, antigamente ela funcionava em um galpdo, era uma antiga casa de
farinha que dividimos ela em uma secretaria, e trés salas de aula. A escola foi uma
luta e uma conquista, ela existe dentro do assentamento e foi uma luta do povo, ela é
um direito e ndo esmola, a educacdo do campo é um direito que nés temos e hoje
ainda corremos atras desse direito (Lideranca do Assentamento, 2024).

Nossa escola ela iniciou o processo de construcdo em 2005, e se deu pronta em
2008, mas ndo comegamos nessa estrutura aqui, antes disso nds funciondvamos em
uma area improvisada, que ainda era na area do acampamento, funcionava em um
galpdo de casa de farinha, uma area improvisada que foi se adequando para a gente
se manter como escola (Diretora, 2024).

A partir desses relatos, percebemos os desafios enfrentados por esses sujeitos, com a
escola funcionando embaixo de uma lona preta e sem um prédio devidamente adequado,
evidenciando que a instituicdo é resultado de um intenso processo de organizacdo e
mobilizacdo camponesa, que parte para a reivindicacdo pela garantia e efetivacdo dos seus
direitos ao pressionar Orgdos competentes e a gestdo municipal. Nessa conjuntura,
entendemos que ha uma importancia de carater simbélico e politico na conquista dessa escola,
resultado da luta histdrica vivenciada na comunidade.

Nesse sentido, observamos a amplitude das lutas dos camponeses, que ndo se limita a
reivindicagdo pela reforma agréaria, mas se reverte também em luta por educacdo, que ndo esta
desvinculada da luta pelo direito a terra. Nesse interim, a conquista de uma escola no
assentamento significa compreendé-la como ferramenta de resisténcia e um mecanismo de
desenvolvimento desse territorio. Para Caldart (2004), a escola € um movimento
sociocultural, o que significa entender os sem-terra enguanto sujeitos sociais que se
reproduzem como sujeitos de uma cultura que tem uma forte dimenséo de projeto, ou seja, de

algo que ainda ndo é, mas pode vir a ser.

11 Ciranda Infantil ¢ um espaco educativo da infancia Sem Terra, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e mantidos por cooperativas, centros de formacdo e pelo proprio MST, em seus
assentamentos e acampamentos. O nome foi escolhido pelo fato de ciranda remeter & cultura popular e estar
presente nas dancas, brincadeiras e cantigas de roda vivenciadas pelas criangas no coletivo infantil (Rossetto;
Silva, 2012).
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Imagem 6: Galpdo onde funcionava a antiga escola Zumbi dos Palmares

Na imagem acima, podemos perceber que para o funcionamento pleno da escola,
inexistia uma estrutura adequada. N&o havia salas, quadros, banheiros e materiais didaticos
adequados, tudo era improvisado. Essa é uma realidade enfrentada principalmente em escolas
localizadas em areas de acampamento. Desse modo, o0 processo de conquista da escola Zumbi
dos Palmares ndo foi facil, e no inicio ndo havia professores graduados e, em sua maioria, as
salas eram e permanecem multisseriadas, mesmo apés a unidade ter sido institucionalizada.
Essa ndo é uma realidade isolada, de acordo com Arroyo (2017), esse fato esta presente em
varias escolas do Brasil, que estdo sob condig¢fes precarias de funcionamento, sem apoio
pedagdgico e financeiro.

Construida em paralelo ao acampamento, a escola tinha como professoras as préoprias
assentadas, que voluntariamente se dispuseram a ensinar as criancas. Nesse periodo, elas
trabalhavam com a pedagogia do movimento sem-terra, 0 que demonstra que a escola fazia
parte de todo o processo que culminou com a conquista do assentamento. Uma das primeiras
professoras, a atual diretora da escola, revela os desafios em ser uma docente de uma escola
inserida em uma area de acampamento.

Na verdade, quando meus pais vieram para esse acampamento aqui, eu estudava o
magistério e ai assim, tinha muitas criancas no acampamento né, e surgiu a
necessidade de a gente organizar essas criangas em um espa¢o educativo, que até
entdo ndo era uma escola oficial. Entdo, a propria coordenagdo do acampamento
sentiu a necessidade e falaram “vamos pegar essas meninas jovens que tinha estudo
€ vamos organizar essas criangas” ai nesse periodo eu fazia magistério entdo me
pegaram para contribuir na escola. Entdo assim, toda minha experiéncia foi na
escola e desde esse periodo que eu atuo nela, eu nunca trabalhei em outro lugar,
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sempre trabalhei com a educacdo dessa comunidade. Na época eu estudava uma
didatica, mas minha realidade demandava outra, minha experiéncia pratica me
cobrava, eu estava inserida em um processo de luta, e 14 no meu curso era tudo
padrdozinho, sabe? Mas quando eu chegava na minha realidade, eu estava com
criangas que os pais tinham ocupado a terra, estava em lugar improvisado, entéo eu
sentia a necessidade de trabalhar a identidade daquela crianga, a minha propria
identidade (Diretora, 2024).

A realidade vivenciada e apresentada na fala acima remete a uma questdo importante
relacionada ao trabalho docente, que vai além do profissionalismo. O fazer e pensar
pedagogico docente, em uma escola inserida em area de assentamento ou acampamento,
demanda a necessidade de se trabalhar essa identidade Sem Terra, os valores e vivéncias dos
sujeitos, com sensibilidade e consciéncia politica.

Uma importante reivindicacdo acontece em 2005, marcando a conquista da verba do
governo federal ligado ao governo estadual para construir a atual escola do assentamento,
resultado da caminhada histérica de Goiénia a Brasilia, da qual véarios representantes do
assentamento participaram (Oliveira, 2007). No entanto, esse processo de conclusao da escola
foi bastante demorado, com a unidade sendo inaugurada apenas em 2008. Assim, ap0s muitas
reivindicagdes junto a secretaria de educacdo de Mari, houve a conquista de fato de um prédio
onde atualmente funciona a escola, que conta com melhor estrutura e professores formados.

Vale destacar que essa conquista referente a escola ndo se converte em uma educagao
de qualidade, nem em seu reconhecimento enquanto instituicdo liderada por um movimento
social de luta pela terra, 0 MST. Em sua pesquisa, Silva (2021) salienta que essa questdo
desencadeou outras problematicas, pois mesmo com a unidade construida e com a
possibilidade de serem realizadas matriculas na instituicdo, os professores se negavam a

lecionar na escola, pois tinham receio por ela estar em uma area de assentamento.

Imagem 7: Atual Escola Zumbi dos Palmares Imagem 8: Patio da unidade escolar
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Fonte: Arquivos da autora, 2024.

Nas imagens acima, observamos a estrutura fisica da instituicdo de ensino. A escola é
composta por 3 salas de aula, das quais, atualmente, 2 funcionam de forma multisseriada,
apresentando uma estrutura aparentemente razodvel. Na imagem 10, podemos observar o
espaco interno de uma dessas salas de aula. A unidade escolar também comporta um paétio,

uma quadra de esportes, dois banheiros e uma cantina (imagem 9).

Imagem 9: Refeitorio e a cantina da escola Imagem 10: Sala de aula da escola Zumbi

-

As ferramentas didaticas da instituicdo sdo poucas e, muitas vezes, os professores
produzem seus proprios materiais. Essa problematica é resultado ndo apenas da falta de
estrutura e recursos pedagdgicos, mas também de profissionais (Silva, 2021). Reconhecemos
que essa € uma realidade existente ao nivel nacional e, muitas vezes, essas unidades sdo
esquecidas e desconsideradas pelo poder publico, apresentando falta de recursos financeiros,
didaticos e falta de profissionais.

Em relacdo ao quadro de alunos, a escola conta com 108 discentes matriculados,
sendo 69 educandos distribuidos entre a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental. J& na Educacdo de Jovens e Adultos, sdo 39 alunos matriculados. A escola
trabalha com salas multisseriadas, modelo de ensino no qual o docente trabalha com séries
diferentes no mesmo espago, desenvolvendo suas praticas com alunos de idades diferentes e
distintos niveis de aprendizagem. No quadro 4 abaixo, apresentamos o gquantitativo de alunos
divididos por ano/série.
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Quadro 4 — NUumero de alunos matriculados por ano/série

Ano/série N° de Alunos por turma N° de Estudantes
Maternal 1 e Il -9 ell-9 18 alunos
Prélell I-10e 1I-5 15 alunos
1° ano 8 8 alunos
2°e3° 2°-7 e 3°5 12 alunos
4° e 5° 4°-12 e 5°-4 16 alunos
EJA 39 39 alunos
Total 108

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

No horério da manhd, funcionam trés turmas multisseriadas, quais sejam: Educacédo
infantil com o maternal | e Il (maternal 1 com 9 alunos e o |1, 9 alunos), a turma do Pré-l e Il
(Pré-1, 10 alunos e Pré-I1, 05 alunos), e a turma do 4° e 5° ano (4° ano, 12 alunos e 5° ano, 4
alunos). No turno da tarde, funcionam duas turmas, sendo uma multisseriada, que é a turma
do 1° e 2° ano (1° ano, 8 alunos e 2° ano, 5 alunos). Ja no periodo noturno, a escola atende a
uma turma multisseriada da EJA (ciclo I: 10 alunos, ciclo I1: 16 alunos e ciclo I11: 13 alunos).

N&o apenas a escola do campo aqui em analise, mas muitas instituicdes de ensino no
pais compartilham dessa realidade relativa as salas multisseriadas. A multisseriacdo é um dos
principais impasses da educacdo brasileira, enquanto opcdo de organizacdo das unidades
escolares com nimero reduzido de alunos (Medeiros, 2010).

Na modalidade Educacao de Jovens e Adultos, ha um total de 39 alunos matriculados
na instituicdo. No entanto, ndo ha uma participacdo efetiva do quantitativo total de alunos
apresentado, além disso, os discentes tém idade entre 30 e 60 anos e todos residem no
assentamento. A EJA atende alunos do 1° ao 5° ano, através de ciclos, como anteriormente foi
mencionado. E interessante observar que muitos deles vislumbram na escola em questfo a
oportunidade de aprender a ler e a escrever, uma vez que nao tiveram essa chance na infancia.
Para Araujo (2012), essa modalidade de ensino, no contexto da escola do campo, € resultado
das lutas sociais em varias dimensdes desenvolvidas pelas organiza¢fes e movimentos sociais
do campo.

Em relacdo ao corpo docente, a escola é constituida por 05 professores, 1 diretora e 1
coordenadora pedagdgica. Na perspectiva de Arroyo (2012), € de fundamental importancia

que a formagéo dos docentes que atuam no campo contemple as especificidades locais e seja
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pautada em uma visdo critica e reflexiva da realidade, de modo a promover transformagdes no
espaco em que a escola estd inserida. No entanto, observamos que na escola Zumbi dos
Palmares os professores tém sua formacéo nos cursos tradicionais de Licenciatura, e apenas a
diretora reside no assentamento. Esse € um dos principais problemas enfrentados na educacgéo

no/do campo e um dos empecilhos a efetivacdo dessa modalidade de ensino.

No6s temos dificuldades como por exemplo, no inicio do ano, quando chegam
professores novos, e temos que trabalhar tudo novamente, situar as pessoas
novamente que aqui no nosso contexto trabalhamos de forma diferenciada. Entdo
enfrentamos muitas dificuldades, principalmente a de ndo termos mais o processo de
formagdo continuada que tinhamos antes, pois o municipio d4 a formacédo
continuada dos professores, mas nenhuma é contextualizada com o campo, entao
parece que nds das escolas do campo vivemos nessa luta paralela, pois temos a
formacdo do municipio, mas precisamos da nossa. Entdo, assim, a gente tem sim
formacdo continuada, tem um calendario que est4 cheio de dias com formacéo
continuada, mas e a nossa formagdo da educacdo do campo? Nds ndo temos! Por
iss0 vivemos nessa luta constante (Diretora, 2024).

A rotatividade de professores, como destacado pela entrevistada acima, representa
uma fragilidade no desenvolvimento de um ensino na perspectiva da educacdo do campo,
além de interferir no cotidiano escolar e na organizacdo interna da escola, a exemplo das
fragilidades nas préaticas educativas e aprendizagem dos alunos. Isso nos leva a refletir sobre o
fazer docente, e nas palavras de Freire (2020, p. 39), “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer”. Em outras palavras, o referido autor discute que a autorreflexdo é algo inerente a
docéncia, o que demanda, sempre, aprender a aprender a ensinar, independente do contexto
em que esse profissional atue. No entanto, é importante que o processo de ensino e
aprendizagem seja vinculado a realidade dos alunos.

Percebe-se também, a importancia que a formacdo continuada desses docentes
poderia exercer na realidade da escola do campo, pois seria um espaco propiciador de
problematizacdo de experiéncias e angustias pedagogicas vividas, além de ser um momento
de trocas e de novos conhecimentos educacionais. A fala acima, nos leva a compreender que a
conquista da escola, ndo significa, em termos praticos, que haja uma educacao voltada para a
realidade da comunidade, nem que haja o devido reconhecimento da escola enquanto unidade
escolar que demanda um trabalho especifico e contextualizado. No entanto, a “escola ¢ uma
forma de resisténcia, e apesar de ndo conseguir trabalhar isso cem por cento, estamos sempre
buscando, dentro das nossas possibilidades, trabalhar com as préaticas de educacdo do campo”
(Coordenadora Pedagdgica, 2024). Trabalhar com a educagdo no/do campo tendo em vista

essa padronizacao do ensino € uma questdo tambeém destacada na fala a seguir:
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E através desse espaco, a escola, que nds podemos vivenciar uma educacio do/no
campo de forma efetiva, € mesmo esse curriculo ndo ser totalmente do campo,
porque isso foge ao nosso controle, e assim, infelizmente n6s somos fiscalizados e
monitorados por uma secretaria de educacdo e a gente nao pode simplesmente dizer
“eu quero trabalhar dessa forma”, mas querendo ou ndo, a gente pode ir inserindo a
realidade dos alunos e da comunidade (Professor de Geografia, 2024).

Assim, é importante a compreensao de que educacdo a no/do campo e, sobretudo, a
escola do campo, revela-se uma das protagonistas na criacdo de condi¢des que contribuam
para a promocao do desenvolvimento das comunidades camponesas. 1sso torna-se ainda mais
evidente quando h& o esforco para a construgdo de préticas educativas que efetivamente
oportunizem a ligacdo da formacdo escolar a formacdo para uma postura na vida e na
comunidade. Observamos, nas incursdes em campo e na fala dos entrevistados, a busca pela
efetivacdo da proposta da educacdo no/do campo e o reconhecimento da escola enquanto
espaco de luta e resisténcia, mesmo diante dos entraves e limita¢cbes impostas, conforme
destaca a Diretora (2024):

Hoje nbés temos uma escola dentro do assentamento que consideramos um
patriménio nosso, eu digo isso porque a gente lutou para té-la, eu falo muito isso,
que jamais, dentro do contexto histérico e de luta, o poder publico nos presenteia
com isso. As escolas dentro do assentamento ela da um poder também ao
assentamento, um poder de ter conhecimento, um poder das criangas estudarem
dentro do seu proprio contexto né, e quanta coisa bonita nds ja fizemos aqui sabe, e
se manter com essa Escola Viva é também processo de luta porque, em toda a minha
trajetdria de vida nessa escola, eu ja escutei secretdrios de educacdo dizerem que
tinha planos de fechar essa escola, entdo assim, como € que eu posso acreditar que o
poder publico que é favoravel a termos isso? Muitas vezes ele ndo é e a ideia do
poder publico, ndo é manter o patriménio, € manter o nimero de alunos estudando
de acordo com as diretrizes do municipio.

A fala acima é um retrato dos desafios e limitagdes existentes na efetivacdo da
educacdo no/do campo e representa fragilidades pedagogicas. Na unidade escolar em analise,
essas questdes demandam um esforco e resisténcia por parte de todos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, além de suscitar outros debates, tal como o preconceito,
considerando que ainda hd um esteredtipo negativo acerca das escolas localizadas em
assentamentos de reforma agraria, muitas vezes vistas pela sociedade e pelo sistema como
inferiores.

Nesse sentido, compreendemos que a conquista da escola no contexto da luta pela
terra no assentamento Zumbi dos Palmares, € um dos aspectos importantes para a
emancipacao desses sujeitos, que foram durante muito tempo subalternizados. As familias

enfrentaram um longo percurso desde a ocupacdo da fazenda, até a luta e conquista da
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unidade escolar, contudo, destacamos que a educacao no/do campo ainda esta em processo de
desenvolvimento e se consolidando na unidade escolar. Entretanto, como apresentado no
relato dos entrevistados, a postura da comunidade e do corpo escolar é de resisténcia e
colaboracdo mutua para o desenvolvimento de préaticas que fortalecam a educagdo no/do
campo nesse territorio.

Apesar dos entraves existentes, € a partir da luta que a educacdo no/do campo vem
sendo construida na escola Zumbi dos Palmares, em uma perspectiva coletiva, com resisténcia
por acesso a educacdo e permanéncia da escola na comunidade. Todo o processo referente a
ocupacdo da fazenda Cafundd até a conquista da escola foi longo e arduo, e com isso
observamos que a educacgdo no/do campo ainda esta em construcdo na unidade escolar. No
entanto, é importante destacar que o posicionamento da comunidade, dos sujeitos que fazem a
escola, direcdo, coordenacdo e corpo docente, é de resisténcia e colaboracdo mutua para que
as praticas em educacdo do campo sejam fortalecidas e para que haja uma concepcgdo de
ensino que valorize e contemple as vivéncias e saberes produzidos nesse territorio.

Portanto, afirmamos que esta escola do campo assume um papel importante no
fortalecimento da identidade dos sujeitos assentados e no desenvolvimento territorial do
assentamento. Compreendemos, entdo, essa instituicdo como espaco de valorizagdo dos
conhecimentos, saberes e experiéncias dos camponeses, e sua condi¢do enquanto espaco de

resisténcia.
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CAPiTULp 3 - CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA PARA A
EDUCACAO NO/DO CAMPO E FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE
TERRITORIAL CAMPONESA

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele” (Paulo Freire, 1989, p. 13).

Neste capitulo, refletimos sobre a importancia do ensino de Geografia para o
fortalecimento da educacdo no/do campo na escola Zumbi dos Palmares, buscando entender
seu papel na construcdo da identidade territorial camponesa. Compreendemos que a Geografia
se ocupa com a compreensdo do mundo que o aluno vai elaborando a partir de sua experiéncia
com o territério em suas vivéncias e na escola do campo, essa disciplina deve assumir novos
significados na formacdo dos discentes, com préaticas pedagogicas que promovam didlogos
entre os conhecimentos cientificos e os saberes do cotidiano.

Desse modo, subdividimos o capitulo em trés topicos. O item 3.1, discute o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola Zumbi dos Palmares em didlogo com a comunidade:
construgéo coletiva a partir de experiéncias locais. Aqui refletimos sobre o PPP da escola e a
possibilidade de um curriculo escolar nos fundamentos da educa¢do no/do campo. Ja no item
3.2, discutimos o papel do ensino de geografia e suas potencialidades no contexto da escola
do campo. Adentramos no debate sobre uma Geografia escolar ligada a realidade e no
desenvolvimento de praticas que conduzam os discentes a compreensdo do mundo em que
vivem, da escala global a local.

Por fim, no item 3.3, intitulado: a realidade vivenciada e o cotidiano no ensino de
geografia: o fazer docente e o sentido do conhecimento e saberes geograficos na escola Zumbi
dos Palmares, adentramos nas discussdes sobre a pratica docente no ensino de Geografia e a
possibilidade de construcdo de conhecimentos imbricados a realidade camponesa.

Para o desenvolvimento do capitulo, nos baseamos em autores como: Cavalcante
(2010), Castellar, 2000), Callai (2005), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) e entre outros,
por realizarem reflexbes acerca do ensino de Geografia. Além desse aporte teorico, nos
apropriamos principamente dos resultados obtidos com as pesquisas em campo nas quais
realizamos entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, tais como a diretora, coordenadora
pedagdgica e o professor de geografia, além da realizacdo da oficina pedagogica de producéo

e mapas mentais.
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3.1 O Projeto Politico-Pedagdgico da escola Zumbi dos Palmares em didlogo com a
comunidade: construcdo coletiva a partir de experiéncias locais

Existem, no cenario atual da sociedade, distintos enfoques teoricos relacionados ao
curriculo escolar que nos levam a reflexdo acerca da necessidade de uma educacao pautada na
transformacéo da realidade, que favoreca e possibilite a constru¢do de uma visdo critica com
diferentes olhares para as diversas formas de organizacao social. Nesse aspecto, é de suma
importancia que o ensino nas escolas do campo esteja vinculado a vida em comunidade, ou
seja, pautado nos valores, saberes e cultura local enquanto elementos essenciais no processo
de formacdo dos sujeitos campesinos.

Dito isso, é importante refletir acerca da construcdo do Projeto-Politico-Pedagogico
(PPP), para que possamos, a partir disso, entender como esta sendo pensado o processo de
ensino-aprendizagem, observando a perspectiva de um curriculo contextualizado e vinculado
as peculiaridades do campo. Assim, propomos uma discussdo sobre os temas geradores
enquanto referéncia na elaboracdo de préaticas pedagogicas a partir da concepcdo de um
curriculo em consonancia com a realidade da escola, notadamente no assentamento Zumbi
dos Palmares. E considerada, nesse processo, a relagdo entre escola e comunidade no que
concerne a acdo pedagdgica, em que 0s sujeitos podem estar inseridos nesse processo ao
sugerir e propor temas a serem incorporados na sala de aula.

Consideramos que as praticas educativas precisam se voltar para uma formacdo que
promova melhorias de vida para as populagbes do campo e possibilite a valorizacdo do
territorio camponés e leve ao seu desenvolvimento. No que se refere a construcdao do PPP da
escola Zumbi dos Palmares, é pertinente considerar as diferentes perspectivas e olhares dos
sujeitos envolvidos nesse processo de construcdo. Desse modo, requer atencdo aos Varios
aspectos que podem variar de acordo com as peculiaridades da comunidade, como valorizagédo
da cultura local, infraestrutura, formacdo docente especifica para o campo, desenvolvimento
de préticas educativas contextualizadas, politicas publicas etc.

Segundo Gadotti (2016), é importante dar voz aos sujeitos que fazem a escola, o que
implica abarcar os que estdo internamente e no entorno, como a comunidade, os usuarios da
escola, e que sejam, desse modo, seus dirigentes e ndo apenas o0s seus fiscalizadores ou meros
receptores dos servigos educacionais. Com isso, partem para a busca de solucbes para oS
problemas e desenvolvimento de acOes coletivas que fortalegam o processo de ensino e

aprendizagem.
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O Projeto Politico-Pedagdgico da escola é a identidade da unidade de ensino, o
referido documento aponta as caracteristicas e os objetivos, ou seja, uma direcéo, que envolve
uma acdo intencional. Sendo assim, tem carater pedagdgico e politico por considerar a escola
como espaco de formacgdo de cidaddos conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo
individual e coletivamente na sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir. Nesse
sentido, requer uma reflex&o e discussdo acerca de uma formagdo que esteja comprometida

com a sociedade em que se insere. Sobre isso, Veiga (2004) destaca que:

O projeto pedagdgico exige profunda reflexao sobre as finalidades da escola, assim,
como a explicitacdo de seu papel social e a clara definicdo de caminhos, formas
operacionais e a¢des a serem empreendidas por todos os envolvidos com 0 processo
educativo. Seu processo de construcdo aglutinard crencas, convicgdes,
conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-
se em compromisso politico e pedagdgico coletivo (Veiga, 2004, p. 35).

Com o objetivo de conhecer a realidade da escola Zumbi dos Palmares, a partir dos
movimentos sociais, tornou-se necessario destacar elementos que estdo presentes nas préaticas
pedagogicas e que fazem parte do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Assim, deve envolver
docentes e membros da comunidade no seu processo de construcdo, com o intuito de
promover a participacdo dos camponeses como sujeitos ativos no processo educativo,
considerando suas trajetdrias de luta e organizacao.

Nesse sentido, a educacdo no/do campo precisa se pautar e ser pensada em uma
perspectiva politica e pedagdgica, dialogando com a realidade local dos diferentes grupos
sociais, seus interesses politicos e econdémicos, concepgdes, cultura e memoria. Nessa dire¢éo,
a escola Zumbi dos Palmares é entendida como um importante espaco no que se refere a
reproducdo de ideias dos sujeitos assentados, no qual se faz necessario propor e disseminar
praticas que se contrapdem a formacdo direcionada exclusivamente para o mercado, mas que
coloque em evidéncia os saberes e peculiaridades dos camponeses. Nessa dire¢do, Costa
(2010, p. 79) salienta que:

Uma educacdo transformadora necessita estar centrada na vida da comunidade. As
culturas locais e seus valores devem ser o ponto de partida para a reflexdo e o
aprendizado. Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico — PPP de uma escola do
campo deve privilegiar a formagdo tedrica, técnica e cultural que se reverta na
atuacdo e seja investimento do préprio campo, contribuindo para o aperfeigoamento
das atividades rurais e para a melhoria das condi¢des de vida dos camponeses,
valorizando o espago rural e a existéncia de um projeto de sociedade baseado na
potencializacdo de um rural contextualizado.
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O autor supracitado defende que o processo de construcdo das préticas de uma
educacdo emancipadora deve ser pensado, no ambiente escolar, de acordo com o ponto de
vista dos sujeitos camponeses, que de fato constituem, historicamente, a escola do campo.
Sendo assim, as dimensdes politicas, pedagogicas e filosoficas que se referem a educacao
no/do campo devem se voltar para a produgdo de conhecimentos e saberes a partir de uma
pedagogia que contemple as vivéncias dos sujeitos nas suas lutas sociais e pautada em uma
formacdo vinculada as particularidades camponesas. Nessa perspectiva, 0 PPP da escola do
campo assume um importante papel enquanto elemento norteador das praticas de ensino na
instituicdo, e sobretudo, se apresenta enquanto um mecanismo de resisténcia na luta por uma
educacdo no/do campo no contexto da escola Zumbi dos Palmares.

Assim como Costa (2010), Caldart (2004, p. 25) reafirma essa discussdo, ressaltando
que “a escola socializa a partir das praticas que desenvolve; através do tipo de organizacdo do
trabalho pedagdgico que seus sujeitos vivenciam; através das formas de participacdo que
constituem seu cotidiano”. Logo, essa dimensao envolve a construcdo de uma educagao para e
com 0s povos do campo, aspecto que contempla principios da educacdo do campo tais como a
valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo e o lugar da escola vinculado a
realidade dos sujeitos. Entretanto, ressaltamos que para 0s sujeitos que compdem a
comunidade escolar, € um desafio tornar pratico e materializar esse ensino diferenciado.

Para Machado (2003), o trabalho pedagdgico configura 0 modo de organizacao que a
escola assume na tarefa de pensar e produzir as relacdes de saber entre sujeitos e 0 mundo
concreto, o mundo do trabalho socialmente produtivo. Assim, como ja mencionado, o
trabalho pedagdgico € balizado por um conjunto de principios politicos, filoséficos e
epistemoldgicos definidores das normas e atitudes escolares e se apresenta como condigdo de
sustentacdo das relacbes que sdo estabelecidas entre os sujeitos que integram o universo
escolar.

Sobre o curriculo, conjunto de diretrizes organizacionais da escola, Apple (2001, p.
8) aponta que “o curriculo é produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e
econdmicas que organizam e desorganizam um povo”. Sendo assim, esse documento é uma
construcdo social e, ao mesmo tempo, um mecanismo de controle do ato de ensinar e
aprender, de modo que cada escola deve, entdo, elaborar o seu proprio curriculo escolar e
correlacionar aos conhecimentos e saberes locais.

Nessa perspectiva, o curriculo precisa ter clareza e seus objetivos alinhados a
dindmica social e cultural em que a escola esta inserida. Quando nos debrucamos sobre a

realidade da educacdo do campo, esse processo € complexo, considerando que os curriculos
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sdo produzidos, organizados e direcionados ao ambiente escolar através de um modelo
homogeneizador dos conhecimentos. Sendo assim, Arroyo (2013) aponta que as normas,
diretrizes, ordenamento e logicas curriculares permanecem fieis a tradicional rigidez,
sequenciacdo, normatizacgéo e avaliacao.

Sobre o curriculo implementado na escola Zumbi dos Palmares, assim como na
maioria das escolas do campo, ha desafios na efetivacdo de propostas curriculares voltadas a
dindmica do territério camponés. Assim como aponta Arroyo, o curriculo enquanto territorio
em disputa envolve uma conflitualidade entre um curriculo institucionalizado sob a otica de
um modelo urbano e os interesses da unidade escolar, nesse caso, ndo atende as
peculiaridades do espaco em que a unidade escolar estd inserida. Em relacdo a isso, a

coordenadora pedagogica da escola relata que:

A escola do assentamento é uma escola enraizada na luta e € uma conquista. Mas,
por ser uma escola municipal, a influéncia das questdes do processo educativo do
municipio influencia aqui, de certa forma temos que prestar contas, temos que seguir
um curriculo determinado pela prefeitura e pela secretaria da educagdo. Porém,
apesar de ser uma escola municipal, nés tentamos fazer essa mesclagem, tentamos
adequar ao contexto (Coordenadora, 2024).

Dentre as dificuldades que enfrentamos aqui, esta a de trabalhar nossa pratica
concomitante com outras propostas advindas da secretaria de educagdo, com as
avaliacdes que a gente precisa cumprir sem esquecer nosso papel enquanto educador
em uma escola do campo (Diretora, 2024).

Desse modo, existem conteldos exigidos para 0s exames nacionais, além de se
pautar na Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Entéo, os sujeitos da escola ficam
imersos na contradi¢do entre o curriculo oficial e o curriculo que a comunidade escolar tem a
intencionalidade de fazer. Com isso, nota-se que o curriculo imposto pela secretaria de
educacdo é o mesmo tanto para as escolas do campo como para as escolas urbanas. Desse
modo, as especificidades das escolas do campo e dos alunos do campo ndo séo contempladas
na proposta que € apresentada, sendo exigido que elas a adotem e implementem.

A partir das falas acima citadas, podemos observar que, apesar dos avancos na
legislagdo e nas politicas educacionais ja discutidas neste trabalho, ainda existem obstéaculos e
desafios a serem ultrapassados no contexto das escolas do campo, assim como na Escola
Zumbi dos Palmares, em concretizar um ensino com praticas que contemplem a realidade do
assentamento. Os curriculos destinados as escolas do campo baseados nos parametros da

cidade ainda s@o uma realidade presente no contexto educacional, mesmo quando os sujeitos
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da acdo educativa defendem propostas com base no contexto geografico em que a
comunidade se insere.

O PPP da escola Zumbi dos Palmares vem sendo construido e passando por
atualizacOes desde que a escola se institucionalizou. Em 2018, iniciou-se a formulacdo de uma
nova versao, ja concluida, considerando a parte administrativa e pedagogica. O intuito desta
atualizacdo, conforme a diretora, € rever alguns aspectos do antigo, com a finalidade de
corresponder as necessidades educacionais de uma escola do campo. Caldart (2004) destaca
que o PPP deve estabelecer uma ponte entre a educacdo e 0 campo, cujo proposito esta
vinculado aos aspectos politico-pedagdgicos ligados ao movimento. De acordo com a
diretora:

Esse PPP vem sendo construido desde que a escola se institucionalizou e ja teve
muitas adaptacdes. Antes de a gente dialogar sobre educagdo do campo na escola, a
gente discutia a pedagogia do movimento, sé que isso estd casado com a educacao
do campo, né? Porque a pedagogia do movimento discute muito o contexto, a
histéria de luta etc. Entdo esse PPP vem sendo construido desde o inicio, entdo
assim, hoje ja temos ele mais fundamentado e voltado para o contexto da educacdo
do campo e as atualizagdes (Diretora, 2024).

O processo de construcdo do PPP e das atualiza¢des, acontece de forma coletiva e em
dialogo entre a equipe escolar e a comunidade. Essa participacdo coletiva é essencial para
tracar possiveis caminhos para o aprimoramento das propostas de ensino da escola do campo
e de reflexdo acerca do fortalecimento das praticas pedagdgicas baseadas nos principios da
educacao no/do campo. Nos dizeres de Longhi e Bento (2006), a escola € uma parceira na
educacdo das criancas e instituicdo fundamental na formacdo humana, mas nao € a Unica. Isso
significa que, além da equipe escolar, ouvir familiares e a comunidade nas tomadas de decisdo
€ muito importante, pois a participacdo desses sujeitos nas discussdes possibilita a escola
compreender mais profundamente a realidade de seus alunos.

Ao analisarmos o referido documento, entendemos que essa construcdo esta
vinculada ao modelo educacional vigente. Entretanto, busca didlogo com as propostas e
principios da educacdo do campo. No PPP, é destacada a necessidade de se trabalhar os
saberes locais articulados as vivéncias dos alunos, a cultura, identidade Sem Terra, ao ser
camponés, as formas de producdo do assentamento, inserindo-0s nos conteidos curriculares.

Seu texto traz os seguintes objetivos gerais:
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Quadro 5: Objetivos Gerais

Objetivos

1 | Formar educandos com consciéncia critica e militante na luta pela reforma agréaria e
melhorias da sociedade.

2 | Contribuir para a valorizacdo da identidade camponesa, respeitando as dimensdes
politica, social, econdmica e cultural dos sujeitos assentados.

3 | Evidenciar a importancia do processo educativo considerando as vivéncias cotidianas a
partir do estudo de tematicas ligadas aos principios pedagdgicos da Educacdo do Campo.

Fonte: PPP da Escola Zumbi dos Palmares.

A partir dos objetivos gerais, foram criados objetivos especificos com o proposito de
fortalecer os valores, saberes e conhecimentos do povo camponés e as tematicas do campo,
fazendo uma relacdo com as atividades desenvolvidas no cotidiano da comunidade e as

vivéncias dos discentes no assentamento e na luta pela terra.

Quadro 6: Objetivos Especificos

Obijetivos Especificos

1 | Cultivar na escola 0 MST como educador Sem-Terra;

2 | Manter uma reflexdo, afirmando a necessidade de vincular a escola com a realidade
local;

3 | Fortalecer uma identidade prépria camponesa, pensando em novas formas de
desenvolvimento para 0 campo;

Contribuir com uma metodologia em que a construcdo de saberes esteja associada as
4 | lutas sociais, tendo como base a Pedagogia do Movimento Sem Terra, possibilitando o
desenvolvimento de sujeitos conscientes da sua historia e de classe trabalhadora;

Valorizar o trabalho do agricultor, associando a valorizacao da cultura do campo,
5 | fortalecendo os valores do camponés;

6 | ldentificar nos educandos as habilidades e o interesse pela terra, ligando os saberes do
cotidiano as tematicas sobre a Educacdo do Campo.

Fonte: PPP da Escola Zumbi dos Palmares.

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola dialoga com a pedagogia desenvolvida pelo
MST, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96), nas Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Basica nas escolas do campo e na perspectiva de Paulo Freire, que defende
uma educagdo para a classe popular, contextualizada com a realidade dos discentes. De
acordo com a Diretora (2024), “dentro do PPP, procuramos evidenciar as memorias de vida,
como por exemplo, quando vamos trabalhar agricultura familiar, discutimos as vivéncias, a

historia de vida, a producdo das familias dos alunos”. Nesse aspecto, podemos observar que
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existe a preocupacdo em abordar temas que estdo intrinsecamente relacionados as
experiéncias de vida dos sujeitos assentados.

Ressaltamos que o PPP da escola Zumbi dos Palmares se vincula aos principios da
educacdo no/do campo. No entanto, mesmo sendo um documento norteador, muitas vezes ndo
tem muita implicacdo na pratica os docentes, que ndo tém formag&o inicial ou continuada na
perspectiva da educacdo do campo, além do fato de que parte dos professores que atuam na
escola ndo ter participado da elaboracdo deste documento, que precisa ser constantemente
avaliado pelos sujeitos que compdem a escola. Nessa direcédo, o professor de geografia (2024)

destaca que:

O nosso PPP teve a colaboracdo de pessoas importantes e com conhecimento de
causa, né? Que tem conhecimento. Ele foi baseado no conhecimento dessas pessoas,
nas vivéncias locais da comunidade e é fundamentado na educacdo do campo. Mas
assim, o PPP enquanto documento é uma coisa € a pratica é outra, né? Eu enquanto
professor, reconheco que falta eu me aprofundar e trazer ele cada vez mais para a
prética. Se voceé o ler, vai reparar que ele é bem estruturado e faz jus a educagéo do
campo.

Assim, a partir da fala acima, observamos que hd uma busca por uma reflexdo
coletiva sobre a prética desenvolvida no ambiente escolar com base no PPP, e para Longhi e
Bento (2006, p. 173), a elaboracdo e “construgdo coletiva do projeto Politico-Pedagogico é,
justamente, uma possibilidade de reconhecimento dessa identidade e de reflexdo e mudanca
da pratica pedagogica”. Corroborando com esses autores, Fusari (1990) reconhece que a
elaboracdo coletiva ou individual de um plano de ensino depende da visdo de mundo,
sociedade e do tipo de educacdo que queremos construir.

Reconhecemos que pensar este documento a partir dos interesses da comunidade
ultrapassa o atendimento das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, e exige
repensar as praticas educativas desenvolvidas no ambiente escolar, 0 que representa
resisténcia contra os desafios enfrentados em haver um curriculo que € imposto e urbanizado.
Diante disso, observamos que mesmo um curriculo alinhado com as propostas e normas
sociais da comunidade ndo necessariamente incide nas praticas pedagogicas. Contudo,
afirmamos que, ao construir um projeto pedagogico baseado nas propostas da educagdo do
campo, ele também se reverte em um mecanismo de resisténcia e luta coletiva dos docentes e
gestdo da escola Zumbi dos Palmares, mediante um curriculo ancorado na Base Nacional
Comum Curricular. Como resultado disso, o coordenador do municipio (2024) destaca existir

um olhar para essa conjuntura ao declarar que:
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Inclusive, enquanto secretaria, ja fizemos uma agenda porque eu acredito que, a
partir dessas diretrizes das escolas do campo, nds teremos um maior leque de agdes
desenvolvidas especificas para essas escolas. Estamos entdo nessa construcéo, de
fazer um processo formativo para 0 campo, ter essa formagao continuada especifica
para 0 campo, que é onde eu estou tentando buscar essa parceria com o setor de
educacdo do campo da UFPB (Coordenador da Educagdo do Campo, 2024).

Nesse sentido, é de fundamental importancia que o curriculo da escola do campo seja
pensado e definido pelos sujeitos da acdo educativa na instituicdo e na comunidade da qual a
escola faz parte. Além disso, que seja estruturado por meio de um dialogo reflexivo em que
prevaleca um ambiente democratico que considere os aspectos culturais, a histéria, as lutas
dos movimentos sociais e as referéncias identitarias da comunidade em um movimento que
ultrapasse os muros da escola (Costa, 2010).

Uma outra questdo a ser mencionada é que os conhecimentos do curriculo,
obrigatoriamente, necessitam estar correlacionados as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas com base na BNCC. As dificuldades sdo ainda mais potencializadas e tornam-
se mais presentes com o fato de que a base universaliza o conhecimento em um pais marcado
por diversidades. Cada regido possui caracteristicas culturais, sociais, politicas e econdmicas
préprias e a LDB de 1996 afirma que a escola deve adequar-se a realidade na qual esta
inserida, mas, infelizmente, o sistema dificulta essa questdo. As politicas educacionais
postulam que as unidades escolares possuem essa autonomia, mas, na pratica, ndo a
materializam.

A partir dos relatos dos entrevistados, podemos identificar que esses sujeitos
reconhecem a importancia e necessidade de mudancas e que ha um ensino pautado em um
curriculo tradicional, no entanto, existe o desejo em se construir uma educacao
transformadora, vinculada a realidade do assentamento, dos discentes e da educacdo no
campo. Por conseguinte, os principios pedagdgicos da escola Zumbi dos Palmares consistem
em pensar um curriculo articulado a teoria e pratica e manter uma reflexdo, afirmando a
necessidade de vincular a escola com a realidade local. Em seu depoimento, a Diretora (2024)
da escola aponta a importancia do didlogo com outras instituicbes, como a Universidade, que
pode contribuir em acdes voltadas ao fortalecimento da educagdo do campo na unidade

escolar:

Antes nos tinhamos aqui o acompanhamento de professores da UFPB, em que
trabalhdvamos com educacdo continuada sobre a educagdo do campo, entdo nos
construiamos muitos materiais bons junto com as criangas, mas 0 tempo vai
passando e vdo chegando pessoas novas que ndo tém esse conhecimento e a gente da
coordenacdo e da gestdo ndo consegue abranger todo esse espago, porque assim,
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tudo é conhecimento e vocé sabe que para a gente falar sobre educacdo do campo
tem que dialogar com pessoas que estejam envolvidas nesse processo. Entdo, assim,
a gente ainda tem o PPP que é voltado para a questdo da educagdo contextualizada,
consegue inserir isso no nosso planejamento e trabalhar atividades mais voltadas
para 0 nNOSsO contexto, para 0 campo e para a historia das pessoas que estdo aqui e
temos a consciéncia da importancia de que as escolas do campo precisam trabalhar
de forma contextualizada com o campo e a realidade dos alunos (Diretora, 2024).

Como apresentado acima, havia 0 acompanhamento, na escola Zumbi dos Palmares,
de professores do Centro de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba, os quais
desenvolveram projetos centrados na construcdo do PPP, entre 2007 e 2010, e posteriormente
entre 2012 e 2014. Conforme relatado pelo coordenador da educacdo do campo, existe
atualmente o interesse em estabelecer essa parceria com o setor de educacdo do campo da
UFPB para prosseguir com essas atividades, assim como na escola do Assentamento
Tiradentes, em que estdo desenvolvendo um projeto de formagdo de educadores para o
campo, voltado ao desenvolvimento de préticas pedagdgicas com base no curriculo escolar e
com énfase nos principios da educacdo no/do campo.

Os saberes do cotidiano estdo relacionados a uma identidade, a um processo de luta e
por isso a importancia de um Projeto Politico-Pedagogico em didlogo com a educacdo do
campo, vislumbrando uma educacdo emancipadora. Sendo assim, destacamos que esse
processo deve ocorrer em conjunto com 0s movimentos sociais, com 0s sujeitos do campo, a
sociedade e as universidades. Essas questfes estdo sendo pensadas pelo conjunto pedagogico
da escola e, gradativamente, adicionadas ao PPP. Esse ponto foi ressaltado na fala da Diretora
(2024), quando ressalta que:

Nos incluimos esse conhecimento local nos bimestres, incluimos por temas
geradores sobre identidade camponesa, histéria do assentamento, pratica sobre
agricultura familiar, meio ambiente etc. Dentro do PPP esses temas estdo presentes
por bimestre e vamos inserindo esses temas geradores, porém, ndo deixamos de
trabalhar o que vem da secretaria da educacéo, os conteldos propostos. Mas dentro
desses contelidos inserimos nossos temas geradores e trabalhamos de forma
contextualizada (Depoimento da diretora, 2024).

Na fala acima, identificamos a relevancia da presenga dos temas geradores inclusos
no curriculo da escola Zumbi dos Palmares, por se configurar uma forma e possibilidade de
inserir nos conteudos curriculares temas que representam o resultado de um processo historico
de luta e que levam a valorizagdo da identidade territorial. Alem disso, vale ressaltar que o
trabalho com temas geradores é o inverso do que é comumente realizado nas escolas

brasileiras, o0 que é, de certa forma, inovador e, ao mesmo tempo, desafiador.
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Podemos observar que os temas geradores atribuem sentido e significado ao processo
de ensino e aprendizagem, que leva a construcdo de um senso critico e consciéncia da
realidade vivida pelo discente. Assim, contribui na articulacdo e definicdo de estratégias e,
enguanto ponto de partida na valorizacéo e construcéo do saber popular, extraido da realidade
vivenciada pelos alunos na comunidade, assim também parte da problematizacéo.

No quadro 7 a seguir, podemos identificar os temas geradores propostos pela Escola
Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares. S&o quatro temas
geradores, subdivididos em subtemas, que sdo trabalhados durante o ano letivo e podem ter a

ordem mudada ou ter novos temas acrescentados.

Quadro 7: Temas Geradores e Subtemas trabalhados na escola Zumbi dos Palmares

Temas Geradores Subtemas

O sujeito e a terra.
Tema 1: Identidade e cultura camponesa

Reforma Agraria, direitos: cotidiano das lutas
Tema 2: Reforma agréaria e assentamento e dos movimentos sociais e a participacao

coletiva

O meio ambiente: meio ambiente e o seu
Tema 3: A conquista do assentamento e a cotidiano, conceito e importancia, elementos
cidadania: a agricultura familiar, producdo, que o compdem
meio ambiente e sustentabilidade.

Conceitos de politica, modalidades- politica

partidaria x politica social, as formas de
Tema 4: Politica e Cidadania representacdo; historias da politica no Brasil e

na comunidade do assentamento; Direitos e

cidadania: saude (prevencdo, sexualidade e

drogas), educacdo, moradia, terra e reforma

agraria, transporte, trabalho, seguranca.

Fonte: PPP da Escola Zumbi dos Palmares.

Esses temas propostos no PPP da escola partiram de uma construcdo coletiva entre
equipe escolar e comunidade, a partir das experiéncias locais. Apresentam temas e subtemas,
que propdem a socializacdo junto aos discentes sobre questdes relacionadas a identidade e a
cultura camponesa; a reforma agraria e ao assentamento; a conquista da terra; a politica e a
cidadania. Nesse aspecto, cada educador desenvolve suas atividades de acordo com o perfil da

turma, a partir de metodologias que promovam a participacao dos alunos nas aulas.
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Os temas geradores promovem a possibilidade de articular os conhecimentos
universais ja estabelecidos com os saberes produzidos pelos sujeitos camponeses com 0
intuito de adaptar o curriculo escolar ao contexto social e cultural da escola. Esses temas séo
trabalhados na escola Zumbi dos Palmares durante o ano letivo e se articulam com as
orientagdes da secretaria municipal de educacgéo e conforme as competéncias e habilidades da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC. O que torna os desafios ainda maiores, tendo em
vista que a base universaliza o ensino sem considerar a diversidade de territorios e realidades
no campo (Silva, 2024).

Sendo assim, os temas geradores se articulam a realidade vivenciada e possibilitam,
na préatica docente, o ato de questionar aspectos da realidade e cotidiano dos alunos, em um
momento que inaugura o dialogo através de uma metodologia conscientizadora. Para Freire
(2021, p. 137), “quanto mais assumam 0s homens uma postura ativa na investigacdo de sua
tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da realidade e,
explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela”. Desse modo, essa metodologia
deve proporcionar, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos temas geradores e a tomada de
consciéncia dos individuos em relacéo a eles.

Em suma, a partir das discussdes e questdes levantadas, observamos que ha o
fortalecimento da identidade da escola Zumbi dos Palmares enquanto uma escola do campo.
Constatamos também que o curriculo da escola em anlise esta em construcdo e envolve um
repensar da préatica, enquanto possibilidade resisténcia no que se refere a manutencdo de uma
proposta pedagogica diferenciada, pautada nos principios da educacdo no/do campo, que

reconheca 0s processos de luta e as memarias dos sujeitos camponeses.

3.2 O papel do ensino de geografia e suas potencialidades no contexto da escola do campo

Neste topico, realizamos reflexdes sobre as potencialidades do ensino de geografia
na escola Zumbi dos Palmares, na qual adentramos nas discussdes sobre o uso da cartografia
social. Assim, através da construcdo de mapas mentais do assentamento, nos propomos a
auxiliar na compreensao do espago geografico em que os alunos estdo inseridos. Nesse
aspecto, buscamos compreender a realidade vivenciada do assentamento, a partir do olhar e
percepcdo que os alunos tém do seu territorio e como o representam graficamente,
considerando as representacbes do espaco vivido, saberes e identidade dos sujeitos(as)

assentados(as).
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Partimos, entdo, da discussédo e contextualizacdo das potencialidades e problemaéticas
do assentamento, no qual compreendemos que a geografia enquanto ciéncia e disciplina
escolar pode conduzir os alunos a construcdo de um saber geografico que possibilite ler e
interpretar mapas, mas, além disso, um saber critico, reflexivo e politico. Sendo assim, o
ensino de geografia pode ser ressignificado na Escola Zumbi dos Palmares através de praticas
pedagogicas que auxiliem os alunos(as) na compreensao da realidade do territorio e espago
vivido.

Nessa perspectiva das premissas que embasam o ensino de geografia, Cavalcanti
(2002, p. 12-13) destaca que “o trabalho de educagdo geografica na escola consiste em levar
as pessoas em geral, os cidaddos, a uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos
fendmenos que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como parte da historia social”. Isso
significa dizer que o conhecimento geografico é importante para a vida cotidiana,
considerando que estas séo espaciais. Assim, a geografia escolar deve evidenciar os contextos
socioespaciais no processo educativo, levando em consideragéo as diferentes geografias dos

alunos. Nesse sentido, Callai (2010, p. 16) explica que:

A finalidade da educagdo geografica é contribuir na construcdo de um pensamento
geogréfico, quer dizer, desenvolver modos de pensar que envolvam a dimensao
espacial. Ndo &, portanto, simplesmente passar contetidos disponibilizados em forma
de informagdes, como tem sido ainda a tendéncia de entendimento da geografia.
Pode ser muito mais que isso, na medida em que se considera que formar
pensamento espacial pode ser um argumento para estudar os contetdos.

Desse modo, o ensino de geografia tem um papel preponderante no fortalecimento da
educacdo no/do campo na medida em que favorece as questdes que estdo diretamente
associadas a essa modalidade de ensino, tendo em vista sua capacidade de possibilitar
reflexdes acerca das contradicOes, trazer questionamentos e levar a valorizacdo das relagdes
de producdo e reproducdo do campesinato e modos de vida dos sujeitos campesinos. Esses
séo aspectos a serem considerados no contexto da educagdo no/do campo, dado o fato de que
a geografia enquanto ciéncia se mostra um componente de grande relevancia na formacao
humana ao permitir pensar o espa¢o produzido pela sociedade.

Para Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 53), a respeito da educacdo do campo, “a
identificacdo politica e a inser¢do geografica na propria realidade cultural do campo séo
condi¢Bes fundamentais para a sua implementacdo”. A partir dessa visdo dos autores,
destacamos que, no processo educacional, pensar 0 seu espacgo significa construir o seu

proprio pensamento, 0 que sO € possivel através de uma educagdo voltada para as suas
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necessidades, interesses e identidade. Sendo assim, o ensino de geografia tem, a partir de seus
aportes metodoldgicos e pedagogicos, a capacidade de desenvolver a¢Bes que permitem a
esses sujeitos refletirem sobre seus espacos de vivéncia, de luta e representacdes do seu
territorio e poder, e a partir disso, nele agir e contribuir para o seu desenvolvimento.

Por conseguinte, o ensino, em todas as modalidades e sobretudo na educacdo do
campo, precisa ir além da perspectiva bancéria, da explicacdo simplista e desvinculada da
realidade vivenciada pelos alunos. Dito isso, existe a necessidade de os conteudos geograficos
se articularem com os saberes locais do territorio camponés, buscando um ensino e
aprendizagem significativas e voltados para a formacdo humana e capacidade de reflexao.

Para o professor de geografia nos anos iniciais na escola Zumbi dos Palmares, a
geografia € um componente importante no fortalecimento da educacdo no/do campo e que
promove uma aproximacdo com a realidade do assentamento, o que favorece também a

identificacdo do sujeito com seu espaco de vivéncia, com seu territorio.

Eu costumo dizer que € facil trabalhar a educacdo do campo na geografia porque 0s
contelidos se encaixam perfeitamente, como, por exemplo, quando a gente vai
trabalhar com a agricultura familiar, que é o que se vive aqui no assentamento,
quando no6s vamos falar de producdo, para onde esses alimentos véo, entdo eu acho
que esses assuntos aproximam muito os alunos dessa realidade. E isso fortalece o
vinculo deles com o campo (Professor de Geografia, 2024).

Podemos observar, a partir do relato do docente, que a geografia enquanto disciplina
escolar € um mecanismo e ferramenta relevante na valorizacdo dos conhecimentos locais, da
identidade e cultura dos camponeses assentados. E a medida que sdo construidos
conhecimentos amplos, importantes para a leitura do mundo, estes também sédo relacionados
com a realidade dos discentes. Em relagdo a isso, o professor de geografia (2024) ainda
acrescenta que “Entdo, esses elementos eu procuro sempre estar trabalhando e associando aos
contetdos que sdo trabalhados em sala de aula, é uma preocupacdo minha, sabe? Eu acho
importante sempre estabelecer essa relacdo nas atividades e discussdes”.

Sendo assim, o lugar em que os alunos edificam sua existéncia, estabelecem suas
relagdes sociais e consolidam suas identidades € um aspecto para contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem de Geografia. Desse modo, os espagos da vida dos alunos tornam-se
um recorte escalar significativo para a reflexdo dos discentes acerca dos cenarios, problemas,
desafios e situagGes que sdo relevantes para entender os arranjos espaciais dos lugares. Isso

significa dizer que o ensino de geografia tem o papel de formar individuos que desenvolvam
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um pensamento espacial e geogréafico a partir da realidade que os cerca e das dimensdes
escalares existentes.

Sobre isso, Cavalcante (2010, p. 7) nos aponta que “ensinar geografia ¢ ensinar, por
meio de temas e contelddo (fatos, fendmenos, informacbes), um modo de pensar
geograficamente/espacialmente o mundo”. Nesse aspecto, a escola do campo € mais do que
um espago institucionalizado e de conhecimentos disciplinares, sua fun¢do também se refere
ao reconhecimento do territorio camponés, das identidades historicamente construidas e
mobilizadas pelo saber local.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, etapa da educacdo bésica sob a qual nos
debrugamos na pesquisa, a geografia, como area do conhecimento escolar, deve fazer parte do
processo de alfabetizacdo, pois é importante para a leitura de mundo. Apesar disso, esse
conhecimento € muitas vezes invisibilizado no ambiente escolar, o que provoca profundas
lacunas no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que através dessa ciéncia existe
a possibilidade ndo apenas da leitura da palavra, mas também da leitura do mundo.

Nesse aspecto, o processo de alfabetizacdo em geografia, assim como em outros
componentes, estimula e promove a compreensdo da leitura de mundo ao passo em que
entendemos a apropriacdo de um objeto socialmente construido. “Ao ensinar Geografia, deve-
se dar prioridade a construgdo dos conceitos pela acdo da crianca, tomando como referéncia
suas observacOes do lugar de vivéncia para que possa formalizar conceitos geogréaficos por
meio da linguagem cartografica” (Castellar, 2000, p. 31).

De acordo com a autora supracitada, a leitura do lugar de vivéncia que a crianca faz,
por exemplo, esta relacionada, entre outros conceitos, com a noc¢ao de espago que ela vai aos
poucos construindo no processo de alfabetizacdo. Ganha relevancia, entdo, as informacdes
fornecidas pelo lugar em que a crianca vive, que instigam novas descobertas a partir da leitura
do espaco vivido.

Diante disso, nos utilizamos da cartografia social, enquanto enfoque metodolégico
que permite contemplar as experiéncias vividas pelos discentes no assentamento, buscando
entdo refletir sobre o olhar e compreensdo desses sujeitos sobre as dindmicas socioespaciais
no seu territério. A partir disso, realizamos uma oficina de produgdo de mapas mentais com 0s
alunos do 4° e 5° anos, conduzindo-os a identificacdo dos elementos geograficos a partir de
sua realidade e cotidiano, ou seja, as situacdes vividas e percebidas no seu territorio.

Para Gomes (2017), a cartografia social constitui um elemento de fortalecimento da
identidade, organizacdo politica e reivindicatoria. O autor ainda destaca que € uma

metodologia participativa que promove 0 engajamento politico e social, e para além de um



128

produto cartogréafico, envolve o protagonismo dos sujeitos que a realizam. Nesse sentido,
utilizamos a cartografia social na realizagdo da oficina, compreendendo que as representacoes
sociais sdo abstracdes relacionadas a forma particular de cada sujeito em compreender a
realidade e que tendem a proporcionar, através do estimulo, novos olhares interpretativos em
relagdo ao espago vivido.

Conforme Finatto e Farias (2021), a cartografia social tem por objetivo conferir
protagonismo aos diferentes grupos sociais e dar visibilidade a forma como eles
compreendem, representam e planejam o0s seus territorios. Nesse aspecto, entendemos que 0
territorio, ao ser coletivamente mapeado, apresenta singularidades proprias, inclusive na
dimensao social e individual dos sujeitos no processo de construcdo. O que nos leva, entéo, a
refletir sobre 0 mapa mental enquanto possibilidade de representacao do territorio e promocao
de uma aprendizagem significativa no ensino de geografia, assim como o vinculo que 0s
discentes tém com a terra e sua identidade.

O assentamento Zumbi dos Palmares tem um histérico de lutas no espago agréario do
municipio de Mari, sendo assim, a escola torna-se uma marca de resisténcia e reconhecimento
da identidade, passada de geracdo em geracdo. Pudemos observar isso durante a pesquisa, nas
visitas a0 assentamento e a escola, e como é evidente a importancia em considerar a
transmissao da histéria do assentamento para as criangas. Esse territorio é, entdo, o lugar de
vivéncia dessas criangas, e considerando esses pressupostos, objetivamos, por meio da
experiéncia da oficina, discutir as representaces espaciais e apreensdes que esses alunos tém
do seu lugar, observando a relacdo que se estabelece com a terra, com o territério, com a
identidade sem terra a partir do cotidiano e do conhecimento prévio dos alunos sobre o espaco
geogréfico em que habitam.

Para Kozel (2008, p. 86), 0 mapa mental, enquanto aporte metodologico, ¢ “uma
forma de linguagem que reflete o espacgo vivido em todas as suas nuances, cujos Signos sdo
construgdes sociais € os estudantes os agentes que a referendam”. Nesse sentido, para a
referida autora, 0os mapas mentais podem ser entendidos a partir do “contexto das
representacdes que advém do simbdlico”. Desse modo, seguimos etapas conforme podemos
observar no organograma 2, que representa os momentos da realizacdo da oficina intitulada
“meu territorio, meu lugar” com a participacao dos discentes, que representaram nos mapas as

informacdes sobre o seu territorio.
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Organograma 2: Etapas do desenvolvimento da oficina nas turmas do 4° e 5° anos.

Ensino de
Geografia

Etapa 1:

Problematizacédo
sobre a identidade
camponesa em sala

de aula.

Etapa 4:
Apresentacdo dos
lugares de vivéncia
nos mapas mentais.

Etapa 3: Elaboracéo Etapa 2:

doaemriparl?es?r?g[rﬂs Identificagdo dos
esq a os%e vivéncia elementos na
pag territorio local.

no assentamento. <

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Na relacdo entre a cartografia social e o ensino de geografia, € importante a reflexao
sobre a necessidade de uma préatica docente estratégica que torne significativo o processo de
ensino e aprendizagem. A primeira etapa metodoldgica da oficina teve a finalidade de discutir
e problematizar no espaco escolar, junto aos alunos, a identidade camponesa. Entéo, o sentido
da identidade camponesa perpassa nao apenas o carater produtivo, mas por questdes historicas
e politicas em face aos direitos relacionados a terra e ao territério que € material e simbdlico.
Assim, além de cultivar a identidade cultural camponesa, é necessario recuperar na educacéo
do campo os grandes valores humanos e sociais, tais como emancipacao, justica, igualdade,
respeito a diversidade, bem como reconstruir nas novas geragdes o engajamento pessoal a
causas coletivas e humanas (Ribas; Antunes, 2014).

Na etapa 1, ao serem questionados sobre a historia do assentamento e o que ele

representa, os alunos fizeram as seguintes consideragoes:

E um lugar que eu gosto muito de morar com minha familia. Eu sei um pouco sobre
a histéria daqui, sei que as pessoas lutavam para sobreviver, que 0s ricos tinham
mais espagos que a minoria (Aluno A do 4° ano, 2024).
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Meus pais disseram que ndo moravam aqui, viviam em outro canto, porque no
comeco tinha muitas guerras e depois que acabou, todos viveram aqui, todos felizes
(Aluno B do 4° ano, 2024).

Minha mée disse que eles lutavam aqui na frente, que tinha lona para proteger, e que
os ricos tinham armas e eles aqui usavam facéo, enxada para trabalhar (Aluno C do
4° ano, 2024).

Nas falas dos discentes, percebemos que, apesar de ndo terem vivenciado 0 processo
de luta pela terra que envolve o assentamento Zumbi dos Palmares, os alunos entendem que
se tratou de uma luta que seus parentes vivenciaram e sdo elementos passados de geracdo em
geracdo. Nota-se que esse vinculo com a terra € um elemento intrinseco em suas raizes, um
meio de sobrevivéncia, producéo e trabalho. A fala da discente D do 5° ano expressa bem esse
vinculo com a terra e com esse territorio ao ressaltar que “aqui as pessoas viviam de luta,
lutaram muito por essa terra para a gente morar, sobreviver e se alimentar”.

Neste sentido, os discentes, ao serem questionados sobre o trabalho no campo,
conforme destacado no grafico 1 a seguir, 11 alunos afirmaram que auxiliam os pais em suas
areas de plantio, na plantacdo e colheita de produtos como macaxeira, feijdo, hortalicas e
milho, contabilizando 73%. O aluno E do 4° ano (2024) aponta que “cu ajudo minha familia,
VOU para a roga ajudar meu pai de tarde e aqui na escola de manha eu fico estudando”. Ja o
Aluno F do 5° ano (2024), relata que também ajuda os pais no trabalho no campo: “Meu pai
trabalha com agricultura e fica muitas horas trabalhando na roca dele, eu ajudo meu pai e vou
quase todos os dias no rogado”.

Apenas 4 discentes, o equivalente a 27% dos alunos, disseram que ndo trabalham
com seus familiares na roca. A partir disso, destacamos que a conguista do assentamento, da
terra, representa ndo apenas 0 acesso a moradia, mas se mostra também um meio de
subsisténcia, de producdo e autonomia econdmica que significa a possibilidade de uma vida
digna e isso parte da realidade cotidiana dos alunos.
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Gréfico 1: Percentual dos alunos que afirmaram ajudar os pais com o trabalho no campo
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Fonte: Trabalho de campo/Organizado pela autora, 2024.

Observamos, entdo, que a identidade camponesa desses sujeitos (as) esta diretamente
ligada & terra enquanto elemento importante e central em suas relagdes sociais, econémicas e
politicas estabelecidas no seu territério. De acordo com a aluna G do 4° ano (2024), o
assentamento “¢é um lugar em que moramos, que foi conquistado com muita luta e que as
pessoas plantam alimentos para a sua sobrevivéncia”. Observamos que essas percepcdes e
olhares que os alunos tém sobre seu territdrio significam que os lagos construidos através dos
conflitos que deram acesso a terra e educacao abrangem um simbolismo passado de geracao
em geracao que molda a identidade coletiva.

Esse processo identitario envolve a compreensédo acerca dos territorios de referéncia,
que se refere as dinamicas sociais que se vive no territorio atual e garante a sobrevivéncia e
que, sobretudo, conhecemos mediante a memoria coletiva de um grupo social. Sendo assim, a
escola precisa manter a memoria da luta por terra e educacdo que fazem parte da luta e
resisténcia dos sujeitos que participaram do movimento de ocupacdo da fazenda Cafundé. De
acordo com Haesbaert (2007), o poder do simbolismo refere-se a apropriacdo dos elementos
espaciais, quais os sujeitos reproduzem e constroem escalas de identidade.

Desse modo, dos 15 alunos do 4° e 5° anos, 9 afirmaram que alguns membros da
familia estavam presentes no processo de ocupacao da fazenda Cafundd, como tios, avos etc.,
0 que equivale a 60% dos alunos. Por outro lado, 3 discentes afirmaram que ndo tém parentes
que participaram e que passaram a residir no assentamento em momento posterior a sua
conquista, equivalendo a 20%. Ja 3 alunos disseram que ndo sabem se algum familiar
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participou do processo de ocupacgédo da fazenda e conquista do assentamento, ou seja, 20% dos

alunos.

Grafico 2: Percentual dos alunos com parentes que participaram da ocupacdo da fazenda.
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= Nao sabem

Fonte: Trabalho de campo/Organizado pela autora, 2024.

Tais dados nos levam a refletir sobre a necessidade de haver um ensino de Geografia
que potencialize essa realidade e leve a compreensdo das multiplas dimensdes do territério
local, promovendo um conhecimento geogréfico significativo.

Sendo assim, a metodologia usada em sala de aula na oficina foi no sentido de
capturar quais imagens sobre o lugar os alunos representam-mapeiam. Sendo assim, pensamos
ser relevante o uso do mapa mental nas aulas de Geografia na escola Zumbi dos Palmares
enquanto um recurso didatico que possibilita ndo sé explorar as no¢des de localizacdo, mas
possibilitar debates sobre a realidade que os alunos vivenciam e associa-la aos contetidos que
sdo ensinados em sala de aula. Nesse direcionamento, Almeida (2004, p. 17) pontua que “o
individuo que ndo consegue usar um mapa esta impedido de pensar aspectos do territorio que
ndo estejam registrados em sua memoria”.

Vale destacar que a condugdo da atividade de produgdo dos mapas mentais e
desenhos para a producdo de um raciocinio cartografico ocorreu a partir da participacéo no 11
Seminario tematico procedimentos metodoldgicos da pesquisa social, realizado pelo Grupo de
Pesquisa Territério, Trabalho e Cidadania (GESTAR), na Universidade Federal da Paraiba
nos dias 16 e 17 de agosto de 2024. No referido evento, a professora Dr®. Maria Augusta
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Mundim Vargas®? realizou uma oficina de produgdo de mapas mentais com o tema:
elaboracdo dos instrumentos de coleta na pesquisa com quilombolas, a partir da representacédo
do lugar, destacando o mapa mental enquanto ferramenta de pesquisa na representacdo do
espaco vivido. A metodologia usada na oficina mencionada serviu de parametro e base para a
execucéo da atividade sobre mapas mentais com os alunos da escola Zumbi dos Palmares.

Desse modo, na etapa destinada a producdo dos mapas mentais, os alunos foram
subdivididos em grupos para produzir os mapas mentais do assentamento (ver imagens 11,
12,13 e 14).

Imagens 11, 12: oficina de mapas mentais na turma do 4°e 5° anos.

=
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Fonte: Pesquisa de Campo/oficina de Mapas, 2024.

12 professora da Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Sergipe (UFS), lider do Grupo de
Pesquisa Sociedade e Cultura, vinculado ao conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico —
CNPq -, desde 2004. Atua em estudos voltados, principalmente, para representacdes sociais e sustentabilidade do
patriménio cultural.
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Imagens 13 e 14: oficina de mapas mentais na turma do 4°e 5° anos.

Fonte: Pesquisa de Campo/oficina de Mapas, 2024.

Diante disso, partimos para a construcdo de uma cartografia subjetiva, buscando,
dessa forma, cartografar a vivéncia do lugar que esta interiorizada no territorio. Contamos
com a participacdo de 15 alunos, de uma turma multisseriada, sendo 5 alunos do 5° ano e 11
alunos do 4° ano. Assim, para a realizacdo das etapas seguintes, foram disponibilizados os
seguintes materiais: folhas A4, lapis grafite e lapis de cor para que construissem livremente
seus mapas mentais, dando possibilidade aos estudantes de se localizar, reconhecer 0s espacos
do seu entorno, representar 0s elementos mais potentes que dao significado a sua comunidade
e expressar 0s contextos que marcam suas identidades. Apds isso, utilizamos imagens de
satélite do assentamento Zumbi dos Palmares, acessadas no Google Earth, e pedimos para que
eles identificassem elementos que ocorrem no territério local, como: casas, areas de plantio,
escola, quadra, recursos hidricos, vegetacdo e entre outros.

A seguir, temos 0s mapas mentais do assentamento Zumbi dos Palmares produzidos
pelos alunos do 4° e 5° ano. Pudemos identificar nos mapas diferentes nuances do territério,
cada representacdo denota um olhar diferente e apresenta simbolos e significados a partir das
experiéncias e vivéncias dos alunos no seu territdrio. Nesse aspecto, a partir dos mapas
mentais enquanto possibilidade metodoldgica, tivemos a oportunidade de adentrar nas nogoes
socioespaciais dos alunos da escola Zumbi dos Palmares conforme é possivel perceber nas

imagens 15 e 16.
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Imagem 15: Mapas mentais produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos da Escola
Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/PB
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Fonte: Pesquisa de Campo/oficina de Mapas, 2024.

Imagem 16: Mapas mentais produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos da Escola
Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/PB
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Fonte: Pesquisa de Campo/oficina de Mapas, 2024.
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O objetivo desse mapeamento realizado pelos discentes foi conferir visibilidade ao
olhar que esses alunos tém em relacdo ao planejamento e organizacdo do territorio. Nesse
aspecto, € relevante enfatizar as afirmacbes de Marques (2020), de que “a apreensdo do
espaco pela construcdo do territorio se da pela forma de uso e pela importancia dada a uma
determinada trajetoria naquele espaco”. Isso significa que existe movimento no espaco,
interacdes, trocas materiais e imateriais realizadas pelos sujeitos que o utilizam. O Mapa 15,
destacado acima, nos aponta que o0s alunos representaram Vvarios objetos/espacos que
demarcam o modo de vida da comunidade, como: a escola, casas, a cooperativa, campo de
futebol, as estradas, posto de saude e rocados. Ja no Mapa 16, também ha a representacéo dos
espacos de vivéncia, com acréscimo da igreja e agude.

Nesses mapas, percebemos que os discentes tém uma boa percepcdo e compreensao
da organizacdo espacial do assentamento, destacando elementos importantes existentes na
comunidade. Nesse aspecto, os alunos elaboraram seus proprios mapas e representaram
aspectos do espaco vivido, que coincidem com a realidade local. E valido destacar que,
mesmo com os efeitos do mundo globalizado e as transformacdes decorrentes deste,
provenientes de diferentes meios, os tracos do modo de vida da comunidade permanecem e
s&o resistentes.

O ato de ler e construir mapas em diferentes propostas e perspectivas favorece o
reconhecimento do espaco para além e suas estruturas e concepcles, ampliando a leitura
espacial dos individuos sobre o territério que ocupam. Os mapas elaborados pelos alunos séo,
ao mesmo tempo, a representacdo do lugar e instrumento de afirmacdo da identidade
territorial camponesa no assentamento Zumbi do Palmares.

Assim, 0os mapas 17 e 18 destacados a seguir, também demonstram um saber sobre o
assentamento e sua organizacdo. Neles chamamos a atencéo para elementos representados que
ndo aparecem nos mapas anteriores e que desvelam conhecimentos acerca do territério.
Observamos que o mapa 17 destaca elementos como a Cooperativa, as plantacdes,
residéncias, escola e quadra. Enquanto no mapa 18 os alunos preocuparam-se em representar
ndo somente areas de residéncia, acude e plantagdes, como 0s animais mais comuns como as
aves e bovinos, que em conjunto com a agricultura € uma forma de garantir a alimentacdo da

familia e reduzir a necessidade de comprar em mercados.
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Imagem 17: Mapas mentais produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos da Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/PB
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Fonte: Pesquisas de Campo/oficina de Mapas, 2024.

Imagem 18: Mapas mentais produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos da Escola Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/PB

Fo-nte: Pesquisas de Campo/oficina de Mapas, 2024.
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Nesse aspecto, pudemos perceber os diferentes olhares e significados nas
representacdes feitas pelos alunos. Ressaltamos a importancia de trabalhar com mapas
mentais, no sentido de aproximar a cartografia escolar das praticas no ensino de geografia.
Assim, reconhecemos que 0s mapas mentais sdo um importante recurso para o registro das
imagens mentais que as pessoas tém dos lugares, e com o auxilio desse instrumento, encontra-
se uma maneira de captar contextos e delimitar o ponto de partida para o ensino, o
planejamento e a compreensdo do comportamento humano (Pereira, 2018).

Destacamos que € representada uma cartografia do lugar, em que muitas
experiéncias sdo vivenciadas e mapeadas pelas criangas. O mapa 19 a seguir, nos chama a
atencdo, pois lembra uma “copia” de uma visdo aérea da comunidade. Seus tracados e
estradas representam quadrados que fazem alusdo ao formato em agrovila do assentamento e a
divisdo dos lotes que possuem a casa e uma area destinada ao plantio. Além disso, ha a
representacdo da cooperativa e escola. Assim, esses lugares mapeados sdo a expressao da
identidade territorial camponesa representada por esses alunos e se constituem mediante as

experiéncias e ideias que se tém sobre a realidade que vivenciam.

Imagem 19: Mapas mentais produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos da Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/PB
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Fonte: Pesquisas de Campo/oficina de Mapas, 2024
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Imagem 20: Mapas mentais produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos da Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/PB

Fonte: Pesquisas de Campo/oficina de Mapas, 2024

Assim, Haesbaert (1997) elucida que o territério envolve ao mesmo tempo uma
dimensdo simbodlica, cultural, por meio de uma identidade territorial atribuida pelos grupos
sociais. O autor afirma que a identidade territorial € um tipo de identidade social que reflete
na relacdo de pertencimento de um grupo atraves de uma escala territorial de referéncia
identitaria. Os lugares representados pelos alunos nos mostram, justamente, que essa
identidade territorial se constréi/fortalece mediante as experiéncias na realidade vivenciada.

As representacOes dos espacos de vivéncia mencionados adquirem, para cada
discente, um sentido Unico e particular, de modo que sentidos simbdlicos estdo diretamente
vinculados aos significados atribuidos a maneira como interpretam a realidade representada.
Observamos que os alunos foram inserindo elementos existentes no seu trajeto diario, assim,
chamamos a atencdo para o Mapa 20, em que as alunas representaram o trajeto de suas
residéncias para a escola e deram destaque para o lote de cultivo, ou os rogados, como séo
comumente conhecidos. Nesse sentido, a aluna do 4° ano explicou que escolheu desenhar o
rogado “porque eu gosto de ir para a roga do meu pai e ajudar ele, porque nos vivemos disso”.
Muitos alunos relatam que ajudam seus pais na roga e que essa € a principal atividade
desenvolvida por suas familias.
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Nos mapas 21 e 22, os alunos escolheram representar principalmente a escola. No
mapa 21 sdo destacados elementos como as residéncias, as arvores, além do campo de futebol,
a escola e a quadra, “sdo os lugares que mais gosto de ir, brinco e me sinto feliz” (Aluno do 4°
ano). Outro aluno respondeu que “eu acho muito legal morar aqui, a gente pode brincar e sair
por ai e para a rua ninguém pode, tem um monte de pista e carros” (Aluna do 4° ano).

J& no Mapa 22, os alunos destacam a igreja, arvores, a escola e a quadra pois “eu
gosto muito da escola, principalmente da quadra, porque eu brinco bastante” (Aluno do 4°
ano). Em relagdo as arvores representadas, a aluna do 4° ano pontua que “gosto de morar aqui
porque tem muitas frutinhas para a gente comer, podemos subir nas arvores”. Observamos,
com isso, que o territério é produto e condicdo social, influenciando na constituicdo de uma
identidade local em virtude de acdes coletivas (Saquet, 2007). A partir dai, ocorre a
identificacdo com 0s espacos e 0 sentimento de pertencimento, como é possivel notar no

relato dos discentes.

Imagem 21: Mapas mentais produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos da Escola Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/PB

A, 1

Fonte: Pesquisas de Campo/oficina de Mapas, 2024.
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Imagem 22: Mapas mentais produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos da Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares — Mari/PB

Fonte: Pesquisas de Campo/oficina de Mapas, 2024.

Os mapas mentais elaborados pelos alunos durante a oficina foram interpretados e
analisados a partir da representacdo de suas experiéncias e vivéncias, do lugar que habitam,
das praticas geograficas que eles vivenciam na escola e em seu entorno. Nesse aspecto, esses
discentes, ao representarem seus lugares, suas identidades, acabaram por construir produtos
cartograficos os quais “contém informagdes ndo somente do visivel, mas do invisivel, do
simbolico, do imaginario” (Nogueira, 2014, p. 201). Percebemos que os alunos, em suas falas
e Nnos mapas, representaram espacos familiares, e que eles tém dimensé@o de todo o processo
de luta e resisténcia na conquista do assentamento. No entanto, por ndo terem vivenciado esse
processo, muitos ndo sabem o que sdo 0S movimentos sociais, a reforma agraria, e o contexto
social e politico no qual se encontram inseridos.

Na etapa 4 da oficina, solicitamos que os alunos 0s apresentassem seus mapas
mentais. Nas imagens 23 e 24 abaixo, os alunos apresentam 0s mapas mentais construidos e

explicam as representacdes dos lugares de vivéncia representados:
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Imagens 23 e 24: alunos do 4° e 5° anos escola Zumbi dos Palmares apresentando os mapas
Mentais produzidos.

Nesse momento, os alunos explicaram as representacdes feitas no mapa mental e,
com isso, pudemos observar os olhares e significados dos elementos desenhados pelos alunos.
Em seu relato, a aluna G do 5° ano (2024) relatou que representou o rogado “porque ¢ onde
meus pais trabalham e onde ajudo eles”. Outro discente, Aluno A do 4° ano (2024), explica
que destacou a escola e a quadra porque “sao lugares que gosto pois nos reunimos para
aprender e brincar”. Ja 0 aluno do 4° ano C (2024) diz que desenhou “o campo de futebol e a
igreja porque sdo lugares que frequento e gosto bastante de ir”. A partir disso, ressaltamos que
0S mapas sao instrumentos metodoldgicos importantes no aspecto pedagogico pois
possibilitam aos alunos uma interlocu¢do como atores e produtores do espaco geografico.

Desse modo, 0 mapa mental é um importante aporte para entender o nivel de
compreensdo e organizacdo espacial dos alunos, além disso, o estudo e andlise das imagens
mentais que os alunos tém do seu territorio permitem que o docente possa corrigir anomalias
ou preencher lacunas na formacdo geogréfica (Kozel; Galvao, 2008, p. 39). Sendo assim, 0
professor tem, com essa metodologia, a possibilidade de dar a aula um novo movimento
através da investigacdo de como os alunos percebem o mundo para, a partir disso, pensar por
onde comegar a discutir geografia.

Portanto, ressaltamos a importancia de uma pratica pedagdgica que promova
vinculagdes e aproximacdes entre o ensino de geografia e a educacdo do campo, que leve a
interpretacdo da realidade e a leitura do mundo. Compreendemos que a producdo dos mapas

pelos alunos é uma possibilidade de problematizacdo da realidade local, além de promover
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uma consciéncia critica e reflexiva, que demanda a analise das rela¢bes que ocorrem no
cotidiano. Assim, a proposta metodologica utilizada em campo demonstrou que uma
linguagem cartografica de cunho social e subjetivo no ensino de geografia realizado a
educacdo escolar, contribui de maneira efetiva com a relagdo entre sujeito seu espaco de
vivéncia & medida que resgata suas experiéncias e trabalha sua espacialidade.

A Cartografia Social nos permite refletir coletivamente com os estudantes da Escola
Zumbi dos Palmares, sobre diferentes aspectos que estdo presentes no territério local. Sendo
assim, foram ressaltadas questdes como a luta pela terra, agricultura familiar, a escola do
campo na comunidade, e o trabalho com a terra, que nos permitiu refletir sobre a importancia
do ensino de geografia e de praticas pedagdgicas contextualizadas, tendo em vista que
“estudar e aprender Geografia fazendo a analise geografica, através da verificacdo de como as
acOes da sociedade se concretizam/materializam no espacgo, nos encaminha a discutir a nossa
realidade” (Callai, 2011, p. 133).

3.3 A realidade vivenciada e o cotidiano no ensino de geografia: o fazer docente e o sentido
do conhecimento e saberes geograficos na escola Zumbi dos Palmares

Essa secdo da pesquisa ndo pretende esgotar a compreensao acerca das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no ensino de geografia na escola Zumbi dos Palmares, mas
demonstrar como o saber e fazer docente encontram-se em continuo processo de construcédo e
reconstrucdo. Muitos fatores estdo relacionados a esse processo e se refletem nas préaticas
educativas construidas ao longo do tempo de trabalho docente, suscitando reflexdes teodrico-
praticas, sem perder de vista a finalidade da presente investigacdo: o ensino de geografia em
uma escola do campo localizada em um assentamento de reforma agréaria.

Nesse aspecto, € relevante a discussdo dessas praticas pedagogicas desenvolvidas na
instituicdo, considerando que na educacdo do campo, elas também sdo compreendidas
enquanto praticas sociais e politicas. Seu direcionamento e intensdo pedagdgica necessita
abarcar a realidade social vivenciada nos assentamentos e acampamentos. Assim, a escola
socializa a partir das praticas que desenvolve e “sdo as a¢des que revelam as referéncias
culturais das pessoas, educandos e educadores. E é trazendo a tona estas referéncias que elas
podem ser coletivamente recriadas e reproduzidas (Caldart, 2004).

Em uma escola do campo, trabalhar com um ensino de geografia significativo requer
uma pratica de ensino comprometida que leve ao entendimento das relacOes, interacdes e

modificagdes que ocorrem no espago geografico. Isso implica o desenvolvimento de
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atividades dindmicas, contextualizadas e criativas, sobretudo pautadas no questionamento e
didlogo, fundamentais para interpretacdo e compreensdo da sociedade.

Desse modo, identificamos que a perspectiva de um ensino de geografia significativo
perpassa por questdes tais como a formacédo docente, que demanda atualizacdo e compreensao
das transformacbes que ocorrem nas diferentes escalas e que impactam diretamente a
sociedade. Sendo assim, abarcar elementos da realidade e do cotidiano enriquece
significativamente o processo de ensino e aprendizagem. Por isso a importancia em relacionar
as categorias da geografia as situacdes reais vivenciadas pelos alunos.

Uma prética que integre os conhecimentos prévios dos alunos é necessaria, as
situacBes e vivencias fora da sala de aula também precisam ser consideradas, pois quando
contextualizadas com outras escalas favorecem a reflexdo e ampliam a visdo de mundo. Em
relacdo a isso, Teixeira e Castrogeovanni (2016) pontuam que existem no minimo quatro
pressupostos que o ensino de geografia deve oportunizar a reflex&o, que s&o: valorizar o lugar
e o cotidiano, compreender as relagGes entre as diferentes escalas, a alfabetizacdo cartogréfica
e a condicdo humana. Notamos que esses sdo aspectos da capacidade leitora do mundo, e
aproximar a vida do sujeito com o que acontece na escola é uma forma de valorizar o lugar
onde vive.

Em relagdo ao ensino de geografia ensinado, tivemos o intuito de analisar as préaticas
de ensino do professor de Geografia, com o intuito de compreender qual o sentido e a
importancia do ensino de geografia na escola Zumbi dos Palmares. Nesse contexto, o

professor pontua o seguinte:

Entdo, para mim, eu procuro me empenhar a0 maximo, por que eu amo isso
entendeu? Eu ndo me vejo trabalhando em uma escola na cidade, pois é aquilo que
eu disse, é significativo para mim, a minha experiéncia, eu resido no campo, entdo
ndo teria significado para mim trabalhar em uma escola urbana. Entdo eu gosto
muito, os temas da geografia eu tento contextualizar, isso é importante, é tanto que a
minha formac&o é a geografia porque esta muito ligada a essa questdo do campo, eu
tenho abertura para trabalhar com esses temas (Professor de Geografia, 2024).

A fala do docente demonstra a importancia em estar atento a realidade que circunda
unidade a escolar, considerando suas caracteristicas historicas, culturais e politicas. Além da
geografia, o referido professor também tem formacdo em pedagogia e é responsavel pelas
outras disciplinas do 4° e 5° ano, mas enfatiza que a sua formagédo em geografia favorece sua
compreensdo da realidade da escola do campo e facilita esse trabalho de leitura do espaco.
Além disso, também se refere a contextualizacdo dos contetdos, tendo em vista a escala

global e local.
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Para Straforini (2004), o ensino de geografia, em qualquer nivel, deve promover a
busca pela compreensdo do espaco geografico, de modo que esse possa ser entendido
enquanto um sistema indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de acles, tal como
evidencia Milton Santos. Ou seja, essa disciplina vai esclarecer como 0 espago € produzido
pela sociedade de forma dindmica, continua e histdrica, proporcionando a conscientizag¢do do
individuo e se efetivando enquanto componente essencial no processo de instrumentalizacdo
do aluno para que ele exerca sua cidadania de maneira critica e sobretudo, transformadora.

Nesse sentido, o professor de Geografia (2024), chama a atencdo para um ensino e
aprendizagem que aproxime os conteudos da realidade local na escola Zumbi dos palmares,

enguanto uma escola do campo, enfatizando que:

Trabalhar os contetdos globais e a realidade do aluno é de fundamental importancia,
porque é como eu ja te falei, quando nés trabalhamos com esse ensino significativo
né? tentando pdr em pratica isso, essas criangas passam a ter uma visdo critica daqui
e aquilo que talvez ndo fosse interessante para elas, passa a se tornar interessante.
Entdo para mim a escola do campo tem esse papel na formagdo critica do aluno,
perante 0 meio social em que eles estdo inseridos (Professor de Geografia, 2024).

Em sua fala, o docente esclarece a importancia de um ensino contextualizado para a
construcdo de conhecimentos dos alunos, a partir de um ensino que promova uma
aprendizagem significativa acerca do mundo e dos elementos presentes na realidade local.
Além disso, ressalta o papel da escola do campo na formacgdo dos alunos camponeses
enguanto um importante elemento para a tomada de consciéncia diante do meio social em que
estdo inseridos. Por isso, a importancia do dialogo nessa construcao, de modo que a educacgéo
deve valorizar e promover esses espacos de didlogo com diferentes pensamentos sobre o
mundo.

Em relacdo ao uso de recursos pedagdgicos, o professor de Geografia (2024), fala a

respeito do uso do livro didatico nas aulas de Geografia, ressaltando que:

Agora no momento eu ndo estou trabalhando muito com o livro didatico, eu tento
trazer um conteldo s6 para as duas turmas. Antigamente eu trabalhava com um
planejamento para uma turma e um planejamento para outra turma, hoje ndo, eu
consigo conciliar um Unico planejamento para as duas turmas, sendo que eu avalio
de forma diferente. O conteldo que é para a turma do 4°, também € para a turma do
5°, ai muitas vezes eu mudo as atividades para as turmas, mas a explicacdo, 0
conteldo, é para turma no geral. Isso torna o trabalho mais leve, e eu tenho tempo
para me guiar, estar olhando-os, construindo. O livro é um aporte muito importante
no ensino, mas é descontextualizado da realidade dos discentes, aqui na escola,
adotamos por um tempo, o livro de Geografia “Novo Girassol: Saberes e fazeres do
campo” livro muito bom que dava para trabalhar a realidade dos alunos, mas depois
foram adotados outros livros pela secretaria de educacdo seguindo a BNCC
(Professor de Geografia, 2024).
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O docente ressalta o livro didatico enquanto uma ferramenta de ensino e aporte
metodol6gico importante no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, também aponta
as dificuldades em relagdo aos conteudos presentes no livro que ndo estabelecem conexdo
com a realidade camponesa, ou seja, ndo sdo contextualizados com a realidade do discentes. O
livro ao qual o professor faz mengo, “Novo Girassol: Saberes e Fazeres do campo”, da
editora FTD, com ciclo (2016-2018), foi voltado para 0 campo com quatro unidades que
discutem as relacdes sociais nos espacos urbano e rural. Esse material traz em um unico livro

as disciplinas de Lingua Portuguesa, Geografia e historia

Imagens 25 e 26: Capas dos livros “Novo Girassol: Saberes ¢ Fazeres do Campo”.

Girassol

Girassol

SABERES E FAZERES DO CAMPO

“\I o

Fonte: Arquivos da autora, 2024

O material destacado nas imagens acima traz discussfes relativas as atividades
desenvolvidas no espaco rural e identifica a relacdo que ha entre cidade e campo, além das
desigualdades existentes nesses espacos. Além disso, ha a possibilidade de abordar temas
como a paisagem, relagdes de trabalho na agricultura, transformacfes na natureza entre
outros, sempre contextualizando os conteudos curriculares e as experiencias da comunidade.
O professor relatou que ap6s esse material, foram adotados novos livros pelo municipio
seguindo a BNCC, como o livro “Buriti Mais Geografia”, que apresenta caracteristicas
urbanas. Os temas discutidos concentram-se nos aspectos nacionais, ndo contemplando a

realidade dos alunos que residem no campo.
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E notério que o livro didatico esbarra em questdes relativas a vida no campo. o
professor sente a distancia entre o material disponibilizado pelo Ministério da Educacao e as
tematicas propostas, por exemplo, no PPP da escola relacionadas a realidade campesina.
Desse modo, o desafio € encontrar cole¢bes didaticas nas quais as condi¢gdes de vida no
campo sejam contempladas e contribuam para a amplitude de visdo de mundo desses sujeitos.

Nesse aspecto, sobre a pratica de ensino de Geografia, 0 docente destaca que:

Eu tento trabalhar o maximo a partir dos conhecimentos e experiéncias dos alunos,
eu jogo alguma coisa relacionada ao conteldo e comegando dialogando com eles, e
eu acho interessante porque eles trazem exemplos de vivéncias e situages que eles
passaram. E ai quando eu comego a falar sobre o assunto propriamente dito, eles
comegam a lembrar e associar a fatos e situagdes que sdo vivenciadas por eles, e €
por isso que eu acho interessante trabalhar em uma escola do campo, porque eles
trazem exemplos. Entdo assim, acho que é de suma importancia o professor
conhecer a comunidade, para que sempre que possivel inserir a realidade dos alunos
nas aulas (Professor de Geografia, 2024).

A partir desses apontamentos, compreendemos que um ensino de Geografia
significativo perpassa a necessidade de compreensdo, em sala de aula, das transformacdes que
ocorrem na sociedade e que precisam ser introduzidas no contexto e realidade dos discentes.
No entanto, ensinar geografia e outros componentes e fazer com que 0s conteldos sejam de
fato apreendidos pelos alunos é desafiador. A falta de formacdo para os professores que
lecionam no campo a sobrecarga do trabalho docente sdo elementos que dificultam esse
processo, além disso, 0s entraves postos pelo governo e determinacdes das secretarias de
educacao também sdo elementos a serem considerados.

Os conteudos da geografia podem contribuir para uma formacéo cidadd, na medida
que se tornam ferramenta de um pensamento critico-reflexivo. Uma das dificuldades relatadas
pelo docente é em relacdo ao tempo pedagdgico destinado a esse componente curricular,
havendo apenas uma aula de geografia na semana, tendo em vista que ha a exigéncia em dar
prioridade a componentes como portugués e matematica.

Ensinar significa abarcar saberes socialmente construidos na pratica comunitaria e
criar possibilidades para a criagdo de novos saberes e conhecimentos. Logo, requer que a
dimensdo do vivido e percebido se interliguem aos contetdos geograficos. Em relagéo a isso,

o professor de Geografia (2024) ressalta que:

Nés procuramos trazer o méximo de conhecimentos atraves do didlogo e das
discussdes, porque ouvir o aluno é muito importante, as vezes o professor s fala, e
o0 aluno s6 escuta e ndo, a gente tem que ouvir esses alunos. Eles tém a liberdade de
falar e se expressar porque isso é aprendizagem né? entdo quando chega uma visita
na escola esses alunos gostam de falar, de participar, e é através desse ciclo de
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cultura, algo que um aluno sabe, o outro ndo sabe e aquilo vira uma troca de
conhecimento e eles comecam a participar e isso estimula eles.

Ouvir os alunos é uma prioridade do professor entrevistado. Ressaltamos que essa
prioridade parte de um posicionamento politico-pedagogico, elemento que materializa sua
pratica em sala de aula. O dialogo tende a valorizar as aprendizagens acumuladas na escola,
no seio familiar, na luta. Sendo assim, é através da interacdo e das relacGes sociais que 0S
individuos constroem suas identidades, de modo que nédo existindo didlogo, prevalecem as
relacOes de poder e silenciamento.

Outro elemento a ser destacado refere-se a transposicdo do contetido por meio do
ludico e o ensino através do concreto e realidade dos alunos. Segundo o Professor de
Geografia (2024): “ja realizei aula de campo aqui no assentamento, para a area de reserva
legal com os alunos, para que eles pudessem ter a consciéncia do que essa area representa e de
como ¢ importante para a comunidade”. Além disso, “também levo eles para observarem os
elementos naturais e humanos do assentamento, as arvores, as plantacbes e a producéo e
consumo, questdoes relacionadas ao descarte do lixo etc.”. Esses relatos expressam a
preocupacdo do docente em abordar um conhecimento que seja significativo para a vida e
promova a formacéo de sujeitos conscientes.

No entanto, adaptar conteudos, priorizar o didlogo e conhecimentos prévios dos
alunos e optar por um método ludico e reflexivo demanda um grande esforco por parte do
docente, pois requer que ele adote uma postura diferenciada no processo de ensino e
aprendizagem, que compreende uma postura critico-reflexiva e criativa. Desse modo, a carga
excessiva de trabalho pode ser um elemento inibidor da préatica pedagdgica contextualizada,
ainda mais quando se espera um esforco maior por parte dos professores das escolas do
campo para a realizagdo de atividades que criem conexdes com a realidade campesina. Esse
aspecto relacionado a contextualizacdo € um desafio conforme expresso no relato abaixo:

Nem sempre a gente pode trabalhar sé da forma que queremos, nem sé da forma que
secretaria como um todo. As vezes tudo estd muito voltado ao que vai vir no futuro,
como “ah, esses alunos eles vdo fazer o Enem e eles precisam disso, muitas vezes
esses contetidos do campo ficam em segundo plano. Hoje eu tenho uma visdo, que
para a crianga ter um conhecimento significativo e que leve para vida, eu tenho que
partir daqui, do conhecimento daqui, como por exemplo os pais que tralham aqui,
os tipos de plantio daqui, as profissfes etc. para que eu possa seguir para questfes
mais amplas como o que é o comércio a cidade, ou seja, eu vou subindo cada
degrau, eu falo sore o trabalho aqui, o0 que é agricultura, o que é pecudria, se pessoas
que residem tralham em outros (Professor de Geografia, 2024).

Destacamos a partir disso, que os temas relacionados a questdo agraria e movimentos

sociais, ndo se referem unicamente as disputas por terra e conquista de um territério, mas,
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também, as formas de relagdes sociais, a um modo de vida estabelecidos mediante as
realidades campesinas. Por essa razdo que a troca de conhecimentos e 0 espaco aberto ao
dialogo sdo aspectos importantissimos que ndo podem se distanciar das préaticas pedagogicas
desenvolvidas. Sendo assim, a geografia enquanto disciplina escolar oferece sua contribuicao
para que alunos e professores enriquecam suas representacfes sociais e seu conhecimento
sobre as multiplas dimensdes da realidade social (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009).

Neste capitulo, constatamos que a escola do campo tem se construido em meio a
debates, lutas e resisténcias. A realidade observada na Escola do Assentamento Zumbi dos
Palmares ilustra esse processo e a necessidade de a educagdo no/do campo permanecer
avancando no ambito social e normativo. Por outro lado, notamos o empenho e
comprometimento dos profissionais da educacdo na unidade escolar, que mesmo diante das
pressdes advindas da secretaria de educacdo, procuram fortalecer a proposta de uma educacéo
do campo critica e reflexiva.

Portanto, o ensino de geografia, mesmo suprimido pelo curriculo formal, fornece
contribuicdes para a promog¢do de uma educacdo no/do campo que reflete o global e o local,
promovendo a discussao sobre as territorialidades e as vivéncias socioculturais de um povo. O
assentamento Zumbi dos Palmares é um espaco pedagdgico que permite um pensar
geogréfico e uma articulacdo entre os saberes locais e conhecimentos cientificos, permitindo a
articulacdo dos contetdos estabelecidos com a identidade territorial dos sujeitos (as), sua
memoria, lacos e valores. Diante disso, 0 ensino de geografia torna-se uma ponte para que 0s
alunos reflitam sobre seu territorio, existéncia, resisténcia e rememorar a luta que originou o

seu territorio.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a realidade educacional do Brasil nos mostra que a escola, ao
privilegiar os interesses e valores da classe dominante e ignorar a diversidade sociocultural
presente no pais, reforgou o sistema escolar enquanto reprodutor de uma visdo de mundo
Unica, afastando-se da sua fungdo social enquanto ente formador democréatico. As politicas
educacionais elaboradas nesse contexto representaram uma melhoria, mas ndo mudancas
verdadeiramente significativas no sistema educacional e no curriculo escolar.

Precisamos salientar também que historicamente a falta de inclusdo de pautas mais
condizentes com as realidades locais que visam o fortalecimento das identidades territoriais

dos sujeitos do campo resulta da auséncia da sociedade na participacdo social, em que as
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politicas, os programas e projetos foram pensados para e sem a participacdo do povo, e ndo
conseguem, com isso, adentrar nas especificidades e atender as necessidades desses sujeitos.

No que se refere ao processo educativo voltado diretamente aos sujeitos do campo,
dois paradigmas antagbnicos ganham relevancia nesse espaco a educacdo rural e a educacgédo
no/do campo, enquanto distintas concepgdes educativas para o campo. A educacdo rural
vincula-se a uma perspectiva capitalista de desenvolvimento construida com énfase na escola
urbana e formacdo para o mercado, ja a educacdo no/do campo inaugura uma forma de
enfrentamento ao construir e pensar em uma educacgdo intrinseca a luta e diversidade dos
sujeitos do campo no que se refere ao desenvolvimento educativo nas areas de reforma agréria
no pais.

Assim, notamos que a educagdo no/do campo, enquanto um processo em construgao
na realidade brasileira, repensa a educacao rural e representa um processo importante na
valorizagédo da identidade camponesa, constituindo-se enquanto luta social e assumindo uma
dimensdo coletiva na pressdo por politicas publicas.

Em relacdo aos marcos legais, percebemos a partir de nossas analises que eles vém
desempenhando um importante papel ao amparar a educa¢do no/do campo enquanto
modalidade de ensino no &mbito das politicas publicas. As resolugdes, pareceres, decretos e
programas fortalecem o desenvolvimento de préaticas educativas contextualizadas com a
realidade das comunidades camponesas. Nesse sentido, as escolas do campo acabam sendo
beneficiadas com programas que tém objetivos voltados a promoc¢do e fortalecimento de
licenciaturas em educacdo do campo, educacdo de qualidade e professores capacitados para
atuarem em &reas de reforma agréria. Esses instrumentos normativos sdo conquistados com
muita luta e resisténcia, contendo propostas que favorecem a participacdo coletiva das
comunidades e a participacdo nas tomadas de decisdo.

Nesse cenario, as legislacdes que amparam a educacdo publica fornecem subsidios
para garantir diretrizes alinhadas com as demandas e especificidades do campo. Para
superacdo dos desafios ja mencionados em relacdo a educacdo do campo, ha a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que estabelece a possibilidade de
flexibilizacdo do curriculo, contribuindo para a valorizagcdo da cultura local e adaptacdo do
calendario escolar ao ciclo das praticas agricolas. Destacamos que as escolas do campo
passaram a receber uma atencdo particular a partir dos programas educacionais destinados a
essa modalidade de ensino, como é o caso do fortalecimento das licenciaturas em educacdo do

campo e promover uma educacgédo de qualidade.
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Constatamos também que no assentamento Zumbi dos Palmares, a escola assume um
importante papel na valorizagdo da identidade local e no desenvolvimento territorial da
comunidade, pois € um espaco em que 0s processos de ensino podem estar vinculados a
historia de luta e resisténcia dos sujeitos assentados na luta por terra e educacdo. Nessa
direcdo, isso demanda préticas educativas especificas com abordagem metodoldgica que
contemple a identidade territorial local e promova o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Para além da conquista do espaco fisico da escola, como observado, a construgédo da
identidade para os camponeses assentados compreende também relacdes estabelecidas, sejam
culturais, socioecondmicas, politicas, sociais e educacionais. Envolvendo, dessa forma,
referéncias identitarias na construcdo da territorialidade, nos sentidos concretos e simbdlicos.

Nesse aspecto, o PPP das escolas do campo, inclusive o da escola Zumbi dos
Palmares, demanda uma abordagem que considere as peculiaridades do assentamento. Desse
modo, o curriculo assume um importante papel no que se refere a construcéo e valorizagédo da
identidade camponesa, que envolve a relacdo que os assentados estabelecem com a terra, a
comunidade e com um projeto de campo. O curriculo se apresenta, entdo, enquanto um
territério em disputa, marcado por relacfes de poder. Nesse aspecto, ultrapassa a organizagdo
e sequéncia dos conteudos e envolve diferentes significados para a sociedade, ideias,
construcdo de conhecimento e de identidades.

No entanto, observamos que existem limitacdes e desafios em relagdo a educacéo
no/do campo na escola Zumbi dos Palmares, como formacdo de professores, pressdes
avaliativas, falta de recursos pedagogicos e infraestrutura limitada. Percebemos que hd uma
pressao e exigéncia da secretaria de educacdo para atingir um numero especifico de alunos e
busca por resultados nas avaliacbes e preparacdo para 0S exames nacionais. Assim, a escola
precisa dar conta dessas demandas institucionais, que se referem a transmissao de habilidades
e competéncias.

Compreendemos que essas questdes influenciam no ensino e na possibilidade de uma
abordagem contextualizada e vinculada a proposta presente no Projeto Politico Pedagogico da
instituicdo. Desse modo, a gestdo da escola e os docentes buscam em suas praticas conciliar
essas exigéncias com as demandas de uma educacdo no/do campo, sendo uma forma de
resisténcia, o que pode ser observado na fala dos entrevistados e no PPP da escola.

Esse foi um elemento que aprofundamos no decorrer da escrita da dissertacdo, pois a
partir desses pontos, refletimos como a escola busca trabalhar com as vivéncias dos alunos
mesmo existindo limitagdes que perpassam o &mbito normativo, a formacgdo de professores,

material didatico e infraestrutura. Nessa direcdo, essas resisténcias levam a conformacéo e



152

manutencdo de uma identidade coletiva. Questdes que demandam um ensino de Geografia
que promova uma formacéo critica e reflexiva que exige, também, uma pratica que possa
transformar e envolver os discentes nesse processo.

Dito isso, nos propomos nessa pesquisa, pensar 0 ensino e aprendizagem no ensino
de geografia no contexto da educacdo no/do campo na escola Zumbi dos Palmares, discutindo
a importancia das praticas pedagdgicas desenvolvidas nesse componente que se aproximem
da realidade e cotidiano dos alunos no seu territorio. Compreendemos que o fazer pedagogico
precisa estar articulado ao intuito de construir conhecimentos articulados a realidade e saberes
locais dos discentes, de modo que estes construam uma nogao acerca do espaco em que vivem
e as relacdes externas que seu territorio estabelece.

Assim, ao investigar as praticas de ensino de Geografia no fortalecimento da
educacdo no/do campo na escola Zumbi dos Palmares e como podem estar associadas a
emancipacao e valorizacdo dos saberes locais desses sujeitos, notamos que ha, nas aulas, um
esforco significativo para construgdo de conhecimentos e ndo apenas transmiti-los. Um
elemento importante demonstrado refere-se a interligacdo entre os contetdos geograficos e 0s
saberes e vivéncias locais. Sendo assim, destacamos o ensino de geografia enquanto elemento
relevante na significacéo e ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem, prezando,
sobretudo, pelo fortalecimento da identidade territorial dos discentes assentados.

As estratégias utilizadas pelo professor de Geografia da Escola Tiradentes sdo no
intuito de estimular o dialogo e a participacdo dos discentes, fortalecendo a autonomia,
identidade e capacidade de reflexdo e questionamentos. Um desafio no trabalho docente na
escola é a construcdo da identidade territorial, tendo em vista que essa geracdo atual ndo
participou dos processos de luta e reivindicacdo e as familias que ja conquistaram a terra, seus
lotes, ndo tém mais o engajamento nas lutas. No entanto, apesar disso, esse € um elemento
trabalhado na escola Zumbi dos Palmares, o que influencia na construcdo de um olhar
reflexivo em relagdo a luta por terra.

Destacamos a importancia de considerar novas possibilidades, recursos e aportes
metodoldgicos que possam subsidiar e auxiliar a pratica docente nessa interlocugdo entre
conteddos e vivéncias cotidianas. No caso da Cartografia Social, essa foi uma técnica e
ferramenta metodologica que nos mostrou uma serie de possibilidades de reflexdes sobre o
ensino de Geografia que contribuam para uma formacdo de cidaddos com consciéncia do seu
papel na sociedade e engajados na realidade em que estdo inseridos. Observamos que essa
ferramenta ajuda os alunos no processo de compreensdo e interpretacdo do espago e

interpretar as dindmicas espaciais de forma critica e criativa. Percebemos que, durante a
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construgdo dos mapas mentais, os discentes apresentaram diferentes olhares e dimensdes do
seu territorio.

Além disso, a referida atividade foi realizada atendendo aos temas geradores
elencados pela escola, tais como: identidade e cultura camponesa, reforma agraria e
assentamento. Nos preocupamos em vincular a oficina de producdo de mapas mentais a esses
temas por consideramos que eles representam o inicio do processo construtivo da descoberta
do conhecimento, porque emergem do contexto e realidade vivenciados ha comunidade.

Por conseguinte, enfatizamos a existéncia de materialidades que envolvem a
territorialidade desses sujeitos (as) assentados (as) na construcéo de uma identidade territorial.
Assim, o0 ensino de geografia na escola Zumbi dos Palmares busca o fortalecimento da
identidade territorial local, destacamos também, que, assim como muitas escolas do campo, é
preciso um repensar da pratica e adotar ferramentas no fortalecimento da educacdo no/do
campo, promover a valorizacdo dos saberes e fazeres da comunidade e um ensino e
aprendizagem que leve & formacédo de cidaddos criticos. Para isso, h a necessidade de agdo
coletiva e compromisso por parte da gestdo da escola, coordenacdo, gestdo municipal,

docentes e a comunidade.
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APENDICES
APENDICE A
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
SN, PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A LIDERANCA DO ASSENTAMENTO ZUMBI
DOS PALMARES-PB

IDENTIFICACAO

15.

16.
17.
18.
19.

20.
21.

22.
23.
24,

25.
26.

27.

Nome completo:
Escolaridade . Idade :Sexo:
Quanto tempo reside no assentamento?
Quiais atividades realizadas no seu lote:

Como ocorreu o processo de luta pela terra, ocupacéo e conquista do assentamento?

O que faziam no dia a dia do acampamento e quais as principais dificuldades enfrentadas?
Houve conflito no processo de ocupacdo dessas terras, de que forma? Familias foram
despejadas antes da constituicdo do assentamento?

Em que ano ocorreu a primeira ocupagéo e quantas pessoas formavam o grupo?

Quem liderou essa ocupacéo e de onde eram 0s participantes desse movimento?

. De que forma foi distribuida a terra no assentamento?

. Para vocé, o que significa a conquista do assentamento?

. O que é a terra para vocé?

. Quantas familias ocuparam as terras e quantas foram assentadas?

. De gque maneira vocé avalia a organizacao e atuacao politica no assentamento na busca por

direitos? O MST apoia, a CPT? Quais outras organizagdes?

Existe uma cooperativa no assentamento? De que maneira ela contribui para
0 desenvolvimento e melhoria social e econdmica da comunidade?

Qual a maior producdo no assentamento? Para onde ela é escoada?

Existem assentados que trabalham fora do assentamento? Onde e em qué?

Existe no assentamento uma associacdo? De que forma ela atua e qual a sua importancia?
Qual o papel do poder publico municipal? Ele contribui para a melhoria das condi¢des de
vida dos moradores?

Na sua concepcao, quais elementos precisam ser melhorados nesse territorio?

O que vocé sabe a respeito da conquista da escola do assentamento? E que o papel e
importancia da instituicdo para esse territorio?

Qual a sua concepgéo de educacdo no/do campo?

Existe relacéo, dialogo e trocas entre a lideranca do assentamento e a escola?

H4 relacéo entre as préticas de ensino na escola e as questdes de luta pela terra vivenciadas
no assentamento?

Participa de alguma atividade promovida pela escola?

Vocé considera importante serem discutidos na escola temas como movimentos sociais,
questdo agraria, conflitos pela terra. Por qué?

Vocé enquanto representante do assentamento, participa da construcdo do PPP da escola
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
A CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
a\e PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRETORA E COORDENADORA
PEDAGOGICA DA EMEIEF ZUMBI DOS PALMARES

IDENTIFICACAO

N =

orwdPE

~No

10.

11.

12.
13.

14.
15.
16.

17.
18.

19.

Nome completo:
Formacao: Idade: Sexo:
Hé& quanto tempo atua como diretora/coordenadora pedagdgica?
Onde vocé reside?

NUmero de alunos matriculados? Por turma?

Quais turmas séo ofertadas (série/ano)?

Sdo salas seriadas ou multisseriadas?

Quantos professores atuam na escola? Residem no assentamento ou na cidade?
Como funciona a atuacao do poder publico municipal e da secretaria de educagdo em

relacdo a escola Zumbi dos Palmares?

Que papel assume 0 MST na instituicdo de ensino, ele é atuante na escola?
O que vocé pensa a respeito dos conflitos por terra e reforma agréaria defendido pelos

movimentos sociais? acha que sdo importantes serem discutidos e trabalhados na escola?

Qual a sua concepgéo de educacdo do/no campo?
Como ocorre a busca pelo fortalecimento da identidade Sem Terra dos alunos no &mbito

escolar?

Qual o sentido da Escola dentro do Assentamento Zumbi dos Palmares? E qual a funcao
dela na comunidade?

Quais dificuldades vocé enfrenta para trabalhar em uma escola do campo e contemplar os
principios dessa modalidade de ensino? O que vocé faz para supera-las?

Existe a relagdo entre comunidade e a escola? Como ela ocorre?

Como é o abastecimento de agua da Escola, ela é tratada? Qual o destino do esgoto e do
lixo?

Quando teve inicio o processo de construcdo da Escola e quais os envolvidos?

Quando a Escola passou a ser reconhecida pelo Ministério da Educacdo - MEC?
De que forma a Escola luta para o desenvolvimento da proposta de Educacdo do

campo?

Existe uma tentativa em tentar construir uma educacéo diferenciada?

O municipio ofertou ou oferta alguma formacéo para trabalhar com a educacéo do/no
campo?

Com relacdo a questdo nutricional dos discentes, a merenda é suficiente? Vem do
préprio assentamento? O PNAE contribui para o desenvolvimento do assentamento?



20.
21.

22.

23.

24,

25.
26.
27.

28.
29.
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Quiais as datas comemorativas da Escola?
A escola possui PPP? Quando foi produzido e quais segmentos participaram de sua

elaboracdo? O PPP as Diretrizes Operacionais da educagdo do campo? Houve a
participacdo da comunidade e dos pais dos alunos em sua elaboracdo?

Como se organiza o abarca curriculo da escola? A escola trabalha a historia de luta e
conquista do Assentamento no curriculo? Se sim, de que forma?

A escola trabalha com temas geradores? Quais temas sdo abordados na perspectiva da
educacdo do campo?

Na sua opinido, ha distin¢do entre o curriculo das escolas do campo em relagéo as escolas
da cidade no municipio?

A escola desenvolve projetos durante o ano letivo? Se sim, quais?

As memorias e vivéncias dos discentes sao trabalhadas na escola? De que forma?
Na sua opinido, ha distincdo entre o curriculo das escolas do campo em relacdo as escolas

da cidade no municipio?
A escola desenvolve projetos durante o ano letivo? Se sim, quais?
As memorias e vivéncias dos discentes sdo trabalhadas na escola? De que forma?
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
84 CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
s\Ne PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE GEOGRAFIA DA EMEIEF
ZUMBI DOS PALMARES

IDENTIFICACAO

©~N o

11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,

25.
26.

Nome completo:
Formacao: Idade: Sexo:
Quanto tempo atua na escola?
Hé& quanto tempo atua como diretora?
Onde vocé reside?

Quais suas apreensdes a respeito da luta e conquista referente a esse territorio?

. Para vocé, qual o significado da conquista da escola zumbi dos palmares para essa

comunidade?

Como acontece a relacdo, integracdo e comunicagdo entre a comunidade e a escola?

A respeito dos conflitos por terra, reforma agraria e movimentos sociais, vocé os considera
importante serem debatidos na escola?

Conte um pouco da sua experiéncia com a docéncia e sua relacdo com a educacao do/no
campo e a escola Zumbi dos palmares.

O que vocé entende por educagdo do/no campo?

Para vocé, que elementos estdo vinculados a identidade de uma escola de assentamento e
como ocorre o fortalecimento dessa identidade sem Terra pelos discentes no ambito
escolar?

Vocé enfrenta desafios ao lecionar em uma escola do campo? Se sim, quais sdo?

Na sua opinido, a escola Zumbi dos Palmares é uma escola do campo?

Sua formacado inicial te capacitou para atuar em uma escola do campo? Quais saberes vocé
adquiriu na formacdo inicial que contemplam a educacdo do/no campo?

Vocé observa alguma diferenca ou caracteristica particular em relacéo as escolas do campo
e as da cidade no municipio de Mari?

Com relagéo ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, vocé participou de sua elaboracéo?
Como aconteceram as discussoes?

Para vocé, como o ensino de geografia pode contribuir para fortalecer a educac¢ao do/no
campo?

Nos anos iniciais do ensino fundamental, quais as contribui¢des do ensino de geografia na
construgdo da identidade dos sujeitos inseridos no territorio camponés?

De que maneira trabalha ou constréi em sala de aula essa identidade sem-terra com 0s
alunos? O que vocé faz para atender as especificidades dos educandos nas atividades que
realiza?

Fale um pouco sobre sua pratica pedagdgica no ensino de geografia.

Os conteudos trabalhados tém relacdo com a educagdo do/no campo?

Nas aulas, vocé discute e trabalha os elementos do lugar e do assentamento? Se sim, de qual
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28.
29.
30.

31.
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maneira?

Como vocé aborda o conceito de territério nas aulas de geografia?

Sobre a relagdo campo-cidade, com vocé desenvolve essa vinculagdo nas aulas?

Quais recursos didaticos vocé utiliza nas aulas de geografia?

Sobre o livro didatico enquanto aporte metodoldgico, vocé acredita que se ele fosse voltado
para a realidade camponesa, contribuiria para uma aprendizagem significativa dos alunos?
como voceé busca em suas aulas adequar a BNCC (competéncias e habilidades) na
perspectiva da educacdo do campo?



APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
A CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
a\e PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O COORDENADOR DA EDUCACAO DO
CAMPO DO MUNICIPIO DE MARI/PB

IDENTIFICACAO

Mo

N o O

10.
11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.
18.

19.
20.

Nome completo:

170

Formacao :ldade: Sexo:

Quanto tempo atua como coordenador?

Onde voceé reside?

Como suas experiéncias de formacdo aproximaram vocé da educagdo no/do campo?
Quais os desafios enfrentados por vocé sendo coordenador?

Quantas escolas do campo tem no municipio? Existe alguma diferenciacéo entre elas?
Séo realizadas reunides com os gestores e professores das escolas do campo do municipio
de Mari? Com que frequéncia elas acontecem?

Quais as pautas e temas desses encontros?

O que vocé entende por educagdo do/no campo?

Dada sua experiéncia e trabalho com essa modalidade de ensino, o que vocé sabe sobre o
movimento de luta pela terra e educacdo no municipio de Mari/PB?

Para vocé, qual a importancia da escola do campo na construcdo e fortalecimento da
identidade territorial dos discentes camponeses?

De que maneira o ensino nas escolas do campo e mais especificamente na escola Zumbi
dos Palmares, pode contribuir para fortalecer a identidade territorial dos discentes?

O que vocé sabe em relacao as politicas educacionais para a educacdo basica do campo e
0s marcos normativos dessa modalidade de ensino?

Como vocé avalia a educacdo no municipio de Mari atualmente?

Existe a promocdo de programas de formacéo continuada para os professores das escolas
do campo desenvolvidas pela prefeitura?

Qual a sua concepcao e impressdo a respeito do curriculo das escolas do campo?

O Projeto Politico Pedagogico das escolas do campo atende as diretrizes operacionais da
educacgédo do/no campo?

Existe distin¢do, no ambito municipal, entre as escolas do campo e as da cidade?

Vocé acredita ser importante temas como reforma agraria, luta pela terra e movimentos
sociais serem trabalhados em sala de aula?
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