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RESUMO

A presente tese investiga o processo de reconto de narrativas por criangas surdas e codas
(Children of Deaf Adults), partindo de uma abordagem multimodal que compreende a
linguagem para além da palavra falada, incorporando sinais, gestos, expressoes faciais,
olhar, uso do espago e demais recursos semioticos que configuram a complexidade
comunicativa dessas criancas. Inserida no campo da aquisi¢ao da linguagem, a pesquisa
parte da problematica central sobre como criangas surdas e codas, em processo de
aquisicdo da linguagem, recontam narrativas, buscando compreender as relagdes
estabelecidas entre os sinais € a matriz gesto-fala tradicionalmente descrita na literatura,
propondo como contribui¢do a matriz gesto-sinais. O objetivo geral consistiu em
compreender o funcionamento dessa matriz gesto-sinais nos recontos produzidos em
contextos dialdgicos por criancas surdas e codas, sendo operacionalizado pelos objetivos
especificos de (I) compreender a importancia do reconto para o desenvolvimento
linguistico dessas criangas, (II) investigar as fun¢des dos gestos nos recontos de narrativas
multimodais e (III) observar os aspectos multimodais acionados por elas ao recontar
histérias. A pesquisa possui carater qualitativo e descritivo, ancorada na analise de
registros em video de recontos realizados por criancas surdas e codas, nos quais se
observou a articulagao entre diferentes recursos multimodais, tais como sinais da Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), gestos icOnicos, pantomimas, expressoes faciais,
classificadores e o uso estratégico do espaco discursivo. Fundamentada teoricamente em
autores de destaque nos estudos de multimodalidade, gestualidade e aquisi¢do da
linguagem, como: Kendon (2000, 2009), McNeill (1992, 2000, 2013), Tomasello (2009,
2021), Goldin-Meadow (2003, 2009), Quadros (1997, 2003, 2006), Cavalcante (1994,
2018, 2019) e McCleary e Viotti (2011), o estudo dialoga ainda com perspectivas
nacionais e internacionais que reconhecem os gestos ndo apenas como complementos da
fala ou sinalizagdo, mas como elementos constitutivos da linguagem humana. Os
resultados evidenciam que, no processo de reconto, criancas surdas e codas mobilizam
repertdrios multimodais distintos, ancorados em experiéncias linguisticas diversas e em
diferentes modalidades, seja oral-auditiva ou gestual-visual, construindo narrativas ricas
e visualmente complexas. O principal achado, a proposi¢ao da matriz gesto-sinais, amplia
o modelo classico da matriz gesto-fala, considerando as especificidades das linguas
visuais-espaciais, como a Libras. Essa matriz gesto-sinais revela que sinais linguisticos,
gestos iconicos, pantomimas e outros recursos gestuais coocorrem de forma integrada e
dindmica no ato enunciativo, funcionando como elementos coparticipantes na producao
de sentido no contexto dialdgico. Além disso, constatou-se que o reconto de narrativas
constitui pratica relevante para o desenvolvimento linguistico e cognitivo, favorecendo a
construcdo de memoria discursiva, identidade e pertencimento cultural, especialmente no
caso das criangas surdas. A contribui¢do central da pesquisa reside, portanto, na
sistematizacdo da matriz gesto-sinais como ferramenta analitica voltada para os estudos
da aquisi¢do da linguagem em criangas que utilizam linguas de sinais, promovendo um
olhar mais sensivel as especificidades multimodais dessas linguas. Essa proposta amplia
o campo de investigagdo sobre multimodalidade e aquisi¢do da linguagem,
principalmente sobre a necessidade de considerar a integragdo entre sinais € gestos na
andlise do desenvolvimento linguistico infantil em contextos bilingues e bimodais.

Palavras-chave: Aquisicdo da Linguagem; Multimodalidade; Matriz Gesto-Sinais;
Surdos; codas.
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ABSTRACT

This thesis investigates the process of retelling narratives by deaf children and codas
(Children of Deaf Adults). It uses a multimodal approach that encompasses language
beyond the spoken word, incorporating signs, gestures, facial expressions, gaze, use of
space, and other semiotic resources that shape the communicative complexity of these
children. Within the field of language acquisition, the research begins with the central
issue of how deaf children and codas, in the process of language acquisition, retell
narratives. It seeks to understand the relationships established between signs and the
gesture-speech matrix traditionally described in the literature, proposing the gesture-sign
matrix as a contribution. The general objective was to understand the functioning of this
gesture-sign matrix in the retellings produced in dialogic contexts by deaf children and
codas, being operationalized by the specific objectives of (I) understanding the
importance of retelling for the linguistic development of these children, (II) investigating
the functions of gestures in the retelling of multimodal narratives and (III) observing the
multimodal aspects triggered by them when retelling stories. The research has a
qualitative and descriptive character, anchored in the analysis of video recordings of
retellings carried out by deaf children and codas, in which the articulation between
different multimodal resources was observed, such as Libras (Brazilian Sign Language)
signs, iconic gestures, pantomimes, facial expressions, classifiers and the strategic use of
discursive space. Theoretically based on prominent authors in the studies of
multimodality, gestures and language acquisition, such as: Kendon (2000, 2009), McNeill
(1992, 2000, 2013), Tomasello (2009, 2021), Goldin-Meadow (2003, 2009), Quadros
(1997, 2003, 2006), Cavalcante (1994, 2018, 2019), McCleary and Viotti (2011), the
study also dialogues with national and international perspectives that recognize gestures
not only as complements to speech or signaling, but as constitutive elements of human
language. The results show that, in the retelling process, deaf and coda children mobilize
distinct multimodal repertoires, anchored in diverse linguistic experiences and different
modalities, whether oral-auditory or gestural-visual, constructing rich and visually
complex narratives. The main finding, the proposition of the gesture-sign matrix, expands
the classic gesture-speech matrix model, considering the specificities of visual-spatial
languages, such as Libras. This gesture-sign matrix reveals that linguistic signs, iconic
gestures, pantomimes, and other gestural resources co-occur in an integrated and dynamic
manner in the act of enunciation, functioning as co-participating elements in the
production of meaning. Furthermore, it was found that retelling narratives constitutes a
relevant practice for linguistic and cognitive development, fostering the construction of
discursive memory, identity, and cultural belonging, especially in the case of deaf
children. The central contribution of this research, therefore, lies in the systematization
of the gesture-sign matrix as an analytical tool for studying language acquisition in
children who use sign languages, fostering a more sensitive perspective on the
multimodal specificities of these languages. This proposal broadens the field of research
on multimodality and language acquisition, particularly regarding the need to consider
the integration of signs and gestures in the analysis of children's linguistic development
in bilingual and bimodal contexts.

Keywords: Language Acquisition; Multimodality; Gesture-Sign Matrix; Deafs; codas.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Pesquisa no Portal de periodicos da CAPES ..o 37
Figura 2: DIimensao Gesto-Sinal ..........ccocieriiiriiirieiere ettt 62
Figura 3: Matriz GesSto-Sinal..........coooiiiiiiiiiiieeee ettt st 63
Figura 4: Logo do desenho PINgU .......c.c.oouiiiiiiiiiie ettt e 78
Figura 5: QR code d0 ePiSOAIo.......ceruiiiiiiiieiieieesieeee ettt ettt 79
Figura 6: Pingu com a bola d€ NEVE ........cccuiiiiiiiiiiiee ettt 81
Figura 7: Pingu fazendo malabarismos com a bola de Neve ..........cccceoererienineeninenieceeee 81
Figura 8: Pingo se aproxima de PINU ........cccvevieiierieniieiieeeeeeesee e e 81
Figura 9: Pingo arremessa bola de NEVE..........oecuiririeiiiieeeeeee e 81
Figura 10: Pingu ¢ atingido pela bola de Neve. .........ooevieiiiiiiiiieeeee e 81
Figura 11: Pingu fica irritado € reclama. ...........ccoovieiiiiiiiiiieieeeee e 81
Figura 12: Pingu entra na brincadeira € revida...........ccoecueeiieiiieiienienienie e 82
Figura 13: Pingu atinge PiNgO. ...ccc.coiiiiiiiiiiieeieese ettt sttt e e 82
Figura 14: Pingu, comeca uma bola de Neve mMaior. .........cceerueeriierienienienie e 82
Figura 15: Comecam a comparar as bolas de NEVES.........ccceeveeciiecierierienie e 82
Figura 16: Pingu e Pingo aumentam suas bolas de neve...........ccccevveveninieiinieiereeeeceeee, 82
Figura 17: Pingu e Pingo aumentam e comparam as suas bolas de neve. .........c.ccccceeeeevereeenee. 82
Figura 18: Pingu comega a rolar a bola de NeVe........cccoeieiiiiiriiiiiieeee e 83
Figura 19: Os amigos comecam a pensar em ideias de brincadeiras. ..........ccccceeveeveeneeneeennnne 83
Figura 20: Pingu tem a ideia de levar as bolas para outro 1ado. .........ccoeceereieiiiniiniinieiieee, 83
Figura 21: Pingo olha para a direc@o que Pingu estd apontando. .........cccceeeveevieeneeneenienieeeenne 83
Figura 22: O local é uma montanha que também ¢ uma descida de sKi..........cccecceeveenierinnnne. 83
Figura 23: Pingu e Pingo tem a ideia de levar as bolas para essa montanha.............cccccevueeneee. 83
Figura 24: Comegam a empurrar a bola de neve montanha & cima...........ccecceveereereeceeneneeeenne. 84
Figura 25: Apresentam dificuldade em empurrar a bola de neve.........cceeeevveeeieenenienencene, 84
Figura 26: Pingu cai e Pingo continua empurrando a bola de neve. .........cccccoeeeveninieneneeeenne. 84
Figura 27: Pingu levanta e continua empurrando a bola de neve...........occeeeeevvevienienienieene, 84
Figura 28: Ao chegarem quase no topo da montanha. .............cecceeveerieniiniieeneeneeeeeee e 84
Figura 29: A bola comeca a descer montanha & baiXo. ........cecceevierieniiniiniieeeee e 84
Figura 30: Pingu e Pingo comecam a correr da bola de neve que esta descendo........................ 85
Figura 31: Pingo ¢ atingido pela bola de neve e sai descendo a montanha a baixo. ................... 85
Figura 32: A bola de neve com Pingo sai levando tudo a sua frente..........ccccoeveeveenincienenceenne. 85
Figura 33: A grande bola de neve vai incorporando tudo que passa pela frente......................... 85
Figura 34: O carteiro se assusta com o possivel “strike” eminente com Pingu. ..........cccccveueeeen. 85
Figura 35: Pingu tem a ideia de colocar a prancha frente a bola para que possa ser catapultada.

..................................................................................................................................................... 85
Figura 36: Apo6s o salto, a bola cai e se desfaz com Pingo dentro. ..........cocevevieiininiencnennnne 86
Figura 37: Todos ficam aflitos cOm 0 0COTTIAO. .....co.eeviiriiiiiniinieiiteeeeee e 86
Figura 38: Pingu se preocupa com PiNGO. ........ccoiuiiieiiiieiee ettt 86
Figura 39: Pingu chora de remorso e preocupado com 0 amigo Pingo..........ccccevvevveerierrennnnann. 86
Figura 40: Depois de levantar, Pingo, o carteiro e Pingu seguem para casa. ............ccccveevvennenne. 86
Figura 41: Pingo é aquecido pela lareira e com a sua familia. ..........coccoeeeieienieniiineeee 86
Figura 42: Pingu tenta ajudar Pingo a se aquecer e ficar bem...........ccccovevieveniencneniencneenn 87
Figura 43: Pingu entrega uma bolsa azul quentinha para que possa ficar bem............ccccceuenee. 87
Figura 44: Pingu ja comega a brincar com Pingo novamente. ..........cc.cccceeceereneeneneniencneenenn 87
Figura 45: Pingu enrola Pingo com o tapete da sala e continuam brincando. ...........cccccceeuenene. 87
Figura 46: Pingu sorri para Pingo enrolado € aquecido. ........ccooeevieieiiiieeeceeeeee e 87



Figura 47: Apresentag@o do ELAN .......cccciiiiiiiiiie ettt 89
Figura 48: Frase em Libras: "Eu moro em Jo20 Pessoa" ..........ccoocovieiininieneniecreeeeeeee 91
Figura 49: Print do video de apresentagdo da pesquisa em Libras.........cccoceevvevieereeneenrennennn, 92
Figura 50: QRcode do video “#&Q Apresenta¢do do instrumento e orientagdo da Pesquisa -

PROLING - EDSON GOMES-SOUSA™ ....ceoueiiiiieiietieitieeiieeite ettt et esteesitesatesiteseeeteenbeesseesseesaeeenee 92
Figura 51: Print do video de explicacdo dos procedimentos da pesquisa em Libras .................. 93
Figura 52: Print do video de explicacdo dos procedimentos. ..........cceveereeriernieenieenieenienieeeenns 93
Figura 53: Descrigdo dos procedimentos para 0S TeSPONSAVEIS.....c.uverevrrrerrreerreereereesuesnesssennns 94
Figura 54: Instrucdes de perguntas e gatilhos para o reconto das criangas............coceeceeveeeueeneene. 95
Figura 55: TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em Libras ..........c.cccceeueeneee 96
Figura 56: TCLE - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido em Libras..........ccccecevvnnennee. 96
Figura 57: Balangar de cabeca ritmado .........ceevuieiieiiiiiiiiieeeetete e 99
Figura 58: Malabarismo com a bola visualmente ............cccccoooeiriiiiiiiiinnienieneec e, 100
Figura 59: Crianca D arremessa bola e recebe bola.........cccccoviiiiiiiiiiiiniiiieee, 101
Figura 60: Tipos de gestos da Crianga D - VIideo 01 .......cccceiiiiiiiiiiiieieiee e, 101
Figura 61: Sinais usados pela crianga D.........cccooieiiiiiiiiieiieese e 102
Figura 62: Gesto-sinal de malabarismo em print e escrita de sinais (SW) feito pela crianga D 103
Figura 63: Planilha de anotagdes ¢ trilhas da crianga D..........ccccoeveverciiecrieciienieniecee e 104
Figura 64: Crianga D empurrando a bola de Neve..........cooeveeieiiiieiieieeeeee e 104
Figura 65: Mae instigando a crianga D 20 r€CONTO0.........ceevuierirriiriieeieeseeeiee e 105
Figura 66: Cena do arremesso da bola de neve e a colisao do roSto ........cceeeereeeeeesieerieeneeennen. 109
Figura 67: Crianca D reproduzindo o arremesso da bola de neve e a colisdo do rosto............. 110
Figura 68: Crianca D. empurrando a bola de neve + Transcri¢do em SW.........cccoevveveeneennen. 111
Figura 69: Mae da crianga D. perguntando o sentido da bola de neve montanha acima. ......... 111
Figura 70: Mée da crianga D. perguntando o sentido da bola de neve montanha acima. ......... 112
Figura 71: Crianga D. falando para a mae como foi a bola de neve gigante descendo a montanha
................................................................................................................................................... 114
Figura 72: Bater na casa + Sinal d€ Casa.........ceecueriieiiieriieniieiie ettt 114
Figura 73: Primeira sinalizacao de casa pela crianga D. .........cccoceveiiiiiieniienienieeieeeeeeeeen, 116
Figura 74: Segunda sinalizag@o de casa pela crianga D ..........cceveriininiiiinineninecceeee, 116
Figura 75: Crianga D sinalizando parte do sinal de “Carteiro”. .........cccoceeveerervceneneenenennnene. 117
Figura 76: Crianca D gesto-sinalizando o “enrolar do pinguim no tapete”.............cceeeveevveenenns 117
Figura 77: A mae de D mediando o reconto da hiStOria. ..........cceeereereeienenieieeece e 118
Figura 78: Crianga M apontando para o pinguim Pingu com o dedo indicador........................ 126
Figura 79: Crianga M fazendo malabares com bolas de neve. .........c.ccooceeverieieniiceseneeiene 127
Figura 80: Crianga M fazendo malabares com bolas de neve. .........c.ccoeceevenieienencesenceieee 127
Figura 81: Sinal de PIngUIM .....cc.eoiiriiiiiiiiiiieeee ettt 128
Figura 82: Crianga M fazendo o bico do pinguim na face. .........cccceceevereevienenceneninncneneenne, 129
Figura 83: Crianga M soprando a mao para representar @ NEVE. ........covevveeverrereerieneereenvesseennes 129
Figura 84: Crianga M finalizando a narrativa. ...........cccceceevinieiininieneneeiesesceesceeeseeee e 130
Figura 85: Crianga M gesto-sinalizando a abertura do video-estimulo..........cccccocceeeeieneeennee. 132
Figura 86: Crianga M narrando o pinguim sendo atingido pela bola de neve..........c..cceeuneeee. 134
Figura 87: Crianga M anda de um lado para o outro e fazendo o sinal de pinguim.................. 135
Figura 88: A crianga M em role-play, representa os dois pinguins atirando as bolas............... 136
Figura 89: Crianga M representa o montar da bola de neve gigante com giros e esforco......... 137
Figura 90: Crianga M rola a bola de neve gigante montanha acima. ...........cccecveeeveecvrecreennnennen. 138
Figura 91: Crianga M sinaliza “SUAR”. .........cooiiiiiiiiiieee e 138
Figura 92: Crianga M gesto-sinalizando o descer da bola de neve. .........ccccooceveieniniincncnnenne. 139
Figura 93: Bola de neve rolando montanha abaixo pela crianga M ...........ccocceeeeiiiienenceenee. 140
Figura 94: Crianga M gesto-sinalizando o frio do Pingu. .........ccccoeeveevievienieiieciece e, 141
Figura 95: Crianga M finaliza com palmas em Libras. .........ccccceeveevvieviienieniecie e 142



Figura 96: Criangas G, L e V sinalizando malabares das bolas de neve. .........ccccccoeevvecrvennennen. 142

Figura 97: Criangas G ¢ V empurrando a bola de neve..........cccoeeveeeieeveeneenienieeieeeeeeeeenn 144
Figura 98: Criangas G gesto-sinalizando “suar’” / ”esforgo”. ........ccccevverieeniercrencveecieerieereeenenn. 145
Figura 99: Criangas G correndo em circulo e sinalizando um coragao. ...........cceeevveeveervverereneen. 147
Figura 100: Criangas G sinalizando o sinal de “HOJE” € “TARDE”. ......ccccccooiiiiiiiiiiieeeen. 148
Figura 101: Crianga M e L gesto-sinalizam o frio do pinguim. ..........ccceeceevienieniieseeneeneenen. 149
Figura 102: Criangas V e G gesto-sinalizando a narrativa conjuntamente. ..............cceceerueennen. 150

Figura 103: Criangas V e G gesto-sinalizando o enrolar de Pingu no tapete. ............cccceeeueenee. 151



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Estado da arte - Produgdes - Multimodalidade .............c..cooeeeeiiieiiiiiiiccieececcee, 35
Quadro 2: Estado da arte - Produgdes - Aquisi¢cdo de Linguagem, Surdos e codas.................... 37
Quadro 3: Estado da arte - Produgdes — Narrativas multimodais...........cccveeeeveeeeieenieeecneeennneens 40
Quadro 4: Continuum de KendOomn ..........ccciiiiiiioiiiiiiiccic et saee e seve e veeeere e 50
Quadro 5: Exemplo de sinais e classificadores. ..........cccueeviieriiiiiiiiciiie e 57
Quadro 6: Perfis das criangas colaboradoras............ccceecviiecieeiiieiiieeciee et eiee e eaee e 74
Quadro 7: Selegdo do corpus de aNAlISE........c.evvveerieerieerierieeieereeieeieesee e sereereebeesseesenesseeenns 77
Quadro 8: Transcri¢ao do didlogo e reconto da Crianga D para a mae. .........cccevververvenieennenns 105
Quadro 9: Gesto-sinalidade da Crianca D. x Sinalizacdo da Mae...........cccoeeevveeecveiecieecneeene. 113
Quadro 10: Criangas Surdas PartiCIPANTES ...........eceverveerreereereerieerresereeseesseesseesseesssesssessseesseens 119
Quadro 11: Reconto da Crianga G ..........cceeevuvieeiiieiiieeieeeiie et eiee et evee e e sreeeaneesveeeaee s 120
Quadro 12: Reconto da Crianga L...........coieoiiiiiiiiiiieciicce ettt et 121
Quadro 13: Reconto da Crianga V .........cciieiuiiiieiiieiieeciee ettt et evee et eeaae e veeeane s 122
Quadro 14: Transcri¢do do dialogo e reconto da Crianga M com o pesquisador...................... 124

Quadro 15: Criangas surdas e codas no reconto das narrativas e gesto-sinalidades.................. 151



LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

ASL — American Sign Language

CAA — Comunicacao Alternativa e Aumentativa

CAAE — Certificado de Apresentagdo de Apreciagdo Etica

CAS — Centro Estadual de Capacitacao de Educadores e de Atendimento aos Surdos
CCS — Centro de Ciéncias da Satde

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

CM - Configuragao de mao

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
coda — Children of Deaf Adults

ELAN - EUDICO Linguistic Annotator

ENM — Expressoes Nao-Manuais

GEALIin — Grupo de Estudos em Aquisi¢ao da Linguagem

L — Locacgao

LAFE — Laboratério de Aquisi¢ao da Fala e da Escrita

LGPD — Lei Geral de Protecao de Dados

LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais

M — Movimento

NEALIM - Ntcleo de Estudos em Alfabetizagdo em Linguagem e Matematica
OP — Orientagdo da palma

PPGLINC - Programa de Pos-Graduagdao em Lingua e Cultura

PROLING — Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica

SW — SignWriting / Escrita de Sinais

TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TCLE — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TEA — Transtorno do Espectro Autista

UFERSA — Universidade Federal Rural do Semi-Arido

UNESP — Universidade Estadual Paulista

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas



UNICAP — Universidade Catodlica de Pernambuco



SUMARIO

TINTRODUGAO ..ottt e e s e ee e e ees s s eaeeeeeeeseseaeseeeeeeas 32
T EStAdo da AT .....coooiiiiiiiiiieee ettt ettt sttt 34
2 A MULTIMODALIDADE NA LIBRAS: ASPECTOS TEORICOS ...........c.ccccooovee... 45
2.1 Multimodalidade ...............oooiiiiiiiiiei ettt 45
2.2 A matriz gesto-fala ou gesto-Sinais ................coccoiiiiiiiiiiiii 47
2.3 A Libras na matriz gesto-fala / gesto-sinal.....................cccooooiiiiiiiniiiinii e 51
2.4 Relacao GeSto-SINal................cccoooiiiiiiiiiiii e e 58
2.5 O reconto infantil, as narrativas multimodais e o papel do outro no reconto ........... 65
3 DESENHO, CONTO E RECONTO: PERCURSOS METODOLOGICOS..................... 73
31 THPO de PeSQUISA........c.ooieiiiiiieciie ettt e et e e e e st e enreesnneeennreeans 73
3.2 Universo e sujeitos da PeSqUESA ...........c.cceoiiiiriiiiiiiiiiiieie ettt et e 74
3.2.1 SeleCA0 O COTPUS ......ooeeviiiiiieeiiie et eeiee et e reeeetteeseteesteeessaeesssaessaeesnseesnseessnseesnses 77
3.3 Video-estimulo: Pingu e a bola de neve gigante....................cccoeovvrviiiniiinincieeceeeies 78
3.4 ConStitUICAO O COTPUS.......cooiiiiiiiiiiiiiiie ettt ettt e st e e bteesbeeesbbeeeas 88
3.5 Procedimentos metodolO@ICOS ..............coovuieiiiiiiiiiieiieieeete e 91
4 UM OLHAR SOBRE AS NARRATIVAS MULTIMODAIS DE CRIANCAS CODAS E
SURDAS .ttt ettt et et e s bt e s ht e s st e et e e s bt e s bt e sbeesateeabeenbeebeenaaes 99
4.1 O reconto da crianca D e a andaimagem em Libras..................cccccoiiiniiiininnnne 99
4.2 O reconto de criancgas surdas: a lingua em movimento ................c.ccoceveneenencnnenne. 119
4.2.1 RecOMtO de M .......ooiiiiiiiiiiiiieeet ettt sttt et st st 124
4.2.2 A crianca M e o segundo reconto com apoio do video ...................occeeeerirennnnns 131
4.3 Semelhangas NOS FECOMLOS. ...........ccccvviiieiiiiiieeiiiieeeiiieeeerireeeeeaeeeeebeeeeeabeeeeenseaeeennnens 142
5 CONSIDERACOES FINALS ... en e 154
REFERENCIAS ......coovvitriiieeiiie e eeseeeess sttt 158
F VA 0, O 1 U UR 166
ANEXO 01 - Carta de Anuéncia — Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa .........ccccccevueeneee. 166
ANEXO 02 - Carta de Anuéneia — CAS.. ..ot 168
APENDICES ......cccovvoomiitmeeite s ess st 169
APENDICE 01 — TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Participagio
CIN POSQUISA . ..uviiiiieiii ettt ettt ettt e et e e et e e s teesaeesabeenbeense e s eebaestaesnneenseenseens 169

APENDICE 02 — Termo de Assentimento Livre € ESclarecido.........ovovevevvevereeeeeererereresnnn, 172



32

1 INTRODUCAO

Os estudos de carater multimodal no campo da aquisi¢do da linguagem tém se
expandido significativamente, abrangendo distintas areas do conhecimento, tais como a
Linguistica, a Psicologia e a Fonoaudiologia, por exemplo. Essas investigacdes buscam
compreender a linguagem para além de sua materialidade restrita a palavra ou ao som,
incorporando multiplos modos de produgdo e interpretagao de sentidos. Observa-se, nesse
contexto, um cenario marcado por transformagdes expressivas e pela emergéncia de
novas perspectivas teoricas e metodoldgicas, especialmente quando se direciona o olhar
para o fendmeno da aquisi¢do da linguagem, que constitui o topico principal desta
pesquisa.

Entender o processo de aquisi¢do de linguagem se faz necessario, uma vez que a
negociacdo de sentidos que estabelecemos nas interagdes ¢ diversa, € podemos ver os
primeiros sinais nas criangas, uma vez que “os primeiros usos sdo dados enquanto ainda
somos apenas bebezinhos. E isso corrobora a ideia de que fazer pesquisas com infantes
nao torna o estudo menor, menos importante por lidarmos com sujeitos pequenos” (Avila-
Nobrega, 2018, p. 151). Além disso, quando olhamos para a linguagem da crianga, é
fundamental aprofundarmos as diversas possibilidades de analise da linguagem, ao
compreendermos os aspectos que nao estdo limitados apenas a palavra, mas também, aos
sinais, aos gestos, aos olhos, as expressdes € a todos os outros elementos que constituem
a comunicacdo, que sempre ¢ multimodal.

As possibilidades de uso da linguagem sao multiplas, contemplando diferentes
modos semiodticos que se manifestam na fala, nos gestos, na escrita, nas tecnologias, entre
outros. Nesta pesquisa, o foco recai sobre criancas surdas e codas em processo de
aquisi¢ao de linguagem, compreendido como um fendmeno que se desenvolve a partir
das interagdes estabelecidas com o meio social em que estdo inseridas. Cada experiéncia
comunicativa vivenciada em situagdes de interacdo contribui para a constru¢do desse
processo, partindo-se do pressuposto de que qualquer crianga ¢ capaz de adquirir e
desenvolver linguagem quando lhe sdo oferecidas condi¢des naturais para tal aquisicdo
(Quadros; Cruz, 2011).

Alguns autores (Quadros; Cruz, 2011; Aimard, 1998; Quadros, 1997; Boone et
Al., 1994; Ruiz; Ortega, 1993; Petitto; Marantette, 1991) mostram condi¢cdes comuns no
processo de aquisi¢ao da linguagem, tanto em linguas orais-auditivas, quanto em visuais-

espaciais para criangas surdas e ouvintes. Percebemos com os autores supracitados que
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as criancas apresentam fases de aquisicao da lingua materna em situagdes tipicas de
desenvolvimento. Estes quadros podem mudar quando estamos envolvendo outras
condi¢des de desenvolvimento, como o caso de filhos surdos de pais ouvintes, ou até
mesmo de filhos ouvintes de pais surdos, como ¢ o caso dos codas (Child Of Deaf Adult)
(Quadros; Cruz, 2011).

A cultura surda tem como grande expoente e marca a lingua de sinais e pensando
no contexto no qual nos debrugamos, a Libras — Lingua Brasileira de Sinais, lingua usada
pela comunidade surda brasileira, apresenta estrutura gramatical propria, em sua
modalidade gesto-visual “¢ o meio e o fim da interagdo social, cultural e cientifica da
comunidade surda brasileira” (Quadros, 2006, p. 15) que, por mais que a vejamos como
reconhecida por lei (Brasil, 2002), ainda ¢ bastante desconhecida por muitos.

Nesta pesquisa, temos como problematizagdo: De que maneira se da o
funcionamento da matriz gesto-sinais em recontos produzidos por criancas surdas e codas
em processo de aquisicdo de linguagem? Nosso objetivo geral tem por intuito
compreender o funcionamento da matriz gesto-sinais em recontos produzidos em
contexto dialégico por criancas surdas e codas no processo de aquisicio de
linguagem.

E como objetivos especificos: Compreender a importancia do reconto para a
crianca surda e coda no processo de aquisi¢dao de linguagem; investigar as funcdes dos
gestos nos recontos de narrativas multimodais dessas criangas; observar os aspectos
multimodais que sdo acionados pelas criangas nos recontos de narrativas.

Nossa tese propde que a matriz multimodal gesto-sinais pode se organizar de
modo diverso em criangas surdas e codas, uma vez que elas fardo uso de arsenais gestuais
distintos, ancorados em linguas distintas, no caso, a Libras e a Lingua Portuguesa.

Salientamos e justificamos a importancia desta pesquisa, uma vez que o trabalho
com o reconto de criangas surdas em analise da aquisi¢do de linguagem ainda ¢€ escasso.
Pesquisas como as de Silva (2022) e Almeida (2018) vém trabalhando com estratégias de
reconto sob um viés de andlise enunciativa na matriz gesto-fala, contudo elas contemplam
os aspectos de produgdo oral.

Nesta pesquisa, a despeito de a nocdo de fala ser voltada para sons de uma lingua
oral (Barbosa, 2022), assumimos que a sinalizacdo de criancas também ¢ uma fala.
Propomos, portanto, um alargamento do conceito, quando tratamos sobre a sinalizagao

das criancas estamos apresentando também fala, uma vez que consideramos que a fala é
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a colocagao da lingua em funcionamento, entdo, ao comunicar em lingua de sinais,
estamos falando também.

Ao analisarmos a realidade de criangas surdas e criancas codas, podemos
perceber, dentro das dimensdes gestuais como se configuram os processos de reconto das
narrativas. Além disso, esse processo de aquisicdo de linguagem pode possibilitar um
maior espago e tempo, mudar as relagdes de didlogo dentro do arsenal multimodal e
produzir efeitos de sentido, nas pistas dadas para o interlocutor no ato enunciativo durante
0s recontos.

Assim, investigar sobre a crianca surda e coda em processo de aquisi¢ao de
linguagem ¢ compreender a crianga como narradora, como sujeito do seu discurso em sua
lingua materna. O reconto de narrativas multimodais pode também auxiliar na criagdo de
memdria, acervo, retomada e na construc¢do dela enquanto sujeito com identidade dentro
do funcionamento multimodal lancado.

A seguir, apresentamos o nosso estado da arte, em que pesquisamos e trazemos
um panorama das principais pesquisas nacionais que trazem a multimodalidade no
processo de aquisicdo de linguagem de criancas surdas e codas e sobre as narrativas

infantis.

1.1 Estado da Arte

A presente subsecdo busca apresentar um panorama das pesquisas sobre a
aquisi¢do de linguagem dentro de um aspecto multimodal com foco nos surdos e nos
filhos de surdos (codas) e nas narrativas multimodais produzidas por estas criancas. Dessa
forma, esta parte do estudo busca apresentar um estado da arte que busca compreender,
mapear, analisar as produgdes cientificas da area do conhecimento com base em periodos
cronologicos, formas, espagos e diversas condi¢des de producdo destas (Romanowski;
Ens, 20006).

Em nosso trabalho, buscamos bases de dados mais consolidadas nacionalmente
como: Periddicos da CAPES; Scielo; Google Académico e Repositorio Eletronico
Institucional da UFPB, por apresentarem um maior rigor cientifico das pesquisas
realizadas na area, uma vez que estas se apresentam como ferramentas facilitadoras no
processo de acesso e difusdo das pesquisas. Além das quatro bases apresentadas, também

vimos as produgdes internacionais que se apresentam como referenciais nos estudos sobre
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multimodalidade, aquisicdo de linguagem, surdos, codas e narrativas multimodais que
serdo apresentadas no decorrer desta secao.

Para isso, realizamos as buscas nas bases com os descritores: “multimodalidade”,
“surdos”, “codas”, “aquisi¢ao de linguagem”, “narrativas multimodais™ e “narrativas”. J&
nas bases e repositérios internacionais a tradugdo dos descritores em inglés:
“multimodality”, “deafs”, “codas”, “language acquisition”, “multimodal narratives” e
“narratives” e em espanhol: .“multimodalidad”, “sordos”, “codas”, “adquisicion del
lenguaje”, “narrativas multimodales” e “narrativas” Todos os descritores foram
pesquisados tendo o recorte temporal de 10 anos, ou seja, das produgdes datadas de 2013
a 2023, em que foram contemplados: artigos, livros, monografias, dissertagdes e teses.

Ao terminarmos as buscas, realizamos a leitura de todas as produgdes encontradas
com base nos descritores que discutem com o nosso objeto de estudo e que gostariamos
de analisar como a area se encontra, inclusive, mencionando as produ¢des por area,
espacos e grupos. Assim, tentaremos sumarizar algumas das informagdes em alguns

quadros na sequéncia como forma de sistematizar as leituras realizadas.

Quadro 1: Estado da arte - Produgdes - Multimodalidade

Descritor: “Multimodalidade”
Base de dados Artigos Livros Monografias Dissertacdes Teses
Portal de
periodicos da 1.017 0 0 0 0
Capes
Scielo 94 0 0 0 0
Google
Académico 644 0 0 0 0
Repositdrio
Eletronico 02 0 91 118 50
Institucional
da UFPB

Fonte: Elaboragao propria (2025).

No portal de periddicos da Capes em relagdo ao descritor “Multimodalidade”,
podemos encontrar mais de mil artigos com tematicas diversas, com interfaces com a
Semiotica, Linguistica, Filologia, Educagdo, Letramento, Ciéncias Sociais e outros. Na
Scielo, encontramos 94 artigos, destes com uma expressiva participagdo brasileira (67),

Colombia (11), Argentina (9) e outros. Em sua maioria os trabalhos encontrados sdo da



36

area de Linguistica, Letras e Artes (59), mas temos producdes das areas de ciéncias
humanas, sociais aplicadas, ciéncias da saude e outros de carater multidisciplinar.

No portal do Google Académico, encontramos mais de seiscentos trabalhos que
salientamos que foram entre artigos e livros, uma vez que a ferramenta ndo apresenta uma
descricdo minuciosa e detalhada sobre as producdes. J4 no Repositério Eletronico
Institucional da UFPB, podemos encontrar uma diversidade de produgdes na area,
levando em conta a tematica e o descritor que ¢ diverso e interdisciplinar, podemos
perceber as produgdes na area de Linguistica, Letras e Artes, Ciéncias Humanas, e até
mesmo em Ciéncias Exatas e da Terra.

As produgdes versam sobre tematicas e assuntos diversos, desde a propria
multimodalidade até a aquisicdo de linguagem, multiletramentos, atencdo conjunta,
interacionismo sociodiscursivo, linguistica aplicada, tecnologias, desenvolvimento
atipico, livros, leitura e outros. Inclusive, producdes orientadas pelos professores do
Programa de Pos-graduacdo em Linguistica (Proling), como a profa. Dra. Marianne
Carvalho Bezerra Cavalcante (29), Profa. Dra. Danielle Barbosa Lins de Almeida (11),
Profa. Dra. Evangelina Maria Brito de Faria (11), Profa. Dra. Betania Passos Medrado
(08), e outros professores orientadores das mais diversas linhas de pesquisa em nosso
programa e ou da UFPB como um todo.

Algumas pesquisas do grupo NALingua (CNPq) e do Grupo GEALin-UNESP,
em parceria com a Profa. Marianne Cavalcante e colegas da Université Sorbonne
Nouvelle (Profas. Dras. Christelle Dodane, Aliyah Morgenstern) e da Université Paris 8
(Profa. Dra. Ivani Fusellier-Souza) tém buscado, mais recentemente, integrar um olhar
multimodal as suas pesquisas, principalmente em nosso processo de doutoramento
sanduiche na UNESP em que tivemos a oportunidade de dialogar com essas pesquisas
sobre a area da argumentagdo, humor e outros.

Ao se debrugar no trabalho em relacdo as pesquisas da area, sobretudo no que diz
respeito as linguas de sinais, pudemos perceber que ha uma incipiéncia de trabalhos que
articulem entre a aquisicdo de linguagem e pessoas surdas ou codas, a exemplo disso,
podemos perceber, no Portal de Periddicos da Capes, ndo se encontram trabalhos com os

descritores apresentados abaixo:



37

Figura 1: Pesquisa no Portal de periédicos da CAPES

SEARCH CRITERIA ~

Filtros de busca Tipe de material

Todos os itens

Qualquer campe  ~ contém ~  “aquisi¢do de linguagem” -
ioma

Qualguer idioma

E T Qualguercampo ~ contém ~ “"surdos"

Data de publicagio

Ultimos 10 anos

E ~ Qualguercampo =~ contém =~ "codas"

+ ADICIONAR OUTRO CAMPO O LIMPAR

= Qualquer campo contém “aquisi¢do de linguagem™ E Qualquer campo contém "surdos”

E Qualquer campo contém "codas" R BUSCAR

Fonte: Portal de Periddicos da CAPES (2025).

Assim, as produgdes que articulam os descritores de Aquisicao de Linguagem,
Surdos e codas serdo apresentadas de maneira separada para que possamos tragar um
panorama das pesquisas da area. No portal de periddicos da Capes, com os descritores de
aquisi¢cao de linguagem e surdos, ainda encontramos 9 artigos, que versam sobre a
aquisi¢ao de Libras e Lingua Portuguesa de maneira precoce, tardia, e até mesmo praticas

de ensino bilingue e monolingue para criangas surdas.

Quadro 2: Estado da arte - Produgdes - Aquisi¢do de Linguagem, Surdos e codas

Descritor: “Aquisi¢ao de linguagem” + “surdos” e ou “codas”
Base de dados Artigos Livros Monografias Dissertacdes Teses
Portal de
periodicos da 09 0 0 0 0
Capes
Scielo 159 0 0 0 0
Google
Académico Zel L s s v
Repositorio
Eletrénico
Institucional ! 0 6 10 4
da UFPB

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Nos demais portais que pesquisamos, encontramos outras produgdes que versem
sobre os descritores propostos. Na Scielo, encontramos 159 (centro e cinquenta e nove)
artigos entre os anos de 2013 a 2023, que apresentam areas tematicas diversas, desde as

ciéncias da satude, ciéncias humanas, linguistica e até mesmo ciéncias sociais aplicadas.
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Contudo, quando filtramos a busca para os referidos descritores nos chamam a atengdo
as pesquisas de Quadros, Pizzio, Cruz e Sousa (2016) sobre o “Mosaico da linguagem
das criancas bilingues bimodais: estudos experimentais”, em que apresenta um estudo
experimental sobre o desenvolvimento bilingue de criangas surdas com implantes
cocleares e criangas codas.

O estudo de Quadros, Pizzio, Cruz e Sousa (2016) apresenta que a

aquisicao bilingue bimodal pode ocorrer de forma esperada, e que
as diferencas entre as modalidades de linguas ndo trazem
prejuizos para a aquisi¢do de uma lingua oral e de uma lingua de
sinais, mesmo quando ambas estdo sendo adquiridas
simultaneamente (p. 20).

Isso nos ajuda a pensar nos procedimentos que adotaremos em nossa pesquisa
dentro da mesma realidade de perfis e estratégias de intervencao. Uma outra producdo de
acordo com a temdtica que estamos nos debrugando ¢ a de Martins, Albres e Sousa (2015),
que apresenta um panorama sobre as contribui¢cdes da educagao infantil e do brincar para
as criangas surdas no processo de aquisicdo de linguagem. Inclusive, salientam a
necessidade da interacdo e troca dialdgica com outros surdos, seus pares para 0 processo
de aquisicdo linguistica, uma vez que essas trocas possibilitam a “mobiliza[¢do d]o
pensamento, promove[m] interagdes discursivas, colocalm] o sujeito no universo
simbolico” (Martins; Albres; Sousa, 2015, p. 121).

Continuando na busca dos descritores em outras bases de dados, no Google
Académico, tivemos 2150 (dois mil, cento e cinquenta) trabalhos que eram desde livros,
artigos € outros, como a ferramenta ndo nos permite o filtro de forma especifica,
apresentamos apenas os dados quantitativos sobre a teméatica. Contudo, analisando alguns
dos trabalhos encontramos a tese de Cerqueira (2021) do Programa de P6s-Graduagdo em
Lingua e Cultura (PPGLINC), da Universidade Federal da Bahia, que traz uma
abordagem sobre os sinais caseiros dentro da aquisi¢cdo da linguagem por pessoas surdas.

Cerqueira (2021) apresenta de forma especifica sobre a compreensdo entre agentes
do discurso, a possivel distingao entre sinais e gestos, como também apresenta o grau de
iconicidade concernente as unidades gestuais. Assim, a pesquisa aponta que os sinais
caseiros desenvolvidos nos nucleos familiares representam ‘“signos linguisticos que
atuam nas Linguas de Sinais Caseiras de Surdos que, ndo tendo acesso, precocemente, a
uma lingua de sinais institucionalizada, passaram a desenvolver” (Cerqueira, 2021, p. 08).

Dentro do Repositorio Eletronico Institucional da UFPB, usando os descritores e

wn

mecanismos de buscas, “"aquisicdo de linguagem" AND "surdos" OR "codas"”,
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recuperamos 152 trabalhos, distribuidos entre dissertacdes (58), TCCs (55), teses (33) e
artigos em periddicos (6). Contudo, no refinamento dos dados, alguns termos acabavam
se confundido, como o termo “coda”, referente a coda sildbica, que se remete a condi¢do
e posi¢ao pos-vocalica de uma silaba, fendmeno muito estudado no processo de aquisi¢ao
de linguagem, sobretudo, da escrita.

Dessa forma, pudemos perceber que com esse critério de exclusdo e focando nosso
olhar para a aquisi¢do de linguagem como categoria macro, encontramos 21 trabalhos,
entre teses (4), dissertagdes (11), monografias (6), e artigo em periddico (1). Dentre os
trabalhos, podemos ver diversas produgdes originadas do Proling e participacao dos
Grupos e Laboratorios da UFPB, como o caso do Laboratério de Aquisi¢do da Fala e da
Escrita (LAFE) e o Nucleo de Estudos em Alfabetizagdo em Linguagem ¢ Matematica
(NEALIM).

O estudo de Andrade (2022) aborda como se da o processo e desenvolvimento das
habilidades de comunicagdo de uma crianga CODA e autista. No estudo, apresenta, que,
geralmente, as criancas com TEA enfrentam desafios na socializagdo e no uso da
linguagem, incluindo a capacidade de atencdo conjunta, que ¢ fundamental para a
aquisi¢do linguistica. O estudo implementa o método DHACA (Montenegro, 2020) para
a Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA) e examina interagdes entre a crianga e
seus interlocutores por meio de videos, diarios de planejamento e evolucdo, além de
recursos multimodais.

Os resultados demonstram que o método DHACA e a CAA bilingue (portugués e
Libras) contribuiram para melhorias nas habilidades comunicativas da crianga, incluindo
atencdo conjunta, interagdes espontaneas, jogo simbolico, imitacdo e uso de gestos e
vocalizagdes. Isso sugere a eficacia do método DHACA e sua aplicabilidade para
melhorar as habilidades comunicativas em outros individuos com TEA e codas no caso.
Um fato interessante ¢ pensarmos nas praticas com as criangas CODAS, que também se
encontram como perfil de colaboradores em nossa pesquisa. Ainda se carece de mais
pesquisas com estas criangas € como se da o processo de aquisi¢ao de linguagem, e nesse
caso, ainda mais em um ambiente bilingue e neurodivergente.

Em nossos ultimos descritores, usamos os termos: “narrativas multimodais” ou
simplesmente “narrativas” para compreendermos os contextos e como eles se enquadram

em nosso cendrio de pesquisa. Assim encontramos:
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Quadro 3: Estado da arte - Produ¢des — Narrativas multimodais

Descritor: ‘“Narrativas multimodais™ + “narrativas”

Base de dados Artigos Livros Monografias Dissertacdes Teses
Portal de
periodicos da 105 0 0 0 0
Capes
Scielo 14 0 0 0 0
Google
Académico 12 0 0 0 2
Repositdrio
Eletronico
Institucional 0 0 0 > 0
da UFPB

Fonte: Elaboragao propria (2025).

No portal de periddicos da CAPES, pudemos perceber que os descritores
aparecem 105 artigos, que versam sobre os mais diversos campos, como o caso da
matematica em ambientes digitais, o uso dos gestos ¢ do olhar na narracdo e marcagao
dos espagos mentais, leituras multimodais e outros. Um dos trabalhos que nos chama a
atencdo ¢ o de Rocha e Nascimento (2022), que trabalha com os alunos surdos a
retextualizagdo da Libras para a Lingua Portuguesa escrita dentro de uma abordagem
interdisciplinar e multimodal.

A pesquisa apresenta que, por meio das narrativas e proposigoes com esses tipos
de géneros, as atividades de produgdo textual em Libras e de retextualiza¢do na lingua
portuguesa escrita pode ser bastante produtiva, inclusive, auxiliando no interesse dos
alunos bilingues a produzirem e pensarem nas duas linguas (Rocha; Nascimento, 2022).

Relacionando narrativas multimodais e surdos na Scielo, ndo encontramos
nenhuma producdo. Contudo, quando relacionamos “(narrativas multimodais) OR
(narrativas) AND (surdos)” conseguimos recuperar 14 trabalhos, esses todos voltados as
narrativas de adultos surdos, mostrando suas histérias e vivéncias ou até mesmo com
narrativas/vivéncias de professores de alunos surdos.

A plataforma do google académico conseguiu recuperar muitos dos artigos
encontrados nas outras plataformas analisadas, dentre eles temos 12 artigos e 2 teses que
versam sobre a tematica de ensino de lingua portuguesa para surdos, dialogismo nas
narrativas sinalizadas para surdos e relagdes com outras culturas disciplinares, de

quimica, histéria e matematica, por exemplo. Dentro do Repositorio Eletronico
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Institucional da UFPB, encontramos apenas 5 dissertagdes que abordam a tematica de
maneira indireta, falando sobre letramento do aluno surdo, inclusdo de surdos na
educacdo, bilinguismo e tecnologias e outros.

E valido ressaltar que apesar de em alguns casos ndo encontrarmos tais descritores
em repositorios de pesquisas nacionais como vimos antes, temos levantamentos de
algumas universidades ou programas no Brasil e no exterior que abordam tematicas
semelhantes. Com base nisso, pretendemos dialogar sobre alguns estudos, principalmente
que versem sobre a multimodalidade dentro de contextos que tenham como foco a
multimodalidade e os gestos, também teremos uma sec¢ao especifica para abordarmos tais
tematicas de forma mais especifica.

Como mencionamos, o estudo da interagdo entre gestos na linguagem tem sido
uma area de grande interesse, ganhando destaque com as contribui¢cdes de renomados
pesquisadores ao redor do mundo. Além dos repositérios que nos debrugcamos, vemos
diversas pesquisas realizadas por cientistas que t€ém aprofundado nosso entendimento
sobre a relagdo do gesto com diferentes modalidades de expressdo linguistica, tais como
fala, olhar, expressao facial, corporal e outros.

Avila-Nobrega (2023) apresenta um resgate dos principais pesquisadores e
laboratérios pelo Brasil e pelo mundo levando em consideragdo essa relagdo entre gesto-
fala, gesto-olhar, gesto-expressdo facial/corporal, gestos-sinais e outros. A exemplo disso,
vemos com David McNeill do Center for Gesture and Speech Research (University of
Chicago), que desbravou a conexdo entre gestos e fala, propondo uma abordagem
holistica que considera a linguagem verbal e ndo verbal como integradas. Seu trabalho
tem sido fundamental para a compreensao da coexpressao gestual durante a comunicacao
(McNeill, 1992, 2000, 2006, 2010).

Também em Chicago, podemos ver dentro do Center for Gesture, Sign and
Language (University of Chicago) (2023 - atual) as pesquisas de Cynthia Butcher e Susan
Goldin-Meadow, em que as pesquisadoras se concentram na relagdo entre gestos e
linguagem gestual, explorando como gestos podem se transformar em sistemas
simbdlicos autdnomos. Suas pesquisas tém implica¢des profundas na compreensdo da
comunicagdo gestual ou antigamente denominadas de “ndo-verbal”.

Charles Goodwin, da Applied Linguistics (University of California at Los
Angeles), também nos traz grandes contribuicdes, voltando suas pesquisas para uma
perspectiva em conceber a linguagem em contextos reais, examinando como os gestos

sdo incorporados em interagdes cotidianas. Seu trabalho transcende as barreiras do
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laboratorio, langando luz sobre a dindmica gestual em situagdes naturais (Streeck;
Goodwin; Lebaron, 2011; Goodwin, 2003).

Adam Kendon, da University of Pennsylvania (Philadelphia), foi um dos pioneiros
no estudo sistematico da até entdo chamada de comunicagao nao verbal, fornecendo uma
base tedrica solida para andlises de gestos em diferentes contextos culturais e sociais. A
sua obra que realmente nos impacta e muda muitas ideias sobre os gestos € com “Gesture:
visible action as utterance” (Kendon, 2004), em que nos apresenta bem a relacao entre o
gesto e a lingua de sinais, por exemplo, e como o uso do gesto varia de acordo com a
cultura e diferengas de idioma. A sua publicacdo marca um grande desenvolvimento,
tanto na semidtica como no campo emergente dos estudos dos gestos.

John B. Haviland ¢ outro pesquisador dentro do Reed College e do Centro de
Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social, que se destaca na
investigacdo da diversidade cultural na linguagem gestual, evidenciando como os gestos
podem variar e serem interpretados de maneira distinta em diferentes comunidades, dando
uma vasta contribuigdo e ampliando as fronteiras da antropologia linguistica,
proporcionando uma compreensao mais rica das complexidades culturais na relagao entre
gesto e linguagem, sobretudo sobre diferentes formas de gestualidade em comunidades e
grupos especificos (Haviland, 2004).

Vemos também diversas producdes em uma perspectiva mais oriental, com os
trabalhos de Shuichi Nobe da Aoyama Gakuin University (Tokyo), que contribuem
significativamente para o entendimento das nuances da comunicacdo gestual no contexto
cultural japonés, ampliando o horizonte das pesquisas sobre gestos além das fronteiras
ocidentais. (Nobe, 2000). Vemos também com John Laver e Janet Beck, do Department
of Speech and Language Sciences da Queen Margaret University (Edinburgh), que
exploram a interagdo entre gesto e expressao facial, destacando como esses elementos
convergem para enriquecer a comunicagao, sobretudo, verbal (Hardcastle; Mackenzie,
2005).

Lorenza Mondada, da University of Basel (Switzerland), envolve uma analise
detalhada da sincronia entre gestos e fala, aprofundando nosso entendimento sobre a
temporalidade da comunicagdo visual (Mondada, 2006, 2007). Ainda sobre a relacdo de
gesto-fala, vemos o Groupe de Recherche et Voix da Universitée de Provence, 0s
pesquisadores Isabelle Guaitella, Serge Santi e Jacques Boyer, grupo dedicado a anélise
da prosddia gestual, desvendando como gestos podem modular a entonagao e o ritmo da

fala (Cave; Guaitella; Santi, 2001).
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Além dos pesquisadores e grupos de pesquisas mencionados, cientistas como Alan
Joseph Cienki (Vrije Universiteit em Amsterdam), Isabel Galhano Rodrigues no
Departamento de Estudos Germanisticos da Universidade do Porto em Portugal, e Denis
Burnhan, Kate Stevens, Chris Daves, André van Schaik e Simeon Simoff, no The MARCS
Institute for Brain, Behavior and Development (Western Sidney University) enriquecem
o panorama global em colaboragdes das pesquisas sobre gesto e linguagem.

Destacamos outras cientistas brasileiras como a profa. Marianne Cavalcante
(Universidade Federal da Paraiba) com o grupo de pesquisa do LAFE — Laboratério de
Aquisi¢ao de Fala e Escrita, e suas pesquisas orientadas (Cavalcante, 1994, 2009, 2010,
2015, 2016); a profa. Edwiges Morato (Unicamp), e Isabela do Régo Barros ¢ Renata da
Fonte (UNICAP), cujas investigacdes enriquecem a compreensao dos padrdes gestuais
na diversidade linguistica brasileira.

Gomes-Sousa, Silva, Varela e Cavalcante (2022) j& apontam um panorama das
pesquisas em aquisi¢ao de linguagem no Ceard, tendo ainda uma producao incipiente no
que tange a aquisi¢do de linguagem e suas interfaces em uma pesquisa datada de 1980 a
2021, quando focaram em teses na construgao do seu corpus de analise, com foco no
desenvolvimento com criangas tipicas e atipicas.

Todos os descritores foram contemplados nas pesquisas brasileiras, percebemos
ainda uma incipiéncia de produgdes que versem especificamente, em como a
multimodalidade, as narrativas e os gestos podem auxiliar no processo de aquisi¢do de
linguagem de criangas surdas e codas. Podemos perceber que o leque de pesquisas que
adentram no campo dos gestos estd se ampliando cada vez mais, € valido ressaltar que
muitas das pesquisas mencionadas dao suporte para pensarmos em outras conexoes €
reflexdes sobre a area, principalmente dentro de abordagens multi e transdisciplinares,
com diferentes focos, abordagens e perspectivas.

A presente tese encontra-se dividida nas seguintes se¢des, iniciando pela
introduc¢fo em que mostramos um panorama geral de compreensdo sobre a pesquisa que
estamos nos debrucando, abordando os pontos iniciais de foco com os objetivos, as
questdes de pesquisa e a tese proposta. Seguido do estado da arte, com um panorama das
pesquisas sobre aquisicdo de linguagem por criancas surdas e codas e sobre narrativas
multimodais.

A segunda secdo intitulada de “A multimodalidade na Libras: aspectos
tedricos”, tracamos um contexto teorico das principais tematicas geradoras que usamos

em nossa analise, desde a compreensdo sobre a multimodalidade em suas formas de
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representacao da linguagem e comunicagdo humana, mas voltando nosso olhar para a
matriz gesto-fala no processo de aquisicdo de linguagem de falantes de Libras e como
operam estes fatores quando focamos para o reconto de narrativas.

Na terceira secao desta tese, denominada de “Conto e reconto: percursos
metodolégicos”, abordamos sobre os aspectos metodologicos em que realizamos a
descri¢ao do tipo da pesquisa, do universo e perfil dos sujeitos da pesquisa, a constitui¢ao
do corpus, além de todos os procedimentos de coleta/producao dos dados até a sua analise.

“Um olhar sobre as narrativas multimodais de criancas surdas e codas”
apresenta-se como nossa quarta se¢ao em que tragamos os nossos principais achados e
analises sobre o nosso objeto, dialogando com o nosso referencial teérico e dando
compreensdes sobre a tematica para a area.

Nas “Consideragdes Finais”, na quinta secdo, refletimos sobre a trajetoria
percorrida, a discussao de dados, os limites da pesquisa e os possiveis aprofundamentos

em trabalhos futuros.
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2 A MULTIMODALIDADE NA LIBRAS: ASPECTOS TEORICOS

Nesta se¢do, propomo-nos a discutir os conceitos de multimodalidade, a matriz
gesto-fala e como eles se configuram dentro das linguas de sinais e por fim, o reconto

e narrativas multimodais no processo de aquisi¢ao da linguagem.

2.1 Multimodalidade

Ao falarmos sobre as mudangas nas nossas formas de expressao e comunicagao,
percebemos hoje em maior evidéncia o conceito de multimodalidade, que vem sendo alvo
dos estudos da linguagem, nas suas diversas manifestagdes: imagens, gestos, a
visualidade de uma lingua gestual-visual e outros (Mondada, 2005; Morato, 2006;
Custodio Filho, 2009, Avila—Nobrega; Cavalcante, 2018).

Kress e van Leeuwen (1996, 2006) destacam que toda forma de interagdo ¢
multimodal e afirmam isso porque, nos contextos sociais, as pessoas fazem a integragao
de varios modos semioéticos. Dessa forma, a multimodalidade ¢ uma perspectiva tedrica
baseada nos estudos linguisticos e na semidtica social, em que temos a construgdo,
partilha e desafios dos significados comunicativos por diversos modos, como a escrita, a
fala, o gesto, o som, imagem em movimento, tipografia e outros (Callow, 2014).

Somos multimodais e todos esses aspectos multissemioticos que langamos na
linguagem nos constituem como seres diversos. Remetendo-nos as origens da
comunica¢do humana, vemos com Tomasello que “se queremos entender a comunicagao
humana, nao podemos comecar pela lingua. Antes devemos comegar pela comunicacao
nao-convencional [...] € os gestos humanos como o apontar e as pantomimas sao 6timos
candidatos a este papel” (Tomasello, 2009, p. 59). Dessa forma, considerar a
comunicagdo' é para além de tudo vislumbrar uma miriade de cores.

Consideramos assim a multimodalidade como constitutiva da linguagem,
principalmente quando lancamos nosso olhar para o processo de aquisi¢ao de lingua ou
do seu uso (fala, gesto, olhar). Tal perspectiva nos permite compreender a linguagem nao
como uma soma de codigos isolados, mas como uma pratica integrada de diferentes

recursos semioticos que, em articulagao, constroem sentidos.

! Adotamos nesta pesquisa o termo linguagem ao invés de comunica¢do, uma vez que a palavra
“comunicagdo” se apresenta para n6s como um termo muito marcado e restrito para as formas que estamos
nos debrugando.
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Essa concepgao tem suas raizes na Semiotica Social, de base sistémico-funcional,
desenvolvida por autores como Kress e van Leeuwen (1996, 2001), que consolidaram o
termo “multimodalidade” para dar conta das multiplas formas de significacdo que
atravessam os discursos. Mais tarde, a nog¢iio? foi apropriada em outros campos de analise,
como na Analise da Conversa Multimodal, em especial nos trabalhos de Mondada, que
embora se inspire em Goodwin (1986), Goffman (1959, 1979) e Kendon (2004), ndo
apresenta explicitamente a origem do conceito na Semidtica Social, por exemplo.

Refletir sobre a multimodalidade na cultura surda ¢ pensar na propria visualidade
e experiéncia visual dos sujeitos surdos, em que a imagem ¢ de grande significancia, mais
do que o som, e nesse aspecto temos, por exemplo, na propria Libras, a gramatica da
lingua visual-espacial, a descri¢do imagética, os classificadores, processos anaforicos e
muitos outros.

Ao falarmos sobre a visualidade para o sujeito surdo ou o sujeito que esta inserido
nesta comunidade linguistica, como os codas, que focamos nesta pesquisa, percebemos
como o aspecto da multimodalidade pode ser contemplado de forma a contribuir para a
educacdo destes sujeitos, uma vez que a experiéncia visual do surdo ¢ fundada numa

cultura, como aponta Quadros (2003):

Essa cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sao
especificas, ela é visual, ela traduz-se de forma visual. As formas de
organizar o pensamento e a linguagem transcendem as formas ouvintes.
Elas sdo de outra ordem, uma ordem com base visual e por isso tem
caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Ela se
manifesta mediante a coletividade que se constitui a partir dos proprios
surdos” (Quadros, 2003, p. 86).

Nesta perspectiva, ¢ imprescindivel que possamos compreender e desenvolver
conhecimentos e habilidades na producdo de significados, quando voltamos o nosso olhar
para a educacao de surdos e codas, por exemplo. Compreender sobre a lingua de sinais e
sobre como ela se enquadra linguisticamente ao analisar sobre a gestualidade se faz
necessario.

Dessa forma, ao analisarmos a relagdo entre lingua de sinais e gestualidade, torna-

se essencial compreender como os gestos se inserem no campo da linguagem e da

2 E importante destacar que o uso do termo multimodalidade tem origem na Semidtica Social, vinculada &
tradi¢do sistémico-funcional (cf. KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, 2001). Na Analise da Conversa
Multimodal, Mondada (2013) emprega o termo com base em autores como Goodwin, Goffman e Kendon,
mas sem reconhecer sua filiagdo a Semiotica Social. Cabe, portanto, esclarecer que, quando assumimos
aqui a multimodalidade como constitutiva da linguagem, seguimos a orientagdo da Semiotica Social —
ainda que dialoguemos com aportes metodologicos da AC.
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comunicacgdo. Nesse contexto, a gestualidade tem sido objeto de estudo em diferentes
areas, permitindo uma abordagem mais ampla sobre sua fun¢do na construcido de
significados. A seguir, exploraremos a matriz gesto-fala ou gesto-sinais, destacando como

a multimodalidade vem sendo investigada sob distintas perspectivas teoricas.

2.2 A matriz gesto-fala ou gesto-sinais

Dentro das analises sobre a multimodalidade, a gestualidade vem passando a ser
objeto de estudo com um estatuto linguistico (Cavalcante, 2018). Autores como Kendon
(1972; 1980; 1981; 1990; 2005); McNeill (1985, 1987, 1989. 1992) na psicolinguistica,
assim como no campo da linguistica cognitiva (Cienki; Muller, 2008; Mcneill; Duncan,
2000; Mittelberg, 2006; 2010; Muller; Tag, 2010) ou at¢é mesmo na andlise da
conversagao com Mondada (2006; 2007) e outros vem apresentando pesquisas com a
gestualidade.

Tomasello (2009) nos apresenta um panorama sobre as formas de comunicagao
ndo-convencionais, em que podemos de pronto ver o papel dos gestos, dos apontamentos,
pantomimas e dentre outros. Em suas pesquisas sobre as origens da cognicdo social
(Tomasello, 2008; 2003; 1999) o autor explora os processos culturais e aspectos
cognitivos e nos da indicios que sustentam a ideia que os gestos foram as primeiras formas
de comunicagdo/linguagem que tivemos.

Tendo este ponto de vista, vemos também com Kendon (2009) que as criangas
comegam este processo de gesticulagao antes mesmo de falarem e quando nao temos ou
podemos falar, no sentido de uso pleno do sistema que somos habituados, conseguimos
pensar em usos gestuais para nos fazermos entender.

Com Kendon (2009), vemos pesquisas que compreendem o uso das maos, do
corpo, boca e voz de forma integrada no ato enunciativo.

Toda producdo que utiliza a fala, emprega, de forma integrada, padroes
de vocalizagdo e entoagdo, pausas e ritmo, que s2o manifestos ndo
somente de forma audivel, mas também de forma cinésica, e sempre,
como parte disso, os movimentos de olhos, palpebras, sobrancelhas,
testa, bem como da boca e¢ a¢des com a cabeca. [...] Tudo isso €
produzido de forma completamente integrada e deve ser visto como
componentes inseparaveis da expressdao vocal quando o falante a
produz’® (Kendon, 2009, p. 363).

3 No original: “Every single utterance using speech employs, in a completely integrated fashion, patterns
of voicing and intonation, pausings and rhythmicities, which are manifested not only audibly, but kinesic
ally as well, and always, as a part of this, there are movements of the eyes, the eyelids, the eyebrows, the
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Do mesmo modo que podemos analisar a linguagem como um sistema complexo
e interligado, quando pensamos nas diferentes modalidades das linguas e formas de
comunicagdo temos uma infinidade de camadas que sdo sobrepostas, portanto, sendo
necessaria uma andlise integrada. Ao pensarmos nas linguas de sinais, por exemplo,
temos como perceber de forma mais concreta esta relacdo de camadas e dimensdes que
sdo trazidas a tona.

Assim como apontamos, as pesquisas que tém foco na multimodalidade sdo
relativamente recentes, além das fontes primarias com Kendon (1980, 1988, 1994) e
McNeill, 1985, 1992, 2000, 2002), vemos no Brasil, grandes expoentes que tratam destes
aspectos, como Cavalcante (1994, 1999, 2016), Fonte (2011), Avila-Nobrega (2010),
Almeida (2018), Silva (2022) e muitos outros, em que podemos destacar os trabalhos do
grupo de pesquisa do Laboratorio de Aquisicdo da Fala e Escrita — LAFE, da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB.

Tomasello (2021), em Communicating Without Conventions: The Co-operation
Model, discute a primazia do gesto e a co-evolugdo entre gestos e produgao vocal como
elementos centrais no desenvolvimento da comunicagdo humana, em que argumenta que
a comunicagao inicial dos hominideos, provavelmente, baseou-se em gestos intencionais,
compartilhados socialmente, antes do desenvolvimento da linguagem vocal
convencional.

Essa perspectiva se alinha a ideia de que a gestualidade tem um papel fundamental
na origem da linguagem, funcionando como um meio primario de interagdo antes da
vocalizagdo estruturada. No modelo de co-evolugao, Tomasello (2021) sugere que a fala
e os gestos evoluiram de maneira interdependente, com a vocalizagdo adquirindo
progressivamente maior importancia na comunica¢ao, mas sem substituir completamente
os gestos. Esse processo reforca a natureza multimodal da linguagem, onde gestos e
producdo vocal se complementam na construgdo do significado e na interacao social.

Ja McNeill (2013), em The Co-evolution of Gesture and Speech, and Downstream
Consequences, propoe que os gestos e a fala ndo apenas evoluiram simultaneamente, mas
também permanecem integrados no processamento cognitivo € na produgdo linguistica.

Segundo o autor (idem, 2013), a co-evolugao do gesto e da fala resultou em um sistema

brows, as well as the mouth, and patterns of action by the head. [...] All of these are produced in a fully
integrated fashion and must be seen as inseparable components of the utterance as the utterer produces
ir.”
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comunicativo no qual ambos os modos expressivos sao interdependentes, contribuindo
conjuntamente para a constru¢do do significado. Essa inter-relacao pode ser observada na
forma como os gestos acompanham a fala de maneira espontanea, funcionando como um
mecanismo complementar na organizacao da linguagem e na cognicao.

Além disso, McNeill (2013) argumenta que a separagao entre gesto e fala, muitas
vezes adotada em abordagens tradicionais, ignora o papel fundamental da gestualidade
na estruturacdo do pensamento e na formula¢do discursiva. O autor enfatiza que a
comunica¢do humana deve ser compreendida sob uma perspectiva multimodal, na qual
0s gestos nao sao meros acessorios da fala, mas sim componentes essenciais para a
expressividade e para a cognicao linguistica.

Refletir sobre a gestualidade ¢ uma tentativa de compreender a linguagem e o
outro, mas quando passamos a conceber algumas defini¢cdes, vemos uma diversidade de
conceitos, como para McNeill (1985, 2002), que afirma que os gestos podem abarcar uma
série de movimentos de comunicag¢ao, principalmente de bragos € maos, mas nem sempre.
Ja Goldin-Meadow (2009) concebe que os gestos sdo possibilidades comunicativas livres
para demonstrar o que a fala ndo pode expressar.

Kendon (2000) considera que os gestos atuam como representagdes simbdlicas,
com camadas de significacdo em ag¢des do corpo visiveis e que geralmente sdo
compreendidas como atos voluntarios de uma pessoa. Apos as teorizagdes de Kendon
(1972, 1980, 1981, 1990), vemos que as pesquisas com os gestos partiram da
compreensdo do gesto como elemento linguistico, principalmente pela sistematizagao
realizada por McNeill (1992) no livro “Hand and Mind: What Gestures Reveal About
Thought™, para a nogio da fala e do gesto como co-participes, integrados na matriz gesto-
fala.

Kendon (1988), ao propor o continuo gestual, distingue quatro principais
tipologias: gesticulagdo, pantomima, emblemas e lingua de sinais. Cavalcante (2018, p.
71) nos esclarece que

A gesticulagdo ¢ usada no fluxo de fala sem previsibilidade, ou seja, ¢
um ato individual das méaos. Os gestos preenchedores sdo descritos por
McNeill como parte da sentenca. O termo ‘speech-framed gestures’
sugere um gesto que ocupa um lugar na sentenga, preenchendo um
espaco gramatical, em vez de acompanhar o fluxo de fala, como a
gesticulacdo. A pantomima ¢é usada sem o fluxo de fala, sdo
representagdes de agdes cotidianas. Os emblemas sdao usados
culturalmente, como, por exemplo, o gesto de “ok”. Ja os sinais sdo a
estrutura das linguas de sinais da comunidade de surdos.

4 Mo e mente: 0 que os gestos revelam sobre o pensamento (tradugio nossa).
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Nessa classificacdo apresentada, o continuum proposto com Kendon (1988) nos
faz refletir sobre como funciona a relagao de gestos com a fala, como nos mostra McNeill

(2000) no quadro a seguir:

Quadro 4: Continuum de Kendon

Gestos
Gesticulacdo | preenchedore | Emblemas | Pantomimas Sinais
s
. Presenga Presenga Presenga Auséncia Auséncia
Continuum 1 S S ) S R
Gesto-fala obrigatoria de | obrigatoria de | opcional de | obrigatéria | obrigatoria
fala fala fala de fala de fala
. Presenca de
Continuum 2 A ¢ A Presenga de
Auséncia de Presenca de algumas Auséncia de .
Gesto . . . . propriedade
. propriedades propriedades | propriedade | propriedades
propriedades L L L s
DR linguisticas linguisticas ] linguisticas S
linguisticas N linguisticas
linguisticas
. Parcialment
Continuum 3 ~ ~ ~ Totalmente
Nao Nao e Nao .
Gesto . . . . convencion
~ convencional | convencional | convencion | convencional
convencoes . al
ais
Continuum 4
. Global e Global e Segmentad Global e Segmentad
Gesto carater . - e . I
o sintético analitico 0 e sintético analitico o ¢ analitico
semiotico

Fonte: Adaptado de McNeill (2000).

Ao lermos o continuum da esquerda para a direita, percebemos que a fala de forma
obrigatoria vai diminuindo na medida em que passamos da gesticulagdo para os sinais,
podendo inferir assim que a gesticulagdo ¢ acompanhada de fala, mas sem propriedades
linguisticas, enquanto os gestos preenchedores, como o proprio nome sugere, preenchem
e tem papel linguistico especifico, além da fala. Ja os sinais, remetendo-se as linguas de
sinais de natureza visual espacial ndo possuem fala, no sentido de oralizacao/vocalizagao,
mas sao munidos de propriedades essenciais de lingua, assim como qualquer outra lingua
oral.

Para além dos estudos de Kendon, McNeill (cf. McNEILL, 1992, p. 15-18) distingue
os gestos em dimensdes como:

[1] gestos icomicos, que estdo estreitamente ligados ao discurso,
servindo para ilustrar o que esta sendo dito, delineiam formas de objetos
ou agoes, estabelecendo com o referente uma relagdo de metonimia, por
exemplo, quando uma pessoa demonstra um objeto fisico usando as
maos para mostrar seu tamanho;



51

[2] os gestos metaforicos, que sdo parecidos em sua superficie com os
gestos icOnicos, contudo, possuem a particularidade de referirem
expressoes abstratas;

[3] os gestos déiticos, que sdo os demonstrativos ou direcionais,

2%

geralmente acompanham as palavras como “aqui”, “la”, “isto”, “eu” e
“voc€”, podendo ser representados pelos movimentos de apontar; os

[4] gestos ritmados’ , que s3o nomeados assim porque aparecem como
o tempo da batida musical; as maos se movem no mesmo ritmo da
pulsacdo da fala, marcando, por exemplo, mudancas no discurso,
realgando um determinado momento do discurso (Cavalcante, 2019, p.
72, grifos nossos).

Vemos com McNeill (1992) que os gestos, por apresentarem sentidos e
expressividade, ndo podem ser considerados inferiores a fala. Contudo, o que percebemos
sdo modaliza¢des que os distinguem, um exemplo, é o caso da status linear e segmentado
dos sistemas linguisticos em uma lingua, sendo destoante quando falamos ou analisamos
os gestos em si, em sua compreensdao multidimensional em sentidos complexos, nio

sendo possivel essa linearidade ou até mesmo segmentacdo comumente possivel nas

linguas, inclusive, as de sinais (Faria, 2018).

2.3 A Libras na matriz gesto-fala / gesto-sinal

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ¢ a lingua utilizada pela comunidade surda
brasileira, que apresenta estrutura gramatical propria, em sua modalidade gesto-visual e
“é¢ o meio e o fim da interagdo social, cultural e cientifica da comunidade surda brasileira”
(Quadros, 2006, p. 15). Porém, mesmo que a vejamos como reconhecida por lei (Brasil,
2002), ainda ¢ bastante desconhecida por muitos.

Sobre o estatuto linguistico da Libras hoje merece destaque o legado de William
C. Stokoe, considerado como o pai das linguas de sinais, que comega sua pesquisa na area
a partir da inquietagdo como docente de literatura inglesa medieval para alunos surdos

em Gallaudet (Sacks apud Maher, 1996, p. 6). Como destaca Sacks:

A lingua de sinais, naquela época, ndo era considerada uma lingua
propriamente dita, mas uma espécie de pantomima ou codigo gestual
[...]. A genialidade de Stokoe foi perceber, e provar, que ndo era nada
daquilo; que ela satisfazia todos os critérios linguisticos de uma lingua
genuina, no Iéxico e na sintaxe, na capacidade de gerar um nimero
infinito de proposig¢oes. (Sacks, 1990, p. 70).

> Beats, no original. Em portugués europeu foi traduzido por batuta (Rodrigues, 2008).
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A obra Sign Language Structure de Stokoe ([1996] 2005) ¢ um marco para a
compreensdo do sistema de comunicagao visual das pessoas surdas, sendo foco de sua
analise a Lingua de Sinais Americana - ASL®. A obra conseguiu demonstrar que os sinais
apresentam estruturas independentes (Configura¢do de Maos, Localizagdo e Movimento),
que s3o analogas aos fonemas (Sacks, 1990) nas linguas orais auditivas.

Além disso, apresentou novas ideias e possibilidades sobre a linguagem humana
e trouxe novas perspectivas sobre os campos ¢ origens da linguagem (Fydrych, 2013).
Desde o processo de constituicdo de uma metodologia de analise das linguas de sinais;
passando pelo processo de criacdo de um método de transcrigdo destas linguas de sinais,
vemos que Stokoe (2005) revolucionou os estudos da época. O autor afirma que
“comunicac¢ao por um sistema de gestos ndo ¢ uma atividade exclusivamente humana, de
modo que em um sentido amplo do termo, a lingua de sinais ¢ tdo antiga quanto a propria
raca’[...]” (Stokoe, [1996] 2005, p. 3).

Ao analisarmos a fala de Stokoe sobre os gestos e a interagdo humana, no sentido
da lingua e da gestualidade, podemos ver uma progressao de compreensdes no campo da
linguistica sobre o uso dos gestos na comunica¢ao humana, sobre a qual nos debrugamos
aqui. Quando pensamos sobre os gestos enquanto aspectos e ou entidades linguisticas,
conforme McNeill (1995), podemos perceber que neste aspecto sdo simbolos ricos de
significado e fun¢do (McNeill, 1995, p. 354).

Goldin-Meadow (2003) afirma que os gestos raramente expressam o conteudo da
fala integralmente, assumindo assim uma posi¢ao desconcordante entre estes.

Os gestos nunca transmitem precisamente a mesma informacao que a
fala, eles se baseiam numa modalidade diferente, tendo diferentes
recursos representacionais. Talvez seja a maneira pela qual os gestos
complementem o discurso, o ponto crucial para determinar se os
ouvintes o utilizam para ajudar na compreensdao da mensagem falada.
(Goldin-Meadow, 2003, p.78).

E importante adotarmos algumas posicdes acerca destes conceitos em que estamos
usando nesta tese, entendemos como FALA, em um alargamento do conceito como ja
problematizamos seria a: manifestacdo em um sistema linguistico de modalidade oral-

auditiva ou gestual-visual em uso.

® American Sign Language.

7 No original: “Communication by a system of gestures is not an exclusively human activity, so that in a
broad sense of the term, sign language is as old as the race itself [...].”
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Vale ser frisado que os estudos sobre as linguas de sinais dentro do campo da
gestualidade passaram a ser cautelosos, uma vez que poderiam comprometer os ganhos e
estudos sobre os status linguisticos dessas linguas, em que “a admissdo da presenca da
gestualidade e da pantomima como parte do 1éxico, da gramatica e do discurso das linguas
de sinais tem sido sempre evitada, justamente porque ela poderia vir a colocar em risco
todo o ganho obtido até o momento” (McCleary; Viotti, 2011, p. 301).

Por mais que compreendamos que estes processos de compreensdo sobre a fala e
os gestos podem parecer distintos, com os estudos da gestualidade contemporaneos,
compreendemos que essa coocorréncia pode se dar também nas linguas de sinais, como
destacam McCleary e Viotti (2011) ao afirmarem que hd sempre uma parceria entre os
“elementos gestuais e elementos verbais para a construgdo de seu 1éxico, de sua gramatica
e da coesao de seus discursos (p. 301)”.

Neste trabalho, entendemos matriz como um campo estruturador, relacional e
dindmico, no qual diferentes recursos semioticos se articulam para produzir significados.
Ao defendermos a matriz gesto-fala, entendemos que existe uma relagdo e coocorréncia
do gesto e da fala no ato enunciativo, mas, quando falamos nas linguas de sinais €
importante compreender como se d4 essa matriz e sua configuragdo enquanto matriz
gesto-sinais. A nocao de matriz gesto-sinais refere-se, portanto, a esse espago de
relagdo, coocorréncia e cooperacdo entre gestos e sinais, no qual emergem praticas
narrativas multimodais. Diferentemente de modelos tipoldgicos como o continuum de
Kendon (1988), a ideia de matriz ndo classifica, mas descreve o espago interacional vivo
em que o gesto e o sinal se entrelacam, sustentando a aquisi¢do e o uso da linguagem
pelas criangas surdas e codas.

McNeill (2000) em seu quadro intitulado de “Continuum de Kendon” nos
apresenta categorias principais quando pensamos na gestualidade (Cf. se¢do 2.2) e um
dos aspectos que pretendemos nos debrugar € o dos sinais/lingua de sinais. Para McNeill
(1992) os sinais podem ser separados dos gestos e do 1éxico das linguas de forma muito
clara, apesar de haver correspondéncias de sinais e gestos iconicos adotados por algumas
linguas de sinais. Os sinais apresentam caracteristicas linguisticas voltadas ao aspecto
morfoldgico, sintdtico, fonolodgico, semantico e outros dentro de uma logica sistematica
gramatical, de forma diferente do que acontece com os gestos em si (McNeill, 1992).

Os gestos para McNeill (1992) seriam de elaboracdo mais livre e de certa forma
podem dar marcagdo ou realce a pontos que a pessoa deseja por em destaque em seu ato

enunciativo. McNeill (1992 p. 40) diz que os “[...] gestos espontaneos podem ser precisos
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para revelar o estidgio primitivo do discurso [...] quando este ainda esta sendo
mentalmente organizado", mostrando os processos de organizagdo da linguagem.

Os sinais no continuum de Kendon (McNeill, 2000) sdao considerados os itens
lexicais de uma lingua de sinais, como o caso da Libras, da ASL e outras que possuem
suas proprias estruturas linguisticas, padrdes morfoldgicos e outros que sao diferentes das
linguas orais da regido. Um exemplo claro disso ¢ a Libras e o Portugués Brasileiro
coexistirem em uma mesma regido brasileira, mas nao possuirem similaridades nos seus
sistemas linguisticos. Um aspecto interessante apontado por McNeill (2000) ¢ o do
primeiro continuum de gesto-fala com relacao aos sinais, em que o autor mostra que ha a
auséncia obrigatdria da fala, ou dos aspectos sonoros/vocais.

Quando falamos das criangas surdas, por exemplo, Quadros ¢ Cruz (2011)
apontam para quatro estagios da aquisi¢ao que apresentamos aqui de forma resumida: 1)
periodo pré-linguistico, seria como o sorriso social, o choro, balbucios, producdo
manual no primeiro ao terceiro més, a partir do quarto ao nono, veremos mais balbucios
(sons e gestos) e o aparecimento das primeiras silabas manuais, ja a partir dos dez meses,
as criancas comecam a balbuciar apenas os sinais/sons que ouvem ou visualizam,
repetindo sinais, e outros (Quadros; Cruz, 2011).

No segundo periodo, 2) estagio de um sinal pode ser entre os doze meses até os
dois anos de vida, em que as criancas podem desenvolver formas de comunicacdo e
estratégias ndo verbais com as pessoas ao seu redor, como apontar, producdes
holofrésticas e outros. Ja no terceiro periodo, 3) estagio das primeiras combinagoes, as
criancas por volta dos dois anos de idade, como a combinagdo de dois sinais, hd um
aumento do repertorio e maior interagdo com outros usudrios da lingua, e podem produzir
de 50 a 400 sinais/palavras (Quadros; Cruz, 2011).

No quarto periodo, 4) Estagio das miultiplas combinacdes, as criancas a partir
dos dois anos e meio e trés anos vai se ampliando o vocabulario das criangas e podem ser
cerca de 900 sinais com frases curtas e desenvolvimento de outros aspectos linguisticos,
e podem ter mais combinagdes, € com o passar do tempo, € esperado, por exemplo, que a
partir dos sete anos de idade as criangas surdas ja tenham construido um referencial mais
solido da sintaxe da lingua de sinais (Quadros; Cruz, 2011).

Sabemos que nem sempre a realidade das criangas surdas ¢ igual e permite que se
tenha um ambiente acolhedor na sua lingua privilegiada, que seria a lingua de sinais,
assim, devemos nos perguntar: As criangas surdas vao interagir se nao estdo imersas em

um contexto que as permita a aquisicdo da lingua de sinais? Para responder esse
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questionamento, devemos refletir que hoje a maioria das criancas surdas brasileiras
nascem em contextos de familias ouvintes, segundo Witkoski (2017), essa porcentagem
pode chegar em média de 90 a 95%, na realidade brasileira, por exemplo.

Nessa auséncia de input linguistico, todos os seres humanos irdo buscar formas de
interagir com outros humanos, nao sendo diferente para as pessoas surdas, em que neste
caso, podem interagir espontaneamente com outros surdos ou ouvintes por meio de
apontamentos, gestos e sinais caseiros®.

Goldin-Meadow (2010) destaca que criangas surdas, ao buscarem formas de
interacdo com seu entorno, elaboram sinais caseiros como meio de comunicagao, o que
demonstra a capacidade inata do ser humano para a linguagem. No entanto, ¢ fundamental
que os adultos reconhegam e incorporem esses sinais nas interagdes cotidianas, a fim de
ndo comprometer o processo de desenvolvimento linguistico da crianga.

Analisando a evolucao das pesquisas no campo da linguistica das linguas orais em
que comecam a encarar a fala e o gesto como partes de um mesmo sistema cognitivo-
linguistico, vemos uma preocupagdo com as linguas de sinais, em que “talvez mais do
que nas linguas orais, nas linguas sinalizadas a gestualidade tem um papel central no
estabelecimento do 1éxico e das relagdes gramaticais, na criacdo do significado e na
organizag¢do do discurso” (McCleary; Viotti, 2011, p. 290).

Neste sentido, o estudo da gestualidade também proporcionou uma ampliacao dos
conhecimentos e pesquisas para com as linguas de sinais, apesar de que, nas ideias
preliminares entre fala e gesto nas linguas orais, tais compreensoes sdo consideradas
razoavelmente faceis de “separar” o que € da producdo de fala e da produgdo gestual
(McCleary; Viotti, 2011).

Ao pensarmos na modalidade das linguas de sinais como gestual-visual ou
espacial-gestual, vemos a importincia do espago como categoria definidora e
determinante para a compreensao dos aspectos linguisticos da Libras ou de outras linguas
de sinais.

O espago ¢ um elemento significativo, vemos com McNeill (1992, p. 155) que a
“utilizagdo metaforica do espago” ¢ campo de estudo e possibilidade para os gestos e para
as linguas de sinais. Quadros (1997); Quadros e Karnopp (2004) e Pizzio et al. (2009)

aqui no Brasil ja acentuam em suas pesquisas sobre a importancia do espago para a lingua

8 Lingua de Sinais Emergentes.
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de sinais, sendo considerado como um aspecto marcante e influenciador no processo
fonoldgico, morfologico e sintatico dessas linguas.

O uso do espago ¢ apenas uma das caracteristicas influenciadoras no processo
linguistico das linguas de sinais. Além do espaco e dos sinais — que apresentam
convencionalidade ou iconicidade e que possuem a mesma correspondéncia aos
morfemas ou palavras das linguas orais — temos também outros recursos que sdo até
mesmo parcialmente convencionalizados como gestos icOnicos € pantomimas que
acontecem em processos de improvisacao durante o discurso (McCleary; Viotti, 2011).

O processo de iconicidade nas linguas de sinais ¢ um aspecto determinantes de
sua centralidade com o visual, a0 mesmo tempo que em outros estudos foi um fator que
colocou em risco seu estatuto de lingua natural para muitos que ndo conheciam a fundo
tais linguas. Klima e Bellugi (1979) salientam em suas pesquisas que mesmo com um
carater mimético e iconico de muitos sinais, estes, mesmos assim, apresentam qualidades
formais para a descricao sistematica.

Schembri (2003); Schembri ef al. (2007) e Liddell (2003) apresentam que limitar
a analise das linguas de sinais a sua forma e direcionalidade sdo insuficientes para
entender e contemplar o rico e variado uso do espaco das linguas de sinais, uma vez que
¢ por meio do espago que podemos estabelecer a coesdo e coeréncia no discurso
sinalizado.

McCleary e Viotti (2011) discutem a Libras na relacdo de lingua e gesto,
destacando que

A linguistica das linguas sinalizadas deve, entdo, se voltar para o estudo
dos sistemas semilticos visuais e espaciais, para, a partir do
entendimento de seu funcionamento, comegar a conceber explicacdes
para um sistema em que gesto e lingua vivem em perfeita harmonia.
McCleary; Viotti, 2011, p. 302).

Dessa forma, com as concepcdes de McCleary e Viotti (2011) podemos comecar
a vislumbrar uma matriz gesto-fala. A compreensao entre os gestos e os classificadores,
por exemplo, na contacdo de historias ¢ deveras minuciosa. Compreendemos os

classificadores nas Linguas de Sinais como:

O classificador ¢ um tipo de morfema, utilizado através das
configuragdoes de maos que podem ser afixado a um morfema lexical
(sinal) para mencionar a classe a que pertence o referente desse sinal,
para descrevé-lo quanto a forma e tamanho, ou para descrever a maneira
como esse referente se comporta na agdo verbal (semantico) (Pizzo;
Campello, Rezende; Quadros, 2009, p. 14).



57

Portanto, exige do analista uma visdo agucada, uma vez que estes elementos
podem auxiliar tanto na condi¢cdo morfologica quanto na finalidade do ato enunciativo.

Vejamos o exemplo a seguir:

Quadro 5: Exemplo de sinais e classificadores.

Substantivo Frase 01 Frase 02

Aviao Ir de avido Vir de avidao

Ex. 01

AVIAO IR-DE-AVIAO VIR-DE-AVIAO

Onibus Ir de 6nibus Vir de 6nibus

Ex. 02

ONIBUS

ONIBUS IR ONIBUS VIR

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Nos exemplos dados no quadro acima, temos o substantivo “AVIAO” e se a este
for dado movimento ou morfema pode também representar “IR-DE-AVIAO” ou “VIR-
DE-AVIAO”, contudo, quando tentamos estabelecer uma generalizagio desta norma ao
sinal de “ONIBUS” para o “VIR-DE-ONIBUS”, nio se ¢ possivel realizar da mesma
forma, uma vez que a forma do classificador ndo permite essa incorpora¢do de a¢do no
sinal do substantivo.

Quadros (1997) e Goldin-Meadow (2003) afirmam que para o aprendiz de
primeira lingua, que a faz de maneira natural, desenvolve uma série de generalizacdes, no
aspecto do acerto e erro. Da mesma forma, podemos perceber que o processo de formagao

morfoldgica apresenta suas diferencgas em relagdo as linguas de sinais, por exemplo.
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As narragdes faladas/sinalizadas em Libras, sendo esta uma lingua de modalidade
distinta das linguas orais-auditivas, sdo dotadas de elementos multimodais produzidos
pelos sinalizantes, sendo assim, imprescindiveis para a compreensdo do ato enunciativo
e com poder de influéncia na contacao da narrativa (McCleary; Viotti, 2014). Assim,
compreender estes elementos no reconto de narrativas infantis pode ser uma indicagao
para uma compreensdo sobre os elementos multimodais que as constituem no processo

de aquisicao de linguagem.

2.4 Relacao Gesto-Sinal

Muitos estudiosos reforcam que a diferenga entre gestos e sinais, se da,
especialmente no contexto da Lingua de sinais, principalmente, na estrutura linguistica e
na intencionalidade comunicativa. Levantamos assim a ideia que ambos podem ser
complementares e cooperar de maneiras significativas e para entender essa distingdo-
aproximacao, ¢ importante analisar tanto a natureza linguistica dos sinais quanto o papel
dos gestos na comunicagdo cotidiana.

Analisando os aspectos linguisticos, motricidade, multimodalidade e
corporalidade como um todo nos atos enunciativos, devemos levar em consideragdao uma
série de fatores. Os sinais, como os usados na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e
outras linguas de sinais, sdo sistemas linguisticos completos com gramatica, sintaxe e
semantica proprias. Eles ndo sdo simplesmente gestos aleatorios, mas formas de
comunicagdo que possuem regras estruturais complexas. De acordo com Stokoe (1960),
a Lingua de Sinais possui todos os aspectos de uma linguagem natural, incluindo a
capacidade de formar frases complexas e expressar conceitos abstratos.

Por outro lado, os gestos, muitas vezes sdo vistos como idiossincraticos, nao
seguindo uma estrutura gramatical rigida, mesmo que operados dentro de uma pauta
gestual de uma determinada cultura. Os sinais possuem uma sintaxe € uma morfologia
proprias, podendo ser usados para construir sentengas completas, algo que os gestos de
forma isolada ndo sdo projetados para fazer.

De acordo com a pesquisa de Brentari (2010), as linguas de sinais possuem uma
intencionalidade e uma estrutura que sdo, de fato, comparaveis as das linguas orais,
oferecendo meios para que os individuos compartilhem pensamentos complexos, ideias
abstratas e informacdes detalhadas. Compreendemos que a cooperagdo de gesto-fala

numa lingua oral ¢ algo que pode ser muito mais facil de ser identificado quando
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pensamos nas modalidades apresentadas, da lingua ou da corporalidade/multimodalidade
ali apresentada.

Tanto que vemos isso de maneira muito especifica nos estudos de Kendon e
McNeill sobre as tipologias gestuais - em seus trabalhos mais recentes (McNeill (2006,
2015) - e os processos de distingao entre eles (gesticulagdo, gestos preenchedores,
emblemas, pantomimas e sinais), em que os sinais surgem como uma das tipologias. Mas,
ao mesmo tempo, vemos que, com Kendon (2014) a ideia de que as relagdes entre essas
tipologias sao gradientes e dinamicas. Faz-se necessario compreender essas relagdes e
como os sinais e gestos podem ser interpretados.

Embora gestos e sinais possuam diferencas estruturais e funcionais, eles podem
ser complementares e cooperar no processo de comunicacao a nosso ver. Na comunidade
surda, por exemplo, ¢ comum que os sinais de Lingua de Sinais sejam usados juntamente
com gestos espontaneos, ou mesmo que ouvintes e surdos alternem entre a Lingua de
Sinais e gestos enquanto se comunicam. Essa interacdo reflete uma adaptagdo mutua e
uma flexibilidade comunicativa, onde gestos podem ajudar a esclarecer ou reforgar o
significado de um sinal e vice-versa.

E importante destacar que a comunidade surda, em geral, prefere que se evite o
uso do termo "gesto" para se referir aos sinais. Isso se deve ao fato de que, para esta
comunidade, a Lingua de Sinais ¢ uma lingua legitima, com a mesma importancia e status
das linguas orais. A comparacdo com gestos pode ser vista como uma desvalorizagio
dessa lingua, reduzindo sua complexidade e seu valor como meio de comunicacdo
culturalmente rico.

Inclusive, observamos esse impacto nos momentos de apresentacdo da pesquisa e
até mesmo com as interagdes com possiveis pais € criancas participantes da pesquisa, em
que viam o termo gestos como um aspecto ruim e de desvalorizacdo. Como afirma a
pesquisadora Harlan Lane (2005), a comparagdo entre gestos e sinais muitas vezes ignora
o carater linguistico e cultural dos sinais, perpetuando a ideia de que a Lingua de Sinais
¢ uma forma inferior ou simplificada de comunicagdo. Por isso, ao tratar de linguas de
sinais, € essencial reconhecer sua natureza como lingua e respeitar a identidade cultural e
linguistica dos surdos.

Embora a Lingua de Sinais seja um sistema linguistico distinto, ¢ verdade que
muitos sinais sao utilizados por surdos e ouvintes de forma compartilhada. Isso ocorre
especialmente em contextos mais informais ou em situagdes onde a comunicagdo precisa

ser rapida e eficiente. Por exemplo, gestos como "dar um joinha" (polegar para cima -



60

13

& ) ou "apontar para algo" sdo frequentemente usados tanto por ouvintes quanto por
surdos, mas, no contexto da Lingua de Sinais, esses gestos podem ter significados e
fungdes diferentes dependendo da situagao.

Miiller (2018) discute a relacdo entre gestos e sinais, questionando se had uma
ruptura categodrica entre os dois ou se hd uma continuidade dinamica. O estudo se insere
em um debate classico da linguistica e das ciéncias cognitivas, especialmente no campo
dos Estudos do Gesto (Gesture Studies), que ha décadas investiga a intersecdo entre
comunicagao verbal ¢ ndo verbal (Kendon, 2004; McNeill, 1992).

Vemos com Miiller (2018) que a relagdo entre gestos e sinais ndo ¢ fixa nem
dicotomica, mas sim um continuum dindmico. Isso tem implicagdes significativas para
os estudos da linguagem multimodal e para a compreensdo do desenvolvimento das
linguas de sinais. Kendon (1988, 2004) argumenta que gestos ¢ sinais compartilham uma
base comum, pois ambos sdo formas de agdo visivel usadas na comunicacdo, podendo-se
compreender que os gestos ndo sdo meramente auxiliares da fala, mas elementos
essenciais da construcdo da enunciagao.

McNeill (1992, 2000) propos a ideia de um continuo entre gestos e sinais, onde a
fala e os gestos coocorrem como um sistema integrado. Entretanto, McNeill enfatiza que
0s gestos espontaneos possuem uma natureza distinta das linguas de sinais, pois refletem
processos cognitivos imagéticos. Goldin-Meadow e Brentari (2017) sugerem que héd uma
separacao radical entre gestos espontaneos e sinais linguisticos, argumentando que os
gestos podem se transformar em sinais, mas que hd uma barreira cognitiva e funcional
entre os dois.

Concordamos em parte com Miiller (2018) que a relagdo entre gestos e sinais ¢
mais fluida do que uma simples dicotomia entre formas ndo convencionais e linguisticas.
Ao longo do tempo, gestos podem ser convencionalizados, tornando-se mais estruturados
e adquirindo propriedades linguisticas, um fendmeno ja amplamente documentado em
estudos sobre gramaticalizagdo em linguas de sinais (Wilcox, 2005; Pfau; Steinbach,
2011).

Dessa forma, dentro de um aspecto multimodal, vemos os gestos e sinais sendo
cooperados no momento dos recontos € mais ainda no processo de aquisi¢ao da linguagem
por criangas surdas e codas. Nesse ponto, defendemos uma matriz gesto-sinais como
uma matriz que nos ajuda a compreender essa coexisténcia, cooperagdo, mas também

principalmente das relagdes entre os sinais € gestos no ato enunciativo.
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Neste contexto, os gestos complementam, refor¢am, ilustram ou até mesmo
substituem a fala verbal, muitas vezes de forma espontanea. Gestos podem ser usados
para enfatizar palavras, expressar emocdes ou ajudar a esclarecer o significado de um
enunciado falado. Um exemplo seria uma pessoa apontando ou gesticulando com as maos

enquanto fala sobre algo, como " - isso € incrivel!" acompanhado de um gesto de
exasperagao.

Em resumo, enquanto gestos e sinais compartilham aspectos de comunicagdo
visual, levando em conta a estrutura linguistica e a intencionalidade comunicativa, os
sinais e gestos sdo partes essenciais de uma linguagem estruturada, com gramatica e
sintaxe proprias, € com aspectos espontaneos € contextuais na sua significagdo também.
Embora ambos possam cooperar na comunicagdo, ¢ importante respeitar a identidade
linguistica da comunidade surda e ndo reduzir os sinais a meros gestos, como se fossem

aleatorios e sem nexo. Por isso, pensamos na matriz gesto-sinais como se apresenta na

figura abaixo:
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Figura 2: Dimensdo Gesto-Sinal
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Fonte: Gomes-Sousa, 2025.

A dimensdo gesto-sinal em nossa concepcao estd inserida dentro de camadas entre
a gestualidade e o sistema linguistico, que pode ser compreendido como nucleo, decorre
da complexidade estrutural que caracteriza as linguas de sinais e os modos semioticos de
compreender a linguagem. Nessas linguas, os elementos gestuais ndo constituem um
plano separado ou oposto ao linguistico, mas integram um mesmo continuum
comunicativo.

Tal como em uma estrutura atdmica na quimica, por exemplo, temos o nticleo que
concentra a base fundamental e ¢ envolvido por diferentes camadas eletronicas
interdependentes, mas que operam em um mesmo sistema, o sistema linguistico das
linguas de sinais se organiza em um nucleo mais duro que seria o sistema linguistico,
sobre o qual se sobrepdem camadas de gestualidade, expressdes ndo manuais, recursos
espaciais e corporais.

Essas camadas ndo atuam de forma dicotomica, mas em sobreposi¢cao, compondo
uma Unica matriz de significagdo, na qual cada nivel desempenha fungdes especificas e,
simultaneamente, interligadas. Assim, a compreensdo da lingua de sinais exige
reconhecer essa articulacdo multinivel, em que a gestualidade e o nucleo linguistico se
integram de maneira organica, formando uma totalidade funcional e indivisivel.

Compreendemos assim, a matriz gesto-sinais, referindo-se a interacao entre gestos

e sinais linguisticos, particularmente nas linguas de sinais, como a Libras. Nesse caso, 0s
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sinais sao partes integrantes de um sistema linguistico formal, com gramadtica e sintaxe
préprias em um nucleo mais denso, enquanto os gestos podem ser mais espontaneos, mas
ainda assim tém um papel complementar e podem reforcar ou ilustrar o significado dos
sinais. Gestos usados em contextos de Lingua de Sinais podem ser parte de um discurso
visual mais amplo, enriquecendo a comunicagdo, em que sdao acionados dentro dessa

dimensdo maior e gradiente entre os sinais e gestos.

Figura 3: Matriz Gesto-Sinal

Fonte: Gomes-Sousa, 2025.

Nesse viés, acreditamos que a matriz gesto-sinais pode dar maior possibilidade de
compreendermos os fendmenos do processo de aquisi¢ao de linguagem de criancas surdas
e codas, uma vez que envolve a combinacao de um sistema multissemidtico estruturado
(os sinais) com a gestualidade que, tém uma fun¢do complementar dentro de um contexto

de comunicacgao visual.
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Compreendemos na imagem acima em uma estrutura atomica que a matriz gesto
sinal sempre estd em constante mudanca e rotagdo, sendo acionados para o momento
comunicativo uma série de elementos que podem estar no nucleo mais rigido - o sistema
linguistico, ou nas possibilidades das camadas orbitantes acima dele. O caso, de usarmos
em uma narrativa elementos para o reconto usando descri¢gdes visuais ou classificadores
para uma melhor compreensao, para além de uma jungao de sinais.

Nesse exemplo especifico dos classificadores, como ja mencionamos em nosso
trabalho, eles sdo considerados fundamentais para o reconto das narrativas em Libras,
porque desempenham um papel essencial na construgcdo imagética € na organizagao
espacial das historias. Ao pensarmos nas tradugdes intersemidticas com elementos da
linguagem cinematografica, por exemplo, Vieira (2016) destaca como a Libras possui
uma estrutura visual e espacial que se assemelha a linguagem cinematografica, utilizando
técnicas como enquadramentos, angulos e movimentos de camera para criar impacto
narrativo.

Os classificadores permitem representar objetos, personagens e suas interagdes no
espago, tornando a narrativa mais visual e dindmica. Além disso, eles contribuem para a
expressividade da historia ao permitirem a troca de papéis entre personagens € a transicao
fluida entre diferentes cenas. Dessa forma, os classificadores ajudam a criar uma
experiéncia visual rica e envolvente para os espectadores, possibilitando uma melhor
compreensdo da historia.

Nesse viés, quando analisamos apenas os classificadores isolados, ndo temos ali
uma dimensao da lingua, por isso, reforca-se a ideia de termos uma matriz com dimensdes
mais amplas, ao utilizar classificadores, os narradores em Libras conseguem transmitir
com maior precisao os detalhes das cenas, os movimentos dos personagens e até mesmo
emogdes, enriquecendo o reconto e tornando-o mais acessivel para o publico usudrio da
Libras, por exemplo.

A matriz gesto-sinais ¢ um conceito valioso para compreender os processos de
aquisicdo da linguagem em criancas surdas e codas, pois ela reflete a interagdo entre os
sinais de uma lingua de sinais e gestos que ambos os grupos utilizam, ajudando a formar
o caminho para a aprendizagem de uma linguagem visual e gestual. As criancas surdas,
especialmente aquelas que sdo expostas a uma Lingua de Sinais desde cedo, tém a
oportunidade de aprender uma lingua visual estruturada que possui gramatica, sintaxe e
morfologia proprias. A matriz gesto-sinais permite que esses processos de aquisi¢do

sejam compreendidos em diversos aspectos:
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As criangas surdas aprendem a Lingua de Sinais por meio de sinais que tém
significados especificos e sdo estruturados de acordo com a gramatica da lingua. A matriz
gesto-sinais inclui tanto os sinais, como a comunicagao gestual cotidiana, permitindo uma
riqueza comunicativa. A aquisi¢cdo da lingua de sinais se da por meio da observacao e
interacdo com os membros da comunidade surda, que oferecem modelos de uso
linguistico, como apontamentos, expressoes faciais e os proprios sinais.

No processo bilingue em que muitos surdos e codas vivem, podemos ver uma
aquisicdo simultanea de lingua, em que muitas vezes, criancas surdas sao expostas tanto
a Lingua de Sinais, quanto a Lingua Oral (no caso de familias bilingues). Nesse caso, a
matriz gesto-sinais permite que os sinais e os gestos se inter-relacionem, e isso facilita a
aquisi¢ao das duas linguas. Nesse sentido, os gestos espontaneos podem ajudar a dar
contexto e apoio a aprendizagem da lingua de sinais. Essa interagdo entre gestos
cotidianos e sinais forma um ambiente linguistico rico e estimulante para a crianga surda.

O uso de sinais em contextos familiares e sociais, mediado por gestos em primeiro
momento, facilita a imersdo das criancas surdas em um ambiente comunicativo,
promovendo o desenvolvimento linguistico. Como as criangas surdas observam os sinais
sendo usados para expressar conceitos ¢ ideias, elas comecam a associar 0s sinais aos
seus significados e a forma de usa-los de maneira apropriada.

Acreditamos, assim, que a matriz gesto-sinais pode proporcionar uma perspectiva
abrangente para entender os processos de aquisi¢do da lingua(gem) tanto de criangas
surdas quanto de criangas codas. Para as criangas em processo de aquisi¢do da Libras, ela
permite a imersdo em um sistema linguistico visual completo, que integra a aprendizagem
das linguas sinais e a oral para as criangas codas também, utilizando gestos espontaneos
e sinais formais como base para a comunicacao. Ambas as situagdes sao sustentadas por
um ambiente linguistico rico, onde gestos e sinais desempenham papeis complementares

no desenvolvimento da linguagem.

2.5 O reconto infantil, as narrativas multimodais e o papel do outro no reconto

Perceber os aspectos multimodais na linguagem € possibilitar uma infinidade de
significacdes junto aos seus interlocutores. Antes de tudo, € importante compreendermos
que a contagdo de histdrias para as criangas permite que as mesmas aprendam brincando,
despertando a sua imaginagao, empatia, socializagdo com os outros a sua volta.

Brandao e Rosa (2011) afirmam que
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Ao ouvirem histérias as criancas sdo mobilizadas em varios aspectos
envolvendo seu corpo, suas ideias, sua linguagem, seus sentimentos,
seus sentidos, sua memoria, sua imaginagdo. Além disso, a imagem que
associa a experiéncia de quem ouve historias a um estado de
contemplacdo, de fruigdo, de “viagem”, de evasdo da realidade, revela
apenas parcialmente o que ¢ o contato com histdrias e seus impactos na
infancia (p. 39).

Assim, vemos a importancia da contacdo de histdrias, uma vez que os infantes
podem experienciar agdes, problemas, conflitos por meio destas historias. Vale salientar
que focamos nesta produgdo nos aspectos orais/sinalizados. Dessa forma, quando falamos
em narrativas multimodais, estamos nos referindo aquelas que sao contadas a outra pessoa
0 que se viu, experienciou, viveu por meio da oralidade’.

Quando falamos em oralidade, tradicionalmente, a literatura aponta para o som e
o uso dos aparelhos fonadores, ou seja, fala, articulacdo vocal e expressdo sonora da
linguagem. No entanto, neste estudo, propomos uma ampliagdo desse conceito.
Compreendemos a oralidade para além da dimensdo acustica, incluindo aspectos visuais,
gestuais e contextuais da comunicacdo. Ou seja, a oralidade ndo se restringe apenas a
emissao de sons, mas envolve a interagdo entre o corpo, 0 €spago, 0S recursos visuais e
0s signos que tornam possivel a transmissao e recepcao de sentido.

Dessa forma, ampliamos o conceito para abarcar formas multimodais de
expressdo, reconhecendo que a oralidade ¢ uma pratica social e cultural complexa, que se
manifesta ndo apenas pelo discurso falado, mas também por gestos, entona¢do, ritmo,
pausas e outras formas de expressao que estruturam a comunicagao.

Com Almeida (2018), percebemos que “(Re)contar um desenho animado que
assistiu, narrar como o cachorro correu atras de uma bola ou até mesmo dizer como foi
um sonho mau, faz parte da vida das criangas tanto quanto da dos adultos” (p. 65). No
momento de reconto, em que nos debrugamos nesta pesquisa, as criangas acabam se
apoiando nas escutas /visdes da historia para interpretarem, inferir e darem sua versao da
obra original. Mesmo que em alguns momentos “ndo dispondo ainda de uma boa
sequéncia logica, omite trechos necessarios, prende-se a pormenores inuteis" (Chaer;
Guimaraes, 2012, p. 79).

Além do processo de reconto, a atencdo compartilhada e o processo de interagao
sdo fundamentais para a constru¢do enunciativa do discurso. O entrelace multimodal

desempenhado por criancas surdas em periodo de aquisi¢do como na pesquisa de Silva

9 Compreendida aqui, para além do som, e do uso dos aparelhos fonadores.
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(2018), que buscou compreender a relacao construida em cenas de atencao conjunta nas
produgdes gestuais e vocais, € ja nos mostram caminhos para que possamos pensar sobre
como as criangas surdas e codas desempenham determinadas estratégias de comunicagao,
principalmente dentro de um repertorio gesto-sinalizado.

Levando em consideragdo o processo de interacdo, no qual estamos nos
associando, podemos perceber que as criangas sdo envolvidas em contextos narrativos,
ludicos e de encanto, desde a mais tenra idade, e ¢ justamente nessa interacdo que as
criancas aprendem a contar e ou recontar (Melo, 2023). Nestas experiéncias do narrar em

fases de aquisi¢do de linguagem das criangas, Diedrich (2020) nos fala que

[...] Ao menos em grande parte das culturas das quais se tem registros,
desde muito cedo, a crianga entra em contato com narrativas: ou sao os
adultos que lhe narram histérias, ou € ela mesma que narra
acontecimentos reais ou imagindrios. S3o varias as situagdes que
ilustram essa vivéncia, desde as cantigas de ninar, as quais, de forma
melddica, narram episddios singulares e parecem unir as existéncias de
quem nina e de quem ¢ ninado pela narrativa; até as rodas de conversas
promovidas no ambiente escolar, em que o lugar de fala ¢ disputado
com os colegas frente a professora que estrategicamente assume o lugar
de escuta de todos (Diedrich, 2020 s.p).

Como destaca Diedrich (2020), a narrativa ¢ um ato enunciativo no processo de
aquisi¢ao de linguagem, sobretudo na relagdo entre lingua e cultura. Assim, no processo
sociocultural, a crianga passa a experienciar € vivenciar com seus pares, €, a partir disso,
pode se evoluir e ser cada vez mais participe da sociedade e comunidade na qual fazem
parte. A exemplo disso, temos a pesquisa de doutoramento de Melo (2023) em que
apresenta a relacdo gesto-fala em narrativas de criangas de heranca quilombola na
Paraiba, no qual destaca essa relagdo e “[...] o papel da cultura quilombola sendo
construida através das interacdes crianga - bisavO, presentificada na matriz
multissemiotica das narrativas de heranca quilombola” (Melo, 2023, p. 07).

Do mesmo modo que estas relagdes interativas e culturais acontecem com os
nucleos familiares das criancas quilombolas, podemos ver estas especificidades para com
as criancas surdas e codas, que vao para além das linguas envolvidas, emergem das
relacdes culturais e formas de ser e estar no mundo, e de usar as lentes para enxergar o
mundo de maneira especifica e Unica.

Silva (2014) j& apresenta um pouco dessas especificidades em relagdo as
narrativas sinalizadas em Libras e, de forma afunilada em relagdo ao reconto, vemos que

o ato do reconto envolvem uma série de fatores, que vao desde a construcao de cenarios
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visuais, personagens, acdes, eventos € outros, at¢ mesmo poder se manifestar pela
expressao gesto-sinalizada com todo o corpo como ferramenta neste ato imaginativo que
¢ permitido pela interagdo (Clark, 1996; Hutchins, 2010).

A interagdo no ato do conto ¢ parte essencial, tanto que vemos com Silva (2014)
que ¢ preciso se considerar o mundo da narragdo € o mundo narrado, em que o primeiro
seria o espaco/mundo em que sdo compartilhados pelas pessoas do ato enunciativo,
sobretudo na figura do narrador e do narratdrio. Ja o segundo seria a imersao no mundo
das personagens, da fantasia, dos elementos que estdo sendo contados.

Além disso, ¢ preciso considerar, como aponta McCleary & Viotti (2014), que as
narrativas que sdo contadas presencialmente levam em questdo a interacao “real” e que
interagem no momento do reconto ¢ que fazem com que existam mudancas, €nfases,
melhorias e outros. Tais pesquisas tendo como objeto as linguas de sinais em uso sdo
fundamentais para que possamos compreender ainda mais sobre como essa fonte de
significagdo ¢ possivel pela acdo conjunta, com os corpos em interagdo e em copresenca.

Ao pensarmos no papel do interlocutor privilegiado no processo de reconto, ¢
indispensavel mencionar o conceito de andaimagem, desenvolvido a partir das
contribui¢cdes de Bruner (1975, 1978). O autor, ao dialogar com a perspectiva historico-
cultural de Vygotsky (1991), introduz a metafora do scaffolding, traduzido como
constru¢do de andaimes, ou mesmo o termo andaimagem, para explicar como o adulto ou
professor cria apoios temporarios que permitem a crianga alcangar niveis mais elevados
de compreensdo e desempenho em situagdes de aprendizagem.

Vygotsky (1991), ao propor a noc¢ao de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), ja havia indicado que o aprendizado ndo ocorre de forma isolada, mas mediado
pela interacdo com o outro, que atua como suporte para que a crianca va além do que
conseguiria sozinha. Nesse sentido, a andaimagem se articula a ZDP como pratica
concreta de mediacdo: o interlocutor privilegiado estende uma “mao” que sustenta, guia
e amplia as possibilidades narrativas da crianga.

Como reforga Bruner (1978), “todos necessitamos que nos estendam uma mao”.
Essa mao estendida materializa-se em gestos, olhares, perguntas, corregdes, repeticoes e
reformulagdes que possibilitam a crianga avangar na construc¢ao da narrativa, mobilizando
recursos multimodais ainda incipientes e integrando-os ao seu repertorio linguistico.

No campo da sociolinguistica interacional, Leite (2011) retoma a nogdo de
andaimagem como recurso pedagogico e comunicacional que permite compreender o

papel do interlocutor privilegiado no processo de aprendizagem. Tal conceito, diz respeito
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ao apoio temporario oferecido por um adulto ou parceiro mais experiente, que possibilita
a crianga realizar tarefas inicialmente além de suas capacidades, até que possa
desempenha-las de forma independente. Esse movimento de “sustentar” e, aos poucos,
“soltar” ¢ essencial para a constru¢do do conhecimento e da linguagem, funcionando
como uma ponte entre o ja conhecido e o ainda nao internalizado.

Quando observamos o processo de reconto de historias pelas criangas, vemos que
esse apoio se concretiza tanto na interacdo com adultos (pais, professores, pesquisadores)
quanto com os pares. No reconto, muitas vezes, a crianga precisa de pistas, reformulacoes
ou perguntas que a direcionem, auxiliando-a a construir narrativas mais completas. Assim
como a andaimagem descrita por Leite (2011), esses apoios sao provisorios: servem para
que a crianga se aproprie das estratégias narrativas, amplie seu repertorio linguistico e
multimodal e, gradativamente, consiga recontar de forma mais autonoma.

Nessa perspectiva, a andaimagem ¢ também uma prética cultural e politica, pois
assegura as criangas surdas o direito de narrar, de participar e de se constituir como
sujeitos enunciadores em sua propria lingua. Assim, no caso das criangas surdas e codas
desta pesquisa, o interlocutor privilegiado, seja o pai, a mae, o professor ou o pesquisador,
assume um papel de mediador e suporte no momento do reconto, oferecendo apoios que
podem ir desde a sinalizagdo de uma palavra, a retomada de uma sequéncia narrativa, até
a valorizagdo da expressividade gestual e corporal.

Esse processo evidencia que a narrativa ndo se constroi apenas individualmente,
mas no entrelacamento multimodal entre crianca e adultos, em que a andaimagem
funciona como um andaime que, uma vez cumprida sua fungao, € retirado, dando lugar a
autonomia da crian¢a como narradora.

Karnopp & Klein (2016) mostram a importancia das narrativas em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) dentro da comunidade surda, destacando seu papel na
construcdo de identidades e diferencas culturais, principalmente como essas narrativas
funcionam como espacos de contestacdo e representagdao social. Pensamos no processo
das narrativas como um passo a mais para a constru¢do da identidade surda,
principalmente, quando pensamos na perspectiva da aquisicdo da linguagem na crianca
surda ou coda.

Além dos fatores poéticos, também temos os aspectos politicos que envolvem as
linguas, os processos de aquisi¢do e até mesmo a propria difusdo da lingua em si, mesmo

que
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Embora ambas estejam intimamente relacionadas, podemos dizer que a
fungdo poética esta mais preocupada com o como da representagdo, em
como a linguagem produz significados, ¢ a funcdo politica estd mais
centrada nos efeitos e nas consequéncias da representagdo, ou seja, em
como o conhecimento produzido pelo discurso se conecta como poder,
regula condutas, constréi identidades e subjetividades. (Silva, 1999,
apud Karnopp & Klein, 2016, p. 98).

Assim, vemos que as narrativas sdo importantes também para esse nivel de
compreensdo enquanto seres no mundo, em que por meio delas, podemos experimentar e
co-construir uma infinidade de acontecimentos na vida e aprendermos com isso. “Os
surdos ndo s6 narram historias que dao sentido as praticas sociais, mas também trazem
historias que os ajudam a dar sentido ao mundo, evidenciando traducdes de si e dos
outros.” (Karnopp & Klein, 2016, p. 100).

Dessa forma, reconhecemos o papel de narrar neste processo de construcao da
identidade e acesso ao mundo pela lingua(gem). As narrativas em Libras sdo ferramentas
essenciais para a afirmagao da identidade surda, funcionando como meios de resisténcia
e valorizagdo da lingua e cultura. Elas mostram que a identidade ndo ¢ fixa, mas
construida pelas representacdes sociais € pelo poder da linguagem (Hall, 2000). A
produgdo cultural surda, ao desafiar discursos dominantes, fortalece a autonomia e o
reconhecimento dos surdos na sociedade.

Para isso, construimos esse processo bem antes, com as primeiras narrativas que
temos acesso. Narrar ¢ se inserir no mundo, € experienciar, ¢ aprender, ¢ ensinar ¢
compreender-se e fazer se compreender no mundo. As narrativas desempenham um papel
essencial no desenvolvimento das criangas, tanto no aspecto cognitivo quanto no
emocional e social.

No contexto da comunidade surda e da Libras, essa importancia se torna ainda
mais significativa. “Os surdos ndo s6 narram historias que dao sentido as praticas sociais,
mas também trazem historias que os ajudam a dar sentido ao mundo, evidenciando
tradugdes de si e dos outros” (Karnopp & Klein, 2016, p. 100). Pensar nelas € ter ciéncia
do quanto aprendemos, uma vez que “’[...] € por meio dos significados produzidos pelas
representacdes que damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos.” (Hall, 2000,
apud Karnopp & Klein, 2016, p. 98).

Imaginar ¢ um dos primeiros passos para o narrar. Frangois (2009) sugere que a
imaginac¢ao desempenha um papel central no relacionamento da crianga com a lingua. O
ato de aprender a falar, escutar, ver e sentir insere a crianga em um universo linguistico

que ultrapassa a simples recepcao de estimulos sensoriais. A imaginac¢ao € aqui concebida
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como uma ponte que conecta o que ¢ percebido a criacao de significados, estruturando a
relacdo da crianga com os signos € 0s gestos.

Para a crianca surda ou coda, esse processo envolve a mediacdo entre elementos
visuais, corporais e culturais. O que a crianga vé e sente traduz-se em atos comunicativos
que formam a base para a emergéncia do sinalizante, permitindo que ela se situe dentro
de uma lingua e de um contexto cultural especifico.

Belitane (2017) destaca a corporalidade como elemento essencial na relagdo entre
a crianga e a lingua. Desde cedo, a movimentagdo corporal € sincrénica a producao de
significados. Para criancas surdas ou codas, a linguagem corporal ndo ¢ apenas
complementar, mas essencial.

A trajetéria percorrida até aqui revela ndo apenas o vigor teérico-metodologico
que a abordagem multimodal proporciona a anélise das narrativas infantis, mas também
aponta para um campo em constante amadurecimento dentro da linguistica
contemporanea. Neste percurso, destaca-se a atuacdo do LAFE — Laboratorio de
Aquisicao da Fala e da Escrita da UFPB — como um dos principais nucleos de pesquisa
no Brasil comprometidos com a compreensdo da linguagem como pratica multimodal,
enraizada em contextos interacionais vivos e plurissignificantes.

Os estudos desenvolvidos no LAFE, nos ultimos anos, por exemplo, vém
consolidando uma concepc¢ao de linguagem que vai além do coédigo voco-verbal,
incorporando de forma integrada elementos gestuais, prosodicos, visuais € corporais.
Trabalhos como os de Barros (2018) e Melo (2023) ndo apenas reafirmam essa
perspectiva, como a tensionam ao trazerem para o centro do debate narrativas
multimodais situadas em contextos culturais especificos, como o das criancas
quilombolas.

Nesse sentido, os dados analisados nessas pesquisas confirmam que a narrativa
infantil € um terreno fértil para o florescimento da matriz multissemidtica de produgdo de
sentido. E uma nogio que vem sendo refinada pelo grupo, a partir da base tedrica de
McNeill, Kendon, Goldin-Meadow, entre outros, mas também recriada a luz dos
contextos nordestinos e das infancias brasileiras diversas.

Tais pesquisas trazem em evidéncia que a crianga narradora, especialmente em
contextos interacionais familiares e culturalmente marcados, aciona gestos iconicos,
metaforicos, déiticos e prosodicos de modo criativo e performatico, articulando corpo e
voz em uma tessitura expressiva densa e rica em significados. No caso das narrativas de

heranca quilombola, Melo (2023) aponta ainda uma fun¢do de resisténcia e perpetuacao
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de memorias coletivas, que reafirmam o papel politico e cultural das praticas narrativas
na infancia.

Vemos também no trabalho de Almeida (2018) como o potencial da narrativa
multimodal pode nos dar maiores compreensdes sobre o aspecto da multimodalidade no
processo de aquisi¢ao da linguagem, como temos nas pesquisas do LAFE da UFPB e ao
incluirmos os sujeitos e experiéncias historicamente invisibilizados nas praticas
académicas, como os povos quilombolas e surdos, por exemplo.

A matriz gesto-fala e hoje o que exploramos aqui nesta tese como matriz gesto-
sinal, constitui um eixo de analise potente para compreender a linguagem em sua
completude humana e situada. E por essa via que reafirmamos: contar historias — com o
corpo, com a voz, com os sinais € com os gestos — ¢ também contar quem somos, de
onde viemos, e para onde podemos sonhar caminhar.

Esse aspecto refor¢a a multimodalidade da linguagem, evidenciando como a
crianga significa a partir de gestos, expressoes faciais € movimentos que dialogam com

as culturas surda e ouvinte.
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3 DESENHO, CONTO E RECONTO: PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta secdo detalha a abordagem da pesquisa, dividida em diferentes aspectos
metodoldgicos. Inicialmente, ¢ apresentada a tipologia da pesquisa, que adota um carater
descritivo e exploratorio com uma abordagem sobretudo, qualitativa. O objetivo principal
¢ compreender o funcionamento da matriz gesto-sinais em recontos produzidos em
contexto dialdgico por criangas surdas e codas no processo de aquisi¢do de linguagem.

Em seguida, sdo descritos o universo e os sujeitos da pesquisa, abrangendo
criancgas surdas e codas de 2 a 8 anos nos estados do Ceara, Rio Grande do Norte e Paraiba.
Devido a limitagdes, a amostra final contou com sete participantes. As coletas foram
conduzidas presencialmente e online, utilizando como video-estimulo o desenho animado
"Pingu", selecionado por sua riqueza narrativa e estimulo a expressao gestual e sinalizada
das criangas.

Por fim, temos a constitui¢do do corpus e os procedimentos metodologicos. As
gravacdes dos recontos foram analisadas a partir das transcrigdes realizadas com
ferramentas linguisticas como o ELAN, permitindo segmentacdo detalhada das
narrativas. Além disso, foram considerados sistemas de escrita de sinais, como o
SignWriting, para maior fidelidade na transcri¢ao das produ¢des em Libras. A pesquisa
seguiu diretrizes éticas rigorosas, incluindo aprovagdo pelo Comité de FEtica e
conformidade com a LGPD, garantindo respeito a privacidade e consentimento dos

participantes.

3.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa realizada teve cunho descritivo e exploratorio, em que objetivamos,
com esse tipo de pesquisa, proporcionar uma maior familiaridade com o problema (Gil,
2008), bem como descrever as caracteristicas de determinadas populagdes ou fendmenos
(Gil, 2008), uma vez que o campo de pesquisa a ser realizado o trabalho ainda carece de
muitas pesquisas na area. Quanto aos procedimentos técnicos da pesquisa, ela se
caracteriza como qualitativa, pois nos permite tanto um aprofundamento do estudo e suas
relagdes com a situacdo, individualidade e significados possiveis (Gil, 2008).

A proposta de pesquisa busca compreender o funcionamento da matriz gesto-
sinais em recontos produzidos em contexto dialégico por criancas surdas e codas no

processo de aquisicao de linguagem.
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Para isso, estamos tendo como objetivos especificos: 1 — Compreender a
importancia do reconto para a crianca surda e coda no processo de aquisi¢do de
linguagem; 2 — Investigar as funcdes dos gestos nos recontos de narrativas multimodais
dessas criangas e; 3 — Observar os aspectos multimodais que sao acionados pelas criangas

nos recontos de narrativas.

3.2 Universo e sujeitos da pesquisa

O universo da pesquisa compreende criancas surdas e criangas codas (filhas de
pais surdos) de 2 a 8 anos de idade. A pesquisa envolveu participantes dos estados do
Ceara, Rio Grande do Norte e Paraiba. Pretendiamos contar com a participa¢dao de 03
participantes por idade contemplada, trés de 2 anos, trés de 3 anos, trés de 4 anos, trés de
5 anos e trés de 6 anos, trés de 7 anos e trés de 8 anos totalizando assim 21 (vinte € uma)
criancas nesta faixa etaria. Contudo, em decorréncia da limitagdo de publico que

atendesse aos critérios pensados, tivemos no final o seguinte panorama:

Quadro 6: Perfis das criangas colaboradoras

CRIANCA SEXO IDADE PERFIL OBSERVACOES
01 D M 3 anos e 4 Meses CODA Pais surdos
02 R M 8 Anose2meses ~CODA  Maeouvintee pai
surdo
03 M M 5 Anos e 1 més SURDO Pais ouvintes
04 L F 4 anos e 3 meses SURDA Pais ouvintes
SURDA + . .
05 S F 3 anos e 3 meses TEAL® Pais ouvintes
06 A\ F 6 anos e 2 meses SURDA Pais ouvintes
07 G F 7 anos e 3 meses SURDA Pais ouvintes

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Assim, as sete criancas colaboradoras da pesquisa passaram por processos de
producdo de recontos da coleta. Vale salientar que conseguimos os dados das criangas
dos trés estados com a anuéncia e devidos esclarecimentos dos pais/responsaveis legais e
institui¢des envolvidas, em que as aplicagdes aconteceram ora por meio de autorizagdes
por meio de video, ora por meio do proprio pesquisador que compareceu presencialmente

em uma institui¢do de ensino especifica para surdos. Os dados das criancas D e R foram

10 A crianga S participou da pesquisa, contudo, tendo em vista sua condigdo neurodivergente, ndo serd
analisada em nossa pesquisa.
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coletados de forma online, com a gravagao pelos pais/responsaveis, € as demais criancas
M, L, S, V e G) o experimento se deu de forma presencial.

As criangas surdas participantes desta pesquisa encontram-se inseridas em um
contexto educacional marcado pela busca da inclusdo, frequentando turmas de ensino
regular ao mesmo tempo em que recebem apoio pedagogico especializado em uma escola
nesse sentido. No caso especifico de Mossord - RN, esse atendimento ocorre no Centro
Estadual de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo (CAS), institui¢do de
referéncia que oferece uma proposta bilingue voltada principalmente a comunidade surda.

Nessa perspectiva, 0 CAS organiza seu ensino de forma a priorizar a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2), reconhecendo o direito linguistico da crianga surda e respeitando
sua experiéncia visual-espacial. Assim, as criancas sdo agrupadas e acompanhadas
conforme seus niveis de proficiéncia em Libras, o que garante um processo pedagdgico
mais equitativo, pois cada estudante recebe apoio de acordo com seu desenvolvimento
linguistico. Essa organizacdo também evita que dificuldades de comunicagdo
comprometam a aprendizagem, ja que a Libras constitui a base para o acesso ao
conhecimento escolar.

A presenca dessas criangas em salas de aula comuns, portanto, ndo deve ser
entendida como mera integracdo fisica, mas como parte de uma proposta educacional
inclusiva que alia a convivéncia com colegas ouvintes a formagao bilingue e especializada
no CAS. Esse modelo permite que as criangas surdas transitem em ambientes plurilingues
e multiculturais, a0 mesmo tempo em que preserva e fortalece sua identidade linguistica
e cultural.

No grupo de colaboradores desta pesquisa, cinco eram criangas surdas (M, L, S,
V e Q), todas filhas de pais ouvintes e, portanto, com trajetorias diversas de acesso a
Libras, algumas em estagios iniciais de desenvolvimento e outras j4 com maior autonomia
linguistica. Entre elas, destaca-se ainda o caso da crianga S, com diagndstico associado
de Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que amplia os desafios para o ensino ¢ a
comunicacao.

Vale salientar que existem casos especificos que enriquecem ainda mais a
diversidade do grupo investigado, como o da crianga M, que possui implante coclear.
Esse dado ¢ relevante porque, embora o dispositivo favoreca o acesso a estimulos sonoros,
ele ndo elimina a necessidade de uma formacao bilingue, ja que a Libras continua sendo

fundamental para garantir a constitui¢ao linguistica plena e o desenvolvimento cognitivo
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da crianga. O implante, nesse sentido, ndo deve ser visto como substitutivo da lingua de
sinais, mas como um recurso adicional no processo de comunicacdo e aprendizagem. A
experiéncia da crianga M evidencia como os percursos de aquisi¢cdo da linguagem entre
criancas surdas podem ser singulares, exigindo do espago escolar e das politicas
educacionais um olhar atento as diferentes formas de acesso a lingua e ao conhecimento.

As outras duas participantes (D e R) s3o criangas codas, ou seja, filhas de pais
surdos, e, por isso, apresentam experiéncias bilingues singulares, transitando entre a
Libras e o portugués desde a primeira infancia. A crianga D vive em um contexto no qual
ambos os pais sao surdos, letrados e com formagdo superior, o que potencializa sua
inser¢cdo precoce em praticas bilingues e em um ambiente familiar rico em Libras e
portugués. Ja a crianga R tem apenas o pai surdo, enquanto a mae ¢ ouvinte, mas atua
diretamente na area da Libras como professora e tradutora, o que também favorece a
circulagdo da lingua de sinais em seu cotidiano e amplia suas oportunidades de contato
com diferentes praticas linguisticas. Essas especificidades revelam como o ambiente
familiar exerce papel decisivo na construcao das experiéncias bilingues de criangas codas,
influenciando ndo apenas sua proficiéncia em Libras, mas também sua relagdo com a
lingua portuguesa.

Dessa forma, a caracteriza¢do das criangas evidencia tanto a heterogeneidade da
comunidade surda e coda quanto a importancia de politicas educacionais € metodologicas
que considerem seus diferentes perfis linguisticos. O trabalho desenvolvido pelas escolas
especializadas e também pelas familias demonstra, nesse sentido, a relevancia de praticas
pedagdgicas que articulem ensino bilingue, atendimento educacional especializado e
acompanhamento individualizado, assegurando as criangas surdas e codas um espaco de
aprendizagem significativo e inclusivo.

Para o experimento realizado com todas as criangas, que serd melhor detalhado
nas subsegdes a seguir, usamos como video-estimulo o desenho Pingu. E vélido ressaltar
que nos embasamos na proposta metodoldgica de Almeida (2018), que faz um trabalho
com o mesmo video-estimulo, em uma abordagem interacionista, onde buscou
compreender como criangas de quatro e cinco anos articulam gestos e fala na construgao

de narrativas.
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3.2.1 Sele¢ao do corpus

Apbs a coleta, selecionamos dados de 5 criangas, 1 coda e 4 surdas. Sao elas: D,

M;L; V;eG.

Quadro 7: Selegdo do corpus de analise

- VIDEOS
CRIANCA | SEXO IDADE PERFIL OBSERVACOES
(corpus)
3anose 4 . 3(Ilm &8s+
D M Meses CODA Pais surdos 385 + 2m 075)
M M 5 Anos e 1 més SURDO Pais ouvintes 1 (45s)
L F 4anose 3 SURDA Pais ouvintes 1 (35s)
meses
% F 6 anos e 2 SURDA Pais ouvintes 1 (1m 43s)
meses
G F 7anos e 3 SURDA Pais ouvintes 1 (Im 28s)
meses

Fonte: Elaboracdo propria, 2025.

O estudo de Almeida (2018) foi realizado em dois contextos distintos, no primeiro
semi-experimento foi realizado no laboratério LAFE, no qual as criancas assistiam a um
episodio do desenho Pingu (sem fala verbal) e, em seguida, faziam o reconto para seus
responsaveis; e no segundo, semi-experimento foi aplicado em escola particular, com trés
curtas-metragens que variam na expressividade gestual dos personagens, e recontos feitos
a coordenadora pedagogica.

Nossa coleta seguiu o perfil do primeiro semi-experimento de Almeida (2018), as
interagdes foram registradas em video e analisadas com os softwares ELAN e PRAAT, o
que possibilitou a segmentacao e codificagdo precisa de gestos e prosddia. Em nosso caso,
estamos utilizando apenas o software ELAN, ja que estamos usando de forma mais
expressiva a modalidade visuo-corpdrea-espacial.

Nesse viés, pensamos nos procedimentos metodoldgicos que pudéssemos focar
na narrativa multimodal da crianga surda e crianga coda, em que a linguagem ¢
intrinsecamente corporal e visual. Como também, valorizar o gesto na linguagem — o que
permite a analise das linguas de sinais, ou sinais caseiros, ou os primeiros atos de

linguagem da crianga surda ou coda dentro de uma matriz gesto-fala ou gesto-sinal.



78

3.3 Video-estimulo: Pingu e a bola de neve gigante

Pingu, ¢ um desenho animado voltado para o publico infantil, feito na Suiga,
criado por Otmar Gutman e Harald Muecke, que foi produzida de 1900 a 2006, com foco
em uma familia de pinguins que vivem no polo sul, tendo como personagem principal o

Pingu, que inclusive ¢ o nome do desenho.

Figura 4: Logo do desenho Pingu

Fonte: https://pingu.fandom.com/wiki/Pingu (TV _series)

Sendo disseminado em varios paises, todo o desenho ¢ trabalhado em uma
“linguagem” chamada “pinguinés” (linguagem dos pinguins), em que possui balbucios,
resmungos € até mesmo o som de buzina, popularmente conhecido como “noot noot”.
Sua principal marca € ser um desenho produzido integralmente em stop-motion (PINGU,
2022), esse recurso torna a série acessivel a criancas de diferentes nacionalidades, pois
nao exige traducdo ou legendagem para ser compreendida.

Do ponto de vista cognitivo e linguistico, Pingu estimula a compreensao de
narrativas visuais ¢ o desenvolvimento da percep¢do simbolica nas criangas. Segundo
estudos sobre aquisicdo de linguagem, como os de Vygotsky (1978), a interagdo com
narrativas nao verbais permite que as criangas desenvolvam habilidades de interpretacao
de sinais, gestos e expressoes faciais, fundamentais para a comunicagdo social. Além
disso, seu uso de expressdes exageradas e gestos amplificados pode facilitar a
alfabetizagcdo emocional, ajudando as criangas a reconhecerem emogdes e intengdes sem
a necessidade de palavras/sinais/significantes.

Além disso, escolhemos o desenho neste formato ao enfatizar movimentos

detalhados e expressoes faciais, que acreditamos que pode ser particularmente eficaz para


https://pingu.fandom.com/wiki/Pingu_(TV_series)
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criangas surdas ou em processo de aquisi¢ao de linguagem, pois incentiva o uso de pistas
visuais para interpretagdo da narrativa e consequentemente o acionamento de aspectos
multimodais.

Para o video-estimulo, escolhemos o episddio 26, da quinta temporada de Pingu,
em sua versdo original, intitulado de “Pingu e a bola de neve”, em que no episodio de

aproximadamente Smin.

Figura 5: QR code do episddio

Fonte: https://www.youtube.com/@Pingu/videos

A narrativa comeca com Pingu descobrindo que, ao rolar uma bola de neve, ela
cresce gradativamente. Ele se diverte com essa descoberta e, junto com seu amigo Pingo,
inicia uma brincadeira de arremesso de bolas de neve. Em determinado momento, a
brincadeira evolui para um desafio, no qual ambos come¢am a aumentar suas bolas de
neve, comparando qual delas fica maior.

A histdria toma um rumo mais intenso quando Pingu e Pingo decidem levar suas
bolas de neve para o topo de uma montanha. Durante essa tentativa, enfrentam
dificuldades para empurra-las montanha acima. No entanto, ao chegarem ao topo, uma
das bolas comeca a rolar sozinha, ganhando velocidade e arrastando tudo pelo caminho.
A bola cresce cada vez mais e passa a engolir objetos e personagens, criando um efeito
comico e de suspense na narrativa.

O episddio culmina em um momento de tensdo quando Pingo ¢ capturado pela
bola de neve gigante e acaba sendo levado junto com ela. Eventualmente, a bola se desfaz
e Pingo ¢ resgatado, levando todos a um momento de alivio e reconciliagdo. Pingu se
preocupa com o amigo, mas, ao perceber que estd tudo bem, os dois voltam a brincar,

reforgando a dindmica cativante da amizade entre os personagens.


https://www.youtube.com/@Pingu/videos

80

Apresentaremos os principais recortes/frames/cenas da narrativa e pequenas

descri¢des das mesmas para uma melhor percepcao da obra em si.
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Figura 6: Pingu com a bola de neve Figura 7: Pingu fazendo malabarismos com a
bola de neve

Figura 8: Pingo se aproxima de Pingu Figura 9: Pingo arremessa bola de neve

Figura 10: Pingu ¢ atingido pela bola de Figura 11: Pingu fica irritado e reclama.
neve.
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Figura 12: Pingu entra na brincadeira e Figura 13: Pingu atinge Pingo.
revida.

Figura 14: Pingu, comega uma bola de neve  Figura 15: Comegam a comparar as bolas de
maior. neves.

Figura 16: Pingu e Pingo aumentam suas Figura 17: Pingu e Pingo aumentam e
bolas de neve. comparam as suas bolas de neve.
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Figura 18: Pingu comega a rolar a bola de Figura 19: Os amigos comegam a pensar em
neve. ideias de brincadeiras.

Figura 20: Pingu tem a ideia de levar as bolas Figura 21: Pingo olha para a diregdo que
para outro lado. Pingu esta apontando.

Figura 22: O local ¢ uma montanha que Figura 23: Pingu e Pingo tem a ideia de levar
também é uma descida de ski. as bolas para essa montanha.



Figura 24: Comegam a empurrar a bola de
neve montanha a cima.

Figura 26: Pingu cai e Pingo continua
empurrando a bola de neve.

-

Figura 28: Ao chegarem quase no topo da
montanha.
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Figura 25: Apresentam dificuldade em
empurrar a bola de neve.

Figura 27: Pingu levanta e continua
empurrando a bola de neve.

Figura 29: A bola comeca a descer montanha
a baixo.
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Figura 30: Pingu e Pingo comec¢am a correr
da bola de neve que esta descendo.

Figura 32: A bola de neve com Pingo sai
levando tudo a sua frente.

Figura 34: O carteiro se assusta com o
possivel “strike” eminente com Pingu.
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Figura 31: Pingo ¢ atingido pela bola de neve
e sai descendo a montanha a baixo.

Figura 33: A grande bola de neve vai
incorporando tudo que passa pela frente.

Figura 35: Pingu tem a ideia de colocar a
prancha frente a bola para que possa ser
catapultada.
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Figura 36: Apos o salto, a bola cai e se Figura 37: Todos ficam aflitos com o
desfaz com Pingo dentro. ocorrido.

Figura 38: Pingu se preocupa com Pingo. Figura 39: Pingu chora de remorso ¢
preocupado com o amigo Pingo.

T -

(¢

Figura 40: Depois de levantar, Pingo, o Figura 41: Pingo ¢ aquecido pela lareira e
carteiro e Pingu seguem para casa. com a sua familia.
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Figura 42: Pingu tenta ajudar Pingo a se Figura 43: Pingu entrega uma bolsa azul
aquecer e ficar bem. quentinha para que possa ficar bem.

Figura 44: Pingu ja comega a brincar com Figura 45: Pingu enrola Pingo com o tapete
Pingo novamente. da sala e continuam brincando.

Figura 46: Pingu sorri para Pingo enrolado e
aquecido.
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Dentro de um contexto um pouco diferente da realidade brasileira, podemos
perceber que, mesmo assim, o desenho animado Pingu foi um grande sucesso entre as
criancas brasileiras, sendo transmitido por muito tempo na TV Cultura'!.

Podemos perceber que as criangas expostas ao desenho ndo estranharam o
contexto ou os elementos que compunham o video-estimulo, que iremos detalhar nas
subse¢Oes de andlise. Acreditamos que as criangas participantes deveriam mimetizar as
acoes dos personagens, principalmente de Pingu e Pingo, que podem ora ou outra se
confundirem por sua semelhanca. Contudo, escolhemos este episodio pela sua gama de

possibilidades de a¢des que poderia resultar em uma narrativa bem rica de elementos.

3.4 Constituicdo do corpus

O corpus da pesquisa foi constituido principalmente por gravacdes em video das
criangas recontando a histéria que elas assistiram no video-estimulo Pingu. As criangas
junto aos seus tutores/responsaveis ou na presenca do pesquisador assistiram ao video-
estimulo e logo apds assistirem, na casa da familia ou na institui¢do de ensino, a crianca
foi incentivada a recontar a historia vista, seguindo a proposta de Almeida (2018). Além
das gravagodes, os graficos e trilhas do ELAN também compuseram nosso corpus de
analise.

Levamos em conta principalmente as trilhas que fazem parte do ELAN, O

EUDICO Linguistic Annotator (https://www.mpi.nl/corpus/html/elan/) € uma ferramenta

que nos permite a criacao de diversas anotagdes a partir de videos e audio, elaborado pelo
instituto Max Planck na Holanda. O ELAN nos permite a criagdo das denominadas trilhas
para a separacao de falas, de categorias e outros elementos linguisticos e contextuais para
que possamos fazer uma andlise bem mais detalhada sobre o fendmeno no qual estamos
nos debrugando, inclusive, com situagdes que ocorrem de forma simultanea, por exemplo

de falas sobrepostas, gestos e vocalizacgdes, sinais e expressoes faciais e outros.

11 https://www .folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult90u63327.shtml



https://www.mpi.nl/corpus/html/elan/
https://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult90u63327.shtml
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Figura 47: Apresentacdo do ELAN

Grades

Arquvo fatar Agotscio Hma Tpo Buscar Yisusizar QOpcbes Jasela Amdar

a | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados | Costroles

Video

Barra de
controle

Trilhas

Fonte: Elaboracdo propria, 2025.

Em nosso contexto, interessa-nos os elementos gestuais e de sinais produzidos
dentro de uma pauta dentro da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) que aparecem nas
narrativas € na interagdo com os pares no momento do experimento, seja com 0s proprios
tutores/pais ou com o pesquisador no ato da experiéncia.

Silva, Eliassem e Donida (2018) ja apontam até mesmo a presenga de code-
blending em suas pesquisas, que seriam, por exemplo a produgdo de duas linguas ao
mesmo tempo, como uma produ¢do bimodal da Lingua Portuguesa e Libras ao mesmo
tempo, em que o ELAN também nos permite este tipo de separacao.

Percebemos uma certa limitagdo no uso do ELAN quando se trata de produgdes
em Linguas de Sinais. Isso ocorre porque nem sempre € possivel realizar uma tradugao
direta para linguas escritas baseadas em sistemas alfabéticos, como € o caso da Libras
para a Lingua Portuguesa. Essa dificuldade pode representar um obstaculo, especialmente
quando analisamos as fases de desenvolvimento das criancas surdas e codas em suas
narrativas, foco do nosso estudo.

Os sistemas de escritas de sinais hoje sdo uma possibilidade que permite a
transcricdao de forma mais fidedigna a producao em linguas de sinais, uma vez que todos
0s movimentos, expressdes, configuragdes de maos e corpo podem ser representadas de
forma mais proxima da realidade e da pauta linguistica do sistema, j& que ndo passa por
um processo de traducdo, assim, tentaremos em alguns momentos também trazer o Sign

Writing para as nossas analises.
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Vale salientar que no Brasil, temos quatro sistemas de escrita de sinais, como nos
aponta Silva, Costa, B6zoli e Gumiero, que sdo “o sistema SignWriting (SW), a Escrita
de Lingua de Sinais (ELiS), o Sistema de Escrita da Libras (SEL) e a Escrita Visogramada
das Lingua de Sinais (VisoGrafia)” (Silva; Costa; Bozoli; Gumiero, 2018, p. 02).
Contudo, podemos perceber em nossa trajetoria como docentes e pesquisadores da area
da escrita de sinais, que as produgdes e ensino acontecem sobretudo pelo sistema SW,
também chamado de escrita de sinais em sua tradugdo mais direta.

O sistema de escrita SW foi desenvolvido pela coredgrafa e dangarina norte-
americana Valerie Sutton, na época na Dinamarca, por volta de 1974, e hoje ¢ usado no
mundo inteiro em vérias produgdes brasileiras, como os diciondrios trilingues de
Capovilla (2001). Assim, o SW permite a escrita, tradugdo, transcri¢do de todo o sistema
linguistico de varias linguas de sinais, por isso, usamos muito para a analise das linguas
de sinais.

O SignWriting é um sistema de escrita direta que pode ser usado para a produgao
e sobretudo para a transcricdo de Linguas de Sinais, ¢ em nosso estudo, também dos
gestos, ou como estamos adotando, os gesto-sinais. No sistema SW, as caracteristicas
tridimensionais das linguas de sinais sdo preservadas, ndo tendo a necessidade de glosas
- em uma lingua oral-auditiva, por exemplo - uma vez que regista de forma precisa os
seus parametros fonoldgicos, tais como: configuracdo de mao (CM); orientacao da palma
(OP); locagao (L); Movimento (M); e Expressdes Nao-Manuais (ENM), como também
aspectos sintaticos como: uso do espagco de sinalizacdo, componentes dé&iticos e
anaforicos (Barreto; Barreto, 2015; Quadros; Karnopp, 2004; Sutton, 2003).

A exemplo disso, podemos ver a frase abaixo em Libras:
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1

Figura 48: Frase em Libras: "Eu moro em Jodo Pessoa'

O

11

b

D
w

E‘:“f

™
e
*
Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Em vez de utilizarmos a glosa: “EU MORAR JOAO-PESSOA”, podemos
representar de forma literal a transcrigdo fonética da frase sinaliza, em que mesmo que
tenhamos essa frase escrita, podemos usar énfases, fazer pequenas modificagdes,
incorporar outros elementos na frase que podem significar outros elementos do que uma
forma tUnica de sinalizar a mesma frase, além de elementos morfologicos que podem
sofrer variacdo, até mesmo por questdes idiossincraticas. Assim, vemos como
possibilidade o uso da escrita de sinais para nos auxiliar no processo de transcri¢ao, para

além do que estamos representando nas trilhas do ELAN descritos em lingua portuguesa.
3.5 Procedimentos metodoldgicos

Quanto aos procedimentos metodologicos, foram descritos visando a dar
exequibilidade as proposi¢des dos objetivos especificos apresentados. Ressaltamos que,
antes dos procedimentos de gravag¢do (em contexto pds-pandémico com seguranca ou
virtualmente), coleta de dados, o presente trabalho envolve seres humanos e foi submetido
a apreciacio do Comité de Etica e aprovado pelo parecer do CEP pelo nimero CAAE
(Certificado de Apresentacio de Apreciagdo Etica): 65681522.6.0000.5188, do Centro de
Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba - CCS/UFPB.

No andamento da pesquisa, foram utilizados o Termo de Consentimento Livre

Esclarecido, Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e termo de uso de imagem (em
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anexo) para respeitar as exigéncias €ticas, inclusive, com traducao em Lingua de Sinais
pelo proprio pesquisador, que ¢ docente e tradutor/intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa, com respeito a Lei Geral de Prote¢do de Dados (LGPD) e em conformidade

com a resolucao 466/12 do CEP.

Figura 49: Print do video'? de apresenta¢do da pesquisa em Libras.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

A MATRIZ GESTO-FALA NO PROCESSO
DE RECONTO DE NARRATIVAS POR
CRIANCAS SURDAS E CODAS

Francisco Ebson Gomes-Sousa

UFERSA / PROLING - UFPB
Marianne C. B. Cavalcante

P Pl @ oos/n07

= ©_Apresentacdo do instrumento e orientagdo da Pesquisa - PROLING - Ebson Gomes-Sousa

Fonte: Elaboracao propria (2025).

Figura 50: QRcode do video “@##mQ Apresentacdo do instrumento e orientagdo da Pesquisa -
PROLING - Ebson Gomes-Sousa”

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Apos a apreciacdo do Comité de Etica e aprovado o projeto, entramos em contato
com as escolas que possuem alunos surdos e comunidades surdas por meio de associagdes

e pessoas da comunidade surda. Dessa forma, localizadas as criangas na faixa etaria

12 Vale salientar que no inicio da pesquisa ainda estdvamos usando o termo matriz gesto-sinal, que passou
a ser cunhando e considerado matriz gesto-sinal com os nossos estudos.
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pensada para a pesquisa, explicamos todos os procedimentos que seriam adotados no ato

da gravacdo da crianga ou até mesmo da propria gravagao pelo responsavel.

Figura 51: Print do video de explicagdo dos procedimentos da pesquisa em Libras

L]
Procedimentos 1- it o vidoo-esimul Ping
» L Eetirenl = i
Metodolégicos st
/ 3 - Reconto da narrativa
A produggo do corpus podera ser ( G -
conduzida pelo pesquisador ou pelos TENESRO
pais/responsaveis.
4’ {4 [\;:"“v
o vidod wlomim
/. N— b
Almeida (2018) s
Fonte: Elaboracao propria (2025).
Figura 52: Print do video de explicagdo dos procedimentos

Como fazer?

1- Assistir ao video-
estimulo Pingu

BY X
miat

3-Reconto da narrativa

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Como apresentado no exemplo das imagens acima, desenvolvemos um material
bilingue (Libras e Lingua Portuguesa escrita em anexo os prints) para os responsaveis
pelas criancas participantes. O video apresenta uma exposi¢do em Libras e com textos
auxiliares e elementos multimodais no video do pesquisador acerca dos principais
aspectos metodologicos de nossa pesquisa, com foco na narrativa de criangas surdas e

codas.
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A fala em Libras tenta ser mais clara, com tom académico (mas a0 mesmo tempo
simples) e organizado, e segue uma estrutura que contempla a fundamentagao tedrica, os
objetivos da investigacdo, o corpus e os procedimentos de analise. Na introdugdo, o
pesquisador contextualiza a pesquisa dentro dos estudos sobre multimodalidade e
aquisicdo da linguagem, situando-a no campo dos estudos desenvolvidos pelo LAFE —
Laboratério de Aquisi¢do da Fala e da Escrita, da Universidade Federal da Paraiba. Ele
destaca a importancia da matriz gesto-sinais como conceito central para a andlise das
producdes linguisticas das criangas.

Em seguida, sdo apresentados os possiveis participantes do estudo: criancas
surdas e codas, com diferentes repertdrios linguisticos (portugués e Libras), inseridas em
contextos familiares e escolares. O pesquisador enfatiza a relevancia de investigar essas
infancias, sobretudo por sua contribuicdo para a compreensdo de processos
comunicativos em linguas sinalizadas e praticas multimodais.

A metodologia ¢ descrita com base em registros audiovisuais de situagdes
espontaneas de narracdo, sobretudo de reconto. Além disso, ¢ apresentado o video com
uma descricdo minuciosa, sobretudo de uma traducdo intersemidtica para o0s
pais/maes/responsaveis surdos, por exemplo, sobre o desenho nao ter falas em uma lingua

especifica, serem apenas onomatopeias, sons aleatorios e outros.

Figura 53: Descri¢do dos procedimentos para os responsaveis

Como fazer?

| _

1- Assistir ao video- 2 -Estimulo ao
estimulo Pingu reconto da narrativa

ﬂg«‘g

3 -Reconto da narrativa

Fonte: Elaboragao propria (2025).
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Figura 54: Instrugdes de perguntas e gatilhos para o reconto das criangas

Como hzer? 2 - Estimulo ao reconto da narrativa

Pode perguntar:
» O que aconteceu?
» O que mais gostou?
» Como era o pinguim?
® .

(79

3 -Reconto da narrativa

» Pode deixar gravando apds
terminar de assistir

o Tente ir para um local claro

* Sem muitas distragdes

* Se possivel, que a crianga
fique em pé ou livre para se
expressar

2 - Estimulo ao 3 -Reconto da narrativa
reconto da narrativa

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Nos procedimentos metodoldgicos descritos no video, temos trés passos que
seguem a metodologia de Almeida (2018) com: 1 - Assistir ao video-estimulo Pingu; 2 -
Estimulo ao reconto da narrativa; e 3 - Reconto da narrativa. Nos passos 2 e 3, a gravagao
em video poderia ser realizada pelos responsdveis ou pelo pesquisador. Depois de
explicarmos isso, no video sdo apresentadas estratégias que podem ser efetivas para o
estimulo ao reconto da narrativa.

Nas estratégias de “como fazer?” mostramos algumas dicas, como sentar junto,
em um local sem muitas distra¢des, € mostrar o video-estimulo em uma tela de preferéncia
(celular, computador, tablet, projetor ou outros) e depois ser feito o estimulo ao reconto

3

da narrativa, por exemplo indagando: “- o que aconteceu?”, “Como foi isso 77,
“Vocé gostou?”, “O que aconteceu depois?”, “La tem iss0?”, “Como era o pinguim?” e
indicamos também que esse momento 2 e 3 propriamente dito estejam sendo gravados,
de preferéncia de frente para a camera, na situa¢ao dos pais responsaveis gravando.

Frisamos no video-manual que o reconto da narrativa deve ser livre para a crianga
apresentar como quisesse, de preferéncia que ficasse em pé e que pudesse se expressar no
espaco livremente. Além disso, recomendamos que deixassem gravando até mesmo
depois de assistir ao video-estimulo, fossem para um local claro e tranquilo, sem muitas
distracdes ou outras pessoas também.

Por fim, no video, o pesquisador menciona que, caso 0s pais/responsaveis aceitem

eles podem entrar em contato para assinar os termos de responsabilidade pela participagao

deles e da crianga, usando-se o TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (em
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anexo) € o TALE - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (em anexo), com todos
0s objetivos, riscos e beneficios para a pesquisa e participantes. Todos os documentos e

comunicados foram traduzidos em Libras e Lingua Portuguesa escrita pelo pesquisador.

Figura 55: TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em Libras

B TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Ebson Gomes-Sousa

m F!anqs.coEbsonGomessm:sa i o o

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=qlOOGlhcxpk

Figura 56: TCLE - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido em Libras

B @ TALE - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - Ebson Gomes-Sousa
E—

£ Inscrito ™/

m Francisco Ebson Gomes Sousa

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Xgk6 CAHKAIM

ApoOs a anuéncia e compreensdao de todos os procedimentos da pesquisa,
apresentamos um video-estimulo do desenho animado Pingu, sendo este procedimento
pensado também pelas producdes de McNeill e Levy (1982) ao sugerirem um desenho
com muitas acdes e que poderia auxiliar ao uso de gestos de forma consequente a narrativa

apresenta pelo desenho animado. Ao finalizarem a observagdo do desenho animado, a


https://www.youtube.com/watch?v=qIOOGlhcxpk
https://www.youtube.com/watch?v=Xgk6CAHKAlM
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crianca sera indagada em Libras sobre o que aconteceu na narrativa, como uma estratégia
de reconto, em que o tutor / responsavel podera interagir livremente com a crianca.

Encerrada a descri¢do dos procedimentos metodoldgicos, parte-se agora para a
apresentacao e analise dos dados produzidos a partir dos recontos das criangas surdas e
codas. Analisaremos de forma sistematica, as estratégias linguisticas, discursivas e
multimodais mobilizadas por esses sujeitos, principalmente dentro da matriz multimodal
gesto-sinais com base nas teorias de Kendon e McNeill, buscando compreender como se
constroem sentidos a partir de suas experiéncias comunicativas e de suas relagdes com o
meio. A andlise serd conduzida a luz dos referenciais teéricos previamente apresentados,
articulando as especificidades de cada narrativa as condigdes socioculturais e linguisticas
que as permeiam, de modo a evidenciar aspectos centrais do processo de aquisi¢ao e uso
da linguagem.

Para isso, estamos tendo como objetivos especificos: 1 — Compreender a
importancia do reconto para a crianga surda e coda no processo de aquisi¢do de
linguagem; 2 — Investigar as fun¢des dos gestos nos recontos de narrativas multimodais
dessas criancgas; e 3 — Observar os aspectos multimodais que sdo acionados pelas criancas
nos recontos de narrativas.

Para o primeiro objetivo, realizamos um levantamento bibliografico sistematico
em bases nacionais e internacionais, com descritores em portugués, inglé€s e espanhol, de
modo a mapear a produ¢do académica sobre multimodalidade, aquisi¢do de linguagem,
narrativas e linguas de sinais. Esse estado da arte possibilitou compreender a relevancia
do reconto como pratica discursiva no desenvolvimento linguistico € cognitivo de
criancas surdas e Codas, além de evidenciar lacunas na literatura, justificando a
pertinéncia da presente investigacdo. Assim, a fundamentacdo tedrica ndo apenas
sustentou a andlise, mas também delineou as condigdes para a constru¢do do corpus e das
categorias de observacao.

Para os dois objetivos seguintes, a pesquisa voltou-se a andlise empirica, a partir
de recontos realizados pelas criangas com base no video-estimulo do Pingu. As
interagdes, registradas em video tanto pelos responsaveis quanto pelo pesquisador, foram
transcritas no software ELAN e complementadas pela Escrita de Sinais, o que permitiu a
descricdo minuciosa dos gestos e de seus pap€is no processo narrativo. Esse procedimento
possibilitou investigar, em relagdo ao segundo objetivo, as fung¢des assumidas pelos

gestos e sinais no encadeamento e na progressao da narrativa.
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Ja em relagdo ao terceiro objetivo, a observagao sistematica dos recontos revelou
os multiplos aspectos multimodais mobilizados, tais como expressdes faciais, prosodia
visual, corporalidade e uso do espago. Dessa forma, foi possivel evidenciar como a matriz
gesto-sinais opera de modo integrado, constituindo-se ndo como elemento acessorio, mas
como dimensao central na producao de sentidos durante o processo de aquisicao da

linguagem.
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4 UM OLHAR SOBRE AS NARRATIVAS MULTIMODAIS DE CRIANCAS
CODAS E SURDAS

Nesta se¢do, pretendemos apresentar as narrativas multimodais das criangas
surdas e codas, analisando como a matriz gesto-sinais impacta em seus processos de
aquisi¢do. Dessa forma, como apresentamos na se¢ao metodologica, nos debrugaremos
na andlise dos videos com as narrativas recontadas do desenho animado Pingu, no
episodio da “Bola de Neve Gigante”. Analisaremos agora as produgdes narrativas das

criangas participantes selecionadas.

4.1 O reconto da crianca D e a andaimagem em Libras

A primeira crianga colaboradora, “D”, ¢ do sexo masculino e, na época da
gravacao, tinha 3 anos e 4 meses, sendo um coda, filho de ambos os pais surdos. A mae
da crianga gravou alguns videos: 1) com D interagindo ao mesmo tempo que estava
assistindo e 2) com o reconto do video. A seguir, temos alguns indicios sobre o processo
de reconto da crianga D e como ela fez uso de uma pauta gestual, para recontar a historia
do video-experimento.

No primeiro video de 1m 8s, coincide com a primeira parte da narrativa, em que
Pingu esta brincando com Pingo e jogam bolas de neve um no outro. Nesse momento, D
apresenta sobretudo gestos iconicos e ritmados para contar essa primeira parte da historia.

Os gestos ritmados (McNeill, 1992) aparecem, sobretudo quando temos algumas

acoes, como o caso do malabarismo das bolas de neve de Pingu:

Figura 57: Balancgar de cabega ritmado

Fonte: Elaboracao propria, 2025.
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A crianca D. usa a cabega para marcar a bola de neve batendo em Pingu,
coincidindo até¢ mesmo de forma ritmada, tanto sonora, quanto gestualmente na producgao
de reconto logo em seguida ao ver o video-estimulo.

No momento dos malabarismos de Pingu com as bolas de neve, a criangca D
comega a incorporar esses elementos e os representa com as maos em garra entreabertas
e a movimentagdo de cima para baixo garante a contacdo do movimento de malabarismo
que Pingu estava fazendo.

Um fato interessante ¢ que a repeticdo do movimento para além das maos que a
crianga D adota, ha também a movimentacdo da lingua para fora da boca passando de um

lado para o outro nesta estratégia de reconto da repeticdo feita:

Figura 58: Malabarismo com a bola visualmente

Fonte: Elaboracdo propria, 2025.

Assim, podemos perceber também que a crianga D usa da personificacdo das
personagens, como o caso de Pingo que joga a bola de neve e Pingu que ¢ atingido pela
bola, como podemos ver na sequéncia, em que o sinal de “JOGAR” e o sinal de “BATER”

sao incorporados pela crianca narradora:



Figura 59: Crianca D arremessa bola e recebe bola
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Ao incorporar o personagem ativo (Pingo) e o personagem passivo na narrativa

(Pingu), a crianga usa de diversas percep¢des para contar a narrativa, sendo uma

perspectiva do narrador e do narratario, como vemos com Silva (2014), ou como vemos

com McNeill (1992), que destaca que, na narrativa, os eventos sdo explicitados de duas

formas: do ponto de vista do personagem (PV-P) e do ponto de vista do observador (PV-

0), e que ambos os pontos de vistas cooperam para a significagdo da narrativa.

Além disso, vemos alguns gestos metaforicos, como o caso do inicio em que a

crianga comega a sinalizar com as maos entreabertas para dar inicio ao reconto a sua

maneira. Assim, podemos ver o seguinte panorama dos tipos de gestos utilizados pela

crianga D em seu reconto:

Figura 60: Tipos de gestos da Crianga D - Video 01

| v |Tipos de Gestos -
= M. Anotacio Tempo Inicial| Tempo Final| Duragio
"‘ 1 |Metafdricos 00:00:00.004 | 00:00:00.926 | 00:00:00.922
2 [Ritmados 00:00:05.690 | 00:00:06.077 | 00:00:00.387
3| Ritmados 00:00:10.836 | 00:00:14.760 | 00:00:03.924
4 |Ritmados 00:00:32.456 | 00:00:34.977 | 00:00:02.521
5 |lcdnicos 00:00:35.814 | 00:00:38.314 | 00:00:02.500
fi |lcdnicos 00:00:53.124 | 00:00:54.494 | 00:00:01.2370
7 |lcénicos 00:01:05.510] 00:01:06.879 | 00:00:01.269

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.
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Dentro desse aspecto, além dos tipos de gestos, fizemos trilhas para outros gestos,
para sinais, expressdes faciais e produ¢do vocal da crianca. Dentro do aspecto da
produgdo vocal, vemos apenas um momento que a crianca sorri de maneira audivel no
video, ndo tendo outras produgdes vocais. Em relagdo aos outros gestos, vemos que em
uma boa parte do tempo a crianga permanece com a mao esquerda entreaberta para
realizar algum sinal.

A Libras tem uma estrutura propria, € vemos 0s sinais como uma categoria
especializada dos gestos como um todo, uma vez que, muitas vezes os gestos sao
incorporados e ressignificados dentro da pauta gestual/sinalizada das linguas de sinais,
como o caso de um “joinha” ( @& ), que pode ser usado também na lingua de sinais para
significar ‘certo’, ‘tudo bem’, ‘ok’ e outros, a depender do contexto de producao.

Os sinais usados pela crianga D, giram em torno das representagdes iconicas do
video-estimulo, como o caso do malabarismo com as bolas, jogar a bola de neve, acertar

a bola de neve e também empurrar a bola de neve maior. Em que percebemos esta

sinalizacgao:
Figura 61: Sinais usados pela crianca D
| v |5ir|ai5 -
= N Anotacio Tempo Inicial| Tempo Final|  Duracio
1|Malabarismo (com as bolas entre as maos e dedos) 00:00:10.762 | 00:00:14.987 | 00:00:04.235
2 |Jogar algo (bola de neve) 00:00:22 754 | 00:00:24 732 | 00:00:01.978
3 |Bater no rosto (atingido pela bola) 00:00:24 878 | 00:00:26.258 | 00:00:01.380
4 |Atingir a cabeca (bola de neve) 00:00:53.053 | 00:00:55.401 | 00:00:02.348
5 |Empurrrar 00:01:05.510| 00:01:06.879 | 00:00:01.369

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

No primeiro sinal de malabarismo, a crianca D faz movimentos com as duas maos
de subir e descer e os dedos também sdo acionados para representar essa variedade de
movimentos, além da lingua descrita que opera ritmadamente para a producao dessa ag@o

recontada.
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Figura 62: Gesto-sinal de malabarismo em print e escrita de sinais (SW) feito pela crianga D

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

O sinal de “MALABARES” ou “MALABARISMO” pode ser feito apenas com a
mao em garra de cima para baixo em duas maos, no caso da crianga D, ela usa além dos
dedos, também a lingua para representar a repeticdo dos sinais, dando uma énfase de
plural/quantidade para o ato na sua narrativa. Outro exemplo de sinal, agora mais iconico
foi o de “JOGAR?” algo, que, pelo contexto compreende-se como a bola de neve, mas se
pensarmos 0 mesmo sem o contexto, veriamos apenas uma jogada de algo ou o acerto na
cara como “BATER” / “ATINGIR” / “ACERTAR”.

Vemos com Felipe (2007, p. 121) que a iconicidade tdo marcada e presente nas
linguas de sinais, como o caso da Libras, acontece em

Alguns sinais [que] apresentam iconicamente uma qualidade do objeto,
desenhando-a no ar ou mostrando-a a partir do objeto ou do corpo do
emissor. Em portugués, quando uma pessoa se refere a um objeto como
sendo arredondado, quadrado, listrado, entre outros, estd também
descrevendo, mas, na Libras, esse processo ¢ mais "transparente"
porque o formato ou textura sdo tracados no espaco ou no corpo do
emissor, em uma tridimensionalidade permitida pela modalidade da

lingua.
Assim, podemos perceber uma série de elementos visuais que sdo incorporados
no ato enunciativo para a representagdo de um significante, como o caso dos

classificadores e ou at¢ mesmo as pequenas mudancas (alofonias, por exemplo) e

variacoes dos sinais. Outro elemento que faz com que compreendamos até mesmo o0s

13 A lingua da crianga D estd indo de um lado para o outro da boca, com as mios em forma de garra viradas
com a palma para cima com os dedos se movendo de forma alternada e uma mao alternando com a outra
de cima para baixo.
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tragos de atenc¢do conjunta, € pelas expressoes faciais e, no momento do reconto, quase
que imediato, vemos muitos sorrisos, balangar de cabega prolongados, rosto coberto pelas
maos e inclinagdo do corpo para a representacdo da narrativa.

De modo geral, podemos ver a seguinte esquematiza¢do da planilha de anotacdes

das trilhas criadas no ELAN:

Figura 63: Planilha de anotagdes e trilhas da crianga D

Gestos Sinais Expressies Faciais Prod. Vocal Crianca Tipos de Gestos
M3o esguerda permane... [Malabarismo (com as b... |Surpresa e excitacio Sorri Metafdricos
Jogar algo (bola de neve) |Sorriso Ritmados
Bater no rosto (atingido ... |Sorriso prolongado Ritmados
Atingir a cabeca (bola de...|Balancar de cabeca sinc... Ritmados
Empurrrar Sorriso & mexer da lingu... Icdnicos
M3o cobrindo o rosto el Icdnicos
Balacar de cabeca ritma... Icdnicos
Sorriso
Sorriso
Inclina a cabeca paratra...
Olha para o lado (mie qg...

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

No segundo video, podemos perceber que a crianga D continua assistindo com a
mae surda ao desenho, a0 mesmo tempo que o mesmo reconta, fazendo com que ele tome

para si uma posicao de ponto de vista de PV-P ¢ PV-O ao mesmo tempo seguidas vezes.

Figura 64: Crianca D empurrando a bola de neve

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Nesse caso da imagem anterior, podemos ver os momentos em que a crianca D

incorpora os pinguins subindo morro acima com a bola de neve, utilizando de gestos
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icOnicos para representar essa acao, além de tomar uma perspectiva mais de personagem
para contar a sua historia.

Vale ressaltar que, nesse primeiro momento, a crianga D estava vendo o video e
o reproduzindo ao mesmo tempo, na tentativa de representar a narrativa em Libras. Em
outro momento, a mde da crianca D, sendo o interlocutor privilegiado da crianca,
conseguiu estimular a crianga a uma nova recontagem, utilizando-se de perguntas e outros

elementos da narrativa.

Figura 65: Mae instigando a crianga D ao reconto

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Em uma traducdo da Libras para a Lingua Portuguesa ¢ com a andlise dos

elementos visuais e multimodais pudemos ver a seguinte conversa:

Quadro 8: Transcrigdo do dialogo e reconto da Crianga D para a mae.

INTERLOCUTOR TEXTOEM LS/LP/VOCAL GESTOS
- Ei, D. (LS)
1 Mae - Vocé ja assistiu o filme do

pinguim, ja? (LS)

(Balanga a cabeca

2 b afirmando que sim)
3 Mae - Tinham quantos pinguins? (LS)

-“Dois” (LS)
4 b - “Dois” (LP)

] . :
5 Mie Uau, dois pinguins?! Eles dois
eram amigos. (LS)

6 D (Balanga a cabeca

afirmando que sim)
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7 Mae - O que eles dois fizeram? (LS)
(Comeca a empurrar a
8 D bola de neve imaginaria
e sorri)
9 Maie - Eles estavam brincando... (LS)
Arremesso de bolas um
10 D V: “tchi-tchi-tchi” no outro e sons de
barulho (tchi-tchi-tchi)
11 Maie - Com bolas de neve? (LS)
(Balanga a cabecga
12 D i
afirmando que sim).
13 Mae - Como eles fizeram? (LS)
(Arremessa e leva a mao
no seu rosto
simbolizando como se
14 D _ “Eles fez pa” (LP) fosse a bola de neve
sendo arremessada no
rosto de um dos pinguins
¢ finalizando com a
lingua para fora).
- Aaah, entdo eles arremessaram
15 Mie um na cara do outro, certo? (LS)
16 D _“Foi” (LP) (balanga a cabega
afirmando que sim).
- i ?
17 Mie Depois eles foram para onde?
(LS)
(Comega a empurrar a
18 D bola de neve imaginaria
montanha acima e sorri)
19 Mie Eles subiram e s6 isso? Eles
desceram? (LS)
(faz gesto amplo com as
20 D “Bo-bola grande” (LP) maos para demarcar o

tamanho da bola de
neve)
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(faz gesto/classificador
com as maos e

21 Mae - Grande (LS). bochechas infladas para
mostrar o tamanho da
bola de neve)
Subiu, subiu, subiu, e depois que | (Leva o dedo ao queixo,
22 Mae a bola ficou gigante o que em forma de
aconteceu? (LS). interrogacao)
(Faz movimentos
rapidos descoordenados
” D de rolagem para
representar a bola de
neve indo montanha
abaixo rapidamente)
- i
24 Mie Desceu rglando, né? E bateu no
pinguim? (LS).
)5 D (Balanga a cabeca
afirmando que sim).
26 Mae - Depois dela girar? (LS).
(Balanga a cabeca
7 D afirmando que sim /
representa as bolas de
neve nas maos)
i ?
73 Miie E depois eles foram para onde?
(LS).
29 D - “Foram para casa” (LP). (sinaliza casa com as
- “Casa” (LS). maos invertidas).
30 Mie Bateu na casa? (LS).
(Representa como se
tivesse caido a bola de
neve na cabeca e faz
31 D V: “pah” movimento com a lingua
para fora no momento
que ela bate com a sua
mao e um barulho
Gipéh”).
32 Mie - Bateu nele e depois? (LS).
33 D - “Mais pinguin...” (LP)
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- Carteiro ajudou ele a organizar

34 Ma .
ac e caiu? (LS).
Dedo polegar na boca
35 D (sinalizagdo pela metade
do sinal de carteiro).
- O pinguim estava com frio? E
Ma .
36 ac ele foi para onde? (LS).
- “Para casa” (LP).
37 D - “casa” (LS).
~ - E eles fizeram o que em casa?
38 Mae (LS).
(faz gestos em formato
19 D circular (acreditamos ser
0 momento que enrolam
o pinguim no lengol)).
- Nao, 14 na casa tinha fogo e
~ estava quente, com a lareira e (Balanga a cabeca em
40 Maie o ~
toalha para ele, vocé lembra? negacao)
(LS).
(Balanga a cabecga
41 D .
afirmando que sim)
42 Maie - Sim, vocé lembra. (LS).
43 D (mov1mento§ aleatorios
€ SOITiS0)
- Voce gostou do video dos
44 : .
pinguins? (LS).
(Balanga a cabecga
45 D .
afirmando que sim)
< - Vocé quer brincar igual aos
46 Mae pinguins? (LS).
47 D (Balanga a cabega
afirmando que sim)
- Vamos combinar depois de nos
48 Mae irmos na neve para brincar

certo? Bate aqui! (LS).
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Juntos dao um “hi-five”,
e depois a mae dd um
49 Maee D beijo no rosto da crianca
e ela sorri, encerrando o
video.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Ao analisarmos o video da crianca D com a sua mae, vemos uma séric de
elementos que podem nos ajudar a compreender melhor como a multimodalidade pode
ser acionada neste ato comunicativo entre a mae surda e a crianga coda. Do ponto de vista
da gesticulagdo coexpressiva, que € operacionada no estimulo da mae ao reconto da
crianga D, vemos que a crianga ndo apenas responde verbalmente (em LP simplificada),
mas complementa e expande a fala com gestos que tém valor narrativo. Por exemplo:
Quando diz "Eles fez[sic] pa", ela combina uma fala simplificada com um gesto iconico
(mao no rosto + lingua) que representa a bola de neve batendo no rosto do pinguim, o que
seria impossivel captar apenas pelo contetido verbal, como podemos ver na imagem

abaixo:

Figura 66: Cena do arremesso da bola de neve e a colis@o do rosto

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Figura 67: Crianca D reproduzindo o arremesso da bola de neve e a colisdo do rosto

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Assim, além da producdo vocal em Lingua Portuguesa, a crianca utiliza-se de
sinais e gestos para representar esta cena, em que, ao levar a mao no seu rosto,
simbolizando como se fosse a bola de neve sendo arremessada no rosto de um dos
pinguins, faz a representacdo da bola no rosto do pinguim, com gestos icOnicos,
finalizando com a lingua para fora, como se pode ver na cena abaixo:

Nesse sentido, conseguimos ver a representagdo de um conjunto de cenas que
passam de uma manifestacdo holofrastica para um bloco de enunciados (Barros, 2012),
que vemos assim uma possivel alternancia da produ¢ao de holofrases com enunciados
completos, em que a crianga representa o arremesso, a bola de neve, o impacto, expressao
dos pinguins, sendo possivel assim vermos a producdo da matriz gesto-sinal em uso.

Além disso, vemos uma série de gestos icOnicos e representagdes corporais, com
as quais a crianga representa agdes como: empurrar a bola de neve, demonstracdo da
descida dessincronizada da bola gigante montanha abaixo, colisdo da bola de neve e até

mesmo o aquecimento de pingu em casa, descritas a seguir:
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Figura 68: Crianca D. empurrando a bola de neve + Transcrigdo em SW

2
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A representacdo da bola de neve e as suas acdes ¢ feita de forma multimodal,
usando de sinais e gestos, como o caso do empurrar a bola de neve gigante. Ao mesmo
tempo em que a crianga D faz o sinal de bola, usa de gestos para representar o movimento
de empurrar a bola de neve montanha acima.

A mae da crianga D, como sendo a interlocutora privilegiada, estimula e confirma,
reforca e até corrige algumas das partes da narrativa que foi apresentada como podemos

ver abaixo:

Figura 69: Mae da crianga D. perguntando o sentido da bola de neve montanha acima.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Na imagem acima, a mae da crianga D reforca alguns entendimentos da narrativa,
agindo de forma dialogica no processo de compreensao e rememoragao dos momentos da
narrativa, como o caso de perguntar o sentido da bola de neve, como o caso de ela ir

montanha acima. “- Aaah, entdo eles arremessaram um na cara do outro, certo?”, a mae
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pergunta e a crianga responde: “- Foi” (em LP), mas também, balanga a cabega de cima
para baixo, afirmando que sim.

Vemos assim, um processo de andaimagem (scaffolding), em que, no nosso
contexto da aquisi¢ao da linguagem por criancas surdas e codas, pode ser entendida como
o suporte fornecido por um interlocutor mais experiente, geralmente os pais ou
cuidadores, para que a crianca desenvolva suas habilidades linguisticas de maneira
progressiva na LS. Esse suporte ¢ ajustado dinamicamente, de acordo com o nivel de
desenvolvimento da crianga, permitindo que ela participe da comunicagdo mesmo antes
de dominar completamente a estrutura da lingua.

Quando se percebe a mudanca dos elementos linguisticos produzidos pela crianga,
podemos ver com Chouinard e Clark (2003), que mostra como os adultos reformulam os
“erros” das criangas, oferecendo um modelo linguistico correto sem interromper a
interagdo comunicativa. Esse processo ¢ um exemplo de andaimagem, pois os pais
ajustam sua linguagem para fornecer a crianga uma versao convencional daquilo que ela
tentou expressar. No caso, a made da crianga D, faz isso por meio de expansoes,
reformulacdes e correcdes embutidas, ajudando a crianga a perceber os contrastes entre
sua producdo e a forma convencional da lingua de sinais.

- “Bo-bola grande”, a crianga D. produz a frase em Lingua Portuguesa, a0 mesmo
tempo que ela faz gesto amplo com as maos para demarcar o tamanho da bola de neve.
Nisso, vemos uma representagdo de gestualidade iconica, em que este tipo de gesto se
refere as expressoes abstratas, visando dar forma a ideia que esta sendo explicada, como
o caso da representacao do tamanho da bola de neve, em que a crianga D. usa o corpo
(sobretudo os bragos e as maos em garra) para representar esse elemento da narrativa em

contraste com a mae que faz o sinal de bola em Libras:

Figura 70: Mae da crianga D. perguntando o sentido da bola de neve montanha acima.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A mae de D pergunta como era a bola na imagem acima, fazendo o sinal de
“BOLA” e a crianga D gesto-sinaliza o tamanho da bola, sendo uma possibilidade de
glossa: “BOOOLA GRAANDE”. Quando analisamos a produgdo da crianga D com seu
conhecimento em Libras e também o seu repertorio gestual vemos uma certa similaridade

com a sinaliza¢do em Libras da mae como podemos observar a seguir:

Quadro 9: Gesto-sinalidade da Crianga D. x Sinalizag¢do da Mae

Crianga D. - Gesto-sinalizando bola grande Mie sinalizando bola

ela nlo

. A E 3
) -
&k ZlR

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Vemos que a mae estimula esse processo de reconto e deixa a crianga D. livre para
contar a sua versao, como podemos ver abaixo a representacdo dela para a rolagem da

bola gigante de neve montanha abaixo:
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Figura 71: Crianga D. falando para a mae como foi a bola de neve gigante descendo a montanha

1}
3 ’

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Ao retomarmos um pouco da analise da interacdo entre a Crianca D e sua mae,
com base nas categorias das dimensdes gestuais de McNeill (1992), permite compreender
de forma rica como o0s gestos contribuem significativamente para a aquisi¢do da
linguagem e o desenvolvimento da multimodalidade no ato comunicativo. Retomamos
as linhas do quadro 06 para compreendermos algumas das categorias, como a iconicidade
e a representagdo do gesto como aspecto imagético na aquisicdo da crianga, em que
grande parte dos gestos de D s3o icénicos, ou seja, representam visualmente agdes ou
objetos.

A exemplo disso, na linha 10 e 14: D simula o arremesso de bolas de neve e o
gesto de leva-la ao rosto, com a lingua para fora, aqui, o gesto representa de forma visual
o impacto, integrando som (“tchi-tchi-tchi” e “pah”) e movimento corporal. Esse tipo de
gesto acompanhado de fala rudimentar (LP - linguagem oral em fase de aquisi¢ao) facilita
a co-construgdo do sentido com o interlocutor privilegiado que era a sua mae na presenca
do reconto da narrativa.

Assim como nas linhas 18 e 23: os gestos de empurrar bola montanha acima e
depois imitar sua rolagem acelerada revelam recurso imagético para narrar eventos
dindmicos. Como o caso da rolagem da bola de neve e saida descoordenada e batida na
casa:

Figura 72: Bater na casa + sinal de casa

Fonte: Elaboragao propria, 2025.
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A crianca D, como demonstrado na coluna de gestos na linha 23, faz movimentos
rapidos e de certa forma “descoordenados” de rolagem para representar a bola de neve
indo montanha abaixo rapidamente, percebemos com a instigacdo da mae de D o que iria
acontecer depois com a casa ¢ a crianga responde assim, nessa chamada ao reconto, a mae
da instrumentos para rememorar alguns dos fatos da narrativa e vemos com McNeill
(1992) que destaca que esse tipo de gesto auxilia a organiza¢do do discurso infantil,
oferecendo uma estrutura sequencial narrativa mesmo que ainda nao tao elaborada.

Embora mais raros, ha uso funcional de gestos com valor dé€itico, como na linha
27, em que balanga a cabeca afirmando que sim, em resposta a pergunta da mae sobre a
bola descer montanha abaixo e girar e depois a crianga D faz a representagdo da bola com
as maos (abertas), indicando a localizagdo e forma. Esses gestos colaboram com a criagao
de um espaco narrativo imaginado, o que ¢ fundamental no reconto de historias em que
tais gestos-sinalidades ajudam a crianca a ancorar elementos da histéria no espago
discursivo.

Ao compreendermos essa gesto-sinalidade e a multimodalidade acionada no ato
enunciativo da crianca D, ¢ se utilizado tanto a LS (Lingua de Sinais) quanto a LP (Lingua
Portuguesa Oral), além de gestos convencionais e outros mais idiossincraticos, compondo
um exemplo claro de multimodalidade comunicativa. A interacdo entre diferentes modos
de expressao (gestual, oral, sinalizado e vocal) mostra a importancia do gesto como ponte
entre a cogni¢do e a linguagem verbal.

Goldin-Meadow (2003) complementa McNeill ao mostrar que gestos precedem e
preveem o desenvolvimento da linguagem verbal, em que vemos a crianga D
demonstrando isso ao expressar conteudos complexos com gesto-sinalidades antes de
conseguir verbaliza-los com precisdo. Um uso simultdneo de gestualidade, vocalizagdes
e sinalidades, que ndo apenas enriquecem o discurso, mas também o tornam acessivel a
mae, criando uma base compartilhada de significados.

Nessa interagdo com a mae, a crianga D comecga a compreender e reforgar alguns
sinais, como o caso de casa inicialmente feita por ela de forma diferente do sinal
comumente conhecido, para depois com o auxilio da sua mae, fazer o mesmo gesto de

forma mais proxima da lingua, como podemos ver nas figuras abaixo:
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Figura 73: Primeira sinalizag¢ao de casa pela crianga D.

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Figura 74: Segunda sinalizacdo de casa pela crianca D

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Assim, vemos nas figuras acima a mudanca do sinal de casa pela crianga D - e o
espelhamento em decorréncia da fala/sinalidade da mae - para os pardmetros mais
adequados. Esse processo de andaimagem (Bruner, 1983) acionado nesse momento do
reconto, faz com que se sustente a fala da criangca com perguntas abertas e enunciados
que promovem a continuagdo do discurso: a mae modela sinais mais convencionais,
sempre que percebe hesitagcdes ou constru¢des incompletas; valida e expande as tentativas
comunicativas da crianga, favorecendo a internalizacdo gradual da estrutura da lingua.

Nesse processo, a crianga D vai aprendendo e adquirindo cada vez mais a
linguagem. Ao fazer o sinal de carteiro, por exemplo, na linha 35 (D: [Dedo polegar na
boca — metade do sinal de carteiro], sendo acionado pela mae na fala anterior (Mae (Linha
34): “Carteiro ajudou ele a organizar e caiu?” (LS)), a gesto-sinalidade de D ¢ possivel
ser considerada de forma “incompleta”, possivelmente por limitacdo motora, falta de

memoria do sinal inteiro ou pouca experiéncia com esse vocabulario.



117

Figura 75: Crianca D sinalizando parte do sinal de “Carteiro”.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

A mae da crianga responde com o sinal completo e a expansdo verbal da acao,
promovendo assim uma modelagem do sinal (sinalizagdo completa com fungao
narrativa), agindo de certa forma como uma corre¢do implicita e gentil, sem interromper
o fluxo do discurso da crianga. Ao mesmo tempo em que se tem um estimulo a crianca
para associar gesto a conteido semantico mais amplo ("ajudou ele a organizar e caiu").
Esse momento exemplifica a mediagdo responsiva em que a mae ndo corrige diretamente,
mas oferece o modelo mais complexo e funcional de uso da linguagem sinalizada ¢ da
narrativa.

Em outro momento da narrativa, a crianga D, na Linha 39: faz gestos em formato
circular (interpretagdo como “enrolar o pinguim no lengol”’) e a mae na linha seguinte do
dialogo fala: (Linha 40) “Nao, 14 na casa tinha fogo e estava quente, com lareira e toalha

para ele, vocé lembra?”, como podemos ver abaixo alguns prints:

Figura 76: Crianga D gesto-sinalizando o “enrolar do pinguim no tapete”.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

O gesto circular da crianga ¢ ambiguo, mas demonstra intencdo comunicativa em
que podemos vislumbrar uma tentativa de querer representar a prote¢ao ou o aquecimento

do pinguim no tapete. A Mae oferece uma interpretagdo alternativa mais coerente com a
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narrativa original, expandindo com elementos que a crianga talvez tenha esquecido, como

nn

os sinais de "fogo", "quente", "lareira", "toalha".

Figura 77: A mie de D mediando o reconto da historia.

‘ ) & :

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

A mae de D opera nesse momento como um suporte e andaimagem interpretativa
no reconto da historia pela crianga, pois transforma um gesto iconico, em uma parte da
narrativa de forma mais rica, reconhecendo até mesmo a sua tentativa comunicativa,
valorizando-a mesmo sem plena correspondéncia com o conteudo da historia, pelo menos
na visao da sua genitora.

Ao descrever o cendrio completo, a Mae de D ativa a memoria episodica da
crianca e recupera parte da estrutura narrativa para a crianga, compreendendo assim o
ambiente, as agdes e as consequéncias, possibilitando uma modelagem discursiva.

Vemos nesse processo de reconto e interacdo com a interlocutora privilegiada,
como os sinais e gestos da crianca sdo refletidos com feedbacks positivos: uma
reformulacao das frases da crianga com uma sintaxe mais coerente e considerada como
adequada em lingua de sinais; uma expansao do uso de classificadores, como na linha 21,
gesto com as maos e bochechas infladas, para indicar o tamanho da bola, ou até mesmo
o reforgo com a LS e a LP em formato oral.

A mae atua como coparticipante da constru¢do do discurso, oferecendo suporte
sem tirar da crianca o protagonismo. Em cada interven¢do, ela fornece suprimentos e
amplia o arsenal para outros niveis linguisticos, sendo uma mediadora multimodal, onde
essa mediagdo dialdgica e sensivel € essencial para criancas bilingues bimodais (oral e
sinal), especialmente na fase de aquisicao.

A crianca D demonstra elevada competéncia multimodal para sua faixa etaria,
utilizando gestos com fung¢do semantica, discursiva e interacional. O reconto ¢ fortemente

sustentado por gestos icOnicos € movimentos corporais expressivos que organizam,
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completam e dao sustentacao a linguagem verbal ainda em formacgao. A interacdo com a
mae, responsiva e mediadora, potencializa a constru¢do da linguagem e do sentido.

A crianca D estd imersa em um ambiente rico e propicio para o seu
desenvolvimento na Libras, em que a andaimagem exercida pela mae na aquisi¢ao da
Libras ao envolver: reformulacdes visuais, ajustes nas interagdes € um ambiente rico em
comunicagdo sinalizada, garante que a crianca tenha acesso consistente a lingua e
desenvolva competéncias comunicativas de forma plena.

Os ambientes linguisticos favorecem o processo e desenvolvimento da aquisi¢ao
da linguagem. Termos um ambiente rico e interlocutores para esse processo ¢
fundamental para o desenvolvimento da linguagem, principalmente, em uma perspectiva

que compreende a interacdo como fator primario para o desenvolvimento da linguagem.
4.2 O reconto de criangas surdas: a lingua em movimento

Passaremos agora para a analise dos recontos das narrativas de 4 criangas surdas,
¢ valido ressaltar que as criangas surdas que participaram da nossa pesquisa sao filhas de

pais ouvintes, como se pode rever no quadro abaixo:

Quadro 10: Criangas surdas participantes

) VIDEOS
CRIANCA | SEXO IDADE PERFIL | OBSERVACOES
(corpus)
L F 4anose 3 SURDA Pais ouvintes 1 (35s)
meses
M M 5 Anos e 1 més SURDO Pais ouvintes 1 (45s)
VvV F 6 anos e 2 SURDA Pais ouvintes 1 (Im 43s)
meses
G F 7anose 3 SURDA Pais ouvintes 1 (1m 28s)
meses

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Os videos que constituem o corpus das criangas surdas participantes foram
producdes em interacdo com o pesquisador responsavel. Traremos primeiro os recontos
produzidos pelas 4 criancas e, em seguida, a anélise dos recontos, tomando a narrativa de
M que veremos a seguir, apresentaremos um pouco das narrativas que houveram algumas

pausas e gesto-sinalizagdes de forma espacada no reconto.
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Quadro 11: Reconto da Crianga G

INTERLOCUTOR

TEXTOEMLS/LP/
VOCAL

GESTOS

Crianca G

Bico (LS)

Crianga G

Malabarismo (LS)

Malabares com a bola de neve,
com as maos em concha viradas
para cima de forma alternada
com SOrTiso no rosto.

Crianga G

Chuta com os pés alternados
como se fossem embaixadinhas
do futebol, assim como o
pinguim Pingu faz na cena
inicial.

Crianga G

Jogar a bola (LS)

Langa as bolas de neve para
frente olhando para o
pesquisador de forma alternada
com as duas maos.

Crianga G

Bola na cara (LS)

Sinaliza a bola sendo
arremessada e atingida na sua
propria face e faz careta para

representar o impacto da bola no

rosto, como se fosse o pinguim

que jogou € 0 outro pinguim que
foi atingido.

Crianca G

Olha para o pesquisador e sorri
dando pausas na sua recontagem
para lembrar de mais da cena.

Pesquisador

O que mais aconteceu com as
bolas de neve? (LS)

Crianca G

Olha para a tela buscando ver
mais informagdes da cena que
viria depois da brincadeira com
as bolas de neve sendo
arremessadas.

Crianca G

Empurrar (LS)

Lembra do momento da bola de
neve gigante e comeca a
empurrar a bola de neve

diretamente com movimentos
alternados com as maos e pés
indo para frente e para trds e com
expressdo facial de esforgo, por
alguns segundos.

10

Crianga G

Suar (LS)

Faz o sinal de suar como se
representasse o esfor¢o da
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subida.
1 Pesquisador E depois o (qlilg)aconteceu?
Gira com movimentos alternados

das maos e pés pulando ao
2| camac e ot e

montanha abaixo e indo em

avalanche.
P&e a mao no queixo e finaliza
13 Crianca G com o gesto de coragdo com as
maos ( ) e finaliza.

14 Crianga G Boa tarde (LS)
15 Crianga G Tchau (LS)
16 Pesquisador Parabéns! Palmas (LS)

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

No reconto da Crianca G (Quadro 11), observa-se um desempenho mais
expandido e criativo, com forte articulagdo entre sinais, gestos icOnicos e expressdes
faciais. A crianga ndo apenas reproduz as agdes principais do enredo (malabares,
arremesso, impacto, empurrar, suar), mas também insere pausas estratégicas, olhares para
o pesquisador e para a tela, indicando a busca de apoio mnemdnico e dialogismo no
processo narrativo.

A finalizagdo com gesto de coracdo sugere envolvimento afetivo e apropriagao
subjetiva da narrativa. Essa performance evidencia o funcionamento pleno da matriz
gesto-sinais, na qual os recursos multimodais atuam integradamente para construir o fio
narrativo e dar expressividade ao reconto. Veremos em detalhes na parte de semelhangas
nos recontos essa maior articulacdo, apesar da narrativa recontada ser mais curta em

relagdo a crianga M, que serd mostrada na sequéncia.

Quadro 12: Reconto da Crianca L

INTERLOCUTOR TEXTOEMLS/LP/ GESTOS
VOCAL

Ao mesmo tempo que faz o
1 Crianga L Malabares (LS) movimento com as maos como se
fossem malabares com as bolas de
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neve, a crianga sorri como se
fosse de vergonha para recontar a
narrativa.
2 Crianca L Coloca a mao no rosto e ri.
. Calma, vai no seu jeito, vocé
3 Pesquisador
consegue (LS)
4 Crianca L Nio (LS) Colocou a mdo na cintura e ri de
vergonha em mostrar a narrativa.
Mostra novamente o movimento
5 Crianga L Malabares (LS) de malabarismo com as bolas de
neve e ri.
6 Crianca L Chuta as bolas de neve com os pés
¢ de forma alternada e ritmada.
7 Crianga L Pausa, ri ¢ olha para o quadro.
8 Crianga L S6 isso, curtinho (LS) Ri e sinaliza a frase.
S6 isso? Nao lembra de
9 Pesquisador outros detalhes da bola de
neve grande? (LS)
10 Crianca L Ri e balanca a cabeca para cima e
para baixo e finaliza.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Ja no reconto da Crianga L, a narrativa aparece mais fragmentada e permeada por

tragos de timidez, como o riso frequente, a mao no rosto e a sinalizacdo de negagao

(“nd0”). A crianga demonstra lembrar de trechos iniciais (malabares, chutes), mas nao

sustenta a progressdo narrativa, optando por encerrar rapidamente (‘s isso, curtinho”).

Ainda assim, mesmo com retracdo, mobiliza gestos icOnicos representativos e sinais

basicos, revelando a ancoragem da memoria narrativa nos elementos motores e visuais

mais marcantes. Esse quadro mostra como fatores emocionais e contextuais podem

limitar a extensao do reconto, embora nao impecam a ativagdo da multimodalidade no

processo de significa¢do. A outra crianga V, que vemos a seguir:

Quadro 13: Reconto da Crianga V

INTERLOCUTOR

TEXTO EM LS /LP/
VOCAL

GESTOS

Pesquisador

01, V. Tudo bem? Como foi
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que aconteceu? Vocé
lembra? (LS)

2 Crianca V

Chutar

Usa de chutes com os pés
alternados no ar, arremessando os
bragos para frente e para tras de
forma alternada e a boca
imitando sons como se fossem
batidas.

3 Crianca V

Sorri, interrompe a cena e tenta
lembrar do que acontece depois.

4 Pesquisador

So6 chutava a bola de neve? E
depois? (LS)

5 Crianga V

Coloca a mao na cintura e tenta
relembrar do que aconteceu
depois.

6 Crianga V

Empurrar (LS)

Inclina-se de forma lateralizada e
empurra de forma sincrona com
as duas maos, com as palmas
abertas para o lado como se
empurrasse a bola gigante.

7 Crianga V

Ri, coloca a mao no rosto e tenta
relembrar o que acontece.

8 Pesquisador

A bola de neve gigante ficou
l4 em cima? (LS)

Bola de neve gigante (CL)

9 Crianga V

A crianga levanta levemente os
ombros, mantém os bragos
semiflexionados e as maos

viradas para cima e para fora,
préximas ao corpo, com
expressdo facial de davida,
sobrancelhas arqueadas e labios

levemente voltados para baixo e

finaliza.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Por fim, o reconto da Crianga V apresenta um equilibrio entre expressividade

gestual e lacunas de memoria. A crianga inicia com gestos vigorosos (chutes, arremessos)

e vocalizagdes onomatopaicas, mesmo sendo surda, o que demonstra o engajamento

corporal e multimodal. Entretanto, ao tentar prosseguir, mostra sinais de hesitacdo e

davida, sendo guiada pelas perguntas do pesquisador. O gesto de “empurrar” e,

posteriormente, a expressdo corporal de incerteza (ombros levantados, sobrancelhas

arqueadas) evidenciam o esfor¢o de reconstrucdo da cena. O reconto de V revela, assim,
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como a narrativa pode ser co-construida no dialogo com o pesquisador, destacando o
papel da andaimagem e da interagdo no resgate da memoria discursiva.

Considerando os recontos das criangas G, L e V, € possivel observar diferentes
modos de engajamento com a narrativa: enquanto G constréi uma performance detalhada
e expressiva, L demonstra retragcdo e economia de recursos, € V se apoia na interagdo com
o pesquisador para avancar em sua rememoragdo. Essas variagcdes revelam tanto a
diversidade de repertérios multimodais mobilizados pelas criangas quanto o papel da
memoria, da afetividade e do contexto de interagao na constru¢ao do reconto. Nesse
cenario, a narrativa da Crianca M se destaca por apresentar um percurso ainda mais
expandido e complexo, evidenciando como a matriz gesto-sinais pode se consolidar em
uma performance multimodal rica, que alia gestualidade, expressividade e encadeamento

narrativo, COmo veremos a seguir.

4.2.1 Reconto de M

A crianga M, surdo de 5 anos de idade, filho de pais ouvintes, nunca teve contato
com a Libras, seu contato se deu na escola. Ele sempre foi estimulado, segundo as
professoras, aos métodos orais em Lingua Portuguesa, inclusive, fazendo uso de implante
coclear!®. Analisaremos agora o seu reconto.

No video, a crianga M comega olhando para o pesquisador imitando o sinal de
pinguim fazendo com os bracos estendidos e movimentos com a cabeca. Além de imitar
o malabarismo das bolas, como o principal elemento da narrativa, podemos perceber que
a crianga apresenta um repertorio de poucos sinais em Libras, como podemos ver na

transcri¢cao abaixo:

Quadro 14: Transcri¢ao do didlogo e reconto da Crianga M com o pesquisador.

INTERLOCUTOR TEXTO EM LS/LP/VOCAL GESTOS

(Aponta para a tela do
1 M video pausado para a
imagem do Pingu)

1% O implante coclear ¢ um dispositivo eletronico que substitui a fungio das células ciliadas da coclea,
permitindo que pessoas surdas profundas percebam sons. Ele capta o som do ambiente, converte em sinais
elétricos e os transmite diretamente ao nervo auditivo, ajudando no desenvolvimento da linguagem oral,
especialmente quando implantado precocemente. Contudo, hd uma grande variedade de casos de implantes
mal sucedidos.
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2 M Malabares (LS)
(Fica em posicdo de

3 M repouso dos bragos, ¢ pega
na roupa.)

4 Pesquisador “E o que aconteceu mais?” (LS)

Pinguim [sinal pela metade, apenas
5 M imitando o andar do pinguim de
forma mais aberta que o sinal] (LS)

(Balbucio ritmado com a

6 M Malabarismo (LS) boca na medida em que as
maos sobem e descem)

7 Pesquisador “O que aconteceu depois?”’ (LS)
(pde o dedo indicador no

2 M queixo e olha para a lateral
acima, pensando no que
lembrar da historia)
(Coloca a sua mao virada
para cima lateralizada ao

9 M corpo ¢ assopra varias
vezes [acreditamos  se
referir a neve]

10 Pesquisador “Tinha neve e o que mais?” (LS)

1 M (Pde a mao no queixo mais
uma vez)
(usa as duas maos de forma

12 M Arremessos (LS) alternada para arremessar
[as bolas de neve].

13 M Pinguim (LS) (Faz o sinal de pinguim)
(Chutes - Chuta de forma

14 M imaginaria as bolas de neve
com os dois pés de forma
alternada para frente)

15 Pesquisador Nao aconteceu mais nada? E a bola

d grande? (LS)

(Finaliza a narrativa so
olhando para o pesquisador

15 M e batendo os bragos no

corpo com o punho virado
para fora).

Fonte: Elaboracao propria, 2025.




126

O estimulo a narrativa ¢ essencial, fizemos questionamentos e conversamos com
as criangas surdas sobre o que era o desenho animado e, a partir disso, fomos fazendo as
gravagdes individuais. Podemos perceber que a crianca M tem um arsenal linguistico em
Libras ainda de forma ndo tdo desenvolvida, mas consegue lembrar de elementos da
narrativa, principalmente caracterizados pelas primeiras partes do episdédio que seriam
dos malabares e da “guerra” das bolas de neve.

Em relacdo as dimensdes gestuais, podemos ver como a iconicidade, a

metaforicidade, a déixis e a ritmicidade aparecem na narrativa.

Figura 78: Crianca M apontando para o pinguim Pingu com o dedo indicador.

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Para isso, vemos com o apontar da crianga M para a imagem do pinguim na tela -
o desenho estava pausado no momento do reconto - M demonstra reconhecimento do
personagem, utilizando o apontar como estratégia de inicio de narrativa — gesto comum
na fase inicial da constru¢do do discurso referencial. Assim, faz uso da dimensao déitica
para organizar o que quer dizer antes de sinalizar.

J4 em relacdo a iconicidade, vemos, por exemplo, os sinais de malabares e
malabarismo (linhas 2 e 6), que sdo acionados pela crianga M, para recontar uma parte
que lhe chamou a atencao. Seu uso traz tanto uma representacdo da acdo do personagem,

como também a marcacao ritmica da narrativa.
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Figura 79: Crianca M fazendo malabares com bolas de neve.

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

O sinal iconico vem acompanhado de balbucios, que sincronizam com o
movimento das maos, revelando um acoplamento entre gestualidade e prosddia. Isso
demonstra uma constru¢ao multimodal. Goldin-Meadow (2003), reforca que esse uso do
gesto com a vocalizagdo/balbucio, pode indicar que a crianga esta em processo de
organizar sua linguagem internamente. Além disso, destaca-se a articulagdo mao-boca,
constitutiva da linguagem, tal como discutido por Corballis (2003).

A iconicidade vem sustentando a narrativa de M, na auséncia do sinal, vemos isso
na representacdo da crianga M para o sinal de pinguim, em que temos uma tentativa de

representar o personagem pelo andar, sem o sinal convencional:

Figura 80: Crianca M fazendo malabares com bolas de neve.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.
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A crianga ainda ndo domina totalmente o léxico da LS, entdo se apoia na
gestualidade corporal, para preencher essas lacunas que sdo requeridas no ato enunciativo
e narrativo. Isso € tipico em fases de aquisicao, onde o gesto ¢ constituinte do signo
linguistico (McNeill, 1992; 2006).

O sinal de pinguim seria representado dessa forma abaixo:

Figura 81: Sinal de pinguim

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Contudo, vemos que, apesar do sinal ser composto'”, e a crianca M ter sinalizado
de forma diferente, ainda € possivel ver boa parte do sinal, € um fato interessante ¢ que a
primeira parte do sinal, referente ao bico do animal, seria representada pela marcagdo na

boca da crianga, como podemos observar na imagem abaixo:

13 Sinal composto ¢ a composigdo de mais de um sinal, como o exemplo de “CASA” + “ESTUDAR”, que
seria o sinal de escola. Por isso, a glossa CASA"ESCOLA ¢ o sinal de escola. Cf. Figueiredo Silva e Sell
(2009).
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Figura 82: Crianca M fazendo o bico do pinguim na face.

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

Nesse aspecto, podemos perceber o corpo como um todo como um componente
multimodal para a narrativa, que, mesmo em uma fase de aquisi¢cdo, a crianca percebe
essa necessidade e opera de forma gesto-sinalizada, para a representagao do personagem
no reconto da historia.

Ainda sobre o aspecto da dimensao iconica/metaforica, a crianga M, ao soprar de
forma lateralizada a mdo, poderia ter aqui uma representagdo de um fendmeno natural

(vento ou neve).

Figura 83: Crianca M soprando a mao para representar a neve.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Embora ndo use o sinal padrao para "neve", ha uma inten¢do comunicativa clara.
Esse gesto pode ser classificado como iconico (McNeill, 2006), pois combina uma

referéncia visual com abstra¢do ambiental. Vemos esse gesto-sinalizagdo como um fator
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muito rico para a constituicdo da narrativa pela crianga M, em que mesmo em processo
de aquisi¢ao e sem nunca ter visto/tocado/experimentado a neve, conseguiu mostrar de
forma visual como a seria dentro do contexto da narrativa.

Os arremessos das bolas com as maos (linha 12) e chutes das bolas de neve (linha
14) mostram um momento inicial da narrativa em que Pingu estd comegando a brincar
sozinho e depois comeca a jogar no seu amigo. A crianca M utiliza de elementos
corporificados para representar as agdes dos personagens, diferente da crianca D,
mostrada anteriormente, M usa apenas o momento de acdo da personagem de arremessar
e chutar, e ndo desenvolve mais que isso. Vemos o uso do corpo inteiro como instrumento
narrativo, o que € coerente com criancas em processo de aquisi¢do da linguagem
sinalizada.

Na continuidade, a crianga foi instigada pelo pesquisador a relembrar alguns dos
fatos, mostrando inclusive, representacdes das cenas com classificadores e sinais (linhas
4,7, 10 e outras). A crianga M também colocava o dedo indicador no queixo, como se
procurasse rememorar o que acontecia na historia, mesmo assim, foram poucos
momentos de produc¢do do reconto. Mas deve-se considerar que a crianga M esta tendo
contato com a Libras apenas na escola durante apenas um turno.

Ao final da narrativa individualizada da crianca M, ela posiciona com os bragos

de forma lateralizada com os pulsos para dentro:

Figura 84: Crianca M finalizando a narrativa.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.
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Nao ha sinal linguistico claro, mas o gesto marca o fim da participagdo — tipico
de gestos ritmados usados em conclusdo. Alternativamente, pode ser uma resposta nao-
verbal de desconforto ou incerteza. Apds isso, ela vem em dire¢do a camera e chama outro
colega de sala para fazer a narrativa.

A crianga M utiliza gestos isolados, fragmentos de sinais e expressdes corporais,
indicando que estd em fase emergente da linguagem, transitando entre sistemas iconicos
ndo convencionais ¢ o uso da Libras. Tal estruturacdo indica um vocabulario ainda em
construgdo, além disso, had uma possibilidade de haver uma falta de seguranca, por estar
interagindo com um interlocutor, que ndo € o privilegiado (como pais ou professores).

A crianga M se apoia fortemente na gestualidade iconica e corporal para narrar, e
utiliza elementos da multimodalidade como balbucio, expressdo facial e gestos-sinais,
que funcionam como “andaimes” para a linguagem em desenvolvimento, e sob a 6tica da
aquisi¢do, vemos um uso funcional e expressivo dos gestos, indicando potencial narrativo

acionado no reconto.

4.2.2 A crianca M e o segundo reconto com apoio do video

Apds esse primeiro momento de reconto livre e individual das criangas surdas,
observou-se que as produgdes narrativas dos recontos foram relativamente curtas, muitas
vezes restritas a descricdes pontuais ou fragmentos de acdo que foram importantes e
impactantes para as criangas. Diante disso, optou-se por realizar uma segunda
oportunidade de reconto, no qual o video-estimulo foi reapresentado as criangas de forma
segmentada: pausando a exibi¢do em trechos especificos e solicitando que elas
recontassem os eventos imediatamente apos assistirem a cada fragmento.

Essa estratégia buscou ampliar a extensao e a riqueza das narrativas, favorecendo
que as criancas pudessem acompanhar e reconstruir a histéria em partes, reduzindo a
sobrecarga de memoria discursiva (McNeill, 2016) e possibilitando maior detalhamento
na performance narrativa multimodal. Assim, as criancas eram convidadas a retomar a
narrativa na medida em que assistiam aos trechos do video, o que estimulou a emergéncia
de gestos iconicos, classificadores, sinais convencionais e expressoes faciais mais ricas
nessa producao gesto-sinalizada.

A performance narrativa da crianca M demonstra, de forma exemplar, como os

gestos coocorrem com a fala ou os sinais, mas desempenham fungdes discursivas
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especificas, enriquecendo a estrutura da narrativa e potencializando seu efeito

comunicativo. Podemos ver isso na imagem abaixo a performance da crianga M:

Figura 85: Crianca M gesto-sinalizando a abertura do video-estimulo.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

No inicio do reconto, os gestos iconicos realizados pela crianga M, como o giro
corporal, o pulo, o bater nas nadegas e o simular da rotacdo da bola de neve (imagem
acima), tém funcdo primordialmente representacional ou referencial (Kendon, 2004;
McNeill, 2016). Eles funcionam como recursos que tornam visivel o conteudo da
narrativa, ajudando a construir imagens mentais no interlocutor e oferecendo pistas
visuais claras sobre as agdes do personagem Pingu. Esses gestos criam uma ponte entre a
memoria visual do video e o discurso narrativo, ancorando o reconto em elementos
concretos da histoéria.

Ja o gesto déitico do apontar para o lado, associado ao bico labial e ao
direcionamento do olhar, cumpre uma fungdo déitica e discursiva de coesdo (McNeill,
1992; 2016). Ele direciona a aten¢do do interlocutor para o “nome do desenho” que
aparece na tela, funcionando como um marcador de transi¢ao entre partes da narrativa,
ou seja, organizando o fluxo do discurso e ajudando o interlocutor a acompanhar a
sequéncia de eventos.

O movimento ritmado da cabega para cima e para baixo, sincronizado ao gesto
manual de girar a bola de neve, acrescenta ainda uma fun¢do prosodica e expressiva
(McNeill, 2016). Esse movimento nao apenas representa o giro do objeto, mas também
marca o ritmo narrativo, imprimindo cadéncia e intensidade ao reconto. Isso faz com que

a narrativa se torne mais viva e dindmica, mantendo o interesse do interlocutor.
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Por fim, a maneira como M articula esses diferentes gestos revela sua capacidade
de mobilizar a matriz multissemiotica de produg¢ao de sentido, integrando gestos iconicos,
déiticos, classificadores e expressoes faciais numa performance coerente e esteticamente
rica. Os gestos-sinais, nesse contexto, cumprem fungdes que vao além da simples
ilustracdo: eles estruturam, enfatizam, conectam ¢ dramatizam a narrativa, colaborando
ativamente para a constru¢do do sentido e para a manutencdo do engajamento do
interlocutor.

Essa analise reforca a ideia defendida por McNeill (2016) de que, em narrativas
infantis, em que ampliamos, especialmente entre criangas surdas e codas, os gestos nao
sdo “acompanhamentos” periféricos, mas sim parte constitutiva do pensamento e do
discurso narrativo.

Ao observarmos as producdes gesto-sinalizadas das criangas durante o reconto
das cenas do episddio Pingu e a bola de neve, notamos que essas narrativas se apoiam em
uma matriz multimodal rica, articulando gestos iconicos, dé€iticos, pantomimas ¢ sinais
convencionais. Percebe-se que as criangas, com o apoio tanto visual e interativo, ao passo
que o pesquisador conversava com elas e também as criangas em um segundo momento
viam as cenas e recontaram na sequéncia, teve uma producao bem mais proficua com este
estimulo a memoria visual das criangas surdas.

Essa articulagdo revela ndo apenas competéncia narrativa, mas também uma
memoria discursiva acionada de modo altamente visual e performatico, conforme
destacam McNeill (1992, 2016) e Kendon (2000). No caso das criangas analisadas, por
exemplo, ao recontarem cenas como o malabarismo das bolas de neve ou o arremesso da
bola, ha a predominancia de gestos iconicos, que, segundo McNeill (1992), tém fungdo
representacional, pois delineiam a forma ou a acdo de maneira visualmente motivada.

Podemos compreender, portanto, que o predominio de gestos icOnicos nos
recontos ndo decorre apenas do fato de as criangas estarem em processo de aquisi¢ao da
Libras, mas constitui um aspecto intrinseco da propria linguagem humana, conforme
apontam McNeill (1992, 2016), Kendon (2000) e Goldin-Meadow (2003). No caso das
criangas, a maior visibilidade desses gestos se relaciona ao uso da iconicidade como
estratégia de apoio para a constru¢do de sentido em meio a consolidacao das formas mais
convencionais da Libras.

J& entre falantes proficientes, como surdos usudrios da lingua de sinais, observa-
se igualmente a presenca de gestos icOnicos, porém de modo mais integrado e

sistematizado ao fluxo discursivo, revelando-se menos redundantes e mais articulados
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com a gramatica da lingua. Dessa forma, a iconicidade nao desaparece com a proficiéncia,
mas se estabiliza como um recurso multimodal constitutivo da narrativa e da produgao de
sentidos. E o que percebemos na configuragio classificatoria das maos em concha, por
exemplo, para representar as bolas de neve, associada a trajetdrias ciclicas e ritmicas no
espago gestual, recriando o movimento de malabares.

A crianga M representa os acontecimentos da narrativa com o corpo, incorporando
de forma muito especifica e refinada os fendmenos durante o seu reconto. Por exemplo,
ao representar o pinguim que ¢ atingido pela bola de neve, hd uma pantomima de toda
essa sequéncia narrativa, € 0 momento do strike ¢ representado pelo corpo da crianga M,
todo ereto e de forma lateralizada, com bragos tensos para baixo, face com espanto e boca

entreaberta em “O”, como podemos ver na imagem a seguir:

Figura 86: Crianga M narrando o pinguim sendo atingido pela bola de neve.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Esses gestos iconicos sdao acompanhados de gestos ritmados, em que os
movimentos alternados e regulares imprimem cadéncia a narrativa. McNeill (1992, 2016)
descreve os gestos ritmados (ou beats) como aqueles que acompanham a pulsagdo
discursiva, marcando transicdes e destacando informacodes relevantes. No reconto, isso
emerge quando as criangas alternam a subida e descida das maos ao narrar a brincadeira,
mantendo a fluidez narrativa e ajudando a organizar a memoria do enredo.

Ao observarmos detalhadamente a performance da crianca M no momento em que

reconta o caminhar do pinguim (imagem abaixo), evidencia-se uma complexa articulacao
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multimodal que envolve a combinagdo de gestos iconicos, sinais convencionais em Libras

€ movimentos corporais ritmicos, compondo uma narrativa visualmente densa e coerente.

Figura 87: Crianca M anda de um lado para o outro e fazendo o sinal de pinguim
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Nesse episodio, a crianga realiza simultaneamente o gesto corporal de caminhar
de um lado para o outro, projetando o corpo em deslocamento no espago narrativo, € o
sinal de “bico”, que ¢ acionado na Libras para representar a caracteristica fisica distintiva
do personagem pinguim. Essa sobreposi¢do entre gesto iconico (caminhar) e sinal
convencional (bico) configura uma pratica genuinamente multimodal (Cavalcante, 2018),
na qual o corpo inteiro ¢ mobilizado como recurso expressivo em uma gesto-sinalidade.

No quadro teérico de McNeill (1992), identificamos que o deslocamento corporal
¢ um gesto icOnico, pois representa de modo motivado a a¢do que estd sendo narrada do
caminhar do personagem. Esse gesto icOnico se ancora diretamente na forma e
movimento do pinguim no video. J& o uso do sinal de “bico” ou “pinguim”, por sua vez,
pertence ao léxico da Libras e revela a competéncia linguistica da crianga em ativar
elementos convencionais do repertorio sinalizado para enriquecer a narrativa.

A simultaneidade entre os dois manifesta o que Kendon (2004) chama de
producao integrada multimodal, na qual multiplos canais expressivos (maos, corpo, olhar,
espaco) se articulam para construir sentido. Essa integragao também reflete o que McNeill
(2013) descreve como co-expressividade, mostrando que a lingua gestual ndo ocorre
isolada, mas em sinergia com outros modos.

Sob o prisma da memoria discursiva, como discutido por McNeill (2016) e
refor¢ado por Cavalcante (2019), esse reconto ndo se reduz a uma reproducao literal da

cena assistida. Trata-se, antes, da reconstru¢do de uma imagem mental: a crianga mobiliza
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a memoria episodica do video, seleciona aspectos que considera relevantes (o caminhar
e o0 bico como marcas identitarias do personagem) e reconfigura esses elementos no ato
enunciativo.

Outro fato que nos chama a atencdo ¢ a incorporacdo de elementos da narrativa
como o caso do role-play para representar os personagens em que a crianga M posiciona-
se de um lado para o outro representando imageticamente as posi¢des dos personagens

no momento das trocas das bolas de neves na brincadeira, como podemos ver abaixo:

Figura 88: A crianca M em role-play, representa os dois pinguins atirando as bolas

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Essa escolha ¢ estratégica e revela sensibilidade narrativa, tanto do jogo das bolas
de neve representando um e outro pinguim, quanto do caminhar, constitui informagao
significativa para que o interlocutor compreenda a cena, refor¢ando o ato narrativo e a
esquematizacdo visual da cena no reconto da narrativa. Esses gestos cumprem funcao
coesiva ao guiar a atengdo do interlocutor, ajudando a manter a linearidade do discurso

(McNeill, 1992; Kendon, 2004).
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Figura 89: Crianca M representa o montar da bola de neve gigante com giros e esforgo.
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Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Além dos gestos, observa-se o uso de pantomimas, quando a crianga simula
empurrar a bola de neve montanha acima, ampliando a expressividade sem recorrer
imediatamente a sinais convencionais. Essa pantomima corresponde a auséncia
obrigatodria da fala no continuum de Kendon (1988) e reforga a dimensdo performatica do
reconto. A crianca M comeca a empurrar a bola de neve, da giros como se incorporasse
mais neve ¢ vai levando a mesma para o outro lado da sala e faz esforgo para representar
a dificuldade de subir a montanha com a bola de neve e com gestos iconicos.

A integracdo desses recursos evidencia, como apontam McNeill (1992) e
Cavalcante (2018), que a aquisi¢do da linguagem ¢ multimodal: a crianca articula gestos,
sinais, expressdes faciais e recursos corporais para reconstruir mentalmente a historia e
externaliza-la de modo compreensivel. A memoria discursiva aqui ndo se resume a
simples repeticao de palavras ou sinais, mas emerge como uma memoria multissensorial
e multimodal, que reorganiza, sintetiza e reinterpreta as imagens vistas.

A crianga M usa todo o espaco da sala de aula que foi feita a pesquisa para levar
a bola de neve gigante ao ponto que chega em seu extremo como se fosse o alto da
montanha, ele para e volta de ré, como se fosse a bola de neve voltando com o peso e indo

para o strike montanha abaixo.
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Figura 90: Crianca M rola a bola de neve gigante montanha acima.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

A crianga M, em sua produgdo também demonstra conhecimento de alguns sinais,
por exemplo, na imagem a seguir, a0 mesmo tempo em que ele esta chupando um pirulito,
olha a cena e vai representando de forma visual toda a narrativa. Assim como a crianca
G, a crianga M também sinaliza, de forma parada o sinal de “SUAR”, ou até¢ mesmo de
“ESFORCO”, refor¢ando a representagdo imagética de Pingu no momento da subida da
montanha. levando o sinal ndo sé para a testa, mas também para a lateral do seu rosto, até

0 queixo.

Figura 91: Crianga M sinaliza “SUAR”.
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.
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E notério que, ao longo de todo o reconto, a crianca demonstra um cuidado
sistematico em representar as cenas de maneira articulada, visual e profundamente
imagética, recurso que revela uma competéncia narrativa multimodal sofisticada. Esse
detalhamento, perceptivel na forma como ela incorpora personagens, objetos e acoes,
confirma a centralidade da visualidade e do corpo na construgdo discursiva, como
propdem McNeill (1992, 2016) e Kendon (2004).

Sob a perspectiva tedrica da multimodalidade, essa crianga ndo apenas sinaliza ou
gesticula, mas mobiliza um repertorio rico e integrado de recursos: sinais da Libras, gestos
iconicos, movimentos corporais, expressoes faciais € o uso do espago narrativo. Cada
recurso ¢ acionado para tornar mais vivida a cena recontada, funcionando como pistas
visuais para orientar o interlocutor e garantir a coeréncia narrativa.

No épice da narrativa, quando a grande bola de neve desce montanha abaixo,
observamos que a crianga M recorre a uma estratégia multimodal altamente sofisticada
para representar o deslizamento, articulando gesto iconico e movimento corporal de

forma integrada.

Figura 92: Crianga M gesto-sinalizando o descer da bola de neve.
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Nesse momento especifico, ao recontar a cena em que a bola de neve,
acompanhada pelos pinguins, escorrega montanha abaixo, a crianga utiliza o pé direito
como elemento expressivo, em que o desliza lateralmente, colado ao chdo, e aos poucos
o afasta do corpo, criando visualmente a ideia de deslocamento, como se a bola o

empurrasse para o lado menos ingreme.
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Essa escolha gestual insere-se na categoria dos gestos iconicos (McNeill, 1992),
pois hd uma relacdo motivada e visualmente transparente entre 0 movimento corporal € o
evento narrado sobre o escorregar da bola e o impacto do deslizamento. Além disso,
conforme propde Kendon (2004), trata-se de uma produgao multimodal integrada, na qual
corpo, espago e gesto cooperam para dar corporeidade ao enunciado, refor¢ando ainda
mais o nosso conceito de gesto-sinalidade na produg@o do reconto da crianga surda.

E importante notar que, nesse instante do reconto, a crianga niio apenas reproduz
a cena que assistiu, mas reconstroi-a mentalmente, acionando sua memoria discursiva e
episodica (McNeill, 2016; Cavalcante, 2018). O gesto com o pé nao ¢ um simples
ornamento; ele funciona como recurso central para materializar a imagem mental da bola
rolando, permitindo que o interlocutor visualize o movimento de forma mais clara. Assim,
a crianga transforma o espaco narrativo em um “palco visual” onde o enredo ganha corpo,
ritmo e dindmica.

Ao abordar a questdo da dinamica e da sequéncia narrativa, observamos que a
crianga M langa m3o de um recurso gestual marcadamente iconico para representar o
momento em que a bola de neve ganha propor¢des maiores, transformando-se numa

avalanche que desce a montanha e carrega tudo ao redor.

Figura 93: Bola de neve rolando montanha abaixo pela crianga M

p—y=—
LIS

[

i |

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Nesse trecho do reconto, a crianca executa giros com a cabega enquanto mantém
uma das maos em posicado fixa, simbolizando o movimento circular e continuo da bola de

neve em queda. Essa performance pode ser compreendida, segundo McNeill (1992,
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2016), como um gesto iconico, na medida em que ha uma relagdao de semelhanca visual
direta entre 0 movimento giratorio da cabeca e a rotagdo da bola de neve na cena. Além
disso, ao manter a mao em posicao estavel, em que acreditamos estar sugerindo o nticleo
da bola ou até mesmo os pinguins no centro, movimentar a cabeca em torno desse €ixo,
a crianca constréi um enunciado multimodal que combina simultaneamente gesto, postura
corporal e expressividade facial, recurso descrito por Kendon (2004) como producao
integrada.

Logo apos o momento do strike da bola de neve gigante, a crianca M recorre a
uma estratégia multimodal expressiva para representar a sensagao de frio, em que envolve
0 corpo em um gesto iconico de autoprotecao, encolhendo os bragos junto ao tronco,
enquanto faz o corpo tremer e ativa expressoes faciais e movimentos labiais que reforcam

a sensacao térmica.

Figura 94: Crianca M gesto-sinalizando o frio do Pingu.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Esse gesto, que se articula de forma integrada com a face e o corpo, corresponde
ao que McNeill (1992) denomina gesto iconico, pois representa diretamente o estado
fisico do personagem (frio) por meio da imitacdo corporal. Simultaneamente, o
movimento ritmico do corpo e a expressdo facial ampliam o efeito de realismo,
configurando uma performance multimodal (Kendon, 2004). Nesse caso especifico,
podemos perceber como a incorporagdo do gestual se materializa na produgao do reconto
da narrativa, uma vez que a crianga usa de elementos no mesmo arsenal corpdreo-visual

para representar o significado de forma gesto-sinalizada.
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Observamos neste ato performatico que, no processo de aquisi¢dao da linguagem,
a crianca ndo apenas relata o acontecimento, mas revive e representa sensorialmente a
experiéncia, acionando memoria episodica e estratégias icOnicas para tornar o reconto
(McNeill, 2016). Ao final, a crianga M finaliza olhando para a tela e com bater de palmas
em Libras como recurso para marcar o encerramento. Esse sinal ¢ realizado pelo
movimento das palmas das duas maos com dedos abertos, posicionadas a frente do corpo
e acima do ombro, com movimentos ritmicos e regulares.

Figura 95: Crianga M finaliza com palmas em Libras.
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

4.3 Semelhancas nos recontos

As narrativas produzidas pelas criangas surdas muito se assemelham em niveis de
performance e produgdo gesto-sinalizada. A seguir, apresentaremos algumas partes dos
recontos que foram recorrentes.

Figura 96: Criangas G, L e V sinalizando malabares das bolas de neve.
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.
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Percebemos que, durante a producao dos recontos baseada no episoddio do desenho
Pingu, as criangas mobilizam um repertdrio gestual altamente expressivo para representar
a cena dos malabares com bolas de neve, explorando de forma sofisticada os recursos
disponiveis na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e nas estratégias classificatorias
corporais para isso. Vale salientar que os recontos das narrativas foram realizados de
forma individual sem o auxilio do video, somente estimulamos o uso da memoria das
criangas para produzirem o reconto.

Ao iniciarem o reconto, ¢ perceptivel que as maos das criangas assumem
configuragdes classificatérias que representam objetos arredondados, simulando o
volume e a forma das pequenas bolas de neve. A configuracdo predominante é do tipo
“C” (classificador em forma da letra C), com ambas as maos semi abertas em forma de
concha, com os dedos tensionados e polegares separados, indicando o tamanho e o
formato das bolas. As maos sdo projetadas para frente do tronco, alinhadas a altura do
peito, e mantém uma movimentacdo ciclica, alternada, que remete diretamente ao
movimento de malabares.

Esse movimento ¢ executado de forma coordenada e ritmica: enquanto uma mao
sobe em arco suave, a outra desce, simulando o langamento e o recebimento das bolas no
ar. E um gesto que exige ndo apenas controle motor, mas também uma antecipagdo visual
e ritmica do espaco gestual. As trajetorias sdo amplas e regulares, com uso evidente do
espaco classificatério lateral (2 esquerda e a direita do eixo do corpo), indicando ndo
apenas o deslocamento dos objetos imaginados, mas também um encadeamento narrativo
visual, tipico das linguas sinalizadas (ver figura 94).

Em alguns momentos, as criangas complementam os gestos com expressdes
faciais marcadas, como o franzir da testa e o sorriso contido, evidenciando o esforco
ludico e o prazer da agdo narrativa ou até mesmo um certo receio ou vergonha ao
apresentar a narrativa que tentamos colaborar no momento do reconto. Os olhos
acompanham o movimento das maos, refor¢ando a iconicidade de que ha objetos reais
sendo manipulados no ar, o que demonstra o dominio de recursos de animacdo e
imaginagao espacial tdo caros as narrativas em Libras.

Além dos classificadores, nota-se o uso de sinais iconicos que reforcam a narrativa
da cena. Algumas criancas introduzem o sinal para "bola de neve" (geralmente com
movimento circular entre as maos) antes de iniciarem os malabares, estabelecendo assim

uma ancoragem semantica que da coesdo a performance. Outras fazem pausas breves
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entre as manipulacdes, utilizando estratégias discursivas visuais que ajudam a marcar
inicio, climax e desfecho da agao.

O uso combinado de classificadores, ritmo gestual, expressdes faciais e
deslocamento no espaco, revela ndo apenas a competéncia linguistica dessas criangas,
mas também sua habilidade narrativa multimodal. A cena dos malabares ¢ exemplar, ao
mostrar como criangas surdas sdo capazes de traduzir conteidos visuais complexos, em
performances sinalizadas coesas, integradas e visualmente sofisticadas.

Outro fato especialmente interessante na performance narrativa diz respeito ao
momento em que as criangas reconstituem a cena do Pingu empurrando uma bola de neve
montanha acima. Nessa passagem, observamos ndo apenas a riqueza expressiva dos
gestos, mas também as escolhas individuais que revelam estilos narrativos distintos entre

as criancas G e V.

Figura 97: Criancas G e V empurrando a bola de neve.
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

A crianga G realiza a gesto-sinaliza¢do com configuragdo de maos abertas, dedos
unidos e apenas os polegares projetados lateralmente, formando uma espécie de
classificador de objeto grande a sua frente. As maos sdo movidas de forma alternada para
frente, simulando o esfor¢o de empurrar a bola de neve morro acima. O detalhe que chama
atencao ¢ que, simultaneamente, a crianca G desloca o corpo para trds em pequenos
passos marcados, quase como uma marcha reversa, criando um efeito de resisténcia
corporal que reforca a ideia de peso e dificuldade do movimento. Esse uso combinado do
gesto manual, do deslocamento corporal e da inclinagdo do tronco para trds constréi uma

imagem cinética completa da a¢do, potencializando a iconicidade da narrativa.
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Ja a crianca V, por sua vez, opta por uma execucao diferenciada do mesmo trecho:
suas maos tém configuragdo similar, mas o movimento ¢ realizado de forma lateralizada
para o lado direito do corpo. A crianga V executa cerca de trés solavancos ritmicos, todos
no mesmo plano, sem deslocamento corporal expressivo, para representar o esforgo de
empurrar a bola. Esses solavancos sao uniformes, curtos e visivelmente cadenciados,
evidenciando uma escolha mais econdmica e ritmada, porém ainda fortemente iconica.

Ambas as criangas, portanto, demonstram competéncia ao traduzir visualmente o
mesmo evento narrativo, mas mobilizam estratégias distintas: enquanto G incorpora o
corpo inteiro para intensificar a sensagdo de peso e dificuldade, V utiliza o ritmo ¢ a
lateralidade para condensar a informagao gestual de forma mais sintética. Essa diferenca
revela tanto a flexibilidade dos recursos multimodais na narrativa quanto a criatividade
individual e o aspecto idiossincratico das criancas ao reinterpretar a mesma cena de
modos diversos — aspecto central nas narrativas sinalizadas e na constru¢ao da matriz
multissemiotica de sentido.

Na sequéncia narrativa, logo apds representar o esfor¢o de empurrar a bola de
neve montanha acima, a crianga G acrescenta um gesto-sinal correspondente ao verbete
“SUAR” ou até mesmo no contexto com o esforco do empurrada da bola de neve,
enriquecendo a performance com um recurso multimodal que articula gesto, corpo e

expressao facial.

Figura 98: Criangas G gesto-sinalizando “suar” / ”esforgo”.
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Nesse gesto-sinal, a crianga utiliza a configuragcdo manual tipica: dedo indicador

semiflexionado, enquanto os demais dedos permanecem fechados, realizando um
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movimento que parte da testa e segue lateralmente, sugerindo visualmente o escorrimento
do suor. O sinal ¢ executado de maneira ampliada, com deslocamento do tronco para o
lado esquerdo, gerando um efeito de maior iconicidade ao representar a exaustao fisica
do personagem.

Além disso, a crianga G integra marcas faciais expressivas: a boca se entreabre,
acompanhada por um sopro breve ou expressdo vocalizada, que transmite a sensagao de
cansaco. Essa combinagdo entre gesto manual, movimento corporal e expressao facial
exemplifica o que McNeill (1992) define como integracdo gestual e prosddica na
narrativa, onde diferentes modalidades semidticas sao mobilizadas simultaneamente para
construir sentido.

Sob a dtica de Kendon (2004), essa performance ilustra como o gesto ndo ¢ um
adorno ao discurso, mas sim parte essencial do “sistema expressivo integrado”, no qual
corpo, maos, rosto € voz/sinais constituem uma unidade coesa. A crianga, ao inclinar o
corpo e exagerar o gesto de “suar” ou de “esforco”, ndo apenas descreve uma agdo, mas
encena a experiéncia do personagem, mobilizando recursos icOnicos, expressivos e
prosodicos para intensificar a narrativa.

Do ponto de vista da aquisi¢do da linguagem, Goldin-Meadow (2006) destaca que
esse tipo de gesto-sinal desempenha uma fungdo central na organizacdo e na coesdo do
discurso infantil, servindo para enfatizar aspectos emocionais e afetivos da historia
contada.

Assim, o uso do sinal “SUAR”, ou até mesmo no contexto de forma mais
compreensiva contextualmente como “ESFORCO”, pela crianca G deixa de ser apenas
uma informacao lexical para tornar-se um recurso narrativo multimodal que amplia a
expressividade, insere uma dimensao afetiva e evidencia o esfor¢o fisico do personagem

na histéria, demonstrando dominio da matriz multissemiotica de producdo de sentido.



147

Figura 99: Criangas G correndo em circulo e sinalizando um coragao.

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Ao final da narrativa, a crianca G realiza um gesto de forte carga icOnica e
performatica: ela executa uma corrida parada em circulo, com passos curtos e alternados,
simulando a descida descontrolada da bola de neve montanha abaixo, destruindo tudo no
caminho. Essa escolha corporal transforma o corpo inteiro em um classificador vivo
(MCNEILL, 1992; 2016), mobilizando espago, ritmo ¢ movimento para dar vida ao
evento narrado. McNeill (2016) destaca que gestos desse tipo ndo sao meros acessorios,
mas veiculos de pensamento imagético, funcionando em paralelo e em sincronia com a
fala ou sinais, numa articulacdo que ele denomina matriz gesto-fala, aqui, adaptada para
matriz gesto-sinal, no caso de linguas sinalizadas.

Na sequéncia, a crianga G finaliza a performance com um gesto emblematico de
afeto: une as maos espalmadas, com dedos unidos e polegares voltados para cima,
formando um coragdo na altura do seu rosto. Esse gesto, além de convencional, ¢é
multimodalmente marcado por uma expressao facial aberta e sorriso largo, enfatizando a
dimensdo emocional e criando um fechamento positivo para a narrativa. McNeill (2016)
chama aten¢do para a forca desses gestos emblematicos na estrutura discursiva e afetiva
da narrativa, pois eles condensam sentimentos, avaliacdes e inten¢des do narrador em um

unico movimento.
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Figura 100: Criangas G sinalizando o sinal de “HOJE” e “TARDE”.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Depois disso, a crianga G de forma muito simpatica articula o sinal “HOJE”,
usando mados em configuracdo “B” (ou semelhante), e complementa com o sinal
“TARDE” repetido duas vezes, ambos realizados proximos ao corpo € acompanhados de
sorriso largo. Essa escolha sinaliza, de forma expressiva, que a narrativa foi divertida ou
que o evento ocorreu “hoje a tarde”, ou até mesmo uma saudagao final como “boa tarde”,
funcionando como marcador discursivo multimodal e sugerindo satisfacao.

De acordo com Kendon (2004), esse uso articulado colabora na producao de
sentido. No caso da menina G, a performance final revela dominio desse sistema ao
conjugar classificadores iconicos, gestos emblematicos e expressdes faciais para reforgar
o desfecho emocional da historia.

Vale destacar ainda que, conforme relatado pelas professoras regentes de maneira
informal durante a pesquisa, a crianca G demonstra desenvoltura marcante ao narrar,
possivelmente relacionada ao habito de gravar videos, que pode favorecer a percepcao
consciente da propria performance, aprimorando o controle ritmico, expressivo e a
integragao entre gesto e linguagem verbal/sinalizada (McNeill, 2016).

Por fim, essa cena ilustra exemplarmente essa matriz gesto-sinalizada de producao
de sentido: uma competéncia narrativa na qual a crianga combina gestos iconicos, sinais

convencionais, expressdes corporais e faciais para construir uma performance narrativa
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densa, afetiva e marcante, mesmo nao se tendo uma performance extensa e muita riqueza
de detalhes dos elementos da narrativa do video-estimulo.
Apbs isso, todos vieram para a sala, depois dos recontos individuais, em que as

criangas acabaram tendo colaboragdes entre elas, como podemos ver na imagem abaixo:

Figura 101: Crianca M e L gesto-sinalizam o frio do pinguim.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

As criangas L e M acabam sinalizando de forma igual o final de frio, mesmo com
M segurando um pirulito com a sua mao direita, ainda sim, mostra uma aprendizagem
conjunta com a sinaliza¢do mais préxima do outro. Nesse momento, observamos um claro
exemplo da matriz gesto-sinal, mesmo em condi¢des de ocupacdo manual parcial (o
pirulito na mao direita), a crianga M consegue manter a iconicidade do gesto de frio,
apoiando-se na mao esquerda e, principalmente, nas expressdes faciais e no tremor
corporal. Essa sincronia com a crianga L indica ndo apenas ‘imitagdo’, mas a constru¢ao
de uma memoria coletiva do reconto, reforcando a aprendizagem colaborativa (Vygotsky,
2001) e a organizacao narrativa de forma compartilhada.

Nesse processo de reconto em conjunto, as duplas foram formadas e, nesse meio
tempo as criancas assumiram por si mesmas a organizacdo da narrativa, assumindo as
personas da narrativa, mesmo que em gesto-sinais isolados e representados, como
podemos ver at¢ mesmo na representagdo corporal lateralizada e de frente um para a

outra:
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Figura 102: Criangas V e G gesto-sinalizando a narrativa conjuntamente.
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Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Ao simbolizar que esta a falar com o carteiro, a crianga V, ao lado esquerdo,
mostra como se fosse o sinal de chorar, representando o pingu no momento que ele
chocou com tudo a sua frente. Aqui, a crianga incorpora nao s6 o sinal lexicalizado de
“chorar” na Libras, mas também potencializa o sentido narrativo usando gestos iconicos
e expressoes faciais, evidenciando um movimento de role-play, no qual ela assume o
papel do personagem Pingu. Essa escolha narrativa mostra a compreensao do ponto de
vista do personagem e a habilidade de reconstruir mentalmente as emocgdes vividas na
historia (McNeill, 2016). A articulagdo do gesto, sinal e expressdo facial cria um
enunciado multimodal coerente e expressivo.

Ainda na narrativa das criangas V e G, ao final podemos ver que as criangas ficam
rodando em circulo para representar Pingu no momento que esta se aquecendo ao ser

enrolado em casa no tapete/toalha na narrativa.
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Figura 103: Criangas V e G gesto-sinalizando o enrolar de Pingu no tapete.

4

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Nesse trecho, vemos uma forte presenga de gestos iconicos (McNeill, 1992),

quando as criangas utilizam o corpo inteiro para construir o movimento rotatorio,

representando o ato de enrolar e aquecer o personagem. Esse gesto coletivo, além de

reiterar o sentido do enredo, evidencia uma mudanga na estratégia discursiva, do reconto

narrado em terceira pessoa para o role-play encarnado, no qual as criangas se tornam,

corporalmente, os personagens.

Essa alternancia de foco narrativo demonstra uma compreensao complexa da

organizacao discursiva (Kendon, 2004) e amplia o impacto visual do reconto, em que as

criancas, mesmo com vergonha, finalizam a narrativa de forma muito atenciosa aos

detalhes e dentro do seu arsenal gesto-sinalizado.

Com base em nossas analises dos recontos das criancas surdas e coda, podemos

ver o seguinte panorama:

Quadro 15: Criangas surdas e codas no reconto das narrativas e gesto-sinalidades.

. 'Con(’hg:'ao Tipos de | Frequéncia Gesto- Observagdes
Crianca | Linguistica / . L
. gestos | Aproximada | sinalidade Importantes
Sujeito
o Léxicos | Narrativa fluida, alta
leonicos (Bola integracao gesto
i malabare ’ . S 2.
coda (ouV1n‘te, ( Malabares, |sinal; forte influéncia
D filho de pais | s, chutar, ~6 . ~
d empurrar) Empurrar, | dainteragdo com a
surdos). Pt ’ Tchau) + | mae em processo de
déiticos e . .
Classificador andaimagem
gestos .
es (interlocutora
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afetivos. (representaca privilegiada).
odebolae
trajetoria)
Iconicos
complexo
S Léxicos Uso sofisticado da
(malabare (Malabares, | multimodalidade;
s, chute, Arremesso, | grande ampliagdo
role-play, Pinguim, |narrativa com riqueza
Surdo . ~15
pantomim Suar, Palmas)| de detalhes; pouca
as, frio, + dependéncia de
soprar Classificador interlocutor
neve), es variados privilegiado.
déiticos e
beats
Iconicos Producao curta; sinais
(malabare acompanhados de riso
s, chute), Léxicos |e gestos de vergonha;
gestos (Malabares, interlocutor ndo
Surda . ~5 ~ , .
afetivos “Nao”, “So |privilegiado pode ser
(mao no isso0” que tenha
rosto, riso, influenciado na
recusa) brevidade do reconto.
Iconi ‘- . )
conicos Léxicos |Integracdo gesto-sinal
corporais . !
(Bico, consistente; role-play
(chutar, .
empurTar Malabarismo, frequente;
Surda ?r ar) ’ ~8 Jogar bola, |expressividade facial;
siran, Empurrar, | independéncia em
déiticos N
(olhar ¢ Suar, Boa relagdo ao
tarde, Tchau) interlocutor.
apontar)
Iconicos
(chutar,
empurrar Léxicos .
purrar), X Narrativa menos
gesto de (Empurrar) + linear; dependéncia
Surda davida ~4  |Classificador > °°P
de apoio visual para
(ombros es (bola de -
. ampliag¢do do reconto.
levantado neve gigante)
S, maos
abertas)

Fonte: Elaboracao propria, 2025.
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A andlise realizada entre a crianca coda (D) e as criangas surdas (M, L, G, V)
evidencia diferencas marcantes tanto no repertdrio gestual quanto na integragdo entre
gestos e gesto-sinais. A crianga coda apresentou uma narrativa fluida, com transi¢des
mais naturais entre gesto iconico, déitico e gesto-sinal, demonstrando controle simultaneo
dos recursos multimodais. Esse desempenho ¢ coerente com sua condi¢do de ouvinte
exposta desde a primeira infancia a um ambiente bilingue e bicultural, no qual a mae,
como interlocutora privilegiada, atuou como mediadora ativa e facilitadora no processo
de rememoracao e reconto da narrativa.

Nas criancas surdas, o repertorio de gestos iconicos foi mais volumoso,
destacando-se em M, que apresentou o uso mais complexo de estratégias multimodais,
combinando pantomimas, classificadores e sinais léxicos em sequéncias narrativas
extensas. Essa crianga também demonstrou menor dependéncia de um interlocutor
privilegiado, conseguindo sustentar a narrativa mesmo com o pesquisador como
interlocutor. G apresentou um perfil semelhante, embora com menor diversidade de
recursos formais.

L e V, por sua vez, revelaram produgdes mais breves, com maior hesitagao e
menor linearidade narrativa. A auséncia de um interlocutor privilegiado (por exemplo,
familiar préximo ou professor habitual) pode ter contribuido para essa limitagdo,
refletindo a importancia das relagdes interacionais estabelecidas no momento do reconto.

O papel da andaimagem foi determinante em todos os casos, mas especialmente
para M e V. Ao segmentar o video em partes menores, esse recurso funcionou como
suporte cognitivo e organizacional, permitindo a ampliacdo do reconto e a insercao de
mais elementos linguisticos e gestuais. Para M, a estratégia possibilitou a transformagao
de um relato fragmentado em uma narrativa mais coesa e rica em detalhes; para V,
viabilizou a inclusdo de classificadores e a melhoria da sequéncia temporal.

Esses resultados reforgam que a construgdo narrativa em criangas surdas e codas
ndo depende apenas da competéncia linguistica em Libras, mas também das condi¢des
interacionais, do papel mediador do interlocutor e da oferta de suportes visuais
adequados, como a andaimagem, capazes de potencializar a organizagdo e a riqueza dos
recontos.

As analises demonstram que, ao se reunirem para recontar a historia, as criancas
ativaram diferentes estratégias multimodais: gestos icOnicos, léxicos da Libras,

expressdes faciais e movimentos corporais sincronizados. O reconto coletivo evidenciou
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aprendizagem mutua, uso do role-play para mudanga de perspectiva narrativa e uma alta
competéncia multimodal, na qual gesto e sinal ndo competem, mas cooperam na criacao
de sentidos (Cavalcante, 2018; McNeill, 2016). Assim, o grupo transforma a memoria
individual em memoria discursiva compartilhada, operando a narrativa de modo
colaborativo e gesto-sinalizado.

De maneira geral, as andlises realizadas evidenciam a riqueza e a complexidade
das narrativas multimodais produzidas pelas criangas surdas e codas. Observamos que
gestos iconicos, déiticos, ritmados, classificadores e sinais convencionais sao integrados
em performances narrativas densas e expressivas, refletindo a matriz gesto-sinal que
articula linguagem, cognigdo e corporeidade no processo de aquisi¢do da linguagem. O
reconto de historias, mediado por interlocutores privilegiados ou pelo pesquisador,
revelou-se um espaco essencial para o exercicio dessas competéncias, potencializando
ndo apenas a memoria discursiva, mas também o desenvolvimento linguistico e narrativo.

As diferencas individuais nas estratégias gestuais (idiossincrasias), no uso do
espaco, nas expressdes faciais e no ritmo narrativo também ressaltaram a criatividade e
singularidade de cada crianca ao ressignificar e reencenar os contetidos visuais do video-
estimulo. Esse percurso analitico nos permitiu compreender como o gesto ndo se limita a
acompanhar o discurso, mas constitui, de fato, parte central do pensamento narrativo e da
construgao de sentido.

A partir dessas reflexdes, avangaremos agora para as consideragdes finais, onde
discutiremos as implica¢des desses achados para o campo da aquisi¢do da linguagem por
criancas surdas e codas, os limites e potencialidades da pesquisa realizada, bem como

sugestoes para futuras investigacdes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Recontar ¢ redesenhar o mundo com as mios. E soprar vida nova no que ja foi
visto, e, no gesto que se refaz, fazer nascer de novo a histéria. Porque narrar nao € apenas
lembrar: € recriar, é reinventar sentidos, ¢ bordar memorias no espago € no corpo,
costurando siléncio, olhar, palavra e sinal até que a imaginagao se faga voz.

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender o funcionamento da

matriz gesto-sinais em recontos produzidos em contexto dialdgico por criangas surdas e
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codas no processo de aquisicdo de linguagem. Especificamente, buscamos: 1 —
compreender a importancia do reconto para a crianga surda e coda no processo de
aquisi¢ao de linguagem; 2 — investigar as fungdes dos gestos nos recontos de narrativas
multimodais dessas criangas; € 3 — observar os aspectos multimodais que sdo acionados
pelas criangas nos recontos.

Ao longo deste trabalho, percorremos uma trajetoria teérica e metodologica que
evidenciou ndo apenas a complexidade das narrativas infantis, mas também a centralidade
do gesto, em suas multiplas fun¢des, como parte constitutiva da construgdo de sentidos,
sobretudo, no processo de aquisi¢ao da linguagem por criangas surdas e codas.

Entre os principais achados, destacamos que, ao recontarem narrativas a partir do
video-estimulo do desenho Pingu, as criangas mobilizaram diferentes dimensdes gestuais
(iconicos, déiticos, ritmados, classificadores), conforme McNeill e Kendon, além de
sinais convencionais, confirmando que o processo narrativo ¢ essencialmente
multimodal. A matriz gesto-sinais mostrou-se produtiva para compreender como gestos
e sinais cooperam e coocorrem no ato enunciativo, ndo como meros adornos, mas como
parte da propria tessitura discursiva.

A matriz gesto-sinais ¢ pensada por nés como uma perspectiva tedrica e analitica
que propde compreender a coocorréncia, cooperagdo, relagdo e integragdo dindmica entre
os gestos (movimentos corporais mais livres, espontaneos, imagéticos) € os sinais
(unidades linguisticas convencionais das linguas de sinais, como a Libras). Ela parte do
entendimento de que, na comunicacdo de pessoas surdas (e também de codas), a
construgdo de sentido ndo esta restrita apenas aos sinais enquanto palavras da Libras: ela
emerge da interagcdo entre sinais convencionais € gestos que complementam, reforgam,
ilustram ou até mesmo organizam o discurso, principalmente no processo de aquisi¢do da
linguagem.

Inspirada em estudos classicos sobre gestualidade e multimodalidade (como os de
Kendon, McNeill, Goldin-Meadow e, no Brasil, Cavalcante, Viotti, Quadros), a matriz
gesto-sinais amplia o olhar sobre a linguagem para além do verbal, reconhecendo que o
gesto faz parte constitutiva do ato enunciativo, inclusive, nas linguas visuais-espaciais.

Constatamos ainda diferengas importantes entre as estratégias narrativas de
criancas surdas e codas, especialmente no uso do espago, na iconicidade e na articulagdo
entre Libras e elementos da lingua oral. Essas diferengas revelam singularidades na
aquisicao e no uso da lingua, influenciadas pelos contextos familiares e pelas experiéncias

linguisticas distintas.
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Identificamos que o reconto de histérias funciona como dispositivo potente para
a construcdo da memoria discursiva, favorecendo o desenvolvimento linguistico e
discursivo e potencializando a identidade narrativa da crianga como sujeito do seu
discurso.

Estes achados refor¢am a relevancia de pesquisas que ampliem a compreensao da
linguagem como fendmeno multimodal, especialmente em contextos bilingues e
multimodais. Além disso, contribuem para praticas pedagdgicas mais sensiveis as
especificidades linguisticas e culturais das criangas surdas e codas, fortalecendo uma
educagdo inclusiva que valorize a Libras e os recursos gestuais como instrumentos
legitimos de aprendizagem e expressdo, o que dialoga diretamente com nossa trajetoria
como professor de Libras, reafirmando o compromisso com praticas pedagogicas
sensiveis.

Apesar dos avangos, reconhecemos limitagdes, como o fato de nosso corpus ter
sido constituido por um niimero restrito de criangas, o que impossibilita generalizagdes
mais amplas sobre a comunidade surda e coda. Ressaltamos, contudo, nosso compromisso
ético de compreender, respeitar e valorizar a LINGUA Brasileira de Sinais (Libras) e o
direito linguistico da comunidade surda. Destacamos ainda como lacuna o recorte
metodoldgico que privilegiou o reconto, sem abranger outros géneros discursivos que
poderiam enriquecer a analise. Observamos também a escassez de pesquisas longitudinais
sobre o desenvolvimento narrativo ao longo do tempo, especialmente em contextos de
aquisic¢ao bilingue bimodal.

Ainda assim, vislumbramos caminhos para investigacdes futuras, como: analisar
outros géneros discursivos (conversas espontaneas, historias autorais, descri¢cdes) para
compreender como a matriz gesto-sinais se organiza em diferentes contextos; realizar
estudos longitudinais para acompanhar a evolu¢do da narrativa multimodal; ampliar a
diversidade do corpus (com diferentes faixas etérias, escolaridades ou perfis de aquisi¢ao
da Libras); ou explorar intervencdes pedagogicas voltadas ao fortalecimento do reconto
como pratica multimodal na educag¢ao infantil bilingue.

Por fim, esta pesquisa buscou, sobretudo, dar visibilidade ao gesto, ao sinal e a
narrativa como dimensdes centrais do processo de aquisi¢do da linguagem por criangas
surdas e codas, compreendendo a linguagem para além do verbal, como fendomeno
multimodal, dindmico e profundamente humano. Acreditamos que os resultados aqui

apresentados possam inspirar novos olhares e investiga¢des, reafirmando o compromisso
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com uma ciéncia linguistica que acolha a diversidade das linguas, dos corpos e das

historias, ou do reconto delas.
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ANEXOS

ANEXO 01 - Carta de Anuéncia — Prefeitura Municipal de Jodao Pessoa

SECRETARIA DE
EDUCACAO E
CULTURA
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PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA |
DIRETORIA DE ENSINO, GESTAO E ESCOLA DE FORMACAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que, concordamos que Francisco Ebson Gomes Sousa,
aluno do Doutorado em Linguistica, da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, realize
pesquisa com as escolas do municipio de Jodo Pessoa, que tenham alunos surdos
matriculados. A referida pesquisa serd necessdria para desenvolvimento do projeto intitulado:
“A MULTIMODALIDADE E A MATRIZ GESTO-FALA NO PROCESSO DE
RECONTO DE NARRATIVAS POR CRIANCAS SURDAS E CODAS”. Objetivo Geral
do Projeto: analisar os recontos de narrativas multimodais a partir da rela¢@o dos sinais na matriz
gesto-fala de criancas surdas e codas no processo de aquisicdo de linguagem. Objetivos
Especificos: 1 — Compreender a importancia do reconto para a crianga surda e coda no processo
de aquisi¢ao de linguagem. 2 — Investigar as fun¢des dos gestos nos recontos de narrativas
multimodais dessas criangas. 3 — Observar os aspectos multimodais que sdo acionados pelas
criangas nos recontos de narrativas. A autorizagdo esta condicionada ao comprometimento do

pesquisador em utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente para fins da pesquisa.

Jodo Pessoa, 18 de maio de 2023.

@

Clévia Suyene Cunha de Carvalho
Diretora de Ensino, Gestdo e Escola de Formagao

Prefeitura Municipal de Joao Pessoa DEGEF - DIRETORIA DE ENSINO,
R. Diégenes Chianca, 1777 - Agua Fria, SED ‘ J P GESTAO E ESCOLA DE FORMACAO
Jodo Pessoa - PB, 58053-900

3218.9280
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ANEXO 02 - Carta de Anuéncia — CAS

- I 1 ('-'wr
* CAS-MOSSORD

CARTA DE ANUENCIA

Eu, MIZIA EMANUELLA MENDES VERAS, CPF n” ()i, 115, 59 Y4 —4!1_-1 , representante
legal do Centro Estadual de Capacitagdo de Educadores e de Atendimento ao Surdos — CAS
/Mossord — RN, localizada no enderego: Av. Rio Branco, Bom Jardim, Mossoré - RN, venho

através deste documento, conceder a anuéncia para a realizagdo da pesquisa intitulada: "a
multimodalidade e a matriz gesto fala no processo de reconto de narrativas por criancas surdas
e codas”, tal como foi submetida a Plataforma Brasil, sob a orientagao da Profa. Dra._Marianne
Carvalho Bezerra Cavalcante, vinculado a Universidade Federal da Paraiba - UFPB a ser

realizada no local Centro Estadual de Capacitagdo de Educadores e de Atendimento ao Surdos

— CAS /Mossorg — RN.
Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a resolucdo

466/12 e suas complementares.
Esta instituigdo esta ciente de suas responsabilidades, como instituicdo co-participante

do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da seguranca e bem estar
dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a
garantia de tal seguranca e bem estar.

Ciente dos objetivos, méetodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo
em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo:

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolucdo 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem
penalidade ou prejuizos.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituicdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Mossord/RN, W"? de g@ﬂh@-— de 2023.

-~ .
s Emom
MIZIA EMANUELLA MENDES VERAS
Diretora da Instituigao
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APENDICES

APENDICE 01 — TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para

Participacdo em Pesquisa

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

O(a) Sr(a). esta sendo convidado(a) a participar com a crianga sob sua responsabilidade /
tutela como voluntario(a) da pesquisa realizada pelo doutorando Francisco Ebson
Gomes Sousa aluno do Programa de Po6s-Graduacio em Linguistica da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, sob orientacdo da profa. Dra. Marianne
Carvalho Bezerra Cavalcante.

A pesquisa intitulada “a multimodalidade e a matriz gesto-fala no processo de reconto
de narrativas por criangas surdas e codas” segue as recomendacdes da resolugdo 466/12
do Conselho Nacional de Satde e suas complementares. Esta pesquisa de acordo com a
resolucdo 466/12 e norma operacional 01/2013 esta amparada pela Lei Geral de Protegao
de Dados (LGPD).

Sua participagdo junto com a crianca sob a sua responsabilidade/tutela € voluntaria, o que
significa que vocé poderd desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento ou
recursar-se a participar da pesquisa, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade.

Esta pesquisa tem por objetivo analisar os recontos de narrativas multimodais a partir da
relagdo dos sinais na matriz gesto-fala de criangas surdas e codas no processo de aquisi¢do de
linguagem.

Caso decida aceitar o convite, sera apresentado ao sr.(a) e a crianga um video animado do desenho
Pingu de no maximo 5 (cinco) minutos, ap0s isso, serd gravado o reconto do que se aconteceu no
desenho pelo participante que pode ser respondido em portugués ou em LIBRAS (gravada em
video) que o pesquisador trabalhara durante a pesquisa.

Os riscos envolvidos com sua participagdo sdo possiveis desconfortos e constrangimentos, que
serdo minimizados através das seguintes providéncias: cuidado na elaboragdo dos conteudos
como também na aplicagdo, que sera feita pelo pesquisador que também ¢ conhecedor da lingua
de sinais para melhor auxilia-lo(a).
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Vocé tera os seguintes beneficios ao participar da pesquisa: contribuir para o melhor
entendimento sobre o processo de aquisi¢ao de linguagem para surdos, como também ajudar
a pesquisa a pensar como a aquisi¢cdo de linguagem pode auxiliar no desenvolvimento da e
para a comunidade surda.

Todas os seus registros serao arquivados, o que possibilitara o(a) senhor(a) fazer a
leitura dos seus textos e verificar as informacées desejadas. Destacamos que a sua
participacdo ¢ de suma importdncia para a pesquisa. A sua autorizagdo serd
imprescindivel para que possam ser atingidos os objetivos do estudo, mencionados acima,
contribuindo com as pesquisas sobre aquisi¢do e linguistica.

A sua participacio e da crianca nao implicara custos adicionais. O(a) Sr(a) e a
crianca nio terdo qualquer despesa com a realizacio dos procedimentos previstos
neste estudo, que serao custeados pela UFPB. Também nao havera nenhuma forma
de pagamento pela sua participacio.

Assinando esse consentimento, o(a) Sr(a). ndo desiste de nenhum de seus direitos. Além
disso, o(a) Sr(a). ndo libera os investigadores de suas responsabilidades legais e
profissionais no caso de alguma situagao que lhe prejudique.

Caso surja alguma duavida sobre a pesquisa, o(a) Sr(a). poderd contactar o pesquisador
responsavel, Francisco Ebson Gomes Sousa pelo e-mail: ebson.gomes@ufersa.edu.br.

E assegurado o completo sigilo de sua identidade e da sua institui¢io quanto a sua
participacdo neste estudo.

Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgagdo dos resultados sera feita de
forma a ndo identificar os voluntarios. Garanto que os dados obtidos a partir de sua
participacdo na pesquisa ndo serao utilizados para outros fins além dos previstos neste
termo.

Diante do exposto nos paragrafos anteriores eu, firmado abaixo,
)

anos, RG: , concordo em permitir a minha participagdo no

referido estudo. Eu fui completamente orientado pelos pesquisadores, que esta realizando

o estudo, de acordo com sua natureza, proposito e duracao.

Este mesmo documento foi apresentado em Libras para os usuérios surdos sinalizantes,
além do video e apresentagdo deste documento de forma acessivel. Eu pude questiona-lo
em Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e Lingua Portuguesa sobre todos os aspectos do
estudo. Além disto, ele me entregou uma cdpia da folha de informagdes para os
participantes, a qual li, compreendi e me deu plena liberdade para decidir acerca da
espontanea participacao nesta pesquisa.

Os registros em video e minha imagem (minhas e da crianca sob minha
responsabilidade / tutela) poderio ser utilizadas e exibidas com finalidade cientifica
(na producio de artigos, tese e outros) pelo pesquisador e pelos envolvidos nos
estudos que ele realizar e/ou permitir. Os dados coletados poderao ser examinados por
pessoas envolvidas na pesquisa com autorizagdo delegada dos investigadores. Eu
concordo que ndo procurarei restringir o uso que se fara sobre os resultados do estudo e
nem sobre o material coletado.


mailto:ebson.gomes@ufersa.edu.br
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Estou recebendo uma copia assinada deste Termo.

, CPF n° Jodo Pessoa, de
de 2023.
Francisco Ebson Gomes Sousa
(Pesquisador)
, CPF n° Jodo Pessoa, de
(Participante)
de 2023.
CONTATOS

Francisco Ebson Gomes-Sousa — ebsongomess@gmail.com
Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante - marianne.cavalcante(@gmail.com



mailto:marianne.cavalcante@gmail.com
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APENDICE 02 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que estou ciente e concordo em participar do estudo “A
MULTIMODALIDADE E A MATRIZ GESTO-FALA NO PROCESSO DE RECONTO
DE NARRATIVAS POR CRIANCAS SURDAS E CODAS”, orientado pelo(a) Profa. Dra.
Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante.

Declaro que fui devidamente esclarecido quanto ao objetivo geral: “analisar os
recontos de narrativas multimodais a partir da relacdo dos sinais na matriz gesto-fala de
criangas surdas e codas no processo de aquisi¢do de linguagem.” e quanto aos objetivos
especificos:

1. Compreender a importancia do reconto para a crianga surda e coda no processo
de aquisi¢éo de linguagem.
2. Investigar as fungdes dos gestos nos recontos de narrativas multimodais dessas
criangas.
3. Observar os aspectos multimodais que sdo acionados pelas criangas nos recontos
de narrativas.
Caso decida aceitar o convite, a crianca participante serd apresentada a um video animado do
desenho Pingu de no maximo 5 (cinco) minutos, apds isso, sera gravado o reconto do que se
aconteceu no desenho pela crianga participante que pode ser respondido em portugués ou em
LIBRAS (gravada em video) que o pesquisador trabalhara durante a pesquisa.

E dos possiveis riscos de ordem emocional (constrangimento/vergonha de a sua vida ser
exposta) que possam advir de tal participag@o e que serdo minimizados mediante: Garantia do
anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o nome do
mesmo; para manter o sigilo e o respeito aos participantes da pesquisa, apenas os pesquisadores
envolvidos, o doutorando Francisco Ebson Gomes Sousa e a sua orientadora a profa. Dra.
Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante.

Esta pesquisa de acordo com a resolugdo 466/12 e norma operacional 01/2013 estd amparada
pela Lei Geral de Protegao de Dados (LGPD). O pesquisador aplicara o teste e somente ele e a
orientadora responsavel poderdo manusear e guardar os registros; caso aceite participar da
pesquisa, as imagens serdo usadas apenas para fins académicos de pesquisa na produgdo da tese
e de artigos e outras produgdes decorrentes da pesquisa apenas. Dessa forma, concordo com a
participacao da crianga sob minha responsabilidade/tutela voluntariamente da pesquisa e
autorizo sua publicacao.

Assinatura do responsavel



173

Jodo Pessoa - PB, de de 2023.

Francisco Ebson Gomes Sousa (Pesquisador) — Professor da UFERSA, Doutorando
em Linguistica pelo PROLING da UFPB, E-mail: ebson.gomes@ufersa.edu.br

Profa. Dra. Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante (Orientadora da pesquisa —
Pesquisadora) Professora da UFPB, E-mail: marianne.cavalcante@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UFPB)
Centro de Ciéncias da Satude - CCS da Saude - 1° andar / Campus I / Cidade Universitaria CEP:
58.051-900 - Joao Pessoa-PB - Tel. (83) 3216 7791 email: comitedeetica@ccs.ufpb.br



mailto:ebson.gomes@ufersa.edu.br
mailto:marianne.cavalcante@gmail.com
mailto:comitedeetica@ccs.ufpb.br
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APENDICE 03 — Material bilingue de aplicacio do experimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

A MATRIZ GESTO-FALA NO PROCESSO
DE RECONTO DE NARRATIVAS POR
CRIANCAS SURDAS E CODAS

Francisco Ebson Gomes-Sousa

UFERSA / PROLING - UFPB

Marianne C. B. Cavalcante
Orientadora

OLING

Apresentacdao da Pesquisa

A nossa pesquisa trabalha com a aquisicéio de
linguagem e o processamento linguistico. Em que
nés queremos perceber como o reconto de
histérias pode ser uma estratégia potencializadora
entre as relagdes de didlogo para as criangas
surdas ou codas. Aqui explicaremos como vocé
pai/mde/tutor da crianga surda ou coda poderd
nos ajudar nesta pesquisa.
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Objetivo

Anadlisar os recontos de narrativas
multimodais a partir da relacao
dos sinais na matriz gesto-sinal
de criancas surdas e codas no
processo de aquisicdo de
linguagem.

Metodologia

Aprovada pelo CEP da UFPB
65681522.6.0000.5188
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Metodologia

Procedimentos
Metodologicos

A produgdo do corpus poderd ser
conduzida pelo pesquisador ou pelos

pais/responsdveis.

Video unavailable

This video is not available

1- Assistir ao video-estimulo Pingu
2 - Estimulo ao reconto da narrativa

3 -Reconto da narrativa
Gravagdo

*

chmera de video

Almeida (2018)
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Como fazer?

1- Assistir ao video-
estimulo Pingu

3 -Reconto da narrativa

Como fazer? 2 - Estimulo ao reconto da narrativa

Pode perguntar:
» O que aconteceu?
» O que mais gostou?
» Como era o pinguim?

3 -Reconto da narrativa

* Pode deixar gravando apds
terminar de assistir

« Tente ir para um local claro

» Sem muitas distrages

* Se possivel, que a crianga
fique em pé ou livre para se
expressar

2 -Estimulo ao 3-Reconto da narrativa
reconto da narrativa
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Apenas esse video!

Caso aceite, por favor,
nos informar!

« Para ter claro fodas essas informagdes vamos precisar da sua
assinatura aceitando a sua participagdio e a participagdo da
crianga.

e Iremos usar o video apenas para o estudo, com finalidade
cientifica (na producéo de artigos, tese e outros) pelo pesquisador
e pelos envolvidos nos estudos.

Pronto, basta
apendas nos
enviar o video!
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Obrigado

Alguma questdo?

Ebson Gomes-Sousa
UFERSA / PROLING - UFPB
ebson.gomes@ufersa.edu.br



