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RESUMO

Este trabalho estd relacionado a nossa inquietacdo como docente de Lingua Portuguesa,
especialmente no que diz respeito as formagdes para o Sistema de Avaliacdo da Educacgdo
Basica (Saeb). O Saeb, desde sua criagdo, tem sido uma ferramenta importante para a avaliagao
sistematica da educagdo basica no Brasil. A principal abordagem da prova esta na leitura e o
objeto de estudo ¢ a compreensdo de textos. Constatou-se que o Saeb tem influenciado diversas
decisdes e praticas escolares. Com a experiéncia adquirida ao longo dos anos em sala de aula,
percebemos a variedade de desafios que os docentes enfrentam ao preparar e conduzir os alunos
para este tipo de avaliagdo. Diante deste problema, esta pesquisa tem como objetivo principal
investigar as contribuigdes da semantica nas formagdes docentes para o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) nas Escolas Municipais de Sdo Jodo dos Patos/Ma. Para
isso, selecionamos como objetivos especificos realizar uma pesquisa investigativa das
abordagens da Semantica Lexical nos descritores de Lingua Portuguesa do nono ano; explorar
como a Semantica influencia a interpretagdo de frases e textos; desenvolver uma proposta
didatica a partir das abordagens da Semantica Lexical para ser aplicada nas formagdes dos
professores do nono ano de Ensino Fundamental 11, a partir da diagnose feita com a analise dos
materiais selecionados para a pesquisa. Considerando que o estudo da Semantica Lexical em
sala de aula fornece aos alunos uma compreensdao mais profunda sobre como as palavras
adquirem significado e como essa significagdo varia de acordo com o contexto, levantamos a
hipdtese de que integrar a formagdo voltada para estudos em semantica lexical no ensino de
Lingua Portuguesa pode aprimorar significativamente o preparo dos alunos para avaliagdes de
larga escala. Como procedimento metodologico, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho
documental, descritivo-interpretativista com enfoque bibliografico. O aporte tedrico principal
constitui-se dos estudos desenvolvidos por Ilari e Geraldi (2005), Ferrarezi Jr (2008), Castilho
(2010), Biderman (2001), Miiller e Viotti (2003) e para discutir as relagdes lexicais nos
aprofundamos nas leituras de Lyons (1979), Escarpinete e Ferraz (2015), Souza (2015) entre
outros. Nosso corpus ¢ composto de oito questdes que exploram a abordagem da Semantica
Lexical nos simulados elaborados pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao Joao dos
Patos-MA. A analise de dados nesses materiais evidenciou que a Semantica Lexical no ensino
de Lingua Portuguesa desempenha um papel fundamental, pois fornece ao docente subsidios
tedricos e metodologicos que aprimoram a preparagdo dos alunos para o Saeb, desenvolvendo
neles habilidades de interpretacdo textual, coesdo e coeréncia.Com esta pesquisa, esperamos
ndo apenas assegurar a importancia dos estudos da semantica lexical nas salas de aula, mas
também propor uma abordagem que integre esses estudos nas formagoes.

Palavras-chave: Avaliacdo em larga escala, Saeb. Relagdes Lexicais. Ensino.



ABSTRACT

This study stems from our concern as Portuguese language teachers, especially regarding
training for the Basic Education Assessment System (Saeb). Since its inception, Saeb has been
a crucial tool for systematically evaluating basic education in Brazil. The test primarily focuses
on reading comprehension, and this assessment significantly influences various school
decisions and practices. Our extensive classroom experience has highlighted the diverse
challenges teachers face in preparing students for this type of evaluation. Given this problem,
the main objective of this research is to investigate the contribution of semantic studies to
teacher training to improve the teaching of reading and textual interpretation for the Saeb exam.
Our specific objectives include conducting an investigative study of Lexical Semantics
approaches in the Portuguese language descriptors for the ninth grade, exploring how semantics
influences the interpretation of sentences and texts, and developing a didactic proposal based
on Lexical Semantics approaches. This proposal will be applied in training sessions for ninth-
grade elementary school teachers, informed by an analysis of selected research materials.
Considering that the study of Lexical Semantics in the classroom provides students with a
deeper understanding of how words acquire meaning and how that meaning varies by context,
we hypothesize that integrating training focused on lexical semantics into Portuguese language
instruction can significantly enhance student preparedness for large-scale assessments. This
qualitative research employs a documentary, descriptive-interpretive methodology with a
bibliographic focus. Our main theoretical framework draws on studies by Ilari and Geraldi
(2005), Ferrarezi Jr (2008), Castilho (2010), Biderman (2001), Miiller and Viotti (2003), and
for lexical relations, we delve into the works of Lyons (1979), Escarpinete and Ferraz (2015),
Souza, among others. Our corpus consists of eight questions exploring Lexical Semantics
approaches in mock exams developed by the Municipal Department of Education of Sao Joao
dos Patos-MA. Data analysis of these materials revealed that Lexical Semantics plays a
fundamental role in Portuguese language teaching by providing teachers with theoretical and
methodological support that enhances student preparation for Saeb, developing their textual
interpretation, cohesion, and coherence skills. With this research, we hope to not only affirm
the importance of lexical semantics studies in classrooms but also propose an approach that
integrates these studies into teacher training programs.

Keywords: Large-scale assessment, Saeb, Lexical Relations, Teaching.
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1 INTRODUCAO

A motivagdo para a presente pesquisa, desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Linguistica e Ensino, surgiu da necessidade de aprimorar a formagdo de
professores de Lingua Portuguesa do nono ano, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos. A investigagdo fundamenta-se nos
descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb e nos estudos semanticos,
buscando estabelecer uma relagdo entre o ensino da Semantica e a melhoria do desempenho
discente nas avaliagdes externas.

As avaliagdes externas, dentre elas o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Basica, exercem varias decisdes dentro do ambiente escolar. Aplicado bianualmente em anos
impares, o Saeb ¢ um tipo de avaliacdo que gera grande mobilizagdo nas escolas publicas de
todo o Brasil.

Nas escolas municipais de Sao Joao dos Patos (MA) ndo seria diferente. A Secretaria
de Educacdo disponibiliza alguns projetos, tais como Mentoria e o Projeto Saeb, com a
finalidade de melhorar o ensino-aprendizagem e, quando bem articulados, tornam a aula mais
dindmica, construtiva e trazem uma aprendizagem mais significativa. De acordo com o
minidicionario da Lingua Portuguesa de Silveira Bueno (1996, p. 532), projeto ¢ definido como:
“[...] plano, intento, empreendimento, redacdo provisoria de lei, esbogo, plano geral de
edificacdo”. A partir desse conceito, ¢ possivel inferir que na area educacional ‘projeto’
significa ter um plano, um proposito, um direcionamento da agao pedagogica.

Como em todo projeto, especificamente o Projeto Saeb, que tem como finalidade
principal a elaboracdo e a implementacao de estratégias pedagdgicas que visam aprimorar o
desempenho dos alunos na avaliagdo externa do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica
(Saeb), espera-se que o municipio tenha bons resultados. Dessa forma, € necessario desenvolver
metodologias que facilitem ao discente chegar ao grande objetivo do ensino de lingua materna,
que ¢ o desenvolvimento da competéncia comunicativa, isto ¢, o desenvolvimento de
habilidades linguisticas que possibilitem a este usuario empregar adequadamente a lingua nas
diversas situacdes de comunicacdo. Estamos, pois, diante de um grande desafio em sala de aula.

Trata-se do desafio de ajudar os alunos a pensarem criticamente e serem mais criativos
ao usar o Portugués, sua Lingua Materna, que nao ¢ apenas uma forma de se comunicar, mas
também uma maneira de dar sentido ao mundo ao nosso redor e de construir nossa identidade.

Nesse desafio, escolhemos os simulados do Saeb, elaborados pela Secretaria

Municipal de Educagdao do Maranhao, para analise de dados, por servirem como referéncia para
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nortear as atividades em sala de aula. Esses simulados permitem a identificagdo de dificuldades
especificas dos alunos, possibilitando a adogao de estratégias pedagdgicas mais eficazes para o
desenvolvimento da compreensao leitora e das competéncias exigidas nas avaliagdes externas.
Além disso, seu uso contribui para o alinhamento do ensino as habilidades avaliadas, garantindo
uma preparagdo mais direcionada e significativa.

Ensinar Lingua Portuguesa, no preparo para as avaliacdes em larga escala, de maneira
significativa, envolve mais do que apenas transmitir regras ou apenas focar nos resultados
finais, pois esse ensino busca explorar como a linguagem molda e d4 forma ao conteudo das
nossas experiéncias.

Esse tipo de abordagem (de maneira significativa) coloca o foco no processo, em como
a linguagem ¢ usada para moldar ideias e expressar experiéncias e ndo apenas no produto final.
E uma das formas de ensino que reconhece os desafios da sala de aula e busca desenvolver no
aluno a habilidade de pensar, comunicar ¢ interpretar o mundo por meio da lingua materna.

Nesse contexto, a Semantica desempenha um papel central, pois o estudo dos
significados das palavras e como esses significados se relacionam ajuda os alunos a
compreenderem nao apenas o que as palavras querem dizer, mas também como elas contribuem
para a construcdo de sentidos em textos e discursos.

A escolha da Semantica Lexical como base tedrica deste trabalho justifica-se pela
relevancia que essa vertente da Semantica assume no desenvolvimento da competéncia leitora.
Responsavel pelo estudo do significado das palavras e de suas inter-relagcdes no interior da
lingua, a Semantica Lexical oferece ferramentas essenciais para a analise de lexemas, afixos,
expressoes idiomaticas e demais relagdes de sentido. Essa abordagem permite compreender as
diferentes nuances e variagdes de significado presentes nos textos, favorecendo a construgao de
sentidos e, consequentemente, ampliando as possibilidades de interpretagdo por parte do leitor.

Ao considerarmos a complexidade e a diversidade da linguagem, percebemos que o
estudo baseado na Semantica em sala de aula se torna necessario, pois fornece aos alunos uma
compreensdo mais profunda sobre como as palavras adquirem significado € como essa
significagdo varia de acordo com o contexto. Essa abordagem pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos,
capacitando-os a utilizar a lingua de forma mais precisa, expressiva e consciente. Além disso,
ao compreenderem os aspectos semanticos, os estudantes podem melhorar sua habilidade de
interpretacdo de textos e inferéncias, reconhecendo nuances e sutilezas de significado que

enriquecem sua compreensao do mundo e das interagdes sociais.
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Ao produzir inferéncias que sdo “operagdes cognitivas que o leitor realiza para
construir proposi¢des novas a partir de informagdes que ele encontrou no texto” (Coscarelli,
2002, p.2), este leitor cria novas informagoes e significados a partir do que esta explicitamente
apresentado no texto. Esse processo ocorre porque o leitor combina o contetido lido com seus
conhecimentos de mundo. Para que isso funcione de maneira adequada, praticas metodoldogicas
que incluam trabalhos com aspectos Aspectos que envolvam o sentido/significado/significacao
da lingua fazem-se necessarios.

Ademais, consideramos necessario demonstrar que a analise da semantica nas provas

do simulado do Saeb representa uma abordagem inovadora, pois rompe com a tradicional énfase
nas estruturas textuais e nos aspectos formais da leitura. A auséncia de estudos especificos sobre
a influéncia das relagdes semanticas na compreensao leitora demonstra a lacuna existente na
formacgdo de estratégias pedagogicas voltadas para esse aspecto, o que reforca a relevancia de
uma investigacao mais aprofundada sobre o tema.
Ao considerar a Semantica como um fator determinante na interpretacdo textual, abre-se um
novo horizonte para o ensino e a aprendizagem da leitura. A compreensao dos efeitos de sentido
gerados por sindnimos, polissemia, antonimia, hiperonimos, dentre outras relagdes, pode
proporcionar aos estudantes um repertdrio mais sélido para enfrentar questdes interpretativas
nas avaliacdes externas. Assim, a abordagem semantica (consiste em uma andalise que considera
os aspectos do significado das palavras e das relacdes lexicais como fundamentais para entender
e resolver as questdes propostas, indo além da gramatica estrutural ou da simples decodificagao
textual) nos simulados ndo apenas inova na maneira como as provas sao analisadas, mas
também impacta diretamente a pratica docente, promovendo um ensino mais aprofundado e
alinhado as reais necessidades da leitura e interpretagao de textos.

Com o intuito de contribuir para uma pratica pedagogica e reflexiva, que ndo exclua a
abordagem normativa, mas promova atividades que associem conhecimentos sintticos,
morfologicos e a interpretagdao de sentido, ou seja, o ensino de Semantica nas aulas de Lingua
Portuguesa, trés questdoes guiam este trabalho:
> Quais seriam as melhores metodologias utilizadas pelos professores no preparo para esta

avaliacao?
> A Semantica Lexical contribui para a resolugdo das questdes do Saeb?
E possivel que uma proposta didatica dé conta de sanar inadequagdes e equivocos vistos

em materiais didaticos que preparam os alunos para o Saeb?
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Com base nessas questdes, esta pesquisa tem como objetivo principal investigar as
contribui¢cdes da semantica nas formacdes docentes para o sistema nacional de avaliagdo da
educagao basica (Saeb) nas Escolas Municipais de Sao Jodo dos Patos/Ma.

Para isso, selecionamos como objetivos especificos:

a) realizar uma pesquisa investigativa das abordagens da Semantica Lexical nos descritores
de Lingua Portuguesa do nono ano;

b) explorar como a Semantica influencia a interpretacao de frases e textos;

¢) desenvolver uma proposta didatica a partir das abordagens da Semantica Lexical para ser
aplicada nas formacgdes dos professores do nono ano de Ensino Fundamental II, a partir

da diagnose feita com a analise dos materiais selecionados para a pesquisa.

Assim definido, o tema passou a ser objeto de aprofundamento tedrico. Para isso,
recorremos a literatura sobre Semantica e ensino, com o objetivo de compreender diferentes
conceitos e abordagens voltadas para a Educacdao Basica, buscando, dentro desses estudos,
aspectos relacionados as avaliagdes externas, especialmente o Saeb.

Para realizar isso, foram utilizadas como fonte de coleta de dados o Banco de Teses e
Disserta¢des da CAPES e no Google Académico por se tratarem de bases de dados de pesquisa
nas quais poderiamos encontrar referéncias com esses estudos.

O critério de escolha dos artigos se deu pela aproximacao da tematica da pesquisa aqui
proposta, em alguns casos os autores esclarecem as contribui¢cdes da Semantica para Educacao
Bésica e, em outros, hd uma critica devido a pouca importancia dada aos estudos semanticos.

Dessa forma, apresentaremos, de maneira resumida, as concepgdes dos autores acerca
das contribui¢des Semanticas para Educag¢do Basica. Iniciaremos com os estudos de Mokva
(2001), que, em sua dissertagdo, argumenta sobre a importancia do ensino da Semantica e seu

papel na compreensao dos processos subjacentes ao significado das palavras e expressdes:

[...] primeiramente, porque o ensino de Semantica permite tornar conscientes
processos inconscientes, do mesmo modo que permite a nés aprendermos a refletir
sobre um fendmeno natural que viabiliza a constru¢do do conhecimento. Ao
referirmo-nos ao conhecimento como um processo em constru¢do, conferimos as
questdes de significagdo um valor expressivo, uma vez que sdo relevantes para a vida

(Mokva, 2001, p.15).

As concepgoes apresentadas por esta autora convergem para a ideia do que se pretende
alcancar com um planejamento de ensino que inclua estudos sobre Semantica, como area de
estudo linguistico, pois esta ajuda a compreender como palavras, frases e expressdes carregam

significados e como esses significados sdo interpretados.
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Para a autora, os estudos semanticos, assim como os demais niveis que estruturam o
funcionamento da lingua, sdo de fundamental importancia para que a capacidade critica e
criativa seja desenvolvida, através de atividades que oferecam condi¢des ao aluno de, tendo
consciéncia do conhecimento apropriado, vir a utilizé-lo nas diferentes situagdes de sua vida.

Para que haja uma aprendizagem significativa relacionada ao ensino de lingua
materna, ¢ preciso pensar no envolvimento do aluno com a situagdo de ensino-aprendizagem.

Para autora:

[...] ao exercer a capacidade de pensar (perceber, compreender, analisar, sintetizar,
avaliar) sobre o objeto do conhecimento (lingua materna). Esse interesse esta
associado a convic¢do que temos de que a Semantica contribui para a reflexdo
linguistica, tendo em vista que o ensino da mesma tem duas fungdes especificas: tornar
conscientes processos inconscientes de significagdo e aprender a refletir sobre um

fenémeno natural (Mokva, 2001, p. 18).

A autora aponta que a Semantica ndo s6 nos ajuda a entender como damos significado
as palavras, mas também nos permite refletir sobre como esse processo influencia nossa
compreensdo do mundo e a constru¢do do conhecimento. Ao considerar o significado como um
elemento vital, reconhecemos seu valor expressivo em nossa vida cotidiana € na maneira como
interpretamos e interagimos com o mundo ao nosso redor.

Ela faz diversas criticas quanto ao modo de como estdo sendo conduzidos o ensino de
Lingua Materna, tanto pelos linguistas quanto pelos profissionais de educacao. Uma das criticas
¢ a de que, embora a literatura sobre a Linguistica Aplicada até seja extensa, sdo pouquissimas
as obras que se preocupam com a Semantica em sala de aula.

Para Mokva (2001), por muito tempo, o Semantico, na historia da Linguistica, ¢
deixado a margem ou restrito a algumas tentativas incipientes de integracdo ao aspecto
gramatical nos estudos linguisticos.

A autora destaca o surgimento desse campo de ‘“conhecimentos movedicos”,
evidenciando que, ha muito tempo, a Semantica ¢ considerada uma das disciplinas mais
controversas no estudo da linguagem. Essa condicdo ajuda a explicar a caréncia de
conhecimento tedrico por parte dos professores, bem como a atribuicdo de um papel secundario
a Semantica nos planejamentos pedagodgicos e nos manuais didaticos. Apesar de ser vista, em
certos contextos, como uma area teoricamente € metodologicamente fragil, a autora ressalta
que, nos estudos linguisticos contemporaneos, hd uma clara consciéncia de que a linguagem ¢&,
essencialmente, significa¢do. Assim, as questdes Semanticas passaram a ser reconhecidas como
um dominio especifico e relevante do conhecimento sobre a lingua. Isso refor¢a a importancia

dos estudos semanticos na formagao docente e no ensino de leitura e interpretacao textual.
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Para Souza (2013), um dos principais questionamentos no campo da Linguistica
Aplicada (LA) diz respeito a analise reflexiva do ensino de Lingua Portuguesa (LP),
especialmente no que se refere as mudangas necessarias para a melhoria da qualidade desse
ensino. Isso inclui a ado¢do de abordagens que promovam uma postura critica e reflexiva no
ensino da lingua materna. A dissertagdo do autor tem como objetivo investigar a contribui¢ao
dos estudos semanticos na pratica de Analise Linguistica, conforme a proposta de Geraldi
(1984), buscando analisar questdes que envolvam os aspectos da significagao.

Inicialmente, Souza (2013, p. 152) problematiza o ensino de Lingua Portuguesa, ao
observar que, “apesar de o individuo ser exposto a escola por onze anos (somando ensino
fundamental e ensino médio), ele ndo estd apto a exercer plenamente as praticas de leitura e
escrita”. Essa constatagdo sugere que algo nao estd funcionando de forma eficaz no modo como
o ensino da lingua materna vem sendo conduzido. Percebe-se que nosso ensino continua
arraigado “ao estudo indcuo das nomenclaturas gramaticais” Antunes (2003, p.16)

A proposta de Souza (2013, p. 62), em sua dissertacdo, ¢ de que o aluno precisa estar
apto “a ler implicitos permitindo gracas ao uso dos recursos existentes na lingua, recursos que
introduzem importantes efeitos de sentido ao texto pelo fato de demostrarem a intengdo do
autor/locutor, como também deve estar apto a produzir melhores textos”, e para isto praticas
metodolégicas que  incluam  trabalhos com  aspectos que envolvam o
sentido/significado/significagdo da lingua se faz necessario.

Em tal proposta metodologica, tanto o efeito de sentido das relagdes lexicais como as
construgdes gramaticais devem ser postos em analise pelo professor de Lingua Portuguesa em
suas praticas em sala aula. Desta forma, ele cumprird com os propositos estabelecidos pelo
Parametros Curriculares Nacionais.

As dissertagdes analisadas indicam um consenso entre os autores quanto a relevancia de refletir
sobre as conexOes entre os significados, reconhecendo que tal pratica pode contribuir
significativamente para a melhoria da compreensao e do aprendizado no Ensino Fundamental.
Além disso, esses estudos apontam que o desenvolvimento da competéncia semantica (da qual
pode ser entendida como habilidade de compreender e usar adequadamente os significados das
palavras e expressdes em diferentes contextos de uso da linguagem) ¢ essencial para que os
alunos consigam lidar com diferentes situagdes de comunicacdo, uma vez que as relagdes de

sentido estdo presentes de forma recorrente nas interagdes cotidianas.
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A partir do que se inferiu nas dissertagdes dos autores hd um historico de criticas ao
modo como a gramatica ¢ ensinada nas escolas do Brasil. Varios autores ja exploraram esse
tema. Segundo Rodolfo Ilari (2001), a énfase no ensino de aspectos especificos da gramatica

normativa em detrimento de outros ¢ uma das razdes por tras desse problema.

Uma das caracteristicas que empobrecem o ensino médio da lingua materna € a pouca
atengdo reservada ao estudo da significagdo. O tempo dedicado a esse tema ¢é
insignificante, comparado aquele que se gasta com -problemas como a ortografia, a
acentuagdo, a assimilag@o de regras gramaticais de concordancia e regéncia, ¢ tantos
outros, que deveriam dar aos alunos um verniz de -usuério culto da lingual (Ilari

Rodolfo, 2001, p. 11).

O autor destaca um problema ainda persistente na educacdo linguistica, pois, apesar
dos avangos nos estudos Semanticos, a escola ¢ os documentos oficiais continuam a tratar a
Semantica de maneira limitada, sem explorar todo o seu potencial. Ilari (2001) afirma que,
diariamente, participamos de vérias relagdes de significados e estas passam despercebidas.
Deixamos de nos atentar que essas interacdes linguisticas oferecem oportunidades para refletir
sobre como a linguagem funciona e ¢ interpretada.

Para subsidiar teoricamente esta pesquisa, buscamos, também, aporte nos estudos de
Ferrarezi Jr, (2008), que considera a Semantica como a ciéncia que estuda as manifestagdes
linguisticas ligadas ao significado. Ancoramo-nos também em Castilho (2010), que aborda os
trés campos da Semantica e Biderman (2001), que traz diversas concepgoes sobre o 1éxico.

O estudo também aborda uma visdo das diversas semanticas exploradas por Miiller e
Viotti (2003) e, para discutir as relagdes lexicais, pautamo-nos em Lyons (1979), Ilari e Geraldi
(2005) e Escarpinete e Ferraz (2015).

Partindo do pressuposto de que o estudo dos fendmenos Semanticos em sala de aula
fornece aos alunos uma compreensdo mais profunda sobre como as palavras adquirem
significado e como essa significacdo varia de acordo com o contexto, constatamos que uma
proposta didatica de ensino de Lingua Portuguesa, a partir de uma abordagem dos fendmenos
Semanticos, serd capaz de fazer com que os alunos entendam a complexidade e a diversidade
da linguagem.

Essa abordagem em fendmenos Semanticos também pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos,
capacitando-os a utilizar a lingua de forma mais precisa, expressiva e consciente.

A pesquisa desenvolveu-se sob uma abordagem qualitativa, de natureza documental,

com carater descritivo-interpretativista e enfoque bibliografico. Os instrumentos de coleta de
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dados consistiram nos simulados elaborados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao
Jodo dos Patos/MA, aplicados no ano de 2024.

O corpus desta pesquisa ¢ composto por oito questdes de trés simulados de Lingua
Portuguesa do 9° ano (edigao 2024), elaborados pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao
Jodo dos Patos-MA. A escolha dessa turma se justifica por ser a participante do Saeb municipal
e por eu atuar como professora-pesquisadora, o que permite uma andlise aprofundada das
relagdes lexicais nos simulados, articulando a pesquisa a pratica docente e ao preparo para a
avaliacdo externa.

Com base nesses pressupostos, esta proposta de pesquisa se justifica, primeiramente,
por trazer reflexdes sobre como as relagdes lexicais sdo importantes para a interpretacao textual,
pois elas organizam os significados dentro de um sistema de interdependéncias semanticas (¢ a
ideia de que os significados das palavras nao existem isoladamente, mas sim em relagdo umas
as outras dentro da lingua). No contexto das avaliacdes externas, a presenca destas nos
descritores evidencia a necessidade de um ensino que va além da mera decodificacao,
promovendo a reflexdo sobre a constru¢do do significado e os processos inferenciais envolvidos
na leitura.

Em segundo lugar, justifica-se a relevancia deste estudo pelo fato de que a Semantica
constitui um elemento fundamental na formacao do leitor, ao possibilitar o desenvolvimento de
habilidades criticas e interpretativas cada vez mais sofisticadas por parte dos alunos.

Por fim, esta pesquisa se justifica, sobretudo, por fornecer um material de apoio
adicional ao professor no preparo dos discentes para as avaliagdes externas. Os resultados
obtidos nortearam a produg¢do de um material técnico de orientagdo docente voltado
especificamente para a preparacdo dos alunos no Saeb. Trata-se de uma contribui¢do
significativa, pois oferece diretrizes para a implementagao de praticas de leitura mais eficazes,
auxiliando professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II no desenvolvimento
das habilidades exigidas nessas avaliacdes.

Com a finalidade de discutirmos a problematica proposta, organizamos esta
dissertagdo da seguinte forma: além desta primeira secdo de Introdugdo, a segunda apresenta os
pressupostos teoricos que fundamentam e embasam a pesquisa, com uma breve
contextualizagdo do Saeb. Na terceira se¢ao, apresentamos conceitos da Semantica Lexical,
como as relagdes de sinonimia, antonimia, hiperonimia/hiponimia ¢ ambiguidade. Na quarta
secdo, associamos os estudos lexicais e a competéncia leitora no Saeb. A quinta secdo trata da
caracterizagdo metodoldgica que orienta a constituicdo do corpus desta pesquisa. Na sexta e

ultima se¢do, que trata das abordagens semanticas como objeto de analise em provas simuladas
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para o Saeb, propomos uma andlise de oito questdes, considerando as relagdes semantico-
lexicais ja conceituadas na terceira se¢do. Inicialmente, buscou-se refletir sobre a importancia
das relagdes lexicais para a interpretagdo textual, especialmente no contexto das avaliagdes
externas.

Em seguida, foram selecionados os descritores presentes nos simulados elaborados
pela Secretaria Municipal de Educac¢do de Sdo Jodo dos Patos — MA, os quais abordam
fendmenos lexicais pertinentes ao foco deste estudo. Em seguida, trazemos as consideragdes
finais, nas quais retomamos a problematica geradora da discussdo e os objetivos propostos,
avaliando como a pesquisa foi definida e os resultados alcangados, tanto na analise das questdes
dos simulados Saeb quanto na proposta pedagogica apresentada.

Por fim, apresentamos o apéndice com a proposta do material pedagdgico composto
por atividades e explanagdes acerca da interlocucao/inter-relagdo entre Semantica Lexical e
Saeb. Esta proposta foi desenvolvida como uma possibilidade de reflexdo mais ampla sobre o
ensino de Lingua Portuguesa, destacando a importancia da abordagem da Semantica Lexical

nas formagdes docentes e preparagdo discente para a prova Saeb.

2. BREVE CONTEXTUALIZACAO DO SAEB

Nesta secdo, objetivamos apresentar uma breve contextualizagdo, com base em
analise de documentos, especialmente do tipo oficial, sobre a trajetoria histérica do Saeb.

A secdo se divide em trés topicos, para melhor compreensao do estudo: Avaliacao da
educacdo basica em larga escala, breve contexto historico do Saeb e a Matriz de Referéncia de

Lingua Portuguesa do Saeb.
2.1 A AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA EM LARGA ESCALA

As avaliagdes externas e em larga escala tém ocupado o cenario educacional brasileiro
e influenciam a modelagem das a¢des pedagogicas e das proprias politicas educacionais.
Conforme Werle (2010), o processo de avaliagao externa ¢ entendido quando escolas publicas
e privadas sdo avaliadas com o intuito de detectar possiveis falhas no ensino.

A escola e os professores, ao perceberem que essa prova ¢ um critério de avaliagao

nacional, passam a adaptar seu ensino e seus materiais para melhor preparar os alunos, gerando
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um efeito retroativo que pode impactar desde a abordagem metodologica até a organizacao

curricular. Sobre o efeito retroativo, Scaramucci (2004, p. 109), refere-se:
[...] ao impacto ou influéncia que exames externos — principalmente aqueles de alta-
relevancia, tais como vestibulares e alguns testes de proficiéncia —, assim como a
avaliacdo de rendimento, que ocorre internamente nos processos de
ensino/aprendizagem podem exercer, potencialmente, no ensino, na aprendizagem, no
curriculo, na elaboragdo de materiais didaticos e nas atitudes das pessoas envolvidas

— alunos, professores, escola.

Como exposto, o efeito retroativo diz respeito ao impacto que as avaliagdes externas
exercem sobre o ensino, a aprendizagem, o curriculo e a pratica pedagogica. No caso do Saeb,
observa-se uma mobilizacdo nas escolas, entretanto, essa movimentagdo ainda se mostra
insuficiente para promover mudangas significativas nas praticas pedagdgicas. De acordo com
Barbosa (2020), tais exames tém gerado, em muitos contextos escolares, um efeito retroativo
negativo, limitando o potencial de transformacao das propostas educacionais.

No contexto das politicas educacionais brasileiras, varias instancias de avaliagao foram
criadas para abranger diferentes niveis de ensino, sendo o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Basica (Saeb) uma das mais destacadas. Essas avaliagdes desempenham um papel
importante no monitoramento da qualidade educacional, fornecendo dados essenciais para a
formulacao de politicas publicas eficazes.

Esse processo de avaliacdo escolar em larga escala ndo aconteceu de um ano para o
outro. Pelo contrario, ao longo dos anos, a avaliagdo no Brasil ganhou novas dimensdes.
Atualmente, o interesse do governo pela avaliagdo da educagdo basica tem se intensificado,
tornando-se um foco central das politicas publicas. Isso reflete a compreensao crescente de que
avalia¢des educacionais sdo essenciais para a formulagdo de estratégias eficazes que promovam
a qualidade e a equidade no sistema educacional.

Conforme Afonso (2009, p. 49), ap6s a década de 1980, o governo comegou a adotar
uma abordagem de "gerenciamento" da educacdo, conhecida como "Estado avaliador". De
acordo com o autor, 0 governo passou “a incorporar a légica de mercado, trazendo para o setor
publico modelos de gestdo privada que destacam os resultados ou produtos dos sistemas
educacionais”.

A Constituicao Federal de (Brasil, 1988), em seu art. 206, apresenta os principios que
o processo educacional deve seguir. Dentre estes principios, estdo a garantia de padrio de
qualidade da educacdo. Isso mostra que, apesar de ndo explicitar a avaliagdo educacional,

infere-se que a avaliagdo se faz necessaria para verificagdo da qualidade.
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Como dito, anteriormente, durante muito tempo, no cendrio educacional brasileiro nao
havia uma metodologia que permitisse avaliar, de forma sistematica, a qualidade das a¢des dos
educadores e da escola.

Segundo Gatti (2002), a década de 1980 marcou um periodo importante para a
educacdo brasileira, especialmente em termos de avaliacdo de programas educacionais. Foi
nessa década que emergiu a necessidade de avaliar os resultados do Projeto Edurural, um
programa voltado especificamente para as areas rurais do Nordeste, que enfrentava um
contingente consideravel de pessoas vulneraveis aos graves riscos do processo de
marginaliza¢do cultural (Brasil, 1982, p. 1), o que levou ao inicio de uma avaliagdo mais
sistémica e abrangente dos programas educacionais no pais. Sobre essa avaliagdo Gatti (2002,

p. 24) declara:

Com metodologia clara e bem definida durante a coleta e analise do material, mostrou-
se o que se poderia fazer com estudos dessa natureza, na dire¢do de propugnar uma
escola mais condizente com as necessidades das populacdes menos favorecidas
socialmente. O cuidado com as interpretagdes, com clareza dos limites de significacdo
dos dados, tendo presentes os pressupostos sobre os quais se assentava o modelo

avaliativo, ofereceu uma oportunidade para, a partir de uma acdo direta, formar

pessoas e pensar a area criticamente. (Gatti 2002, p. 24).

Em conformidade com o autor, o Projeto Edurural trouxe a tona a importancia de
compreender ndo apenas o desempenho escolar dos alunos, mas também uma série de outros
fatores que influenciam a qualidade da educacdo. Essa necessidade impulsionou a criagdo de
avaliacdes que iam além das tradicionais provas e testes, incorporando uma analise
multifacetada dos componentes do sistema educacional.

A partir da década de 1990, a avaliagdo da Educacao Bésica no Brasil tornou-se uma
politica de Estado. Cumprindo o objetivo de monitorar e melhorar a qualidade da educagdo no
Brasil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC)
criou, em 1990, o Sistema Nacional de Avaliacao da Educacdo Basica (Saeb). O Inep ¢ uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) cuja missdo € “subsidiar a
formulagao de politicas educacionais dos diferentes niveis de governo com intuito de contribuir
para o desenvolvimento econdmico e social do pais” (Inep, 2017 s.p).

O MEC pretendia medir a eficidcia do ensino em sua totalidade, dessa forma, a
iniciativa de um sistema de avalia¢ao foi concebida como um projeto integrador € cooperativo

entre a Unido e as Unidades da Federagdo, com o propdsito de viabilizar um diagnostico
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nacional que orientasse as politicas do Governo Federal para a Educagdo Basica em articulagao
com as administragdes estaduais e municipais dos sistemas escolares Brasil (1994).

A criagao do Saeb, de fato, representou um marco significativo na historia da educagao
brasileira. Antes de sua implementagao, faltavam dados abrangentes e sistematicos sobre o
desempenho dos estudantes e a qualidade das escolas em todo o pais. Com a criagdo do Saeb
essas lacunas foram sendo preenchidas, fornecendo uma base de informacdes que pudesse
orientar politicas publicas e praticas pedagdgicas.

Dessa forma, pode-se inferir que a avaliacdo constitui um elemento primordial no
processo de ensino-aprendizagem, sendo intrinsecamente voltada a coleta sistematica de
informagdes que permitam estabelecer uma correlagdo rigorosa entre os dados empiricos
obtidos e os objetivos pedagdgicos previamente estabelecidos. Tal procedimento fomenta a
tomada de decisdes futuras no contexto escolar, propiciando ao professor um aparato critico-
reflexivo para mensurar o progresso do aluno a luz das atividades realizadas. Ademais, a
avaliagdo orienta a condug¢do das estratégias didaticas, permitindo uma analise criteriosa sobre
as competéncias e os conhecimentos que se almeja desenvolver nos educandos, assegurando,

assim, a coeréncia entre os fins educacionais ¢ as praticas docentes.

2.2 HISTORICO DO SAEB

De acordo com as informagdes coletadas no Portal do Inep, nos primeiros anos de
implantacao do Saeb, em 1990, os dados eram coletados de maneira amostral, apenas entre as
escolas publicas que ofereciam a 1%, 3%, 5* e 7* séries do ensino fundamental, para avaliar a
aprendizagem dos alunos nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais e Redacao (Inep, 2019).

Segundo Pestanha (1998), no ano de 1995, o Sistema de Avaliacao da Educacao Basica
passou também por uma avaliagdo externa com o objetivo de analisar sua eficacia e identificar
areas de melhoria. Como resultado dessa avaliacdo, houve algumas mudancas metodoldgicas
significativas no sistema de avaliacao.

Uma das principais mudancas foi a defini¢do do publico-alvo das avaliagdes. Até
entdo, o Saeb abrangia um numero extenso de séries. A partir de 1995, a avaliagcdo passou a
focar apenas nas séries finais de cada ciclo de ensino. Isso definiu que o Saeb avaliaria os alunos
das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, e isso foi importante por dois

motivos. Primeiro, ao concentrar a avaliagdo nas séries finais, o Saeb pode examinar de forma
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mais aprofundada os contetidos que cobrem praticamente toda a grade curricular proposta para
a Educacdo Basica no pais. Em outras palavras, os testes passaram a incluir uma por¢ao mais
ampla de temas e habilidades, refletindo de maneira mais completa o que os alunos deveriam
aprender ao longo de sua trajetdria escolar.

Ademais, essa alteracdo permitiu que os resultados da avaliagdo fossem mais
representativos do desempenho global dos alunos ao final de cada ciclo de ensino. Isso ofereceu
uma visao mais clara sobre como os alunos estavam preparados para avangar para o proximo
nivel educacional ou para ingressar no mercado de trabalho.

Outra alteracdo importante, também ocorrida em 1995, foi a implementagdo de uma
nova metodologia para desenvolver as avaliagdes e analisar os resultados, denominada Teoria
de Resposta ao Item (TRI). Isso possibilitou que os resultados das diferentes edigdes passassem
a ser comparaveis a partir de entdo. Nas primeiras edi¢des, os resultados eram analisados apenas
sob a 6tica da Teoria Classica dos Testes (TCT), em que a proficiéncia do aluno ¢ funcao do
seu numero de acertos. Essa metodologia ajuda a “compreender as dificuldades dos
participantes em relacao aos itens do teste” (Inep, 2019, p. 45), mas dificulta a comparagao dos
resultados de alunos submetidos a testes aplicados em momentos diferentes (Inep, 2019).

Conforme os dados do Inep, os ciclos de 1997 ¢ 1999 do Saeb marcaram um avango
significativo na avaliagdo educacional no Brasil. Foram incluidas novas disciplinas na
avaliacdo, dentre elas: Ciéncias para os alunos de 4 e §8* série e para os alunos do 3° ano do
Ensino Médio, Historia, Geografia, Fisica, Quimica e Biologia. Ao focar nas séries-chave do
Ensino Fundamental e Médio, o Saeb pdde oferecer uma visdo mais detalhada e abrangente do
desempenho educacional dos estudantes brasileiros, fornecendo dados cruciais para a
formulacao de politicas educacionais mais eficazes e inclusivas (Inep, 2019).

Ap0s isso, nas edigdes a partir de 2001, o Saeb passou a avaliar somente Lingua
Portuguesa e Matematica. Em 2005, o Saeb foi reestruturado conforme estabelecido pela
Portaria Ministerial n°® 931/2005. Isso aproximou o Saeb do modelo que conhecemos
atualmente, introduzindo uma nova configuragdo composta por duas avaliagcdes distintas: a
Avaliacao Nacional da Educagdo Bésica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc), popularmente conhecida como Prova Brasil.

De acordo com o Inep (2009), a Avaliagao Nacional da Educagao Basica (Aneb) foi
concebida para avaliar uma amostra representativa de estudantes em todo o territdrio nacional,
abrangendo tanto escolas publicas quanto privadas. A Aneb foca em medir o desempenho
académico em disciplinas-chave, como Lingua Portuguesa e Matematica, e proporciona uma

visao ampla da qualidade da Educacao Basica no Brasil.
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Ainda em conformidade com os dados do Inep (2009), a Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc), ou Prova Brasil, foi direcionada especificamente para avaliar o
desempenho dos alunos de 5° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental em escolas ptblicas. A Prova
Brasil apresenta diferenca da Aneb por sua abordagem censitaria, o que significa que todos os
alunos dessas séries nas escolas publicas participam da avalia¢do. Isso permite uma analise
detalhada do desempenho dos alunos em nivel escolar, municipal, estadual e nacional,
proporcionando dados essenciais para a formulagdo de politicas ptblicas educacionais.

Em 2009, houve mais uma mudanga significativa. O niimero minimo de alunos
necessarios para a aplicacao da Prova Brasil foi reduzido de 30 para 20 alunos. Posteriormente,
em 2017, esse minimo foi ainda mais reduzido, passando para 10 alunos. Todas essas
modificacdes visaram aumentar a abrangéncia da avaliagdo, permitindo que mais escolas,
especialmente aquelas com menor nimero de estudantes, pudessem participar € contribuir com
dados para a analise do sistema educacional (Andrade, 2011).

O modelo de avaliagdo do Saeb foi sofrendo alteragdes ao longo dos anos para melhor
atender as necessidades do sistema educacional. Em 2017, a avaliacdo da 3* série do Ensino
Médio foi incorporada a Prova Brasil, passando a ter uma aplicagdo censitaria para as escolas
publicas. Essa mudanga garantiu que todas as escolas publicas, independentemente de seu
tamanho ou localizacdo, fossem avaliadas, permitindo uma analise mais precisa e inclusiva do
desempenho dos estudantes. Além disso, o Ensino Médio integrado em escolas publicas
também foi incluido no universo da avaliagao (Brasil, 2017).

Importantes mudangas que ampliaram e redefiniram esse tipo de avaliagdo sdo
verificadas na edicdo de 2019. Essas alteracoes foram implementadas com o objetivo de
fornecer uma visdo ainda mais abrangente e detalhada do desempenho educacional dos
estudantes brasileiros. Dentre algumas mudangas, temos a inclusdo da aplicacdo amostral, do
2° ano do Ensino Fundamental e da 3* do Ensino Médio integrado de escolas particulares.

Ao incorporar essas novas etapas de ensino, o Saeb expandiu seu alcance para avaliar
um grupo mais diversificado de estudantes, incluindo os mais jovens e aqueles matriculados em
instituicdes de ensino privado. Essa inclusdo favoreceu uma compreensdo mais completa e

representativa do panorama educacional do pais.
Além da ampliacdo do universo avaliado, a edi¢do de 2019 também introduziu uma
significativa expansdo do conteudo das avaliagdes. A partir desse ano, as areas de
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza foram incluidas na avaliagdo de uma
amostra de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Essa adi¢do representa um passo

importante na avaliagdo da educacdo bésica, pois permite medir o desempenho dos
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alunos em disciplinas que sdo essenciais para a formag¢ao de cidadaos criticos e bem-

informado (Brasil, 2019 s.p).

Em 2020 foram instituidas, por meio da Portaria n. 458, de 05 de maio de 2020
(Brasil, 2020), normas complementares ao cumprimento da Politica Nacional de Avaliagao da
Educacao Bésica:
I - Construir uma cultura avaliativa, ao oferecer a sociedade, de forma transparente,
informagoes sobre o processo de ensino-aprendizagem em cada escola, comparaveis
em nivel nacional, anualmente e com resultados em tempo habil, para permitir
intervencdes pedagogicas de professores e demais integrantes da comunidade escolar;
IT - Produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas regides, unidades da
federagdo, municipios e instituigdes escolares, tendo em vista a manutengdo da
comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento de séries historicas;
IIT - avaliar a qualidade, a equidade ¢ a eficiéncia da educagdo praticada no Pais em
seus diversos niveis governamentais;
IV - Subsidiar a elaborag@o, o monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas
em educagdo baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolvimento social e
economico do Brasil;
V - Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagdo educacional,
por meio de intercdmbio entre instituigdes de ensino e pesquisa, bem como de
servidores do Inep, docentes e gestores da educacdo de todos os entes envolvidos.

(Brasil, 2020, art. 6°).

A Portaria 458/2020 trouxe uma mudanca significativa para o Sistema Nacional de
Avaliagdao da Educagdo Basica (Saeb), pois estabeleceu que as avaliagdes seriam realizadas
anualmente e teriam carater censitario, o que acabou refletindo em um compromisso renovado
com a avaliagdo continua e abrangente do desempenho dos estudantes brasileiros,
proporcionando dados consistentes e detalhados para orientar politicas educacionais e praticas
pedagogicas.

O carater censitario da avaliacdo implica que todos os estudantes das séries avaliadas,
em todas as escolas publicas e privadas do pais, participardo do Saeb. Isso amplia a
representatividade dos dados coletados, garantindo uma visao mais completa e detalhada do
desempenho educacional em diferentes contextos e regides. Tudo isso garante comparar o
desempenho entre diversas populacdes de alunos, identificar desigualdades educacionais e
direcionar recursos e esfor¢os para onde sdo mais necessarios.

Em meio a pandemia de Covid-19, a Portaria n. 10, de 8 de janeiro de 2021 (Brasil,

2021 a) estabeleceu diretrizes importantes para a continuidade e a adaptacdo do Saeb. Ao
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introduzir o conceito de planejamento e execucdo do Portfélio de Programas e Projetos
Estratégicos, a portaria assegura que as avaliagdes educacionais possam ser realizadas de
maneira eficiente e segura, fornecendo dados importantes para orientar politicas educacionais
em um periodo de pandemia. Essa iniciativa destacou o compromisso do governo em manter a
qualidade e a equidade na educagdo, mesmo em tempos de crise. A Portaria n. 10/2021 reforga
o que foi estabelecido na Portaria n. 458/2020. Além disso, estabeleceu que o Saeb passasse
por ajustes técnico-pedagogicos com vistas a implementar os avangos da BNCC.

ApOs essa portaria, foi publicada a Portaria n. 445, de 25 de junho de 2021que instituiu
Grupo de Trabalho, no &mbito do MEC, com a finalidade de discutir e apresentar proposta de
atualizag¢do do Saeb e do Ideb (Brasil, 2021 b), essa nova alteragao resultou em uma mudanga
temporaria na execu¢do do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb).
Conforme esta nova portaria, os efeitos do artigo 8° da Portaria n. 458/2020, que determinava
a realizacdo anual e censitaria do Saeb, foram suspensos enquanto o Grupo de Trabalho
estivesse em atividade.

A edi¢ao do ano de 2023 do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb) encerrou
um ciclo que teve como objetivo verificar como estava a aprendizagem dos estudantes
brasileiros no periodo pds-pandemia. De acordo com o (Inep,2023 s.p), “O Saeb 2023 sera o
primeiro, desde a definicdo da nota de corte pensada, para apontar o percentual de alunos
alfabetizados ao fim do 2° ano do ensino fundamental”.

A nova Portaria N° 267, de 21 de junho de 2023, definiu as diretrizes para a realizagdo
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) estabelecendo o publico-alvo:

O Art. 5°. Considera-se como populagdo-alvo do Saeb 2023:

I - Escolas publicas e privadas, localizadas em zonas urbanas e rurais, que possuam
estudantes matriculados no 2° ano, no 5° ano € no 9° ano do Ensino Fundamental e na
3% série e 4° série do Ensino Médio;

II - Institui¢Ges privadas, publicas e conveniadas com o poder publico, localizadas em
zonas urbanas e rurais, que possuam turmas de creche ou pré-escola da etapa da
Educacao Infantil.

Paragrafo unico. Os instrumentos do Saeb serdo aplicados de forma amostral ou
censitaria, a fim de gerar resultados que serdo divulgados observados os critérios

detalhados no Art. 18. (Brasil, 2023, art. 5° s.p)
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Os resultados do Saeb desempenham um papel de fundamental importancia na
orientacdo da recomposicao das aprendizagens, especialmente nos anos seguintes a pandemia,
quando as defasagens educacionais se tornaram mais evidentes e urgentes. Os anos apos a
pandemia de Covid-19 exacerbaram as desigualdades e as dificuldades de aprendizagem,
destacando a necessidade de garantir que todos os estudantes consolidem as aprendizagens
essenciais e cumpram seus direitos de desenvolvimento educacional.

Para enfrentar esses desafios, ¢ fundamental pensar em politicas de recomposigao,
reparos e fortalecimento das aprendizagens nos proximos anos. Os resultados do Saeb 2023,
juntamente com as avaliagdes diagnosticas realizadas pelas redes de ensino, fornecem dados
valiosos que indicardo as areas que necessitam de maior atencdo. Esses dados permitem
identificar precisamente quais sdo os pontos criticos no processo de aprendizagem, o que
facilitard a elaboragdo de estratégias de intervencdo mais eficazes por parte de toda equipe
pedagogica do ambiente escolar.

Apdés analisarmos as transformagdes pelas quais o Saeb passou ao longo de sua
trajetoria, no proximo topico compreenderemos as abordagens presentes na Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa. Conhecer esse percurso histdrico permitiu contextualizar a

evolucdo e os objetivos desse tipo de avaliagao.

2.3 SOBRE A MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO SAEB

Como exposto anteriormente, a Prova Saeb tem se modificado ao longo dos anos e se
aperfeigoando para garantir o direito ao aprendizado dos estudantes brasileiros, com um foco
significativo na leitura e como objeto de estudo a compreensdo de textos. Esta avaliagdo
desempenha um papel fundamental no sistema educacional, oferecendo um panorama
abrangente do desempenho dos alunos e das escolas em relagdo aos objetivos curriculares
estabelecidos.

Atualmente, essa avaliagdo externa sistematica de habilidades de leitura, aplicada no
Brasil pelo Ministério da Educacdo (MEC), ¢ considerada a mais importante no contexto
educacional brasileiro. J4& mencionamos que seu principal objetivo € verificar, de maneira
precisa e abrangente, se os estudantes desenvolveram as competéncias basicas esperadas para

a etapa da escolaridade que estao concluindo.
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A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da prova de Lingua Portuguesa abrange
uma parte dos conteudos que compdem o curriculo escolar. Como veremos mais adiante,
apresenta um quadro que traz os topicos com descritores e habilidades que os alunos precisam
dominar no final do 9° do ensino fundamental, série alvo da nossa pesquisa. Essa Matriz de
Referéncia aborda a leitura, explorando aspectos relacionados a analise, compreensdo e
interpretagdo textual.

E importante destacar que, por meio da verificagdo do dominio das habilidades, esse
tipo de avaliagdo busca detectar se os estudantes atingiram um nivel adequado de proficiéncia
em leitura, o que ¢ fundamental para o progresso dos discentes e para o desenvolvimento
integral do individuo, pois a capacidade de ler e compreender textos ¢ uma competéncia
essencial, que ultrapassa o ambiente escolar.

Em conformidade com a BNCC, as orientagdes pedagdgicas da Matriz de Referéncia
estdo direcionadas para o desenvolvimento de competéncias. Dessa forma, consideramos
necessario destacar o conceito de competéncia que essa base apresenta.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a competéncia
compreende um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para que
o individuo possa lidar com as diversas situagdes da vida em sociedade. Trata-se da “capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
se limitar a eles” (Perrenoud, 1999, p. 4).

As competéncias sao construidas ao longo das experiéncias vivenciadas no processo
de formagdo do sujeito enquanto cidaddo (Brasil, 2019). Nesse sentido, a constru¢cdo de
competéncias por meio da mobilizacdo de conhecimentos representa uma aptidao fundamental
para enfrentar de forma eficaz e dinamica os diferentes desafios cotidianos.

Como destaca Perrenoud (1999, p.7), essa capacidade “¢ insepardvel da formagao de
esquemas de mobiliza¢do dos conhecimentos com discernimento, em tempo real, a servico de
uma acdo eficaz”. Assim, o desenvolvimento de competéncias vai além da simples
memoriza¢do de conteudos, estando intimamente relacionado a capacidade de mobilizar, de
forma pertinente e contextualizada, os saberes adquiridos.

Perrenoud (1999) nos diz ainda que a competéncia € muito mais do que a acumulagao
de informacdes. Ela envolve a capacidade de aplicar conhecimentos de forma contextualizada
e pertinente, adaptando-se as demandas e especificidades de cada situacdo. Esse processo requer
uma integragdo ativa dos conhecimentos com habilidades praticas, atitudes e valores,

permitindo que os individuos ajam de maneira eficaz e responsavel.
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Toda essa mobilizacdo dos conhecimentos implica um entendimento profundo na
habilidade de utilizar o que se sabe de maneira pratica e relevante. Para isso, ¢ necessario
desenvolver esquemas mentais que facilitem o acesso e a aplicagao dos conhecimentos no
momento certo. Esses esquemas sdo formados através de experiéncias de aprendizado
significativas e da pratica constante, que ajudam a consolidar a capacidade de discernimento e
a eficiéncia na agao.

Os alunos que desenvolvem estas habilidades de leitura sdo capazes de acessar,
interpretar e criticar informacgoes, o que € crucial em um mundo cada vez mais dominado pelo
fluxo constante de dados e pela complexidade das comunicagdes.

Apresentaremos a seguir a Matriz de Referéncia (MR), composta por descritores de
desempenho em determinada area de conhecimento. O objetivo € o de garantir transparéncia e
legitimidade ao processo avaliativo, pois informa as escolas e 6rgdos envolvidos o que serad
avaliado. Esses dados s3o disponibilizados pelo governo e permitem uma visdo geral do que se
espera em relagdo a leitura dentro da sala de aula.

Em relacdo a isso, Carvalho (2018) afirma que:

Considerar o desempenho dos estudantes nas avaliagoes de leitura, construidas com
itens baseados numa matriz de referéncia de habilidades de leitura corresponde a ter
acesso a uma demonstragdo do nivel de sua competéncia leitora. Os resultados das
avaliagcdes revelam a competéncia leitora, isto é, demonstram, por meio do
desempenho dos estudantes, o estagio de constru¢do da competéncia leitora, visivel

no dominio das diferentes habilidades de leitura. (Carvalho 2018, p. 19).

Conforme dados do Inep (2022), a Matriz de Lingua Portuguesa estd organizada em
duas dimensoes principais. A primeira dimensdo, chamada de "objeto de conhecimento", inclui
seis topicos que correspondem as habilidades que os estudantes devem desenvolver. A segunda
dimensdo ¢ focada nos topicos apresentados na primeira e possui um conjunto de descritores,
cujo objetivo ¢ avaliar diferentes competéncias de leitura dos alunos. Esses seis temas
relacionados a leitura sdo detalhados através dos descritores, que especificam as diferentes

habilidades que serdo avaliadas em cada tema. Vejamos a figura a seguir:



Figura 01 — Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. Procedimentos de Leitura

D1- | Localizar informacoes explicitas em um texto.

D3 - | Inferir o sentido de uma palavra ou expressio.
D4 - | Inferir uma informacgdo implicita em um texto.
D6 - | Identificar o termna de um texto.

D14— | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

1l. Implicagdes do Suporte, do Género efou do Enunciador na Compreensdo do Texto

| Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,

D5 -
foto etc.).

D12 - | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

1ll. Relagao entre Textos

| Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacio na comparacdo de textos que
D20- | tratam do mesmo tema, em funcdo das condigBes em que ele foi produzido e daquelas em
! que sera recebido.
i Reconhecer posicBes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao

D21 -
mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Estabelecer relagGes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituigdes

Z= ! que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - | Identificar a tese de um texto.

Dg - | Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 - | Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 - | Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 - | Estabelecer relacdo causafconsequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 — i Estabelecer relacBes |ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjunces,

advérbios etc.

Fonte: INEP/Saeb — 2024
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Figura 02 — Matriz de referéncia de Ligua Portuguesa do Saeb

45 SAEX

D16— | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 - ‘ Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagdes.

18— ‘ Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressan.

D19 — | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortogréaficos efou

morfassintaticas.

VI. Variagdo Linguistica

D13 - | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

QUADRO 2 - DISTRIBUICAO DOS DESCRITORES DE LINGUA
PORTUGUESA, NO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL,
DE ACORDO COM 0OS TOPICOS

TOPICOS DESCRITORES

Procedimentos de leitura D1, D3, D4, D6, D14
Implicagdes do suporte, do género efou do enunciader na compreensio do %)
texto !
Relagdo entre textos D20, D21
s D2, D7, D8, D9, D10,
Coeréncia e coesdo no pracessamento do texto
D11, D15
RelacBes entre recursos expressivos e efeitos de sentido D1s, D17, D18, D19
Variac3o linguistica D13

Fonte: INEP/Saeb — 2024
Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacaobasica/Saeb. Acesso em: 20, jun. 2024.

As competéncias descritas na Matriz de Lingua Portuguesa sdo avaliadas em textos,

dos mais diversificados tipos, géneros e fungdes. Com isso o educador tem a possibilidade de

inserir o educando em diversas praticas sociais. Conforme explicita Kleiman (2013):

Quanto mais diversificada a experiéncia de leitura dos alunos, quanto mais
familiaridades eles tiverem com textos narrativos, expositivos, descritivos, mais
conhecida sera a estrutura desse texto, e mais facil a percep¢do das relagdes entre a

informagao veiculada no texto e a sua estrutura. (Kleiman, 2013, p.21)
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Ao desenvolver praticas de leitura, o educador ndo se limita a cumprir as exigéncias
do curriculo escolar; ele ultrapassa essa dimensdo formal ao integrar tais praticas ao contexto
social e cultural dos alunos. A leitura, nesse sentido, deixa de ser apenas um conteudo a ser
ensinado para se tornar uma ferramenta de insercao critica na sociedade. Como afirma Silveira
(2015, p. 25), trata-se de “uma pratica constante de leitura significativa, demandando um
volume de leitura razoédvel, para que o leitor se familiarize com a lingua escrita e com os varios
géneros de texto e possa, dessa forma, automatizar boa parte do processo”. Essa familiaridade
¢ essencial ndo apenas para o desenvolvimento da fluéncia leitora, mas também para a
ampliagdo da competéncia interpretativa dos estudantes, o que lhes permite transitar com maior
autonomia e criticidade pelos diversos discursos que circulam socialmente.

Assim, o papel do educador ¢ fundamental na mediagao de experiéncias de leitura que
sejam, a0 mesmo tempo, significativas, frequentes e desafiadoras, contribuindo para a formacao
de leitores ativos, reflexivos e conscientes de seu papel na construgdo do conhecimento e da
cidadania.

Conforme o caderno de Orientagcdes para Professores (Brasil, 2009), a Matriz de
Lingua Portuguesa se divide em seis topicos que abordam diferentes aspectos da leitura e da
compreensdo textual. Verificaremos com mais detalhe cada topico.

De acordo com o caderno, (Brasil, 2009) o Topico I, Procedimentos de Leitura,
envolve habilidades como identificar informacdes explicitas e implicitas no texto, inferir
significados a partir do contexto e reconhecer a finalidade do texto. O MEC compreende esse
topico como pressuposto basico para medir a capacidade intelectual do aluno. Isso permite o
desenvolvimento de leitores proficientes, capazes de navegar pelo texto de maneira eficiente e
critica.

No Toépico II, Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador para a
Compreensdo do Texto, ¢ explorado como o formato, o tipo de texto e a perspectiva do autor
influenciam a interpretagdao do leitor (Matriz/Saeb, 2011, p. 23). Entender essas implicacdes
ajuda os estudantes a adaptarem suas estratégias de leitura de acordo com diferentes contextos
e objetivos.

Posteriormente, o Topico III, Relagdo entre Textos, trata da habilidade de estabelecer
conexoes entre diferentes textos, seja por meio de comparacdes, contrastes ou referéncias
intertextuais. Com esses descritores, 0 MEC pretende avaliar a habilidade de se compararem
dois textos sobre o mesmo assunto. Essa habilidade ¢ fundamental para a leitura critica e para

a constru¢do de um entendimento mais profundo e contextualizado do material lido.
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O Tépico IV, Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto, refere-se as habilidades
de identificar e analisar os mecanismos que garantem a fluidez e a l6gica do texto. Isso inclui o
uso de conectores, a estrutura das oragdes e a progressao das ideias.

O Topico V, Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido, examina como
escolhas estilisticas, como metaforas, ironias e figuras de linguagem, impactam o significado e
a interpretagdo do texto. De acordo a Matriz Saeb, compreender esses recursos permite aos
estudantes apreciarem a riqueza expressiva da lingua e os diversos efeitos que podem ser
criados por meio da linguagem.

O Topico VI, Variagdo Linguistica, trata das diferentes formas de expressdo que
podem ocorrer devido a fatores regionais, sociais e contextuais. Reconhecer e valorizar a
variagdo linguistica ¢ importante para a constru¢do de uma visdo inclusiva e abrangente da
lingua.

Dessa forma, verificamos que a matriz ndo apenas delineia o que os alunos devem
aprender, mas também mostra como essas aprendizagens serdo medidas, proporcionando um
quadro claro tanto para o ensino quanto para a avaliagdo. Cada descritor indica uma habilidade
especifica que sera avaliada, permitindo uma analise detalhada das competéncias de leitura dos
estudantes e auxiliando na identificacdo de areas que precisam de mais aten¢do ou melhoria.

Na proxima se¢do, faremos uma breve discussao sobre conceitos da semantica lexical,

pertinentes ao proposito da nossa pesquisa.

3. SIGNIFICACAO E LEXICO: DEFININDO CONCEITOS DA SEMANTICA
LEXICAL

“A semdntica é um dominio de investigagoes de limites movedicos”.

(Ilari, Geraldi, 2006, p. 06).

Nesta secao, considerando que nosso foco € a aplicacdo da semantica no contexto
educacional, especificamente em avaliagdes externas, destacaremos as bases tedricas da
Semantica Lexical, recortando contetidos que consideramos os mais relevantes para a pratica

em sala de aula.
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O estudo do significado das palavras e suas relagdes dentro da lingua desempenha um
papel fundamental no ensino da Lingua Portuguesa, especialmente no desenvolvimento da
compreensao leitora e da producdo textual dos alunos.

A interpretacdo eficaz de um texto e a realizagdo da tarefa estdo amplamente
condicionadas a atribuicao de significado as palavras e as expressdes essenciais presentes no
enunciado. Dessa forma, a competéncia lexical do falante, entendida, segundo Basilio (1980),
como o conhecimento de itens lexicais e o estabelecimento de relagdes entre eles, ¢
fundamental.

A auséncia de um repertorio lexical amplo e estruturado pode dificultar a interpretagdo
textual, a inferéncia de informagdes implicitas e até mesmo a progressdao da leitura critica,
comprometendo, assim, o desempenho dos alunos em diversas situagdes comunicativas e
avaliagdes externas, como o Saeb.

Nossa intencao ¢ fornecer uma base teoérica solida que sustente a aplicagdo pratica da
Semantica no processo de ensino-aprendizagem, com énfase em como essa pratica pode ser
integrada a avaliagdo externa para melhor preparar os alunos.

Antes de adentrarmos nos estudos do 1éxico, vale destacar o quao amplo ¢ o escopo da

Semantica como a ciéncia que estuda o significado linguistico.

3.1 0 QUE E MESMO SEMANTICA?

Ja € consenso entre os estudiosos da Semantica que se trata de uma area que tem por
objetivo o estudo do significado linguistico. A questdo toda ¢ que, muitas vezes, o conceito de
significado diverge, o que faz com que haja, segundo Miiller e Viotti (2003), vérios tipos de
Semantica. Como sdo varias as perspectivas de estudo do significado, encontram-se na literatura
diversas Semanticas, com destaque para: Semantica Formal, Semantica Cognitiva, Semantica
Lexical, Semantica Gramatical, Semantica Argumentativa ¢ Semantica Discursiva, dentre
outras. Essa enorme variedade aponta para o fato de que o estudo do significado pode ser feito
de varios pontos de vista.

Mesmo considerando o consenso entre os pesquisadores de que o termo “Semantica”,
em geral, refere-se a ciéncia que estuda a significacdo, eles divergem quanto ao modo de
compreendé-la, como cita Pires de Oliveira (2012, p. 24) “até porque nem sabemos direito o

que ¢ esse tal de significado”.
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Segundo Ferrarezi Junior (2010, p. 21), toda essa dificuldade em compreender e
definir o que ¢ significado leva os pesquisadores a adotarem diferentes pontos de vista para
determinar o objeto de estudo da Semantica. Como resultado, temos uma diversidade de
abordagens Semanticas, cada uma enfocando diferentes aspectos do significado.

Apesar de ndo ser tdo simples delimitarmos o campo de significado, Castim (1983)
nos diz que se preocupar com o problema da significagdo ¢ fazer ou estudar Semantica. Isto
quer dizer que a Semantica estuda a relacdo do significante e do significado no processo de
comunicacao.

Os estudos de Castilho (2010, p. 122) vao mais adiante ¢ mostram que, apesar da
dificuldade em definir o campo de estudo do significado, podemos destacar trés campos de
estudo: a “Semantica Léxica” que “trata dos sentidos contidos na palavra”, a “Semantica
Gramatical ou composicional” “trata dos significados contidos nas constru¢des” e a “Semantica
Pragmatica”. Esta “trata das significagdes geradas no ‘intervalo’ que medeia entre os locutores
e signos linguisticos”.

Diante das diversas semanticas, daremos destaque aos aspectos da Semantica Lexical,
uma vez que a consideramos relevantes na andlise das questdes da prova Saeb. Isso porque a
Semantica Lexical permite aos alunos estabelecer conexdes entre palavras por meio de
sindnimos, antdnimos, hipénimos e hiperonimos, facilitando a inferéncia de significados dentro
dos textos. Diante disso, a proxima subse¢do abordara alguns conceitos fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa, iniciando-se pela defini¢do do termo /éxico, cuja compreensao

¢ essencial para a analise proposta.

3.2 CONSIDERACOES SOBRE O LEXICO

O léxico desempenha um papel fundamental na construcdo e expressao do universo de
uma sociedade. Ele ndo € apenas um conjunto de palavras, mas um reflexo profundo da historia,
cultura e identidade de uma comunidade linguistica. Cada termo no 1éxico carrega consigo as
marcas do tempo, revelando tragos das vivéncias, tradicdes e valores que moldaram
determinada lingua ao longo dos séculos. Biderman (2001, p. 13) define que “léxico de uma
lingua natural constitui uma forma de registar o conhecimento do universo”. A medida que as
sociedades evoluem, o Iéxico se adapta, incorporando novos conceitos, modificando
significados e, por vezes, deixando para tras palavras que caem em desuso. Essa ligacdo intima
entre o léxico, a lingua e a cultura refletem a forma como uma comunidade percebe o mundo,

organiza seus pensamentos e interage com o ambiente ao seu redor.
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O estudo do Iéxico mostra que ele ¢ muito mais do que um simples repertorio de
palavras, mas também uma interface entre a linguagem, a cognicdo e a cultura, desempenhando
um papel central na maneira como os seres humanos entendem e interagem com o mundo.
Ainda de acordo com Biderman (2001, p. 13), “o Iéxico se relaciona com o processo de
nomeacao e com a cogni¢do da realidade". Tal afirmacao leva a reflexdo sobre diversos aspectos
fundamentais na compreensdo do Iéxico e seu papel na linguagem e na sociedade.

Para Biderman (2001), o Iéxico ndo ¢ apenas um conjunto de palavras, mas um meio
pelo qual nomeamos e, portanto, interpretamos o mundo ao nosso redor. Sabe-se que cada
palavra carrega uma carga semantica que reflete como uma comunidade linguistica percebe e
categoriza a realidade. Assim, o processo de nomeagdo ¢ um ato de atribuir significado e
organizar a experiéncia humana.

O autor ainda diz que o estudo do 1éxico esta intimamente ligado a cogni¢do, uma vez
que as palavras sdo as ferramentas que utilizamos para pensar, compreender € comunicar nossas
ideias. O modo como o Iéxico ¢ estruturado em uma lingua reflete os processos cognitivos
envolvidos na percep¢ao, na memoria e na compreensao do mundo.

Essa relagdo entre o 1éxico e a realidade, segundo Biderman (2001), ¢ mediada pelo
contexto sociocultural, pois as palavras ndo existem em um vacuo, elas s2o moldadas pelas
experiéncias historicas, pelas praticas culturais e pelas influéncias sociais de uma comunidade.
O Iéxico de uma lingua reflete uma manifesta¢dao da cultura e das relagdes sociais, e seu estudo
requer uma consideragdo dos fatores sociais, politicos e culturais que influenciam a escolha e o
uso das palavras.

A relacdo do léxico com a cognicdo e a nomeagdo também sugere que o léxico €
dindmico, evoluindo a medida que as percepcdes da realidade mudam. Novos termos sdo
criados, e os significados de palavras existentes podem ser modificados para refletir novas
realidades ou mudancas culturais ¢ sociais. Assim, o 1éxico ¢ um reflexo vivo ¢ em constante
mudanga do desenvolvimento cognitivo e cultural de uma sociedade Biderman (2001).

Ao abordar um conceito de 1éxico, entre os caminhos possiveis para compreensao do
termo, alguns autores focam na definicao de que o 1éxico ¢ uma espécie de lista, vocabulario
ou um conjunto. Faz-se necessario, entdo, diferenciar as nogdes de 1éxico e vocabulério.

Polguére (2018), ao afirmar que o texto e o vocabulario remetem ao campo da fala,
esta reconhecendo que a escolha de palavras e a construgdo textual sdo processos dinamicos e
situacionais. Eles refletem o ato de fala, no qual o falante seleciona termos e organiza frases de

acordo com a necessidade comunicativa do momento. Diante disso, Polguére (2018) explica
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que o vocabulario de um texto ¢ formado pelas palavras e expressdes usadas nesse texto
especifico.

Por outro lado, o vocabulario de uma pessoa ¢ composto pelas palavras e expressoes
de uma lingua que essa pessoa conhece e sabe usar. Dessa forma, o vocabulério de um individuo
¢ uma parte do Iéxico total da lingua, contendo apenas as palavras que ele realmente domina.
Enquanto o Iéxico € o inventario total de palavras e expressdes de uma lingua, o vocabulario ¢
a parte desse 1éxico que ¢ conhecida e usada por uma pessoa ou dentro de um texto especifico.
De maneira simplista, o Iéxico € abrangente e coletivo, enquanto o vocabulario ¢ individual e
situacional.

Dados esses conceitos iniciais, necessarios a qualquer pesquisa que se debruga sobre
semantica e 1éxico, seguimos ao proéximo tdpico, em que trataremos, de modo especifico, das

relacdes semantico-lexicais.

3.3 SEMANTICA LEXICAL

Ap6s introduzirmos a discussao sobre o léxico, abordaremos os estudos da Semantica
Lexical, cujo interesse recai sobre o estudo do significado das palavras individualmente,
relacionadas entre si e entre sentencas.

E amplamente aceito entre os semanticistas que a Semantica Lexical, tal como a
entendemos hoje (corresponde ao estudo do significado linguistico relacionado as palavras
consideradas individualmente, bem como das relacdes que essas palavras estabelecem entre si
e no contexto das frases) tem suas raizes no estruturalismo, particularmente na visdo de
Ferdinand de Saussure sobre a lingua, fundamentando-se na ideia de que o significado das
palavras ndo existe isoladamente, mas ¢ influenciado pelas relagdes com outras palavras dentro
do sistema linguistico. Ou seja, cada palavra tem seu significado definido em relagdo aos
significados das demais palavras que compdem o léxico de uma lingua, o que implica uma

perspectiva relacional e sistémica do significado lexical. Nesse sentido,
O significado, na perspectiva Estruturalista, era determinado prioritariamente pela
posicdo que o item lexical analisado ocupava na estrutura linguistica, ou seja, as suas
relacdes sintagmaticas e paradigmaticas, sem levar em conta os fatores

extralinguisticos que as determinavam. (Santos, 2015, p.15)
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O estruturalismo, como vertente linguistica, propde que a lingua seja concebida como
um sistema cuja descrigdo e analise devem ocorrer a partir dos seus proprios elementos internos,
sem necessidade de recorrer a fatores externos ao seu funcionamento. Nessa abordagem,
segundo Faraco (2015), a lingua ¢ considerada um sistema auténomo e autorregulado, cujo
significado e organizacdo sdo determinados exclusivamente pelas relagdes internas entre seus
componentes linguisticos. Assim, ao analisar-se uma lingua sob o enfoque estruturalista,
evitam-se explicagdes baseadas em aspectos extralinguisticos, como contexto social ou
histérico, enfatizando-se exclusivamente a logica estrutural que organiza internamente os
elementos linguisticos e as relagdes que mantém entre si.

Moura (2006, p. 60) diz que este tipo de Semantica “analisa a significagdo na lingua
natural como um sistema de regras sobre o tipo de relacdo que as palavras mantém entre si”.

Essa abordagem estruturalista marca um rompimento com as concepg¢des anteriores,
que vinculavam o significado das palavras a entidades psicologicas ou a relagdes diacronicas
com o mundo, pois, no estruturalismo, a lingua ¢ estudada "em si e por si", ou seja, como um
sistema de relacdes internas, em que o valor de um signo ¢ determinado por sua posicado relativa
no conjunto linguistico. Foi a partir desse enfoque que houve o desenvolvimento da Semantica
Lexical, na qual a analise do significado ¢ centrada nas relagdes entre palavras dentro da lingua
em vez de se basear na relagao direta com o mundo externo pois “cada palavra de uma lingua
tem seu contetido semantico influenciado pelo contetdo semantico de outras palavras dessa
lingua, e todas as palavras, por se relacionarem entre si, fazem da lingua um sistema
estruturado” (Oliveira, 2008, p. 60).

Desde o seu surgimento, hd mais de um século, a Semantica Lexical tem se
desenvolvido de maneira diversificada, caracterizando-se principalmente pelos diferentes
enfoques dados ao significado ao longo dos séculos, conforme as teorias linguisticas
predominantes em cada periodo. Exemplos disso incluem a Semantica Estrutural, a Semantica
Formal ou Semantica das Condi¢des de Verdade, a Semantica Argumentativa, a Semantica da
Enunciagdo, a Semantica das Condicdes de Uso, a Semantica Cognitiva, entre varias outras.

Geeraerts (1998, p. 125) nomeou os estagios da seguinte maneira: o primeiro estagio
passou a corresponder a Semantica Historico-Filoldgica; o segundo, a Semantica Estruturalista;
o terceiro, a Semantica Gerativista; o quarto, a Semantica Neoestruturalista, que se desdobra
em Semantica Neogerativa Formal.

Com base em Santos (2015), que segue as premissas de Geerarts (1998, p.125), ¢

possivel observar os seguintes estagios:
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No primeiro estagio da Semantica, o foco era entender como os significados das
palavras mudavam ao longo do tempo (perspectiva diacronica) e como esses significados
estavam ligados as ideias e pensamentos das pessoas. Esse primeiro periodo teve Bréal (1992)
como o seu maior representante. O significado era visto de maneira subjetiva, influenciado pela
mente e pelas experiéncias do intérprete, o que tornava a andlise Semantica um campo
profundamente ligado a psicologia e a histdria das palavras. Santos (2015).

No segundo estagio, ainda de acordo com Santos (2015), o foco se desloca para uma
abordagem estruturalista, ¢ um posicionamento puramente saussureano, no qual o significado
¢ entendido em termos de estruturas e relacdes dentro da lingua. Pensadores como Trier e Lyons
enfatizaram que o significado das palavras ¢ determinado por sua posicao e relagdes dentro de
um sistema linguistico, € ndo apenas por suas associacdes individuais ou histdricas.

O ultimo estagio da semantica, influenciado pelo gerativismo, coloca a sintaxe no
centro da analise do significado. Esse modelo se baseia no trabalho de Chomsky e na analise
componencial, inicialmente aplicada aos fonemas, ¢ depois expandida para a Semantica. A
Semantica Componencial evoluiu para a Semantica Logica, na qual o significado ¢ formalizado
e descrito matematicamente, refletindo a interconexao entre sintaxe, fonologia e semantica em
uma abordagem rigorosa e estruturada. Santos (2015).

Os linguistas gerativistas Katz e Fodor (1963) trabalharam em prol de uma teoria
interpretativa do significado. Mais tarde, Katz (1972) continuou a desenvolver essa teoria, mas
ela ndo alcangou grande sucesso. Embora houvesse uma tendéncia de dar mais importancia aos
aspectos semanticos e reduzir a énfase na sintaxe, essa tentativa ndo obteve os resultados
esperados.

Essa Semantica tem como foco o estudo do significado dos elementos linguisticos,
englobando ndo apenas as palavras isoladas, mas também os lexemas, afixos, expressoes
idiomaticas e as complexas relagdes de sentido que emergem no texto. Nesse sentido, busca
compreender como esses componentes linguisticos interagem e se articulam dentro de um
determinado contexto, gerando significados que vao além da simples soma de suas partes.

Conforme Ray Jackendoff (2013, p. 138) “embora o termo Semantica Lexical possa
inicialmente sugerir uma énfase exclusiva no estudo dos significados das palavras individuais
dentro do 1éxico, essa area da semantica vai muito além dessa visdo restrita”.

Este campo de estudo nao se limita apenas ao significado das palavras isoladas. Na
verdade, ela abrange "coisas significantes que um falante armazena além de palavras."
Jackendoff (2013, p. 138). Isso significa que a compreensdo Semantica inclui uma vasta gama

de elementos que ndo sao palavras individuais, mas que carregam significados importantes.
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Para Pietroforte e Lopes (2012), as palavras sdo definidas umas em relagao as outras,
estabelecendo diversos tipos de relagdo semantica. Essas relacdes ajudam a estruturar e a
entender melhor o Iéxico de uma lingua.

Dando mais énfase a essa ideia, Wachowicz (2013) nos diz que o estudo do significado
das palavras e sua relagdo com outros niveis linguisticos, outras palavras e sentencas, faz parte
da Semantica Lexical, que trata das relagdes semantico-lexicais e dos fenomenos como a
sinonimia, a antonimia, a hiperonimia e a meronimia presentes em fendmenos de anaforas
lexicais.

Dentre as principais relagdes semanticas abordadas por estes autores estdo: a
sinonimia, a antonimia, a hiperonimia/hiponimia, a homonimia, a polissemia, as quais
consideramos essenciais para a andlise das questdes do Saeb de Lingua Portuguesa, pois tais
fatores linguisticos sdo determinantes para os estudos dos efeitos de sentidos oriundos da

comunicagdo textual e verbal, conforme veremos a seguir.

3.4 AS RELACOES LEXICAIS

Antes de explorarmos o conceito das relagdes lexicais, ¢ fundamental compreender o
estudo dos campos léxico-semanticos. A distingdo entre campo semantico € campo lexical
surgiu dentro dos estudos da Semantica Estruturalista, desenvolvidos a partir do inicio do século
XX. Os termos estdo intimamente ligados as relagdes semanticas e estruturais dentro do 1éxico
de uma lingua, tal como as redes sintagmaticas e paradigmatica de Sausurre (2006).

Para Sausurre (2006), as estruturas semanticas dos sistemas lexicais resultam da
interagdo entre essas duas dimensdes, no plano paradigmatico, o significado de uma palavra ¢
determinado em relag¢@o a outras palavras que podem substitui-la dentro de um determinado
contexto € no plano sintagmatico, o significado emerge da combinagdo de palavras em uma
sequéncia especifica.

A partir da fala do autor, observamos que, ao analisar um sistema lexical, ¢
fundamental considerar tanto as relagdes paradigmaticas quanto sintagmaticas, pois elas juntas
configuram o campo de possibilidades semanticas e contribuem para a riqueza e complexidade
do significado em uma lingua.

Os campos léxico-semanticos representam grupos de palavras que compartilham
semelhancas significativas, formando redes de associa¢des dentro de uma estrutura linguistica.

Esses campos organizam o vocabulario de uma lingua em conjuntos relacionados, de modo que
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as palavras ndo existem de forma isolada, mas em constante interacdo umas com as outras,
refletindo suas interdependéncias semanticas.

Para Vanoye (2002), o campo semantico refere-se ao agrupamento de unidades
lexicais ou sintagmas que compartilham uma conexdao de sentido, ou seja, estdo
ideologicamente relacionadas através dos significados que expressam. Nesse campo, as
palavras estdo unidas ndo por sua forma, mas pela rede de significados que elas constroem
coletivamente.

Sobre o campo semantico, pode ser entendido ainda como o conjunto dos significados
que uma palavra representa e a multiplicidade de sentidos que ela pode assumir, destacando sua
natureza polissémica. A polissemia, ou a capacidade de uma palavra ter varios sentidos, reflete
a riqueza e a complexidade da linguagem. Quando uma palavra ¢ utilizada em diferentes
situacdes comunicativas, seu sentido pode variar significativamente, adaptando-se ao ambiente
semantico em que esta inserida.

Para Rector e Yunes (1980), o campo semantico ¢ um dominio do vocabulario no qual
as palavras estdo interconectadas e passam a depender umas das outras para definir e precisar
seus significados, sendo que cada palavra contribui para delimitar o conteido das demais,
criando uma rede de relacdes semanticas. Essas conexdes permitem que diferentes palavras
possam ser usadas para expressar a mesma ideia, refletindo a diversidade e a riqueza do
significado dentro de um mesmo campo semantico.

Por outro lado, o campo lexical aborda o agrupamento linguistico dessas unidades,
concentrando-se mais na organizag¢ao formal das palavras dentro do 1éxico de uma lingua. Dessa
forma, o campo lexical preocupa-se com a categorizagdo e a estrutura das palavras em termos
de classes gramaticais e suas fungdes dentro da lingua.

Para exemplificar, o campo lexical de uma palavra pode ser formado por termos que
compartilham um mesmo radical ou estrutura morfologica, como no caso de vidro, que pode
originar palavras como vidrinho e vidraga.

Para compreendermos com mais clareza apresentamos a seguir a defini¢do dos

Campos Lexical e Semantico, bem como os exemplos.
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Quadro 01 — Defini¢do dos Campos Lexical e Semantico

CATEGORIA DEFINICAO EXEMPLO

Formado por palavras que derivam Porta — porteira, portao,

. de um mesmo radical ou pertencem portaria / Pedra —
Campo Lexical , .
a uma mesma area de pedregulho, pedraria,
conhecimento. pedrinha.

Expressdo que se refere ao contigente

.~ | Campo semantico para area
de palavras que se agrupam, por meio

da satde: Médico,

Campo Seméintico de uma rede de associagdes e bulanci p :
interligagdes de sentido. (Henriques, ambulancia, eniermeira,
2018, p. 78) remédios.

Fonte: proprio autor — 2025

A discussdo sobre campos lexicais € campos semanticos revela-se altamente pertinente
no contexto das aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que contribui significativamente para
despertar nos alunos o interesse pelos sentidos das palavras e pelas relagdes que se estabelecem
entre elas. Esse trabalho com o 1éxico ultrapassa a simples memoriza¢do de vocabulario, pois
envolve a construcdo de redes de significacdio que favorecem a ampliacdo lexical e o
aprimoramento das escolhas vocabulares na produ¢do textual. Ao compreender como os
significados se organizam e se conectam, o aluno € incentivado a refletir sobre os usos da
linguagem em diferentes contextos, desenvolvendo, assim, uma postura mais critica e sensivel
diante dos textos que 1€ e produz.

Nesse sentido, ¢ fundamental que o ensino de Lingua Portuguesa contemple as
relagdes semanticas de hierarquia, como hiperonimia e hiponimia; de inclusao, como holonimia
e meronimia; de equivaléncia, como sinonimia e homonimia; e de contraste, como a antonimia.
Tais relagdes constituem uma base tedrica e pratica indispensavel a formacao de leitores mais
proficientes, capazes de realizar inferéncias e de compreender os efeitos de sentido produzidos
nos textos. Para os fins desta pesquisa, além dessas relagdes, serdo também abordados os
conceitos de ambiguidade e o processo inferencial, elementos que desempenham papel central
na constru¢ao do sentido e na interpretacao textual. Os subtdpicos a seguir detalhardo esses
aspectos, fundamentando a andlise a luz da Semantica e de sua relevancia para o ensino da

leitura e da compreensdo na Educagdo Basica.
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3.4.1 Sinonimia

Tradicionalmente, a sinonimia ¢ vista como uma relagdo lexical que envolve a
proximidade entre sentidos. Essa relagdao, no entanto, ndo € estatica ou fixa, mas ganha vida e
relevancia no contexto de uso em que as palavras sdao inseridas, ou seja, dentro de textos
concretos. Dito isso, Ferrarezzi Jr. (2019, p.90) afirma que “a sinonimia n3o ¢ inerente as
palavras, ndo é uma propriedade de palavras. E uma relagio situacional entre palavras”.

Sobre a sinonimia, (Lyons, 1979, p. 474) expde que se trata de uma relagao na qual
“dois termos sdo sin6nimos se tém o mesmo sentido”. Reduzir a sinonimia a este conceito
acarreta uma visdo da qual podemos trocar diferentes palavras em uma dada construc¢ao
sintagmatica. Ferrarezi Jr. (2019, p.89) chama esse conceito de “sinonimia perfeita” e afirma
que grande parte dos semanticistas considera que este nivel de igualdade de sentidos nas linguas
ndo existe. Isso ocorre porque o sentido de uma palavra ndo se limita a extensdao do seu
significado.

Reafirmando esse posicionamento, Ilari (2011, p. 169) nos diz que: “os sindnimos sdo
palavras de sentido proximo, que se prestam, ocasionalmente, para descrever as mesmas coisas
e as mesmas situagdes”. Entretanto, o autor destaca que nao existem sindnimos perfeitos, uma
vez que a escolha entre dois sindnimos depende de alguns fatores, tais como: a fidelidade as
caracteristicas regionais da fala; o grau de formalismo da fala; a preocupagdo de ressaltar as
diferencas de sentido, as diferengas entre os objetos de que se fala e certos aspectos de forma
ou fungao.

Dessa forma, a identidade de significados entre palavras ndo se aplica aos termos
abstratos do vocabulario. Por isso, ndo € possivel afirmar que existe uma sinonimia perfeita, ja
que as palavras podem ter significados iguais em certos contextos, mas nao em todos. Sobre
isso, Oliveira (2008, p.77) aborda a dificuldade em distinguir um sindnimo de outro, explicando
que essa diferenciagdo deve ser feita por meio da substitui¢do dos termos em diferentes
contextos. Esse procedimento permite delimitar os cenarios nos quais um sinénimo pode ser
empregado adequadamente e aqueles em que sua substituicdo nao € viavel. Para ilustrar essa

questdo, o autor apresenta o seguinte exemplo:
a. O guepardo ¢ muito rapido/ligeiro.
b. Dinho tem um raciocinio rapido/ligeiro(?!).
c. Nao sei qual a raga do seu cahorro/cao, Mailane.
d. Quem? Jean Marcel? Aquilo € um cachorro/cdo (?!) safado, Vivi. Nao vale nada.
Ele s6 quer se aproveitar de vocé.

Oliveira (2008, p.78-79).
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O autor argumenta que os falantes nativos do portugués brasileiro possuem um
conhecimento implicito sobre as restri¢des selecionais, ou seja, compreendem intuitivamente
quais palavras podem ou ndo ser combinadas em determinados contextos. Esse conhecimento
reduz possiveis ambiguidades geradas pela polissemia, garantindo que certas expressoes, ainda
que gramaticalmente corretas, ndo sejam utilizadas porque soam inadequadas ou sem sentido
dentro do sistema linguistico. Dessa forma, os brasileiros evitam constru¢des como "raciocinio
ligeiro", e "Jean Marcel é um cdo safado", pois essas combinagdes nao fazem parte dos padrdes
lexicais da nossa lingua (Oliveira, 2008, p.79).

Segundo Lyons (1979), para que haja sinonimia perfeita, duas condi¢cdes devem ser
atendidas: as palavras devem ser intercambidveis em todos os contextos e devem ser idénticas
tanto no significado cognitivo, que esté relacionado ao intelecto, quanto no significado afetivo,
que diz respeito a imaginacdo e as emogdes. O autor ressalta ainda que a determinacdo
contextual de uma palavra ndo ¢ uma questdo de equivaléncia absoluta, mas sim de
probabilidade, ou seja, 0 uso de um sinénimo em lugar de outro depende de fatores linguisticos
e extralinguisticos: o contexto situacional, as intencdes do falante, o género textual, as
conotacdes das palavras e suas variagdes pragmaticas. Assim, escolher entre duas palavras
sindnimas envolve considerar essas variaveis, mostrando que os sindnimos raramente sao
intercambidveis de forma neutra ou automatica.

Isso reforca a ideia ja citada pelos autores de que a semantica precisa analisar o papel
do contexto na escolha lexical, pois o significado de palavras sindnimas pode se alterar
conforme a situacao de uso.

Visto o fendmeno linguistico da sinonimia, em sequéncia, discutiremos sobre a

antonimia, destacando o posicionamento de alguns autores.

3.4.2 Antonimia

A antonimia ¢ uma relacdo semantica importante para o estudo da significacao das
unidades Iéxicas que estejam em relagdo de contraste. Trata de palavras que t€ém significados
opostos, mas somente esse conceito ndo ¢ suficiente.

Antes de adentrarmos ao conceito de antonimia, ¢ preciso desmistificar essa relagdo
lexical como sendo um “anténimo” da relagdo de sinonimia, pois isso € conceitualmente
incorreto. A antonimia ¢ uma relagao lexical de contraste entre palavras com sentidos opostos,
enquanto a sinonimia refere-se a proximidade de sentido entre palavras. No entanto, ndo se deve

pensar que a antonimia seja o "oposto" da sinonimia no plano lexical, pois essas duas relagdes

nao se anulam mutuamente, mas coexistem de maneira complementar no estudo das palavras.



44

Segundo Vilela (1994), a antonimia € uma relagdo semantico-lexical caracterizada pela
“dicotomizac¢do de sentido”. Essa oposi¢do implica que os termos antonimicos se posicionam
em polos opostos dentro de um eixo semantico comum. Por exemplo, palavras como ‘grande’
e ‘pequeno’ ou ‘vivo’ e ‘morto’ sdo associadas a extremos de um mesmo conceito ou escala,
criando uma dicotomia de sentido.

A antonimia, ou seja, a relagdo de oposicao entre palavras com significados contrarios,
¢ uma caracteristica fundamental e universal nas linguas humanas. Isso significa que, em
qualquer idioma, a capacidade de expressar contrastes ou oposicoes € central para a organizagao
do vocabulario. “Seja qual for o termo usado e a amplitude, e mais especialmente a oposi¢ao,
entre os sentidos, ¢ uma das relagdes estruturais basicas nos vocabularios de todas as linguas”
(Lyons, 1981, p. 116).

Na visdo de Camara Jr. (1986), a antonimia ¢ descrita como uma relacdo de oposi¢ao
entre unidades 1éxicas, que pode ocorrer em trés diferentes esferas, demonstrando a variedade
de maneiras em que essa oposi¢ao semantica se manifesta no 1éxico:

Na primeira esfera dos radicais diferentes, Camara Jr. explica que a antonimia pode
ser observada entre palavras que possuem raizes distintas, como em "bom" e¢ "mau". Aqui, as
palavras sdo semanticamente opostas e formam pares que se contrastam diretamente, sendo
reconhecidas como antonimicas de maneira intuitiva.

Na esfera dos prefixos de negagdo, a antonimia ¢ criada pela adi¢dao de um prefixo de
negacdo ao radical de uma palavra, como em "feliz" e "infeliz". O prefixo "in-" atua para negar
o significado da palavra original, estabelecendo uma relacdo de oposi¢do sem mudar a raiz
Iéxica. E, por ultimo, a esfera dos prefixos de sentido contrario. Céamara Jr.(1986) identifica
uma forma de antonimia que ocorre quando prefixos indicam dire¢des ou agdes opostas, como
em "excluir" e "incluir", ou "progredir" e "regredir". Nesses casos, os prefixos modificam a
direcdo da a¢do indicada pelo radical, criando uma rela¢do antonima. (Camara Jr., 1986, p. 53).

Segundo Ferrarezi Jr (2010, p. 226), “a ideia de antonimia s6 ¢ coerente como uma
operacdo que parte do nivel dos referentes, pois, na verdade, opomos caracteristicas dos
referentes e ndo os sentidos das palavras”. A ideia central ¢ que a antonimia ndo se refere apenas
a estrutura linguistica ou aos significados das palavras em si, mas sim as caracteristicas dos
referentes, ou seja, as entidades ou conceitos no mundo real a que as palavras se referem. Ao
falarmos dessa relagdo semantica, ndo estamos simplesmente lidando com sentidos isolados no
nivel da lingua (como a oposi¢do entre as palavras "grande" e "pequeno"), mas sim com as
propriedades reais ou imaginadas dos objetos ou conceitos que essas palavras designam. Por

exemplo, "grande" e "pequeno" sdo antdnimos porque expressam caracteristicas opostas dos
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referentes — algo pode ser fisicamente grande ou pequeno, mas a oposi¢ao esta nas qualidades
dos objetos, e ndo meramente nos significados das palavras.

Para Lyons (1979), a antonimia ¢ uma das mais importantes relagdes semanticas e esta
ligada a uma vasta discussao, por haver diferentes espécies de oposicao de sentido. O autor faz
a seguinte classificagdo para esse tipo de relagdo: complementaridade, antonimia e
reciprocidade.

No caso da complementaridade, a negacdo de um termo implica diretamente a
afirmagao do outro. Por exemplo, os pares "macho/fémea" e "solteiro/casado" seguem essa
logica. Ser "macho" significa ndo ser "fémea", e vice-versa, formando uma oposi¢do binaria
estrita. Porém, com o par "solteiro/casado", essa relacdo ¢ mais flexivel porque a negagdo de
um estado ndo necessariamente implica o oposto. Se alguém ndo ¢ "casado", pode ser
"divorciado", "viivo" ou estar em uma "relacdo estavel", mostrando que a linguagem nem
sempre oferece binarismos perfeitos. Lyons (1981) observa algo semelhante com "bom/mau":
ndo ser "bom" ndo implica ser "mau", sugerindo essa zona intermediaria.

Esse tipo de oposi¢ao € visto como o oposto "por exceléncia". A antonimia envolve
uma gradagdo entre os termos, como "alto/baixo" ou "grande/pequeno". Diferentemente da
complementaridade, ndo ha uma simples troca de um termo pelo outro, mas sim uma escala de
comparac¢ao. Um elefante pode ser "grande" em relagdo a outros animais, mas "pequeno" em
relagdo a outros elefantes. Neste caso, o significado ¢ relativo, e a oposicao € mais subjetiva,
baseada em uma comparagao de intensidade ou grau.

Em relacdo ao ultimo fendmeno, a reciprocidade, o autor diz que se trata de uma

dependéncia entre dois termos que descrevem um mesmo evento, mas de perspectivas opostas.

nn nn

"Comprar/vender" e ""mestre/aprendiz"" sdo exemplos. Enquanto um individuo compra, outro
vende; ambos sdo partes do mesmo ato, mas vistos de angulos diferentes. Bem como a
existéncia de um aprendiz pressupde a presenca de um mestre que o ensina. Essas relagdes
envolvem interdependéncia, onde a existéncia de um termo depende do outro.

Sobre a antonimia, ¢ importante destacar que esta relacao lexical pode ser influenciada
por construcdes culturais, e ndo por regras universais da linguagem. Isso quer dizer que o que
parece ser um par de antdbnimos em um contexto cultural pode ndo ser visto da mesma forma
em outro. Como exemplo, palavras como "cao" e "gato" podem ser interpretadas como opostas
em algumas culturas porque sdo comumente vistas como animais que nao se dao bem. Da
mesma forma, "azul" e "rosa" sdo frequentemente associados a meninos e meninas,

respectivamente, em muitos contextos ocidentais, criando uma percep¢do de oposicao entre
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essas cores. No entanto, essa oposicdo ndo ¢ inerente as palavras em si; ela € fruto de

convengdes sociais e culturais. Sobre isso Escarpinete e Ferraz (2015) afirmam:

Naio seria incomum as pessoas apontarem para gato como oposto de c@o, ou para rosa
como oposto de azul. Ora, sabemos que, em termos linguisticos, gato e cdo seriam
apenas hiponimos do mesmo hiperdnimo (animais domésticos), do mesmo modo que
azul e rosa sdo hipdnimos do hiperénimo (cor). Mas o que faz estabelecermos tais
oposigdes € certamente o aspecto tradicionalmente marcado em nossa cultura de que
cdo e gato sdo animais com caracteristicas diferentes, que, muitas vezes, nao se
entendem, e, ainda, na maioria dos casos, as pessoas optam por conviver com um ou
com outro. Do mesmo modo, temos uma tradigdo fortemente marcada de que a cor
azul é propria para os meninos, € a rosa ¢ tipicamente usada pelas meninas.

(Escarpinete; Ferraz, 2015, p. 87).

As autoras apontam também que a oposi¢do de sentidos nem sempre esta inscrita
diretamente no léxico das linguas naturais. Ou seja, ha casos em que a antonimia, ao invés de
ser puramente lexical (isto €, definida pela relacdo direta entre os significados de duas palavras),
emerge de convengdes sociais e do conhecimento compartilhado em determinados contextos.
O exemplo dos sinais de transito (vermelho, verde e amarelo) ilustra essa ideia, essas cores, por
si s0, ndo possuem oposi¢cdo no 1éxico, mas se tornam opostas no contexto do trafego devido as
normas convencionadas que associam cada cor a uma acdo ou estado.

Outro fendmeno pouco estudado em sala de aula € citado pelas autoras Escarpinete e
Ferraz (2015), quando elas destacam que a antonimia, tradicionalmente vista como uma relagao
binaria de oposi¢do entre dois extremos (como jovem/velho ou rico/pobre), pode ser mais
complexa. Em vez de simplesmente opor dois termos diretamente, ¢ possivel identificar
estagios intermedidrios entre esses extremos, o que sugere que a antonimia pode envolver
gradacdo.

No exemplo citado pelas autoras, os pares crianga/velho e rico/pobre nao se limitam
a essas duas posi¢des. Entre crianga e velho, existe os termos, jovem, adolescente, adulto, que
funciona como um intermediario. Da mesma forma, entre rico e pobre, podemos identificar um
estagio intermedidrio como classe média. Esse conceito revela que a antonimia ndo ¢
necessariamente rigida, mas pode admitir uma escala ou gradacdo de termos entre os polos
opostos.

A antonimia, nesse sentido, ¢ uma ferramenta crucial para expressar contrastes na

lingua, permitindo que os falantes articulem e compreendam significados opostos de maneira
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clara. Entretanto, ¢ importante observar que, assim como outros fendmenos semanticos, a
antonimia também depende do contexto em que as palavras sdo utilizadas.

O ensino de antonimia e sinonimia, muitas vezes limitado a memorizacao de listas de
palavras e frases descontextualizadas, revela uma compreensao superficial dessas relagdes
semanticas. Tal abordagem em sala de aula ignora a natureza dinamica da linguagem, na qual
os significados se moldam e se transformam de acordo com o contexto em que as palavras sao
inseridas. Essa pratica mecanicista se desfaz quando partimos para uma realidade linguistica,
pois essas relagdes de significado s6 ganham sentido pleno quando observadas dentro de um

contexto discursivo.

3.4.3 Hiperonimia/Hiponimia

Lyons (1981) ¢ considerado o precursor na definicdo da relacdo de
hiperonimia/hiponimia. S0 fendmenos que ocorrem no processo de categorizacdao. Os dois
termos surgiram na area da Semantica no final dos anos 1960 e desvincularam-se das
classificagdes logico conceituais em “géneros” e “espécies” oriundas de Aristoteles, conforme
Tamba (2006).

Oliveira (2008), com base em Lyons, diz que a hiponimia ¢ uma relagdo de hierarquia
semantica que ocorre quando o significado de um termo mais especifico esta subordinado ao
significado de um termo mais amplo dentro de um campo lexical. Em outras palavras, o termo
mais especifico (hipdnimo) ¢ uma variagdo ou exemplo de um conceito mais geral
(hiperdnimo).

O autor exemplifica a hiponimia com termos como “futebol” e “nata¢cdo” em relagao
a “esporte”, e “rosa” e “tulipa” em relacao a “flor”. Ele explica que “natagcdo” implica “esporte”,
mas o contrario nao ¢ verdadeiro, caracterizando o que chama de implicacdo unilateral. Assim,
“futebol” e “natacdo” sdo hiponimos de “esporte” e sdo classificados como co-hiponimos, um
em relagdo ao outro. Para Lyons (1981), o termo "hiperonimia", utilizado por alguns linguistas,
¢ chamado de superordenacdo, de modo que “flor” ¢ o hiperonimo de “rosa” e “tulipa”, assim
como “esporte” € o hiperonimo de “futebol” e “natacao”.

Os conceitos de hiperonimia e hiponimia referem-se a uma relagdo de hierarquia
semantica entre termos. A hiperonimia ¢ o vinculo entre um termo mais geral (hiperonimo) e
um termo mais especifico (hiponimo). Nesse contexto, o hipoénimo contém todas as

caracteristicas do hiperdnimo, enquanto o inverso nao ¢ verdadeiro.
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Por exemplo, o termo "cdo" ¢ um hipénimo de "animal", pois todos os caes sdo
animais, mas nem todos os animais sdo caes. Por outro lado, "animal" ¢ o hiperénimo de "cao",
abrangendo uma categoria mais ampla.

A hiponimia € uma relagdo semantica que envolve a ideia de inclusao hierarquica entre
palavras e segue uma légica de encadeamento. Isso significa que, se um termo (x) ¢ um tipo
especifico de outro termo mais geral (y), e esse termo (y) também ¢ uma especificacdo dentro
de uma categoria ainda mais ampla (z), entao x esta incluido em z. (cf.Lyons, 1981).

E possivel verificar uma associa¢do de hierarquia nesse processo entre um termo mais
especifico e um termo mais abrangente. Pietroforte e Lopes (2012, p. 128) corroboram ao
afirmar que "a hiperonimia e a hiponimia sdo fendomenos resultantes das classificacdes
hierarquicas do sistema lexical", sendo possivel estabelecer uma aproximacao de sentido entre
as palavras, ja que "existem significados que, devido ao seu campo semantico, englobam outros
menos abrangentes". Assim, o termo "animal" possui caracteristicas mais gerais que "gato",
"cachorro" e "cavalo", que, embora sejam mais especificos, compartilham tragos comuns com
"animal", inserindo-se em seu campo semantico.

Essa construcdo de hierarquias entre palavras baseia-se no conceito de que algumas
possuem significados mais amplos (hiperdnimos) e outras mais especificos (hipénimos), como
explicado anteriormente. Para entender melhor essas relagdes, ¢ importante aplicar a anélise
componencial ou sémica, pois ela “ordena da maneira mais explicita os conteudos focalizados
dentro de um campo lexical, pondo & mostra o que esses itens lexicais possuem em comum,
bem como aquilo que faz a especificidade de uns e outros” (Ilari, 2011, p. 39).

Esse tipo de andlise consiste em decompor o significado de palavras em seus
componentes semanticos ou semas. Os semas sdo tracos que indicam o que palavras diferentes
tém em comum e o que as distingue. Por exemplo, "animal" possui semas como [ser vivo],
[organismo]. Quando olhamos para um termo mais especifico como "cachorro", ele compartilha
esses tracos, mas também tem caracteristicas adicionais, como [mamifero], [domesticado].

Através da analise componencial, criam-se grades de correspondéncia entre palavras,
destacando o que elas compartilham e o que as torna unicas. Isso ajuda a estruturar as palavras
em categorias hierarquicas no 1éxico, mostrando quais sdo mais gerais e quais sao mais
especificas.

Esse processo de identificar o que as palavras tém em comum e no que elas se
diferenciam ¢ o que permite criar uma hierarquia. A palavra "animal" ¢ mais ampla e pode
incluir outras palavras mais especificas, como "cachorro" ou "gato", que compartilham

caracteristicas com "animal", mas também tém suas particularidades.
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Trata-se de analisar as caracteristicas comuns entre termos para organiza-los em

'

categorias semanticas. Por exemplo, "animal" e "vegetal" compartilham a caracteristica de
serem "seres vivos", mas diferem de "mineral", que ¢ uma "coisa ndo viva'". No entanto, quando
olhamos para a "capacidade de locomocao", "animal" se destaca, j& que pode se mover,
enquanto "vegetal" e "mineral" ndo possuem essa caracteristica.

Assim, Pietroforte e Lopes (2012) concluem:

O significado de animal é englobante dos significados de réptil, aves e mamiferos,
cujos significados sdo englobados por ele. O significado de mamiferos, por sua vez, é
englobante em relag@o aos significados de roedor, cetaceo, felino, canideo, marsupial
e primata, seus englobados. O termo englobante ¢ chamado hiperonimo dos demais e,
os englobados, hiponimos seus. Ser um ou outro depende de como ¢ enfocada a sua
posicao na taxonomia, pois mamifero ¢ hiperébnimo de primata, mas ¢ hipénimo de

animal (Pietroforte; Lopes, 2012, p. 129).

A relagdo entre hiperdnimos e hipdnimos constitui uma ferramenta crucial para manter
a coeréncia e a fluidez de um discurso. Essa relagdo permite variar o uso de palavras em um
texto, evitando a repeticdo de termos que se referem ao mesmo objeto ou conceito. Ilari e
Geraldi (1987, p. 52-53) propdem que a hiponimia ¢ um fendmeno semantico que “afeta o
discurso de varias maneiras: por exemplo, quando num discurso longo se sucedem diferentes
alusdes a um mesmo individuo, € norma que essas alusdes se fagcam por meios de expressoes
cada vez mais abrangentes”.

Por exemplo, em um texto sobre caes, podemos comecar chamando-o de "cachorro"
(hiponimo) e, em seguida, utilizar "animal" (hiperdnimo) para variar o vocabuldrio e tornar o
discurso mais dindimico e menos cansativo de se ler. Isso contribui ndo so para evitar repeti¢des,
mas também para ajustar o grau de especificidade conforme o contexto exige, o que torna o
texto coeso, bem como evita sobrecarregar o leitor com repeticdes desnecessarias.

Todas essas habilidades contribuem para uma leitura e escrita mais criticas e refinadas
e sdo aspectos essenciais no desenvolvimento linguistico, pois ajudam os alunos a
desenvolverem uma compreensao mais profunda do significado das palavras e de suas relagdes

semanticas.
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3.4.4 Ambiguidade lexical

Conforme descrito por Ferrarezi Jr. (2019, p. 103) o termo ambiguidade “¢ a
possibilidade de atribuir mais de um sentido a uma mesma sentenga considerando-se um mesmo
contexto”.

Ilari e Geraldi (2005) apresentam uma categorizagdo das ambiguidades linguisticas,
destacando como a multiplicidade de sentidos pode emergir conforme a natureza do enunciado
ou o contexto. Os autores consideram trés tipos de ambiguidades, a lexical, estrutural e a
situacional. Com o intuito de compreender estes trés tipos, os autores apresentam os seguintes
exemplos:

(1) O cadaver foi encontrado perto do banco.

Sobre a ambiguidade lexical, os autores consideram que este tipo de ambiguidade
resulta do fato de uma palavra possuir mais de um sentido, fenomeno conhecido como
polissemia ou homonimia, dependendo se os significados sdo relacionados.

Ferraz (2014) propde que a ambiguidade lexical faz parte dos processos de
indeterminacado de sentido na linguagem, apresentando desafios para as teorias semanticas. Um
dos desafios citados ¢ que essa indeterminag¢dao nao se limita a um unico tipo de processo
linguistico. Na verdade, ha diferentes formas de indeterminagdo semantica, como a vagueza, a
polissemia e a homonimia, o que cria a necessidade de um estudo que estabelega claramente
essas diferengas.

Faremos uma breve explicagdo diferenciando essas formas de indeterminagao.

Ao falarmos sobre ambiguidade lexical, estamos nos referindo a casos em que uma
mesma sequéncia de sons pode ser entendida de diversas maneiras, levando a diferentes
interpretagdes. Por exemplo, a palavra “cabo” — pode ser uma ponta de cabo elétrico, um grau
militar ou uma regido geografica (como "Cabo da Boa Esperanga"). Da mesma forma, a palavra
vela pode significar um objeto usado para iluminagdo ou a peca de tecido de um barco.

E preciso deixar claro que a ambiguidade lexical difere das relagdes de sinonimia.
Enquanto a sinonimia envolve uma relacdo de equivaléncia semantica entre palavras diferentes,
a ambiguidade lexical, por outro lado, envolve uma relacao de polissemia ou homonimia dentro
de uma mesma palavra. Um Unico termo ou expressao (como banco) pode evocar significados
diferentes, que sao interpretados conforme o contexto. Verifica-se que esta variagdo nao ocorre
entre palavras distintas, mas dentro da mesma palavra, como podemos observar:

(2) Lucas estava no banco.

Podemos entender essa sentenca da seguinte maneira.
(2 a) Lucas estava sentado no banco da praga.

(2 b) Lucas estava em uma institui¢ao financeira.
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Esse tipo de ambiguidade lexical ¢ denominado homonimia. A homonimia pode se
caracterizar pela identidade de pronuncia (homofonia) ou de grafia (homografia) entre as
palavras de sentidos diferentes.

Lyons (1987) destaca que hd uma dificuldade de se diferenciar homonimia e
polissemia. Para o autor, os homonimos sdo palavras (lexemas) diferentes, mas que possuem
uma estrutura igual, ja a polissemia possui uma caracteristica de lexemas simples.

Segundo o autor, essa distin¢do pode ser dificil de identificar. Muitas vezes, cabe a
critérios contextuais e histdricos para decidir se estamos diante de uma polissemia ou de uma
homonimia. A principal diferenca entre as duas nogdes € haver relacdo entre os significados,
como podemos observar no seguinte exemplo.

(3) “Vou comprar um livro na livraria Alpha”
Livro aparece em seu sentido fisico.

(4) “O livro é muito dificil de entender.”

Livro no sentido do conteudo.

E possivel verificar, nessa situacdo, que os sentidos estdo relacionados, pois ambos
derivam da ideia de “conhecimento registrado” e da fung¢do do livro como fonte de informacao.
Logo, trata-se de um caso de polissemia.

Por outro lado, pensemos em vela:
(5) A vela illuminou o quarto inteiro.

(6) A vela do barco ¢ azul.

Nos exemplos (5) e (6) temos casos de homonimos, pois ambos nao possuem relacao

direta de significado. Sobre essas duas relagdes, Ferraz (2014) destaca que:
[...]na ambiguidade, as palavras possuem dois ou mais sentidos diferentes. Em alguns
casos, os diferentes sentidos ndo apresentam relagdo, como ocorre com o termo banco,
em que temos os sentidos banco 1= assento e banco2= institui¢do financeira, processo
definido como homonimia. Em outros casos, denominados de polissemia, ¢
perceptivel que os sentidos estejam relacionados, como em igreja, cujos sentidos
podem ser ao menos trés: espago fisico, instituicao religiosa e grupo de pessoas que

dela fazem parte (Ferraz, 2014, p. 125).

A autora usa exemplos como banco e igreja para explicar a diferenca entre homonimia
e polissemia, destacando como podemos identificar facilmente essa distin¢gdo ao observar se os

significados possuem uma base comum ou ndo. Na polissemia esses sentidos compartilham
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uma base comum, o que significa que a palavra ¢ usada em contextos diferentes, mas mantém
um vinculo semantico. J4 na homonimia, temos palavras que se escrevem ou se pronunciam de
forma igual, mas que possuem sentidos completamente distintos, sem uma base comum entre

elas.

3.4.5 Sobre a vagueza

A vagueza ocorre quando um item lexical expressa um unico sentido, mas com limites
imprecisos, permitindo um amplo escopo de interpretagdo. Segundo Ferrarezi (2019, p. 108),
esse fenomeno “tem sido visto por muitos como um defeito das linguas”. Isso se deve a funcao
representativa das linguas, ja que as utilizamos para representar o mundo

O autor defende que as linguas desempenham a funcdo de construir expressoes do
mundo, pois utilizamos a linguagem para expressar nossas experiéncias e percep¢des da
realidade. No entanto, essa comunica¢do ¢ sempre parcial e interpretativa, uma vez que nao
temos controle completo sobre as propriedades dos objetos ou situacdes a que nos referimos.
Isso ocorre porque a linguagem ¢, por sua natureza, limitada e moldada tanto pelas nossas
vivéncias quanto pelo contexto em que ¢ usada.

Sobre esse fenomeno, Ferraz (2014) nos diz que, quando descrevemos alguém como
"alto", "baixo", "grande", "pequeno", "inteligente" ou "bom", estamos utilizando palavras que
s0 fazem sentido completo dentro de um contexto especifico.

Essa imprecisdo ¢ essencial para que as linguas naturais sejam gerencidveis porque
permite que se ajustem a uma variedade de contextos e interpretagdes. E justamente essa
flexibilidade que torna as linguas naturais uteis em situagoes cotidianas, nas quais as pessoas
podem entender uma a outra mesmo quando as palavras ndo sdo perfeitamente precisas. Para
Ferrarezi Jr. (2008, p. 111) a vagueza € essencial para que as linguas naturais sejam sistemas
gerenciaveis.

Expostas aqui as relagdes lexicais tratadas pela Semantica Lexical, ¢ necessario, na
proxima secao, estabelecer a relagdo entre tais fendmenos e conceitos e a competéncia leitora

desejada na sala de aula.
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4. A SEMANTICA LEXICAL E A COMPETENCIA LEITORA NO SAEB

A leitura ¢ uma habilidade essencial para a formagao social dos estudantes, pois ¢ por
meio dela que nods interagimos e construimos uma reflexdo critica sobre a realidade. Contudo,
no ambiente escolar, muitas vezes, observam-se desinteresse e dificuldades na compreensao
textual, o que compromete o aprendizado em diversas disciplinas. A falta de envolvimento dos
alunos com os textos apresentados, aliada a praticas didatico-pedagogicas de ensino de leitura
que ndo possibilitam ao aluno o desenvolvimento de competéncias leitoras que de fato o
preparem para o uso da leitura como pratica social, evidencia um problema estrutural no ensino
da leitura. Essas dificuldades dos cidadaos brasileiros em leitura sdo vistas tanto nas avaliagdes
externas (Pisa), quanto nas avaliagdes internas (Saeb, Enem).

Sobre esse posicionamento, observemos o que afirma Antunes (2003):

Com enormes dificuldades de leitura, o aluno se vé frustrado no seu esforgo de estudar
outras disciplinas e, quase sempre, “deixa” a escola com a quase inabalavel certeza de
que ¢ incapaz, de que ¢ linguisticamente deficiente, inferior, ndo podendo, portanto,
tomar a palavra ou ter voz para fazer valer seus direitos, para participar ativa e
criticamente daquilo que acontece a sua volta. Naturalmente, como tantos outros, vai
ficar a margem do entendimento e das decisdes de construcao da sociedade. (Antunes,

2003, p. 20).

Diante desse cenario, acreditamos que a ado¢do de estratégias que explorem os aspectos de
significacdo contribui para a ampliagdo da competéncia leitora e para a melhoria do
desempenho dos alunos nas avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb).
Isso porque a significagdo das palavras e expressdes dentro do texto ¢ um dos fatores
determinantes para a compreensao textual. Segundo Antunes (2012, p. 14), alcangar a desejada
competéncia em falar, ler, compreender e escrever exige um dominio aprofundado do universo
das palavras, tdo importante quanto, ou até mais, do que o conhecimento das regras gramaticais.

Essa afirmacdo destaca a importancia de valorizar o significado das palavras e suas
relagdes dentro do texto, pois compreender os efeitos de sentido que uma expressao assume em
determinado contexto ¢ um dos pilares da interpretacao textual.

A leitura constitui-se numa atividade complexa, pois o leitor precisa mobilizar dentre
outros conhecimentos, o ortografico, o morfoldgico, o sintdtico, o semantico e o lexical. Este
ultimo, o conhecimento do Iéxico, esta intimamente associado ao desenvolvimento da
capacidade leitora (Finger-Kratochvil, 2010).

No caso das avaliagcdes do Saeb, cujo foco ¢ a leitura, as questdes frequentemente

exigem do estudante a capacidade de reconhecer as estratégias de significacdo utilizadas no
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texto para produzir sentidos, o que reforca a necessidade de um ensino voltado para a andlise
lexical e semantica.

A escolha da Semantica Lexical para embasar nosso trabalho justifica-se, pois essa
desempenha um papel fundamental no processo de leitura, como ja dito, sendo responsavel pelo
estudo do significado das palavras e suas relagdes dentro da lingua. Ao analisar lexemas, afixos,
expressoes idiomaticas e relacdes de sentido, essa vertente da semantica permite que o leitor
compreenda os diferentes usos e variagoes do significado das palavras no texto, facilitando a
interpretagdo e a construcao de sentido.

No processo de leitura, o leitor ndo apenas reconhece palavras isoladas, mas precisa
compreender como elas se relacionam entre si para formar um significado coerente. Essa
relagdo entre as palavras ¢ conhecida como relagdes lexicais, que incluem fendmenos como
sinonimia, antonimia, homonimia, polissemia, hiponimia e hiperonimia. Veremos mais adiante
como esses mecanismos ajudam o leitor a identificar conexdes semanticas no discurso,
possibilitando uma interpretagdo mais precisa do conteudo. Antes, exploraremos as

competéncias de leitura que sdo exigidas no Saeb.

4.1 COMPETENCIA LEITORA NO SAEB

Sabemos que na sociedade letrada em que vivemos, a proficiéncia em leitura ¢é
condi¢do fundamental para a inser¢do do individuo e para a pratica efetiva da cidadania (Rojo,
2004). Para promover o avango da proficiéncia leitora dos estudantes, ¢ essencial compreender
dois conceitos fundamentais: competéncia e habilidade. Esses termos, embora relacionados,
possuem distingdes importantes no campo da educagdo e da aprendizagem da leitura. Segundo
Perrenoud (1999), a competéncia pode ser definida como um grupo de habilidades que permite
ao individuo agir de maneira eficaz em determinada situagdo. Assim, a leitura ndo se resume a
um ato mecanico de decodificacdo de palavras, mas envolve um conjunto de capacidades
interligadas, que possibilitam ao leitor interpretar, inferir e construir sentido a partir do texto.

Nesse contexto, o desenvolvimento da competéncia leitora depende de um trabalho
continuo com diferentes habilidades especificas, como identificar informacgdes explicitas,
inferir significados implicitos, reconhecer a estrutura textual e estabelecer relagdes entre
diferentes textos e contextos discursivos. Ao estimular essas habilidades de forma sistematica,

o ensino da leitura se torna mais eficiente, contribuindo para a formacao de leitores criticos e
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auténomos, capazes de utilizar a leitura como uma ferramenta essencial para o aprendizado e
para a vida em sociedade.

A habilidade pode ser compreendida como a capacidade de realizar uma agao
especifica, utilizando conhecimentos que podem ser elementares ou complexos, conforme a
necessidade da situacdo. Segundo a Matriz de Referéncia em Lingua Portuguesa, relaciona-se
as “competéncias ja adquiridas” (Brasil, 2008, p. 18).

Dessa forma, a mobilizagao desses conhecimentos permite a execucao de tarefas como
analisar, distinguir, inferir, exemplificar, correlacionar e identificar, entre outras. Além disso,
as habilidades ndo sdo inatas, mas podem ser aprendidas e desenvolvidas ao longo do tempo,
tornando-se mais refinadas com a pratica. Quando essas habilidades sdo ativadas e articuladas
para resolver problemas ou atuar de forma eficaz em determinado contexto, elas se transformam
em competéncia, pois passam a integrar um conjunto estruturado de conhecimentos e
estratégias cognitivas que possibilitam ao individuo agir de maneira assertiva diante de
diferentes desafios.

As habilidades de leitura avaliadas nas avaliacdes externas, conforme a Matriz de
Referéncia, estao alinhadas aos trés niveis de trabalho com o texto propostos por (Marcuschi
2008, p. 76). O primeiro nivel, coesdo superficial, refere-se a estruturacdo dos elementos
linguisticos que garantem a conexdo entre as partes do texto, permitindo sua organizagao
formal. O segundo nivel, coeréncia conceitual, envolve a construcao de sentido a partir das
relacdes semanticas, cognitivas e funcionais estabelecidas no discurso, possibilitando que o
leitor compreenda a logica interna do texto. Ja o terceiro nivel, relacionado ao sistema de
pressuposigoes, abrange as inferéncias e implicagdes no plano pragmatico, ou seja, o leitor
precisa identificar elementos implicitos, reconhecer intengdes discursivas e interpretar
significados subentendidos.

Para que um estudante compreenda e interprete um texto de forma eficiente, ele precisa
recorrer a recursos cognitivos diversos, como seu conhecimento de mundo, experiéncias
anteriores e as representacoes da realidade que construiu ao longo de sua formacao. A leitura,
portanto, € um processo ativo, no qual o leitor ndo apenas recebe informacgdes, mas interage
com o texto, buscando conexdes e significados que fagam sentido dentro de seu repertorio
cultural e linguistico.

A partir dos conceitos de leitura ja delineados nas avaliacdes externas, destacaremos
alguns dos principais documentos oficiais do Brasil que fundamentam a pratica da leitura, a fim

de verificar os conceitos de leitura por eles demarcados.
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Temos os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998): que constituem
um referencial de qualidade para a educag¢do no Ensino Fundamental em todo o Pais. Nesse
documento a leitura € vista como interacao, ¢ um processo, no qual autor-texto-leitor dialogam.
Em se tratando da leitura, os PCN defendem a ideia de que:

A leitura ¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair informacao,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposicoes feitas. (Brasil, 1998, p. 69-70).

Dessa forma, ¢ necessario compreender as concepgdes de leitura abordadas nos
documentos oficiais para garantir um ensino alinhado as diretrizes educacionais e promover o
desenvolvimento efetivo da competéncia leitora dos alunos.

O outro documento oficial, a BNCC orienta que, ao longo de todo o Ensino
Fundamental, sejam desenvolvidas atividades que introduzam os alunos ndo apenas aos géneros
textuais ja tradicionais na escola, como noticia, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha e
cronica, mas também aos géneros digitais. Em relagdo a leitura no contexto da BNCC, o texto

nos diz que:
Leitura no contexto da BNCC ¢é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (Brasil, 2017a, p.
72).

Essa abordagem visa ampliar a experiéncia dos estudantes com diferentes formas de
comunicagdo, possibilitando uma participagdo mais ativa, critica e reflexiva nas praticas de
linguagem da contemporaneidade. O ensino dos géneros textuais tem como objetivo
proporcionar ao aluno um repertério amplo de textos, ajudando-o a entender suas finalidades e
condigdes sociais de uso. Essa abordagem possibilita que o estudante ndo apenas reconheca os
diferentes géneros, mas também aprenda a utilizad-los como ferramentas de socializacdo e

participag@o nas praticas comunicativas da sociedade.

Adiante, situaremos cada fenomeno semantico-lexical e sua relagao com a leitura.
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42 RELACOES LEXICAIS E OS DESCRITORES DE LEITURA: UMA ANALISE
SEMANTICA

A leitura e a compreensao textual, como ja dito, dependem diretamente das relagdes
lexicais, pois o significado das palavras em um texto ndo ocorre de maneira isolada, mas ¢
construido a partir das relagdes que elas estabelecem entre si dentro de uma sentenca ¢ de um
contexto maior.

Isso significa que o sentido das palavras ¢ dindmico e pode ser modificado conforme
o ambiente linguistico no qual estdo inseridas. No contexto dos descritores do Saeb, a analise
semantica dessas relagcdes permite compreender como os alunos interpretam palavras e
expressoes, inferem significados implicitos e processam a coeréncia e a coesdo textual, “uma
vez ser premissa da avaliacdo do Saeb aferir se o aluno compreende o papel de uma expressao
linguistica em relagdo ao efeito de sentido” (Souza, 2015, p. 23).

A relevancia do estudo das relacdes lexicais, especialmente no contexto educacional,
estd diretamente ligada ao desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensdo textual
dos alunos. Compreender como palavras se relacionam semanticamente contribui para que os
estudantes estabelecam inferéncias mais eficientes, identifiquem significados implicitos e
explicitem informacdes subentendidas em diferentes tipos de textos.

Isso vai ao encontro do que € proposto nos Parametros de Lingua Portuguesa no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental: “compreender o sentido nas mensagens orais e escritas
de que ¢ destinatario direto ou indireto: saber atribuir significado, comecando a identificar
elementos possivelmente relevantes segundo os propdsitos e intengdes do autor” (Brasil, 1997,
p. 68).

Essas competéncias sao essenciais para o dominio dos descritores de leitura propostos
pelo Saeb, que buscam aferir a capacidade do aluno de construir sentidos coerentes,
relacionando ideias, conceitos ¢ informagoes.

Além disso, um trabalho sistematico com essas relacdes lexicais (sinonimia,
antonimia, hiponimia, entre outras) permite aos estudantes ampliarem ndo apenas seu
vocabulario, mas também sua consciéncia linguistica e critica.

Faremos mencdo dos descritores relacionados diretamente as relagdes lexicais

destacados na Matriz de Referéncia do Saeb (2023).
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Do Tépico I “Procedimentos de Leitura” temos:

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao Brasil (2008, p. 8)

Estabelecer inferéncias constitui uma atividade cognitiva que promove a criacio de
sentidos e de uma representagdo mental coesa e organizada do texto, possibilitando o resgate
de informagdes nao explicitamente apresentadas (Santa-Clara; Spinillo, 2006).

A inferéncia do significado de palavras depende do reconhecimento de relagdes
lexicais, como sinonimia, relagdo esta que pode ser definida em termos de equivaléncia de
sentido e de referéncia entre itens lexicais.

De acordo com Ilari e Geraldi (2005), alguns pares de oragdes sdo considerados
equivalentes quando podem ser empregados em diversas situagdes comunicativas em que
expressam essencialmente o mesmo contetido. Para os autores, esse tipo de relagdo entre pares
de oracdes, que apresentam significados equivalentes, denomina-se parafrase. Além dessa
relacdo, temos a antonimia, que, de acordo com Ilari e Geraldi (2005), pode ser compreendida
como uma relagdo semantica baseada na incompatibilidade de significado entre duas palavras.
Para esses autores, essa relacao € expressa por meio de pares lexicais cujos sentidos se opdoem
diretamente, sendo impossivel que ambos coexistam simultaneamente no mesmo contexto

linguistico.

D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto Brasil (2008, p. 8)

A inferéncia se apoia na polissemia e na intertextualidade, exigindo que o leitor
compreenda como palavras e expressdes adquirem novos sentidos dependendo do contexto. O
processo de compreensao textual ultrapassa a simples decodificagdo linguistica das palavras e
frases explicitamente apresentadas. Compreender um texto implica a mobilizagao ativa de dois
tipos de conhecimento essenciais: o linguistico, relacionado as informagdes claramente
fornecidas pelo proprio texto, e o extralinguistico, que abrange o conhecimento prévio e as
experiéncias anteriores do leitor. Segundo Marchuschi (2008, p.239), “compreender um texto
¢ realizar inferéncias a partir de informacdes dadas no texto e situadas em contextos mais

amplos”.
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D6 — “Identificar o tema de um texto” Brasil (2008, p. 23)

O reconhecimento do tema estd atrelado as palavras-chave do texto, que
frequentemente mantém relacdes de hiponimia e hiperonimia. Podemos entender melhor estas
relagdes, como bem exemplifica, Almeida (2012, p. 55), ao afirmar que as palavras estabelecem
entre si relagdes conceituais, como pode ser evidenciado no exemplo seguinte: “fui a feira;
comprei magas, peras, mangas € outras frutas frescas”. Observa-se claramente a existéncia de
uma relagdo conceitual hierarquica entre os termos mencionados. Especificamente, as palavras
"macas", "peras" e "mangas" estdo em uma relagdo semantica de subordinagdo em relagdo ao
termo mais geral "frutas". Essas palavras especificas, que estdo contidas semanticamente no
conceito mais amplo, sdo denominadas hipdnimas, enquanto o termo abrangente "frutas" ¢
classificado como hiperdnimo, pois engloba semanticamente todas as unidades lexicais
anteriores.

No contexto dos descritores, as relagdes semanticas de hiperonimia e hiponimia sdo
essenciais para a identificagdo do tema de um texto, pois facilitam a percepcao da hierarquia
conceitual entre as palavras, permitindo ao leitor identificar quais sdo as informagdes gerais e
quais sdo as especificas. Ao reconhecer que algumas palavras sdo hiponimas (termos
especificos, subordinados) de uma palavra mais ampla, o hiperonimo, o leitor consegue
identificar as palavras-chave, que geralmente remetem ao nucleo tematico do texto que € a

habilidade pedida no do descritor D6.

Do topico II - RELACAO ENTRE TEXTOS

Temos o descritor D20, que envolve o reconhecimento das diferentes formas de tratar
uma mesma informac¢ao em textos distintos. As relacdes lexicais como a sinonimia e polissemia
estdo ligadas a esse descritor, isso porque as condi¢des de producdo e recepcdo dos textos
influenciam a selecdo das palavras, que sdo estrategicamente escolhidas para transmitir
diferentes visdes sobre o mesmo tema.

Podemos exemplificar a sinonimia da seguinte forma: se dois textos abordam um
mesmo fato, como um protesto publico, um pode utilizar palavras como "manifestantes" e
"manifestacdo pacifica", enquanto outro pode escolher palavras como "rebeldes" e "tumulto".
Como visto, percebe-se que, nos exemplos, esses termos podem ser substituidos e, mesmo
assim, os sentidos permanecem equivalentes no contexto apresentado. O que muda, sdo as
formas de tratar a mesma informacao. A capacidade de o aluno perceber essas nuances lexicais

permite reconhecer como o contexto social, ideoldgico e comunicativo molda os sentidos.
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J& a polissemia também ¢ uma relacao lexical essencial nesse contexto, pois envolve a
existéncia de multiplos sentidos associados a uma mesma palavra, sendo que esses sentidos
variam conforme o contexto de uso. “A polissemia confere as linguas humanas a flexibilidade
de que elas precisam para exprimirem todos os inimeros aspectos da realidade”, afirma Perini
(1998, p. 252).

Em textos que tratam do mesmo tema, o reconhecimento da polissemia permite ao
leitor perceber como as escolhas lexicais feitas pelos autores podem atribuir diferentes
perspectivas ou enfoques, produzindo, assim, efeitos interpretativos distintos sobre o leitor. Ao
reconhecer que uma palavra pode ser empregada com sentidos variados, o estudante
compreende melhor como os autores utilizam intencionalmente a polissemia para defender seus
pontos de vista ou influenciar a percepcao do leitor.

Por exemplo, se analisarmos dois textos que abordam a questao ambiental envolvendo
apalavra "explorar", poderemos observar sentidos distintos conforme o contexto e a perspectiva
dos autores. Um primeiro texto pode utilizar a palavra com sentido positivo:

1) E necessario explorar racionalmente os recursos naturais para garantir o desenvolvimento
econdmico.

Nesse caso, "explorar" remete a utilizagdo consciente e sustentavel dos recursos
naturais.

2) Certas empresas buscam apenas explorar recursos naturais. Ja no segundo exemplo,
adotando uma perspectiva critica, podemos afirmar que certas empresas buscam apenas
"explorar" recursos naturais, trazendo o sentido negativo de extracdo excessiva, destrutiva e
prejudicial ao meio ambiente. Assim, a polissemia da palavra "explorar" serve claramente como
estratégia discursiva que reflete diferentes posicionamentos sobre um mesmo fato ou tema.

Como podemos observar, os exemplos (1) e (2) nos mostram diferentes contextos em
que a mesma forma utilizada expressa sentidos diferentes.

O descritor D21, que trata do reconhecimento de posicdes distintas ou divergentes
sobre o mesmo fato ou tema, envolve principalmente a antonimia € a sinonimia.

A oposicdo lexical revela claramente diferentes posicionamentos ideologicos,
emocionais ou criticos sobre um mesmo tema. Por exemplo, ao analisar textos sobre mudancas
climéaticas, um autor pode descrever o tema como uma “ameaca iminente”, enquanto outro pode
considera-lo apenas um “evento natural passageiro”. A oposi¢do clara entre essas expressoes €
fundamental para que o aluno compreenda como as relagdes lexicais, especialmente a
antonimia, expressam diferentes opinides, permitindo uma interpretagao critica e comparativa

das perspectivas adotadas nos textos.
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A outra relagdo da qual acreditamos que facilitaria na resolugdo de questdes que
abordem esse descritor € a sinonimia, observe:

Quadro 02 — Textos de abordagem sobre Sinonimia

Texto 1
Cultura digital para todos

Forum lancado pelo Ministério da Cultura tenta construir politica publica que
reconheca a centralidade da questdo digital e busque meios de assegurar o acesso dos cidaddos
a essa cultura. A cultura digital ¢ a cultura contemporanea. Ela surge quando as artes ¢ a
informacao passam a se propagar por meio de bits e sem precisar de suportes fisicos (para
clarear, ¢ a cultura do MP3, ndo do CD). E se alastra com grande velocidade, dando ao
recentissimo “ontem” um cardter de “antigamente”. Equipamentos e softwares surgem para
alterar a forma como comunicamos, nos relacionamos, consumimos, nos divertimos, vivemos,
enfim.

Texto 2
A palavra digital

Os primeiros estudos sobre a escrita na internet, baseados fundamentalmente na troca
de e-mails, t€ém pouco mais de dez anos, mas ja pertencem a pré-historia da vida digital. Desde
entdo, o uso intenso de comunicadores instantaneos, blogs e redes sociais (como o Orkut, o
Facebook e o Twitter), sobretudo por jovens, conduziu o tema a outra esfera de reflexdes, bem
mais complexa, combinando linguistica, comunicagdo, psicologia e sociologia.

RIZZ0, Sérgio. Lingua. Agosto. 2009. Fragmento.

Esses dois textos apresentam abordagens:
A) cientificas.

B) complementares.

C) confusas.

D) iguais.

E) opostas.

Fonte: Maratona de auldes: Lingua Portuguesa, Secretaria Municipal de Educacgao.
Sao Jodo dos Patos — Maranhdo, 2024.

A sinonimia permite verificar se os dois textos abordam a mesma ideia com palavras
diferentes, porém semanticamente semelhantes, ou seja, se complementam ao descrever um
fendmeno semelhante por meio de termos proximos ou semanticamente equivalentes.

Ao reconhecer que ambos os textos utilizam expressdoes diferentes, mas
semanticamente proximas—por exemplo, "cultura digital" (Texto 1) e "escrita na internet"
(Texto 2), o aluno pode perceber claramente que as abordagens sdo complementares. Portanto,
a sinonimia (mesmo ndo sendo uma sinonimia perfeita, mas proxima) ¢ a relagdo lexical
decisiva, ja4 que permite identificar equivaléncias ou proximidades semanticas que contribuem

para uma compreensao ampla e integrada do tema abordado pelos dois textos.




62

Do tépico V - RELACAO ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITO DE
SENTIDO - Temos o descritor D16 — "Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados"

Essa habilidade associa-se claramente a ambiguidade lexical, seja pela homonimia, ou
pela polissemia. Ja mencionamos que estes fendmenos lexicais diferem, conforme explica
Ferraz (2014), acerca da diferenciacdo entre polissemia e homonimia, tomados como
fendmenos semanticos geradores de ambiguidade.

Conforme Ilari e Geraldi (2005), reconhecer ironia ou humor exige que o leitor
identifique um desvio intencional entre o significado literal e o pretendido pelo autor,
explorando os sentidos figurados das palavras ou expressoes.

Leia o texto abaixo.

Figura 03 — Tirinha que representa o sentido figurado

Desejo ... estar
sempre nos bracos
de uma mulher ...
uma mulher rica ...

onte dos
Desejos

Fonte: http://www.piadas.com.br/imagens-engracadas/fonte-dos-desejos-mulher-rica

(acesso em 12/02/2025)

Observando o quadrinho, percebemos que o humor € construido através do fenomeno
da ambiguidade lexical. A ambiguidade surge no enunciado verbal do pedido feito pelo homem:

"Desejo estar sempre nos bracos de uma mulher, uma mulher rica."

Ha uma quebra de expectativa, visto que o item lexical brago remete tanto ao sentido
de o homem ficar ao lado de uma mulher rica, quanto a ser carregado em seus bracgos (o que
nao seria esperado num primeiro momento). O humor da tirinha € justamente construido pela

interpretagdo ambigua desse pedido. A fonte dos desejos interpreta literalmente o pedido,
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associando "mulher rica" a uma situa¢do de conforto material e afetivo extremo, ou seja, o
homem ¢ transformado em um cachorro de estimagdo de uma mulher rica, levando-o
literalmente "para os bragos dela".

Para Henriques (2018),

Se a um enunciado € possivel atribuir duas ou mais interpretagoes, dizemos
que ele caracteriza um caso de ambiguidade. E 6bvio que muitas delas podem
ser desfeitas porque o leitor tem conhecimentos implicitos ou pressupostos a
respeito do fato ou da expressdao empregada. (Henriques, 2018, p. 87).

Discutindo o exposto por Henriques (2018), ao afirmar que “muitas das ambiguidades
podem ser desfeitas”, ele quer dizer que um enunciado que admite mais de uma interpretagao
pode ter seu sentido esclarecido, tornado inequivoco ou definido com precisao, pelo contexto
ou pelos conhecimentos prévios que o leitor possui sobre o assunto.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao: Para trabalhar este descritor, podemos utilizar as relagdes semanticas
ligadas a ambiguidade lexical.

Ao explorar a polissemia, o aluno aprende a perceber que uma mesma palavra pode
assumir sentidos diferentes conforme sua posi¢ao no discurso, produzindo efeitos especificos
pretendidos pelo autor.

A ambiguidade ¢ frequentemente explorada de maneira intencional para produzir
efeitos humoristicos, criticos ou iroénicos, como ja foi citado, exigindo que o leitor utilize
inferéncias contextuais para desfazer a ambiguidade. Portanto, o estudo dessas relacdes lexicais
amplia significativamente as habilidades interpretativas do estudante, tornando-o capaz de
perceber nuances intencionais nas escolhas lexicais realizadas pelo autor e reconhecer os

multiplos sentidos possiveis produzidos pelas palavras no texto. Vejamos um exemplo:

Quadro 03 — Questao sobre Relagdes Lexicais

Leia o enunciado da questdo bem como as alternativas.
Colocar um sapo na porta da casa de Carmela foi uma ideia de jerico, porque essa ideia €:
(A) secreta.
(B) maldosa.
(C) perigosa.
(D) absurda.

Fonte: Maratona de auldes: Lingua Portuguesa, Secretaria Municipal de Educacgao.
Sao Jodo dos Patos — Maranhdo, 2024.
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Nesse exemplo, a expressdo "ideia de jerico" ndo se refere literalmente ao animal
"jerico" (jumento), mas sim carrega um significado metaforico de algo absurdo, tolo ou sem
logica. Nesse caso, Jerico apresenta um sentido poliss€mico, pois, dependendo do contexto,
pode tanto significar literalmente o animal como, num contexto informal, simbolizar uma
pessoa ou atitude desprovida de inteligéncia. Trata-se, também, de uma forte influéncia cultural
na constru¢do da metafora, dado o fato de termos ai uma expressao regional.

Ao abordar esta questao, ¢ necessario esclarecer que a compreensao da expressao exige
uma interpretagdo nao literal, conotativa, mostrando como a linguagem popular frequentemente
utiliza termos ou expressdes com multiplos sentidos (polissemia) e significados figurados
(conotacdo), exigindo do leitor atencdo ao contexto para decodificar corretamente o sentido
pretendido.

Para esta pesquisa, optou-se por ndo abordar diretamente o Topico IV da Matriz de
Referéncia do Saeb (Coeréncia ¢ Coesdo no Processamento do Texto), uma vez que o foco
central do estudo esta na Semantica Lexical e nas relagdes de sentido estabelecidas entre as
palavras no processo de construgdo de significados textuais. Embora se reconhega a relevancia
dos mecanismos coesivos e da coeréncia textual na interpretagdo, o objeto de analise desta
investigacao sao os descritores e questoes que mobilizam especificamente conhecimentos sobre
sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia, polissemia e ambiguidade lexical.

O Topico IV trata de habilidades relacionadas a logica e a fluidez do texto, como o uso
adequado de conectivos, a progressdao tematica e a estruturagdo de oragdes (aspectos
pertencentes ao campo da coesao sequencial e referencial). Ja o recorte metodologico adotado
nesta pesquisa volta-se as relagdes lexicais, pertencentes ao nivel paradigmatico da lingua, e as
habilidades que envolvem a dedugdo e interpretagdo de significados com base no 1éxico e em
seu uso contextualizado.

Essa escolha tedrica e metodologica encontra respaldo nos estudos de Ilari e Geraldi
(2006), que destacam que “a Semantica Lexical permite compreender como os significados sao
organizados em sistemas relacionais na lingua, sendo indispensavel para a construgdo do
sentido textual e para o desenvolvimento da competéncia leitora”. Assim, ao privilegiar o nivel
paradigmatico da linguagem (aquele que trata das relacdes de substituicdo e associagdo entre
unidades lexicais), a pesquisa propde uma analise mais aprofundada das articulacdes lexicais
que sustentam a interpretacdo e que sdo, frequentemente, exigidas nas avaliacdes de larga

escala, foco do nosso estudo.
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A presente pesquisa ndo contemplou os descritores D17 e D19, localizados no Tépico
V da Matriz de Referéncia, por estarem voltados a analise de recursos expressivos e estilisticos
que extrapolam as relagdes lexicais propriamente ditas, foco central deste estudo. Embora esses
descritores estejam associados a efeitos de sentido, suas competéncias envolvem o
reconhecimento de figuras de linguagem e escolhas estilisticas do autor, e ndo diretamente as
relagdes de sinonimia, antonimia, hiperonimia/hiponimia ou polissemia, que constituem o
escopo especifico da Semantica Lexical aqui abordada.

Ademais, os simulados analisados ndo apresentaram questdes que explorassem esses
descritores com clareza suficiente para uma abordagem Semantica Lexical consistente, o que
reforca a decisdo metodoldgica de focar naqueles que tratam explicitamente das relacdes de
sentido entre palavras no nivel lexical.

Dessa forma, ao estabelecer a relacao entre os descritores de leitura da Matriz de
Referéncia do Saeb e as relagdes lexicais, evidencia-se a importdncia de um trabalho
sistematizado com os sentidos das palavras e suas articulagdes no texto. Compreender como os
campos lexicais e as relagdes semanticas — como sinonimia, antonimia, hiperonimia, entre
outras — operam na constru¢do de significados € essencial para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos.

Essa articulacdo permite ndo apenas atender as exigéncias das avaliagcdes externas,
mas, sobretudo, contribuir para uma formacao linguistica mais sélida, critica e reflexiva. Ao
integrar os descritores de leitura com os estudos semanticos, o ensino da leitura assume um
papel mais efetivo no processo de ensino-aprendizagem, ampliando a capacidade de
interpretacdo e promovendo uma leitura mais consciente e significativa.

Passaremos, na proxima se¢do, ao percurso adotado para o desenvolvimento desta

pesquisa.



66

5. METODOLOGIA

Nesta se¢do, apresentamos a metodologia empregada no desenvolvimento deste
estudo, mostrando os procedimentos seguidos. Organizamos em trés partes distintas: a natureza
da pesquisa, delineamento do contexto da pesquisa € 0s passos para a elaboragdo da proposta

didatica.

5.1 ANATUREZA DA PESQUISA

De acordo com os objetivos estabelecidos, optamos por utilizar analise documental de
carater qualitativo e adotamos um enfoque bibliografico, de cunho descritivo-interpretativista.

A pesquisa qualitativa trabalha com “o universo dos significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos” (Minayo, 1993, p. 133). Nossa inten¢do ¢ interpretar de que forma
os fenomenos semanticos aparecem nos simulados elaborados pela Secretaria Municipal de
Educac¢do do municipio de Sao Jodo dos Patos-MA, e ndo os quantificar.

De acordo com a perspectiva de Severino (2016), uma pesquisa ¢ caracterizada como
documental quando recorre a documentos como principal fonte de informacao, englobando
materiais impressos, jornais, fotografias, filmes, gravacdes e documentos legais. Assim, a
classificacdo da nossa pesquisa como documental se justifica, uma vez que o objeto de andlise
se constitui em um simulado baseado em um exame de larga escala.

A pesquisa bibliografica, conforme esclarece Boccato (2006, p. 266), tem como
objetivo principal a resolucdo de um problema ou hipotese, utilizando referenciais tedricos
disponiveis na literatura cientifica. Esse tipo de pesquisa busca a “[...] resolu¢do de um
problema (hipotese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as
varias contribui¢des cientificas”.

Para Boccato (2006), uma pesquisa bibliografica fornece subsidios essenciais para
entender o que ja foi investigado sobre um tema, identificando abordagens metodolégicas,
abordagens tedricas e resultados apresentados.

Para este trabalho utilizamos de ampla literatura que contextualiza o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e os seus descritores, fizemos abordagens tedricas sobre
a Semantica, a relagdo entre Semantica e Léxico, dentre outros tdpicos e, por fim, o processo

de elaboracao de material pedagodgico, no caso a proposta didatica.
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Nossa pesquisa ¢ também de cunho descritivo-interpretativista. O carater descritivo se
manifesta quando identificamos e detalhamos especificagdes da Semantica Lexical
apresentadas em um contexto especifico — neste caso, dois simulados do Saeb, elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacao do Municipio de Sdo Jodao dos Patos-Ma. Assim, oferecemos,
no minimo, uma andlise descritiva desses simulados em relacdo a ocorréncia de questdes que
explorem aspectos/fenomenos semanticos-lexicais. J4 o aspecto interpretativista emerge a
medida que, além de descrever, analisamos essas questdes com base no referencial tedrico
escolhido.

Dessa forma, acreditamos que a abordagem qualitativa, com viés bibliografico-
documental, de cunho descritivo-interpretativista, pode nos ajudar a entender melhor os
fendmenos semanticos abordados nas questdes do simulado Saeb, além de auxiliar na proposta

de atividades didaticas, sugerida ao final da pesquisa.

5.2 CONTEXTO DE DELINEAMENTO DA PESQUISA E DO CORPUS

A metodologia ¢ uma fase crucial da pesquisa, pois ¢ nela que detalhamos de forma
pertinente e rigorosa os passos seguidos durante o trabalho, permitindo sua contextualizagdo.
Essa etapa oferece a oportunidade de fornecer uma visao clara e detalhada de como a pesquisa
foi conduzida, destacando sua relevancia e coeréncia.

Dessa forma, o estudo aqui apresentado teve inicio a partir de uma reflexdo sobre o
trabalho docente no preparo dos discentes para o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao
Basica (Saeb), nas escolas publicas do municipio de Sdo Jodo dos Patos — MA.

O Saeb, como sistema nacional de avaliagdo educacional, tem um impacto
significativo nos caminhos e decisdes adotadas pelas escolas no Brasil. Isso se d4, em grande
parte, pela maneira como os professores que estdo diretamente envolvidos com o sistema
percebem sua influéncia e tomam suas proprias interpretacdes e conclusdes sobre os resultados
obtidos. Essas percepgdes dos professores podem moldar as estratégias de ensino, curriculos e
métodos pedagodgicos adotados, pois muitos consideram as avaliagdes do Saeb como um
parametro importante para o desempenho educacional das escolas e dos alunos e de fato é.

O corpus selecionado para esta pesquisa € composto por (0ito) questdes retiradas de
trés simulados de Lingua Portuguesa — 9° ano, elaborados pela Secretaria Municipal de
Educagao de Sao Jodo dos Patos - MA, edigao 2024. A escolha do 9° ano deve-se ao fato de

essa ser a turma que participa do simulado Saeb elaborado pela Secretaria Municipal de
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Educacdo de Sdo Jodo dos Patos-MA, além de ser a turma com a qual atuo como professora
pesquisadora, diretamente. Assim, a sele¢do desse corpus possibilita uma andlise mais
aprofundada das relagdes lexicais dentro do contexto dos simulados, alinhando a pesquisa a
pratica docente e ao preparo para a avaliacao externa.

A coleta de dados foi realizada por meio da busca direta dos simulados realizados em
2024 junto a Secretaria Escolar. Com o auxilio de um editor de imagem, realizamos o recorte
das questdes selecionadas. Cabe destacar que a variedade de géneros textuais ficou limitada,
em razao da quantidade de questdes por descritor disponiveis nos simulados. Essa limitagao
resultou em uma analise mais restrita quanto a diversidade de géneros a serem trabalhados no
corpus da dissertacao.

Em média, a Secretaria aplica seis simulados por edi¢do, podendo haver variacdes
conforme as atualiza¢cdes promovidas no Saeb. Cada simulado contém doze questdes de Lingua
Portuguesa, distribuidas entre os descritores, com uma média de trés a quatro questdes por
descritor. Observa-se, ainda, a recorréncia de alguns descritores ja trabalhados em edigdes
anteriores, que voltam a aparecer nos simulados mais recentes.

Os simulados sao divididos por descritores em blocos, a saber:

Bloco 1: Procedimento de leitura, abrangem os descritores: D1, D3, D4, D6;

Bloco 2: Fato e opinido, abrangem os descritores: D14, D21;

Bloco 3: Suporte, género e finalidade, abrangem os descritores: D5, D12, D20;

Bloco 4: Coeréncia e coesdo, abrangem os descritores: D2, D7, D8 e D15;

Bloco 5: Recursos expressivos e estilo, abrangem os descritores: D16, D17, D18, D19;

Bloco 6: Variagdo Linguistica e andlise semiotica, abrangem os descritores: D9, D10, D11,

D13.

Selecionadas as questdes, tragamos um estudo explorando os aspectos da significagao.
Focamos nossa andlise apenas nos aspectos relacionados ao significado das palavras ou
expressoes. Isso nos ajudou a validar ou tornar possivel a ideia inicial que estamos
considerando. Nossa atencdo foi direcionada especificamente para compreender como as
palavras sdo usadas e interpretadas, visando sustentar ou validar a ideia que estamos
explorando.

Para realizar isso, a pesquisa bibliografica desempenhou um papel fundamental,
fornecendo ao pesquisador o embasamento tedrico necessario para realizar uma andlise de

dados com precisdo e produzir resultados confidveis.
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5.3 ELABORACAO DA PROPOSTA DIDATICA

Como resultado de nossos estudos ao longo da pesquisa, foi desenvolvida a producao
de um material pedagoégico (Caderno Pedagdgico) voltado especificamente para o ensino de
Semantica Lexical nos simulados Saeb. Esse material, estruturado em um caderno de
atividades, baseia-se nas teorias exploradas e aprofundadas neste trabalho, visando oferecer
suporte e estratégias praticas para os professores que, assim como esta professora pesquisadora,
buscam alternativas eficazes para os desafios enfrentados em sala de aula no ensino de Lingua
Portuguesa. Ressalto que pelo formato do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino
(MPLE) este material econtra-se no apéndice.

O foco principal do material estd direcionado para os anos finais do Ensino
Fundamental, com especial atengdo ao 9° ano, proporcionando ferramentas para aprimorar o
desenvolvimento das habilidades avaliadas no Saeb, a partir do aprofundamento das relagdes
lexicais no contexto da leitura e da interpretagao textual.

De acordo com a vasta pesquisa bibliografica, verificamos que a Semantica Lexical
desempenha um papel fundamental na constru¢do do sentido nos textos e na interpretacao
adequada das questdes de leitura, especialmente no contexto das avaliagdes externas, como o
Saeb.

De acordo com Ilari e Basso (2006), o estudo do léxico vai além da simples
memorizagao de palavras, envolvendo a compreensao das relagdes entre os termos e os efeitos
de sentido que essas relagdes produzem no discurso. Dessa forma, a anélise da Semantica
Lexical em torno dos descritores de Lingua Portuguesa do 9° ano pode oferecer uma importante
contribui¢do para a formacdo de professores, auxiliando-os na identificagdo das dificuldades
dos alunos e no aprimoramento das estratégias de ensino voltadas para a interpretacdo e

producao textual.

Além disso, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas focadas na Semantica Lexical
possibilita uma abordagem mais reflexiva sobre os sentidos das palavras no contexto das
questdes do Saeb. Neste sentido, Antunes (2012) afirma que afirma que, para alcancar a tao
desejada competéncia em falar, ler, compreender e escrever, ¢ fundamental dominar, ampliar e
explorar o universo das palavras com a mesma profundidade ou até mais do que o dominio da

gramatica.
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Para a autora, o ensino de lingua portuguesa deve privilegiar o uso significativo da
linguagem, permitindo que os estudantes compreendam os efeitos de sentido decorrentes das
escolhas lexicais nos textos. Dessa maneira, ao aprofundar a relacdo entre os descritores de
leitura e as relagdes lexicais, os professores podem criar estratégias mais eficazes para preparar
seus alunos para a avaliagdo, garantindo nao apenas um melhor desempenho no exame, mas
também um avanco significativo na competéncia leitora dos estudantes.

Para alcangar nossos objetivos, observamos a Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa do Saeb, de 9° ano, e selecionamos os saberes dos descritores que consideramos,
pelas nossas leituras, ter estreita relagdo com as relagdes lexicais, a saber:

- D3 (Inferir o sentido de uma palavra ou expressao),

- D4 (Inferir uma informacgao implicita em um texto),

- D6 (Identificar o tema de um texto),

- D16 (Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados),

- D18 (Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao),

- D20 (Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag¢ao na comparagdo de textos que
tratam do mesmo tema, em fungdo das condi¢gdes em que ele foi produzido e daquelas em que
sera recebido,

- D21 (Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou

ao mesmo tema).

Esses descritores foram escolhidos por sua forte ligagdo com a dimensdo da
interpretagdo e da construcao de sentido, que ¢ foco da Semantica Lexical. Além disso, a sele¢ao
dos descritores também foi condicionada ao corpus disponivel para andlise: os simulados

aplicados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Jodo dos Patos — MA, edigdo 2024.

Na proxima se¢do, por meio do corpus selecionado para andlise, buscamos
compreender os fendmenos semanticos nos simulados elaborados pela Secretaria Municipal de

Educacao de Sao Joao dos Patos — MA.
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6. ABORDAGEM SEMANTICA NOS SIMULADOS DO SAEB

Nesta secao, exploraremos como a Semantica Lexical aparece nos simulados
elaborados pela Secretaria Municipal de Educagao do Municipio de Sao Jodao dos Patos- MA.
Selecionamos (08) questdes dos simulados do ano de 2024 de Lingua Portuguesa, com base
na analise de que essas contemplam aspectos relevantes dos estudos da Semantica Lexical.
Cabe, entdo, verificarmos de que forma os conceitos semanticos vém sendo incorporados neste
tipo de material didatico-pedagogico.

Partindo do pressuposto de que o significado linguistico esta presente em todas as
formas textuais a que temos acesso, seja em representacdes textuais diretas (material escrito),
ou indiretas (multimidias que envolvem a escrita), a competéncia semantica, que pode ser
definida como “a capacidade que o aprendente/usudrio da lingua tem de reconhecer e organizar
o significado” (QECRL, 2021, p. 37) desempenha um papel fundamental na vida social dos
falantes de uma lingua.

Dito de outra forma, a competéncia semantica refere-se a habilidade dos falantes de
uma lingua de compreender, interpretar e produzir significados de forma coerente e apropriada
em diferentes contextos comunicativos. Esse conceito estd diretamente ligado a capacidade de
reconhecer o significado das palavras, expressdes e enunciados, levando em considera¢do nao
apenas seu sentido literal, mas também as variacdes que podem ocorrer de acordo com o
contexto discursivo.

Dessa forma, ¢ crucial que os estudos semanticos ocupem um lugar de destaque no
preparo das avaliagdes Saeb, visto que a compreensdo do significado nas diversas
manifestagoes da linguagem contribui diretamente para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e interpretagdo textual, avaliadas nesse exame.

Assim, a abordagem dos conhecimentos da semantica se faz relevante nas aulas de
Lingua Portuguesa, pois capacita os alunos a lidarem com diferentes niveis de significacao,
ampliando sua capacidade de interagdo social e de entendimento critico de textos.

Verificaremos a seguir algumas questdes.
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6.1 QUESTAO COM FOCO NA SINONIMIA

Quadro 04 — Questao 3 do simulado 1

D3- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Leia o texto:
“Chatear” e “encher”
Um amigo meu me ensina a diferenca entre “chatear” e “encher”. Chatear ¢ assim: vocé
telefona para um escritério qualquer na cidade.
— Ald, quer me chamar por favor o Valdemar?
— Aqui ndo tem nenhum Valdemar.
Dai a alguns minutos vocé liga de novo.
— O Valdemar, por obséquio.
— Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar.
— Mas ndo ¢ do ntimero tal?
— E, mas aqui nunca teve nenhum Valdemar.
Mais cinco minutos, vocé liga 0 mesmo nimero:
— Por favor, o Valdemar ja chegou?
— V& se te manca palhago. Ja ndo lhe disse que o diabo desse Valdemar nunca trabalhou
aqui?
— Mas ele mesmo me disse que trabalhava ai.
— Nao chateia.
Dai a dez minutos, ligue de novo.
— Escute uma coisa: o Valdemar ndo deixou pelo menos um recado?
O outro dessa vez esquece a presenca da datilografa e diz coisas impublicaveis.
Até aqui € chatear. Para encher, espere passar mais dez minutos, faga nova ligacao:
— Ald! Quem fala? Quem fala aqui € o Valdemar! Alguém telefonou para mim?

Paulo Mendes Campos, in Para gostar de ler — Cronicas

No trecho “Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar”, o emprego do termo
sublinhado sugere que o personagem, no contexto,

(A) era gentil.

(B) era curioso.

(C) desconhecia a outra pessoa.

(D) revelava impaciéncia.

Fonte: Maratona de auldes: Lingua Portuguesa, Secretaria Municipal de Educacéo.
Sao Jodo dos Patos — Maranhdo, 2024.
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Direcionamentos para a resolucio da questio:

Em relacao ao descritor, reconhecemos que a dedugdo do significado ¢ feita com base
em informacodes contextuais e estruturais da lingua. Uma inferéncia consiste num “ato ou evento
mental no qual a pessoa deriva uma conclusdo a partir de premissas, ou chega a uma conclusao
com base em um conjunto de evidéncias” (Pinto, 1995, p. 271).

Sabe-se que o significado linguistico ¢ sempre condicionado por uma complexa
interacao entre o 1éxico, a gramatica e as normas pragmaticas que governam o uso da linguagem
em contextos especificos. Nesse sentido, a competéncia semantica ndo apenas facilita a
decodificagdo de informagdes explicitas, mas também permite inferéncias implicitas,
fundamentais para que tenhamos uma interpretagdo mais rica e precisa dos textos.

De acordo com Marcuschi (2008), as inferéncias desempenham um papel crucial na
construcdo do significado textual, uma vez que proporcionam o contexto integrador necessario
para conectar informagdes, garantindo a continuidade e a coeréncia global do texto, além
de operarem como hipdteses coesivas que guiam o leitor no processamento das estruturas
discursivas, facilitando a constru¢do de sentido; e finalmente, funcionam como estratégias
cognitivas subjacentes ou regras implicitas, ativadas no processo interpretativo, permitindo ao
leitor preencher lacunas e atribuir sentido ao que esta sendo lido.

Nos exames como o Saeb, os alunos precisam nao so6 entender o sentido literal das
palavras, mas também como elas interagem para produzir significados mais abstratos ou
inferenciais. A habilidade de perceber nuances semdinticas e relacionar termos com seus
contextos amplia a capacidade de leitura critica, indispensavel para a proficiéncia nas
habilidades avaliadas.

Retomando a questdo 3 do simulado, verificamos que a relagao lexical de sinonimia
auxilia o aluno na resolucgdo da questdo, pois permite que ele substitua a palavra "cavalheiro"
por termos equivalentes, ajudando a compreender a intencdo do falante no contexto. No trecho
“Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar”, a palavra "cavalheiro" pode ser sinonimo
de "senhor", "homem" ou até "mogo", dependendo da situacdo. No entanto, o tom do didlogo
indica que a palavra ndo estd sendo usada para expressar gentileza, mas sim para demonstrar
impaciéncia de forma educada no inicio da conversa, antes de perder completamente a
paciéncia.

A andlise do termo “cavalheiro”, no trecho “Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum
Valdemar”, permite uma leitura rica sob o viés da sinonimia contextualizada. Embora, em sua

2

acepcao mais comum, ‘“cavalheiro” seja sindonimo de “senhor”, “mog¢o ” ou “homem”, o
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contexto especifico em que ¢ empregado altera significativamente o seu efeito de sentido. Esse
termo poderia, em outros contextos, indicar apenas desconhecimento entre os interlocutores ou
mesmo formalidade, o que justificaria a alternativa (C). No entanto, ao considerar a sequéncia
das ligacoes ¢ a crescente irritagdo do atendente, € possivel perceber que o uso de “cavalheiro”
ndo visa a polidez genuina, mas funciona como uma cortesia for¢ada ou uma ironia.

Assim, o termo escolhido, embora semanticamente associado a gentileza, ativa um
campo semantico que, nesse caso, produz efeito de impaciéncia disfarcada de formalidade, o
que torna a alternativa (D) mais compativel com o contexto apresentado. Essa interpretagao
evidencia que a sinonimia ndo € estatica, pois palavras consideradas equivalentes podem gerar
sentidos distintos a depender do uso e da situacdo discursiva.

Ainda assim, reconhece-se que a questdo exige do aluno a ativa¢do de inferéncias
pragmaticas e o reconhecimento da progressdo textual, o que pode gerar certa ambiguidade
interpretativa entre as alternativas A, C e D. Apesar disso, ao delimitar “no contexto” como
critério de andlise, a questdo orienta o leitor para a leitura do trecho a luz da situacdo
comunicativa, refor¢ando a opcao pela impaciéncia como efeito de sentido predominante.

Dessa forma, ao substituir “cavalheiro” pelos sindnimos citados, o tom da frase
permaneceria inalterado. No entanto, essa substituicdo pode ndo ser possivel em outros
contextos.

Sobre isso, Ilari e Geraldi (2005, p. 43-45) afirmam que “ndo ¢ possivel pensar a
sinonimia de palavras fora do contexto em que sdo empregadas”. Para que duas ou mais
palavras sejam consideradas verdadeiramente sindnimas, ¢ essencial que contribuam de
maneira idéntica para o sentido da frase em todos os seus usos.

A alternativa correta, portanto, ¢ a letra D: "revelava impaciéncia", pois a palavra
“cavalheiro” expressa, nesse caso uma falsa polidez, uma estratégia comum para mostrar
tolerancia limitada antes da irritagdo total. O contexto posterior confirma a impaciéncia
crescente do interlocutor.

Vejamos, a seguir, uma outra questdo, a qual explora um outro conceito, o de

ambiguidade lexical.
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6.2 QUESTAO QUE TRATA SOBRE AMBIGUIDADE LEXICAL

Quadro 05 — Questao 4 do simulado 1

D3- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Leia o texto abaixo e responda
Zona de Perigo — Léo Santana (adaptada)
E sensacional
O jeito que estudo, eu fico
E fora do normal
Saeb ¢ zona do perigo
Vou estudando até rachar minha cuca
Aprender € o caminho, por favor me escuta.
Pode vir Saeb (vai)
Que eu 'to estudando (vem)
Sao Joao dos Patos (¢ mais)
Nesses auldes (meu bem)
E vem treinando de mansinho (demais)
E vem estudar no auldo, (vem, vem).

Nesse texto a expressao “rachar a minha cuca” na linha 5, significa
a) bater a cabeca

b) ser muito curioso

¢) estudar muito

d) ser proativo

Fonte: Maratona de auldes: Lingua Portuguesa, Secretaria Municipal de Educacao.
Sao Jodo dos Patos — Maranhao, 2024.

Direcionamentos para a resolu¢io da questio:

Nesse descritor 3, ¢ essencial o dominio de aspectos da Semantica Lexical,
especialmente no que diz respeito a variagdo de sentidos que uma palavra pode assumir
conforme o contexto.

No contexto, "rachar a minha cuca" ndo deve ser interpretada em seu sentido literal,
mas sim no sentido figurado. Nesse contexto, "cuca" ¢ uma giria para cabeca, e "rachar" sugere
um esforgo intenso. Assim, a expressao transmite a ideia de estudar muito, a ponto de sentir a
mente sobrecarregada ou exausta pelo esfor¢o intelectual.

Vamos explorar mais um pouco essa questdo pelo viés da ambiguidade. "Rachar a

minha cuca" pode ser interpretada de diferentes formas, dependendo do contexto. A
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ambiguidade lexical ocorre quando uma palavra ou expressdo pode ter duas ou mais
interpretagdes possiveis, gerando duvidas ou permitindo leituras diferentes.

Sobre isso, Ullmann (1964) refere-se ao fendmeno linguistico pelo qual uma palavra
ou expressao passa a abarcar novos significados além do seu sentido original, geralmente por
metafora, metonimia ou uso figurado. De acordo com o teodrico a extensdo de sentido ¢ uma das
principais formas de mudanga semantica, e ocorre quando um termo ¢ usado em novos
contextos que extrapolam seu significado literal.

Claro que na musica, a expressao '"rachar a minha cuca" pode gerar dois

entendimentos:

1. Sentido literal (menos provavel, mas possivel, vai que...):

"Rachar" pode significar quebrar a cabeca fisicamente, o que levaria a interpretacao
de que a pessoa sofreu um acidente ou machucou a cabeca.

Isso poderia levar a alternativa A: "bater a cabe¢a', mas essa interpretagdo ndo faz

sentido no contexto da musica, pois o trecho fala sobre estudo.

2. Sentido figurado (mais adequado ao contexto):
"Rachar a cuca" significa pensar muito, estudar com esfor¢o e dedicacao, indicando

um grande esfor¢o mental.

Aqui, a interpretagdo correta seria alternativa C: "estudar muito", pois a musica
trata sobre o esforco para se preparar para o Saeb.
Vejamos, a seguir, uma outra questdo, a qual explora um outro conceito, o de

antonimia.
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6.3 QUESTAO QUE TRATA SOBRE ANTONIMOS

Quadro 06 — Questao 5 do simulado 1.

D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto.

VOCE COME &
RAPIDO \ TEN
DEMAIS.

HO QUE TRABALHAR
DEPOIS DO ALMOGO. /

_EU TAMBEM
€ POR L5SO QUE

ESTOU DEMORANDO!

=

A fala do personagem no segundo quadrinho indica que ele quer:
a) Ficar meditando sobre seu trabalho

b) Ganhar tempo até comecar a trabalhar.

¢) Saborear o almoco que lhe foi servido.

d) Trabalhar depois do almogo.

Fonte: Maratona de auldes: Lingua Portuguesa, Secretaria Municipal de Educacao.
Sao Jodo dos Patos — Maranhdo, 2024.

Direcionamentos para a resolucio da questio:

Para guiar os alunos na inferéncia da informagdo implicita (D4), o professor pode
destacar que a fala do personagem, "Tenho que trabalhar depois do almogo", no primeiro
quadrinho, revela sua pressa em terminar a refei¢do. A expressao "trabalhar depois do almogo"
pressupde que ele tem obrigagdes imediatas, o que o impede de saborear a comida ou prolongar
o intervalo. No segundo quadrinho, o outro personagem responde que também precisa
trabalhar, mas, ao contrario do colega, estd demorando propositalmente para evitar iniciar suas

atividades.
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Aqui, ha uma relagdo de sentido implicita entre a lentiddo ao comer e a tentativa de
adiar o trabalho. O personagem nao diz explicitamente que estd ganhando tempo, mas sua
resposta sugere essa intengdo. Assim, a alternativa correta ¢ a letra A: “Ganhar tempo até
comegar a trabalhar”, pois sua fala revela um comportamento estratégico para adiar o inicio das
tarefas. Esse tipo de interpretacdo exige do leitor a capacidade de relacionar informagdes nao
ditas diretamente no texto, essencial para a competéncia leitora e compreensdo critica de
enunciados.

No processo de construgdo de sentido de um texto, as informagdes implicitas
desempenham um papel fundamental, sendo classificadas em pressupostos e subentendidos.
Segundo Kerbrat-Orecchioni (1986, p. 21-22), esses conteudos implicitos compartilham a
caracteristica de ndo serem o foco principal do enunciado, ou seja, ndo correspondem
diretamente ao que ¢ dito de forma explicita. J4 os contetidos explicitos sd3o aqueles que
constituem o nucleo da mensagem, sendo os elementos mais evidentes na comunica¢do. Em
outras palavras, enquanto o explicito esta diretamente expresso no discurso, os pressupostos e
subentendidos exigem que o leitor interprete além do que est4 escrito, ativando inferéncias a
partir do contexto para compreender significados que nao sdo ditos de maneira direta, mas que
fazem parte do entendimento global do texto.

Sobre os pressupostos, Ilari (2001):

Diz-se que uma informagdo ¢ pressuposta quando ela se mantém mesmo que
neguemos a sentenga que a veicula. (...) Sempre que um certo contetido esta presente

tanto na sentenca como em sua negacdo, dizemos que a sentenca pressupde esse

conteudo (Ilari (2001, p. 85).

Para compreender o texto € necessario ir além do que esta explicitamente dito,
utilizando a inferéncia para desvendar os significados implicitos. A fala do primeiro
" A ;o ) ", :
personagem, "Vocé come rapido demais", contrasta com a resposta do segundo, "E por isso que
estou demorando", revelando diferentes atitudes em rela¢do ao tempo e ao trabalho. Enquanto
0 primeiro se apressa para cumprir suas obrigacoes, o segundo prolonga a refeigdo, talvez como

uma forma de resisténcia a volta ao trabalho.
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De acordo com Koch e Travaglia (1991, p. 65), quase todos os textos que lemos ou
ouvimos exigem que facamos uma série de inferéncias para podermos compreendé-los
integralmente. Se assim nao fosse, nossos textos teriam que ser excessivamente longos para
poderem explicitar tudo o que queremos comunicar.

Sobre esses dois processos, a Semantica Lexical fornece a base para a compreensao de
pressupostos, pois o significado das palavras e suas relagdes influenciam as informagdes
implicitas. Os subentendidos, por sua vez, dependem ndo apenas do significado das palavras,
mas também do contexto em que sdo usados.

A antonimia pode ser uma ferramenta 1til para analisar o quadrinho e inferir
informagdes implicitas, embora ndo seja a relagdo lexical central para resolver a questdo.

Entendida como a relagdo de oposicao entre palavras de significados opostos, constitui
um trago essencial e presente em todas as linguas humanas. Isso revela que a habilidade de
manifestar contrastes ou oposi¢des ¢ um elemento central na estruturacdo do léxico. Como
afirma Lyons (1981, p. 116), independentemente do termo empregado ou da extensdo
considerada, a oposi¢do entre significados ¢ uma das relacdes estruturais mais fundamentais
nos vocabularios de todas as linguas. Verifiquemos de que forma a antonimia pode nos ajudar
na resolugao.

Ao contrastar rapidez e lentidao, a atitude do segundo personagem, que demora para
comer, sugere um desejo de aproveitar o momento, contrastando com a obrigacao de trabalhar
que o primeiro personagem sente.

Esse contraste ajuda a inferir que o segundo personagem esta, de certa forma,
"resistindo" a volta ao trabalho. A oposi¢do entre rapidez e lentiddo destaca a diferenca de
prioridades entre os dois personagens, pois o primeiro estd focado em terminar logo para
trabalhar, enquanto o segundo est4 intencionalmente prolongando a refeigao.

A seguir, temos uma outra questdo, a qual explora um outro conceito, o de hiperonimia

e hiponimia.
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6.4 QUESTAO QUE TRATA SOBRE HIPERONIMIA E HIPONIMIA

Quadro 07 — Questao 8 do simulado 1.

D6 — Identificar o tema de um texto.

Leia o texto a seguir e responda o que se pede.

TEXTO
Veja — Exposi¢do demais a violéncia por meio de fotos e imagens de televisdo pode levar
as pessoas a indiferenca e a passividade?

Susan — Essa foi uma ideia que comecei a discutir nos anos 70, quando escrevi meu primeiro
ensaio sobre fotografia, e que senti a necessidade de retomar agora. Naquela época eu disse
de maneira um tanto forte que as imagens poderiam, sim, nos tornar passivos. Hoje eu
acredito que isso nao € necessariamente verdade. As coisas sO acontecem dessa maneira se a
mensagem que acompanha a imagem for a de que nada pode ser feito. Se a mensagem
subliminar for “sim, tudo ¢ horrivel, mas interferir esta fora de nossas possibilidades”, ai ela
leva vocé a passividade. E € preciso estar alerta também para a compaixao e a simpatia facil
que as imagens de sofrimento nos provocam. No ano passado, eu estava visitando o Rio de
Janeiro quando o filme Cidade de Deus estreou, € vi muita gente surpresa com a realidade
exibida pelo filme. Esse tipo de surpresa é uma espécie de clamor de inocéncia, um alibi. E
uma forma de dizer “eu ndo sabia que esse horror acontecia ao meu lado” e de ndo pensar
que o sofrimento dos outros pode estar perversamente conectado com o seu bem-estar.
Precisamos sempre questionar o papel da compaixdo quando vemos algo terrivel que esta
acontecendo longe de nds. Se ndo carregar consigo a ideia de que as coisas podem mudar,
talvez entdo vocé se torne realmente passivo e comece a pensar na realidade como um
espetaculo.

O tema do texto €:

a) A violéncia

b) Fotos e imagens de televisdo

¢) Influéncia da exposi¢do a violéncia em fotos e imagens de televisao.

d) Formas de ndo ser influenciado pela exposi¢do a violéncia em fotos e imagens de televisao.

Fonte: Maratona de auldes: Lingua Portuguesa, Secretaria Municipal de Educacéo.
Sdo Jodo dos Patos- Maranhao, 2024.

Direcionamentos para a resolu¢io da questio:

Para a resolucao dessa questdo, recorreremos aos hiperonimos e aos hiponimos. De
acordo com Antunes (2005, p. 102), consideram-se hiperonimos ‘“palavras gerais, palavras
superordenadas ou nomes mais genéricos, com 0s quais se nomeia uma classe de seres ou
abarcam todos os membros de um grupo”. Isso quer dizer que ¢ a palavra que da a ideia de
algo mais abrangente, do qual se originam varias partes ou ramificacdes.

Assim, quando falamos sobre a relagdo entre palavras, a hiperonimia refere-se a
conexao que existe entre uma palavra que possui um significado mais amplo e outra que possui
um significado mais especifico. Ja a hiponimia ocorre quando temos um termo que ¢ mais

especifico em relacdo a um termo mais geral.
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Segundo Lyons (1979, p. 483), as relagdes de sentido entre termo como hiperonimia e
hiponimia, permitem que utilizemos a linguagem de maneira flexivel, ajustando nosso discurso
para ser mais “genéricos ou mais especificos de acordo com as circunstancias”.

A capacidade de alternar entre niveis de generalidade e de especificidade ¢ essencial
para a comunicagdo eficaz, pois enriquece a linguagem e reflete a capacidade de adaptagao a
situacdo comunicativa, permitindo que ajustemos a quantidade de informagdo e o nivel de
detalhe que oferecemos, sempre em funcao das necessidades contextuais e dos objetivos
comunicativos. Vejamos:

(a) A geladeira esta cheia de magas, mangas, bananas e uvas.
(b) A geladeira esta cheia de frutas.
Optar por abordar um termo mais geral, que abrange uma vasta gama de categorias,

no exemplo (b) torna-se util em contextos nos quais se busca uma visdo abrangente e que
englobe diversos exemplos. Nesse caso, “frutas” ¢ o hiperonimo que inclui as quatro palavras
originais do exemplo (a).

Por outro lado, ao utilizarmos um termo hipdnimo, somos mais especificos, indicando
um exemplo particular dentro da categoria mais ampla. Isso ¢ fundamental quando o contexto
requer maior detalhamento ou quando queremos enfatizar um aspecto particular da conversa.
No exemplo abaixo temos:

(a) Comprei flores para minha professora Monica.
(b) Comprei orquideas para minha professora Monica.
Os hiponimos restringem o campo de interpretacio de um termo, direcionando o

interlocutor a uma imagem ou entendimento mais definido e concreto.

Retomando a questdo, no texto, termos como “fotos”, “imagens de televisao” e “filme”
sao hiponimos (palavras de sentido mais especifico) do hiperdnimo “meios de representacao
visual” ou “imagens mididticas”. Esses meios sao formas especificas de apresentar a violéncia,
outro elemento central no texto. A violéncia, por sua vez, ¢ um hipdnimo de um conceito mais
amplo, como “problemas sociais”.

O tema do texto ndo ¢ apenas a violéncia, nem somente os meios utilizados, € sim a
relacdo entre esses meios e seus efeitos sobre as pessoas diante da violéncia, o que estd
adequadamente sintetizado na alternativa C.

A alternativa D foca em uma consequéncia e restringe o tema, enquanto o texto aborda
uma discussdao mais ampla sobre efeitos da exposicao.

Portanto, a alternativa C contempla corretamente o tema ao considerar tanto os meios
(hiponimos) quanto o fendmeno mais amplo da influéncia (hiperdnimo).

A seguir, temos uma outra questdo, a qual explora os conceitos de antonimia e sinonimia.
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6.5 QUESTAO QUE TRATA SOBRE SINONIMO E ANTONIMOS

Quadro 08 — Questao 10 do simulado 2.

D21 — Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo
fato ou a0 mesmo tema.

Leia o texto:

Algumas pessoas sentem arrepios de pavor quando leem, na internet ou por mensagem de
texto célula, aqueles textos caracterizados por abreviagdes graficas- a exemplo de cmg
(comigo), 9dade (novidade) e naum (nio)- e onomatopeias, como hahahahaha para designar
gargalhada. Trata-se do miguxé&s, uma varia¢do da Lingua Portuguesa que virou mania e que
ele esteja utilizado pelas viagdes outras formagdes graficas trata-se de uma variagao da lingua
portuguesa que virou mania.

*O miguxé&s ¢ corruptela da palavra amiguxo, ou seja, amiguinho.

Texto 1
Beverly Plester, professora de psicologia da Universidade de Coventry, na Inglaterra, depois
de acompanhar os héabitos de 88 estudantes de 10 a 12 anos, concluiu que esse, digamos,
estilo de escrita, em vez de emburrecer, pode até melhorar as habilidades linguisticas. Para
Plester, tais abreviagdes fonéticas sdao positivas porque possibilitam uma forma de
envolvimento voluntdrio com a linguagem escrita motivada pela diversao:
“Quanto mais experiéncia uma crianga tem com o mundo da escrita ¢ quanto melhor € seu
conhecimento dos fonemas, mais forte é sua habilidade de ler e escrever. E, claro, nos damos
melhor nas atividades que fazemos por diversao”.
David Crystal, professor de linguistica da Universidade de Wales, chama isso de pénico
moral em seu livro Txtng — Gr8Db8 (“Texting — o Grande Debate”), ainda sem versdao em
Portugués. Para o académico, ndo ha provas de que as novas maneiras de se comunicar por
torpedos ou por linguagem abreviada que se usa na Internet estejam detonando o inglés.

Texto 2
Nem todo mundo concorda com o raciocinio de Beverly. Para o radialista e apresentador de
TV inglés John Humphrys, os adeptos das abreviagdes e onomatopeias sdo verdadeiros
vandalos gramaticais. “Eles estdo pilhando nossa pontuacao, brutalizando nossas sentengas,
violando nosso vocabulario. E precisam ser impedidos.”
Tiraboschi, Juliana. Galileu. Globo. abr. 2009, 213 ed. p. 16. *Adaptado: Reforma
Ortografica.

Nesses textos, as opinides sobre “os textos caracterizados por abreviacdes graficas usados
na Internet e nas mensagens de celular” sao

a) Cientificas.

b) Complementares.

c¢) Contraditorias.

d) Semelhantes.

Fonte: Maratona de auldes: Lingua Portuguesa, Secretaria Municipal de Educacdo.

Sao Jodo dos Patos — Maranhdo, 2024.
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Direcionamentos para a resolucio da questio:

Para a resolugdo da questao, as relagdes de sinonimia e antonimia presentes nos textos
sao fundamentais para interpretar as opinides divergentes sobre o uso de abreviagdes graficas e

onomatopeias na comunicagao digital.

No Texto 1, as ideias de “positivas”, “melhorar habilidades linguisticas” e
“envolvimento voluntdrio com a linguagem escrita” sdo expressdOes sindnimas para esse
contexto e que reforcam uma visao favoravel ao chamado miguxés. Termos como “diversao”,
“experiéncia com o mundo da escrita” e “ndo ha provas de que esteja detonando o inglés”
mostram que os estudiosos citados (Plester e Crystal) veem essas praticas como potencialmente
benéficas e inofensivas a linguagem formal. Verique que o estudioso usa varias expressdes que
para esse contexto, sdo expressoes sindnimas, pois segundo Ilari e Geraldi (2005, p. 43-45 “nao

¢ possivel pensar a sinonimia de palavras fora do contexto em que sdo empregadas”.

Por outro lado, o Texto 2 apresenta uma opinido antagdnica, marcada por palavras de
forte valor negativo, como “vandalos gramaticais”, “pilhando”, “brutalizando” e “violando”.
Esses termos sdao anténimos diretos das expressoes positivas do primeiro texto, o que evidencia

o contraste entre os pontos de vista.

Veja alguns exemplos do Texto 1 que se opdem semanticamente no texto 2:

J4

“Melhorar as habilidades linguisticas” € o oposto de “brutalizando nossas sentengas”,

pois indica desenvolvimento e aprimoramento, enquanto brutalizar sugere destruicdo.

“Forma de envolvimento voluntirio com a linguagem escrita” — contrasta com
“pilhando nossa pontuagdo”, pois enquanto “pilhar” implica roubo e dano, “envolvimento

voluntério” sugere interesse, cuidado e proximidade com a lingua.

“Experiéncia com o mundo da escrita” e “conhecimento dos fonemas” — se opdem a
“violando nosso vocabulario”, ja que envolvem o uso consciente e positivo da linguagem, ao

passo que “violar” implica transgredir ou desrespeitar.

Verifiquem que todas as expressoes citadas” ddo uma ideia de oposicao que deve ser
compreendida em termos contextuais “desmitificando, assim, a estratégia tradicional de
articular palavras-pares fixas de opostos de sentido, como se a antonimia se estabelecesse em
vias diretas léxico-1éxico, excluindo o contexto semantico de cumprimento do objetivo do

texto” (Ferraz, 2015, p. 16).
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Dessa forma, ¢ necessario reconhecer que antonimia ¢ uma relagcdo essencialmente
contextual. Isso significa que, em situagdes didaticas, ndo devemos nos limitar a trabalhar com
listas pré-definidas de antonimos perfeitos. O significado de uma palavra pode mudar
dependendo do contexto em que ¢ utilizada, o que ressalta a necessidade de abordar a antonimia

de maneira mais dindmica e flexivel nas atividades em sala de aula.

A antonimia ndo ¢ uma relacdo que se restringe apenas ao aspecto linguistico; ela ¢
influenciada por fatores referenciais e culturais. As palavras ndo existem em um vacuo; elas
estdo imersas em realidades sociais e culturais que moldam seu significado. Portanto, ¢
fundamental discutir com os alunos como a cultura e o contexto social podem impactar a criagao
de relagdes opostas entre palavras. Essa discussao enriquece o entendimento dos alunos sobre

como a linguagem funciona e como ela reflete a sociedade.

Por fim, ¢ importante destacar que as oposigdes nao sdo todas da mesma natureza. A
diversidade nas relagdes de antonimia impede a formulagdo de uma defini¢do unica e fechada
para o termo "antonimia". Existem diferentes tipos de oposi¢des que podem surgir em diferentes
contextos, ¢ cada uma delas merece uma analise cuidadosa. Isso ndo s6 amplia o conhecimento
dos alunos sobre a linguagem, mas também os estimula a pensar criticamente sobre como as
palavras interagem e se relacionam no discurso. Assim, ao abordar a antonimia, devemos ter
em mente essa complexidade e riqueza, promovendo uma compreensao mais profunda e

abrangente desse fendmeno linguistico.

Assim, ao analisar essas relagdes lexicais de sinonimia e antonimia, o leitor percebe
com clareza que as opinides ndo se complementam nem sdo semelhantes, mas sim opostas, o

que justifica a escolha da alternativa correta: ¢) Contraditorias.

Vejamos, a seguir, uma outra questdo, a qual explora o conceito de polissemia e

sinonimia.
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6.6 QUESTAO QUE TRATA SOBRE POLISSEMIA E SINON{MIA

Quadro 09 — Questao 10 do simulado 3

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac¢io na comparacio de
textos que tratam do mesmo tema, em funcio das condi¢oes em que ele foi produzido e
daqueles em que sera recebido.

Leia os textos abaixo.
Texto 1
Rubinho a mil por hora
Desde crianca, Rubens Barrichello € louco por corridas. Aos seis anos ja voava nas
pistas de kart. Depois passou rapido pela Formula Ford, Férmula Opel, Férmula 3 e Férmula
3000. Nao parou por ai. Foi 0 mais jovem piloto da histdria a entrar para a Formula 1, quando
tinha apenas 20 anos.

Texto 2
Vencer ou vencer
Ayrton Senna sempre fez tudo muito rapidinho. Aos quatro anos ganhou o seu
primeiro kart. Aos dez, ja pilotava no Autédromo de Interlagos. Quando tinha 31 anos, era
0 mais jovem tricampedo da historia da Formula 1. Vencer ou vencer era o seu lema.

Esses dois textos

a) Apresentam uma biografia.
b) Convidam para corridas.
¢) Incentivam o uso do kart.
d) Oferecem um prémio.

Fonte: Mauricio de Sousa Producdes. Manual de esportes do Cascao. Sao Paulo: Globo, 2003.

Direcionamentos para a resolucdo da questio:

Nos textos “Rubinho a mil por hora” e “Vencer ou vencer”, o leitor encontra diversas
pistas linguisticas que auxiliam na identificagdo do género textual. Entre essas pistas, destacam-
se elementos de polissemia e sinonimia, que contribuem para a construcdo do sentido. A
expressao “voava nas pistas”, em seu sentido literal, remete ao deslocamento pelo ar, tipico das
aves ou avioes. Contudo, no contexto do texto, a expressdo € usada de maneira figurada para
indicar que Rubinho dirigia em alta velocidade nos karts desde pequeno. Essa imagem reforga
a ideia de talento e agilidade, elementos importantes em uma biografia esportiva de um piloto
de carros.

Da mesma forma, o termo “rapidinho” carrega multiplos significados, podendo
indicar tanto a rapidez fisica nas corridas quanto a agilidade em alcancar o sucesso, além de
também carregar um valor afetivo. Essas palavras polissémicas reforgam o campo semantico

da velocidade e da competéncia esportiva, caracteristicas essenciais para descrever os pilotos.
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Além disso, os textos apresentam palavras e expressdes sindnimas que constroem uma
sequéncia narrativa tipica de uma biografia. A biografia ¢ uma forma de narrativa — que pode
ser oral, escrita ou visual, que relata eventos marcantes das diferentes etapas da vida de um
individuo. Do ponto de vista etimologico, conforme esclarece (Borges, 2005, p. 204), o termo
biografia tem origem no grego: bios significa vida, graphein quer dizer escrever, e a particula -
ia indica a formagdo de um substantivo abstrato. Dessa forma, biografia pode ser compreendida
como o ato de registrar por escrito a trajetoria de uma vida.

Expressdes como “desde crianga”, “aos quatro anos” e “aos trinta ¢ um” ajudam a
tracar uma linha do tempo das vidas de Rubinho e Ayrton Senna, reforcando a progressao
cronoldgica comum em textos biograficos. Também aparecem termos que, embora diferentes,
compartilham significados proximos, como “entrar para a Formula 17 e “tricampedo da
historia”, ambos associados ao éxito profissional. Por meio dessas estratégias de polissemia e
sinonimia, os textos delineiam trajetérias de vida marcadas por dedicagdo e conquistas, levando
a conclusdo de que se trata de pequenas biografias, e justificando a escolha da alternativa
correta: a) Apresentam uma biografia.

A seguir, temos uma outra questdo, a qual explora o conceito de polissemia.

6.7 QUESTAO QUE TRATA SOBRE POLISSEMIA

Quadro 10 — Questao 5 do simulado 3

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

) ( FRANTINHA ! JA FALE| PRA )
I ( VOCE ..LUGAR DE CACHORRO (
;. DORMIR € LA FORA! ./

— ——

0FS - BRASIL

DUG

.l

£ MALSBCIO DE SOUSA i

Nesse texto, o efeito de humor esta:

a) Na expressao do cachorro dormindo.

b) Na interpretagdo feita por Franjinha.

c¢) No comentario da mae no segundo quadrinho.
d) No fato do menino dormir com o cachorro.
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Direcionamentos para a resolucio da questio:

Para responder essa questdo, recorreremos a ambiguidade pragmatica, uma forma de
ambiguidade que ndo estd diretamente ligada a multiplicidade de sentidos lexicais (como na
polissemia), mas sim a variacdo de interpretagdes contextuais de um enunciado com base na
situacao comunicativa.

Como explica Kerbrat-Orecchioni (1980), a ambiguidade pode ocorrer tanto em nivel
lexical quanto enunciativo, sendo este ultimo o que se evidencia na tirinha. A expressao “la
fora”, usada pela mae, possui um sentido Uinico e estavel no 1éxico, que € o espago exterior a
casa, mas gera efeitos distintos na interlocugdo, conforme o modo como ¢ compreendida por
Franjinha.

1. Sentido pretendido pela mde: o cachorro deve sair da casa e dormir no quintal.
2. Sentido interpretado por Franjinha: o cachorro deve dormir fora da casa, mas na propria cama, que
ele prontamente leva para o quintal.

Essa diferenca entre intengdo comunicativa e interpretacao literal e estratégica é o que
configura a ambiguidade pragmatica. Como afirma Marcuschi (2008), “a linguagem natural ¢
essencialmente ambigua, pois depende da competéncia inferencial do interlocutor e da
negociacao de sentidos no contexto”.

Nesse sentido, o que estd em jogo ndo ¢ a polissemia da expressdo “la fora”, mas a
quebra de expectativa comunicativa resultante de uma ambiguidade de interpretacdo, que
culmina no efeito de humor da tirinha. A alternativa correta: b) Na interpretacao feita por
Franjinha.

A seguir, temos uma questdo, a qual explora o conceito de polissemia.

6.8 QUESTAO QUE TRATA SOBRE POLISSEMIA

Quadro 11 — Questao 8 do simulado 3

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao

21 de setembro
Bia Nacioral oo

Como respeito
a acessibilidade, - .’
oY W O brasileiro vai

4 |'M|Toe'mio mais Ionge. edrrnacno

..............

ERD
! SABER RESP.E(TAR m

Nesse texto, a expressdo “vai mais longe” foi utilizada para
A) indicar duplo sentido.

B) mostrar exagero.

C) fazer uma critica.

D) apresentar uma definicao.
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Direcionamentos para a resolucio da questio:

No contexto do texto publicitario da Infraero, a expressdo "vai mais longe" busca
transmitir a ideia de que, ao garantir o respeito a acessibilidade, toda a sociedade brasileira pode
alcancar um avango significativo. A escolha dessa expressao enfatiza que a acessibilidade nao
se limita a beneficiar apenas as pessoas com deficiéncia, mas também promove o progresso
social e fortalece a inclusao.

A alternativa correta ¢: A) indicar duplo sentido.

Essa expressdo "vai mais longe" apresenta um duplo sentido, e, em textos
publicitarios, esse recurso € utilizado para gerar impacto ¢ comunicar a mensagem de forma
mais eficaz. O aluno deve analisar o contexto em que a expressdo ¢ empregada e relacioné-la
ao tema da acessibilidade e inclusao.

Nesse caso, a polissemia nos ajuda a compreender essa questao, pois os dois sentidos
da expressdo estdo interligados. De um lado, a acessibilidade permite que as pessoas com
deficiéncia "vao mais longe" em termos de locomocdo e autonomia; por outro, essa mesma
acessibilidade contribui para que a sociedade como um todo "va mais longe'" no caminho do
desenvolvimento social e da equidade.

Diante das analises realizadas, foi possivel observar que as relagdes semanticas
lexicais estdo presentes de forma significativa nos simulados aplicados pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Jodao dos Patos — MA, especialmente nos descritores voltados a
interpretacdo textual.

A recorréncia de itens que exigem o reconhecimento de sindnimos, anténimos,
hiperonimos, hiponimos, bem como a identificacdo de ambiguidade e inferéncia lexical,
evidencia a necessidade de um trabalho mais sistematico com esses contetdos em sala de aula.

Ao tornar visivel a presenca das relagdes lexicais nas avaliagdes externas, esta se¢ao
reforga a importancia de integra-las as formagdes, como estratégia de fortalecimento das
competéncias leitoras e de aproximagao entre os objetivos avaliativos e as praticas de ensino da
linguagem.

Assim, reafirma-se a relevancia da Semantica no contexto escolar, ndo como um
conhecimento teodrico isolado, mas como um instrumento potente para a formagao de leitores

criticos € conscientes.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar a contribuicdo dos estudos
Semanticos na formagao docente para aprimorar o ensino da leitura e interpretagdao textual
voltado a Prova Saeb.

Para alcangar tal propoésito, delimitou-se, como objetivos especificos, a realizacdo de
uma analise investigativa das abordagens da Semantica Lexical presentes nos descritores de
Lingua Portuguesa do 9° ano e também nos simulados elaborados pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Sao Jodo dos Patos/MA e a partir dos resultados o desenvolvimento do Caderno
Pedagogico.

Em consonincia com os objetivos estabelecidos, tragamos um longo percurso,
aprofundando-nos no estudo da Semantica Lexical explorando as nuances desse campo de
'limites movedigos', como bem alertam Ilari e Geraldi (2006). Ao longo dessa jornada,
enfrentamos desafios, tropecamos em algumas dificuldades, mas sempre fomos guiados por
tedricos que nos direcionaram para o caminho que deveriamos seguir: uma Semantica voltada
para o ensino. Uma Semantica que nos auxiliasse na formagdo de estratégias pedagogicas
capazes de preparar nossos alunos de maneira mais eficaz para as avaliagdes do Saeb.

Para isso, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas centradas na Semantica Lexical
permitiu uma abordagem mais sensivel e reflexiva sobre os sentidos que as palavras assumem
no contexto das questdes do Saeb.

Assim, ao aprofundar os vinculos entre os descritores de leitura e as relagdes lexicais,
o professor passa a dispor de ferramentas mais eficazes para orientar seus alunos, ndo apenas
com vistas a um melhor desempenho na avaliagdo, mas, sobretudo, para promover avangos reais
na constru¢do da competéncia leitora.

A luz dos estudos e orientagdes analisados, compreendemos que os fendmenos da
Semantica Lexical, no ensino de Lingua Portuguesa, exercem um papel essencial. Eles
oferecem aos docentes alicerces teoricos e caminhos metodoldgicos capazes de fortalecer
orientacdes aos alunos, sobretudo no que se refere as exigéncias interpretativas das avaliagdes
do Saeb, estimulando habilidades de leitura, coesdao e coeréncia textual. Para alcancar os
objetivos desta pesquisa, voltamo-nos a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para o 9°
ano, no qual selecionamos descritores que, de acordo com nossas leituras, mantém uma estreita
relagdo com os estudos do Iéxico.

Como corpus, elegemos oito questdes dos simulados elaborados pela Secretaria

Municipal de Educagao de Sao Joao dos Patos/MA. A partir dessa analise e estudos, foi possivel
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a elaboragdo do Caderno Pedagogico, ancorado nas contribuigcdes da Semantica Lexical, com o
propdsito de apoiar e enriquecer as formacdes continuadas de professores do Ensino
Fundamental II.

Pode-se concluir que a presenca da Semantica Lexical, ora explicita, ora sutilmente
implicita, faz-se inevitdvel na tessitura dos conhecimentos mobilizados pelos descritores
analisados. Palavras e expressdes como “inferir o sentido”, “inferir uma informagao”,
“identificar o tema”, entre outras analisadas, ecoam como sinais de que o Iéxico ¢ alicerce nas
avaliagdes externas que desafiam o olhar atento e interpretativo do aluno. E no processo de
construcao de sentido, orientado pelas escolhas lexicais, que se evidencia a forca da leitura e a
complexidade envolvida no ato de compreender. Dessa forma, os apontamentos aqui
desenvolvidos revelam-se importantes para os estudos da Semantica Lexical voltados para o
ensino, especialmente no que se refere as demandas das avaliagdes externas, com destaque para
o Saeb.

Por fim, propomos, em forma de apéndice, o caderno pedagdgico, cumprindo o maior
objetivo desta pesquisa, que ¢ a elaboracdo de um material de apoio aos docentes no processo
de preparacao dos alunos para os simulados do Saeb. Tal material ndo encerra a questdo, mas
auxilia o docente a compreender a relacdo entre recortes conceituais dos estudos lexicais e os
descritores de leitura, assim como pode estimular esse docente a desenvolver outros trabalhos

de natureza Semantica e Lexical.
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APENDICE A — PROPOSTA DIDATICA

Esta proposta tem como objetivo capacitar professores de Lingua Portuguesa do 9° ano
a aplicar os conceitos da Semantica Lexical no ensino, promovendo o desenvolvimento das
habilidades de leitura e de interpretagao dos estudantes. Sera apresentada com uma formatagao
diferenciada em relagdo as outras partes da dissertagdo, destacando-se como um material
didatico. Por isso, tera fontes, cores e estilos de formatacao distintos, adequados ao proposito
educativo que a caracteriza.

A proposta articula teoria e pratica, destacando como as relagdes lexicais contribuem
para a compreensao textual e podem ser exploradas em sala de aula de forma contextualizada e
significativa.

A seguir, apresentamos o produto desta pesquisa: o Caderno Pedagogico.
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APRESENTAGAO

Prezado (a) Professor (a),

Este caderno pedagdgico foi desenvolvido no ambito do Programa de Pos-
Graduagao em Linguistica e Ensino (PGLE), da Universidade Federal da Paraiba, em nivel
Mestrado Profissional e € fruto de uma pesquisa voltada para a ampliagao dos conhecimentos
sobre a Semantica Lexical, com base nos descritores do 9° ano de Lingua Portuguesa. Assim,
as atividades aqui propostas foram elaboradas a partir da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, conforme os documentos oficiais do Inep
(2023).

Sob a orientagdo da professora Dra. Ménica Mano Trindade Ferraz, este caderno
pedagogico constitui um material flexivel, pensado para apoiar o trabalho docente em sala de
aula. Ele pode ser utilizado como complemento ao livro didatico, funcionando como
instrumento de reforgo e aperfeicoamento das habilidades dos estudantes, especialmente no
preparo para as avaliagdes do Saeb.

O material é composto por dez (10) aulas voltadas ao ensino da Semantica Lexical,
estruturadas de maneira a contemplar o trabalho com cada um dos sete descritores dos
Topicos |, lll e V da Matriz de Referéncia do Saeb, organizados em trés momentos distintos.
Foram destinadas seis (6) aulas para os descritores D3, D4 e D6, duas (2) aulas para os
descritores D20 e D21 e duas (2) aulas para os descritores D16 e D18.

A partir de nossos estudos, compreendemos a importancia da Seméantica no ensino
de Lingua Portuguesa, pois € nesse contexto que se torna possivel promover reflexdes sobre
o significado e o sentido das palavras, das expressoes e das sentencas. Isso se deve ao fato de
que a linguagem n&o se limita a uma organizagao formal de signos, mas envolve processos
interpretativos que dependem das relacbes entre os elementos lexicais e 0 contexto
discursivo.

Dessa forma, acreditamos que a abordagem dos aspectos semanticos nas aulas
de Lingua Portuguesa contribui significativamente para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e de interpretagado exigidas no Saeb. O aprofundamento nesses conteudos se mostra
essencial para atividades que envolvem a analise de textos verbais e nao verbais, a construgao
de sentidos implicitos e a ampliagdo do repertério linguistico dos estudantes, tornando-os
leitores mais criticos e aptos a interagir com diferentes tipos de discurso.

Esperamos que este caderno didatico-pedagdgico seja, de fato, um recurso valioso
para os colegas docentes, auxiliando-os na condugéo de um ensino mais eficaz e significativo.
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ENCAMINHAMENTO AO DOCENTE O

Professor (a),

Para iniciarmos nossas atividades, achamos pertinente apresentar o conceito de
Semantica Lexical, bem como um quadro resumo das principais relagdes com as quais

trabalharemos ao longo deste Caderno Pedagogico.
Hoffmann, (2014, p.10) discorre que

“a semantica lexical tem por objetivo estudar as propriedades do significado das
palavras. Além de preocupar-se com o significado das palavras por si so, a
Semantica Lexical também analisa como diferentes palavras contribuem para o
significado da sentenga e, além disso, como muitos significados lexicais se
constroem na sentenga”.

Dito de outro modo, a Seméantica Lexical € uma area dedicada a analise do
significado dos elementos linguisticos. Seu escopo abrange nao apenas palavras
individualmente, mas também lexemas, afixos, expressdes idiomaticas e as variadas
relagbes de sentido presentes no texto. Assim, seu objetivo é investigar de que maneira
esses componentes se interconectam e se estruturam dentro de um contexto especifico,

resultando em significados que transcendem a mera soma de suas partes.



QUADRO RESUMO

(1) Escola: professor, patio,

Campo
semantico

. Expressao que se refere ao
contigente de palavras que se
agrupam, por meio de uma rede
de associagdes e interligacdes
de sentido.
(Henriques, 2018, p. 78)

re

(2)

creio, aula, material, livro...

Nomes de ferramentas:
martelo, serrote, alicate,
chave de fenda,
furadeira, prego.

Campo lexical

Expressao que se refere ao
contingente de palavras que se
agrupam por aspectos de
natureza linguistica e de
formacéao das palavras.
(Henriques,2018, p. 78)

Porta, porteira, portinha.

Observe que tratamos como campos semanticos relagdes que nao sao de categorizagéo,
como o exemplo (1) e relagbes de categorizagdo, como exemplo (2). Seguimos com o

segundo tipo.

CATEGORIA PALAVRAS SEMANTICAMENTE ASSOCIADAS

_ Gratiddo, empatia, inveja, rancor, frustragdo, compaixéo,
Sentimento orgulho, nostalgia, alivio.
o Escumadeira, ralador, martelo, serrote, grampeador, furadeira,
Utensilio alicate, espremedor, termoémetro.
Vestimenta Casaco, moletom, cachecol, bermuda, jaqueta, luvas, meia-calga,
saia.
Museu, biblioteca, farmacia, ginasio, galpdo, parque, teatro,
Lugar escola, igreja.

Professor(a), observe que, em cada linha, a coluna da esquerda apresenta um termo geral
que engloba todos os itens listados na coluna da direita. Na Semantica Lexical, esse termo &
denominado hiperénimo. O hiperénimo corresponde a um lexema de significado mais amplo
em relacdo as palavras de sentido mais especifico, conhecidas, nesse caso, como

hiponimos.




RELAGAO SEMANTICA DEFINIGAO EXEMPLO

Relacédo em que um termo mais
Hiperonimia geral (hiperdnimo) engloba termos
mais especificos (hipbnimos).
Relagao em que um termo mais
especifico (hipbnimo) esta contido "Cao" € um hipénimo

dentro de um termo mais geral de "animal".
(hiperénimo).

"Animal" é o
hiperébnimo de "cao".

Hiponimia

X CARACTERISTICA
CONCEITO DEFINICAO PRINCIPAL EXEMPLO

Refere-se ao sentido Linguagem "O céu esta azul."
~ neutro e objetivo das . o N
Denotacéao impessoal e (Descricao objetiva do
SEIEVEE, el informativa fendmeno natural)
influéncias subijetivas. in ) )
Efeito de sentido que i "Ele esta nas nuvens."
: Uso subjetivo, A
revela a perspectiva do fiqurado ou (Expressao figurada
~ falante, sua intencéo e 9 . para dizer que alguém
Conotacao expressivo da G .
como ele enxerga o . esta distraido ou muito
. linguagem. )
ouvinte e o contexto. feliz).

CONCEITO DEFINICAO EXEMPLO

(1) O ponto do 6nibus fica aqui perto.

Uma mesma palavra apresenta ) ~
. . o . A (2)O ponto que eu ganhei na prova n&o
Polissemia variagdes de sentido que mantém .

serviu para nada.

Liie TSR0 G &l (3)Ele levou um ponto na cabeca.
Duas palavras possuem a mesma (4) A pata da fazenda pos um ovo.

Homonimia grafia e/ou pronuncia, mas tém .
origens e significados distintos. (5)A pata do cdo foi machucada.

CONCEITO DEFINIGAO EXEMPLO

De acordo com Lopes e Pietroforte (2004),

duas palavras sao consideradas sin6nimas "novo" € sinénimo de "jovem",
SriTEs quando podem ser usadas uma no Iuga~r da ) pois, na expresség "homem
outra em um certo contexto. Contudo, ndo ha novo", é possivel utilizar "jovem"
sinénimos perfeitos, ja que as palavras nao séao sem alterar o sentido.

totalmente substituiveis em todas as situagoes.
Séo palavras que expressam sentidos

Quente « frio

Antdnimos opostos ou contrarios dentro de um
Claro < escuro

determinado contexto.




ATIVIDADE 1

Do Tépico | “Procedimentos de Leitura” trabalharemos o descritor: D3

1° Momento — uma aula

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao Brasil (2008, p. 8)

Este descritor requer que o aluno desenvolva a habilidade de compreender o significado de
uma palavra ou expressao dentro do contexto em que esta inserida. Para isso, ndo basta
apenas conhecer o vocabulario dicionarizado; é essencial reconhecer os diferentes sentidos
que um termo pode assumir em usos conotativos. Além disso, o dominio de conceitos como
sinonimia e antonimia é fundamental para a interpretagcdo precisa. Dessa maneira, o
estudante deve ser capaz de inferir com clareza o sentido mais adequado em cada situacgao,

distinguindo os significados conforme o contexto.

PARA INiCIO DE CONVERSA

Para conduzir este momento da aula e desenvolver a habilidade de inferéncia do
sentido de palavras e expressodes (D3), sugerimos que a abordagem seja baseada em uma
reflexao sobre conceitos fundamentais de inferéncia. Assim, os alunos poderao interpretar
com mais precisao os textos e os significados presentes em diferentes contextos.

Ja sabemos que a leitura vai além da simples decodificacdo de palavras; trata-se de
um processo complexo que envolve um dialogo ativo com o texto. Esse processo esta
diretamente ligado ao perfil do leitor, uma vez que suas experiéncias e conhecimentos
prévios sdo fundamentais para a construgao de inferéncias e para a compreensao do que é
lido.

Para isso, apresentamos alguns exercicios prévios. O gabarito encontra-se no final.

Professor (a) este questionario trabalha com inferéncias que envolvem a percepgao
das seguintes relagdes lexicais: sinonimia, polissemia, conhecimento de mundo e sentido

conotativo.



1) Inferéncia de significado conotativo pelo contexto

Leia o texto abaixo:

Texto:

Jodo vinha guardando magoas havia anos, desde o fim da amizade com Marcus. Quando
finalmente se encontraram, conversaram longamente sobre tudo o que havia acontecido.
Foi uma conversa dificil, mas esclarecedora. Ambos reconheceram erros e pediram
desculpas. Apés a conversa, Jodo percebeu que precisava virar a pagina.

"Apos a conversa, Jodo percebeu que precisava virar a pagina.”

O que significa a expressao "virar a pagina" nesse contexto?
(A) Joao estava lendo um livro e precisava continuar a leitura.
(B) Joao resolveu esquecer algo do passado e seguir em frente.
(C) Joao encontrou uma pagina rasgada em um caderno.

(D) Joao decidiu reescrever uma pagina que estava errada.

2) Inferéncia de significado conotativo pelo contexto
Leia o trecho:
"Ao entrar na casa abandonada, Lucas sentiu um calafrio percorrer sua espinha."”

O que a expressao "calafrio percorrer a espinha” indica?
(A) Que Lucas estava com febre.

(B) Que Lucas sentiu medo ou nervosismo.

(C) Que Lucas estava com frio.

(D) Que Lucas levou um choque elétrico.

3) Inferéncia de sinbnimos
Leia a frase:
"A professora pediu que os alunos fossem concisos ao escreverem suas respostas.”
O termo "concisos" pode ser substituido por:
(A) Longos
(B) Diretos
(C) Confusos
(D) Repetitivos

4) Inferéncia de significado conotativo pelo contexto
Leia o trecho:
"Mariana estava com o cora¢cdo na mao enquanto esperava o resultado da prova.”

O que significa a expressao "coragao na mao"?
(A) Mariana segurava um coragao de verdade.
(B) Mariana estava ansiosa ou preocupada.

(C) Mariana machucou a mao.

(D) Mariana fez uma cirurgia no coragao.



5) Inferéncia pela relagado entre palavras - homonimia
Leia as frases abaixo e observe o uso da palavra "banco™:

1-Pedro foi ao banco para sacar dinheiro.
2- O menino sentou-se no banco da praga.

O que podemos concluir sobre a palavra "banco"?

(A) Ela tem um unico significado em ambas as frases.

(B) Ela possui mais de um significado, dependendo do contexto.

(C) A palavra esta sendo usada de maneira errada na segunda frase.
(D) A palavra significa "assento" nas duas frases.

6) Inferéncia de sentido no texto publicitario
Observe o0 anuncio:
"Nao perca tempo! Invista no seu futuro agora!”
Qual o objetivo desse anuncio?
(A) Convencer o leitor a economizar dinheiro.
(B) Persuadir o leitor a agir rapidamente e tomar uma decisao.
(C) Informar sobre o tempo de duragao de um evento.
(D) Explicar como funciona um investimento financeiro.

7) Inferéncia por conhecimento de mundo
Leia a frase:
"Carlos correu para casa quando viu o céu escurecer de repente.”

O que podemos inferir sobre a atitude de Carlos?
(A) Ele estava com medo da escuridao.

(B) Ele queria evitar ser pego por uma tempestade.
(C) Ele precisava chegar cedo em casa.

(D) Ele viu algo assustador no céu.

GABARITO _
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e

Leia o texto e responda as questdes abaixo.

COMO UM FILHO QUERIDO

Tendo agradado ao marido nas primeiras semanas de casados, nunca quis ela se
separar da receita daquele bolo. Assim, durante 40 anos, a sobremesa louvada compés sobre
a mesa o almogo de domingo, e celebrou toda data em que o jubilo se fizesse necessario.

Por fim, achando ser chegada a hora, convocou ela o marido para o conciliabulo apartado
no quarto. E tendo decidido ambos, comovidos, pelo ato solene, foi a esposa mais uma vez a
cozinha assar a massa agucarada, confeitar a superficie.

Pronto o bolo, sairam juntos para leva-lo ao tabelido, a fim de que se lavrasse ato de
adocéo, tornando-se ele legalmente incorporado a familia, com direito ao prestigioso sobrenome
Silva, e nome Hermaogenes, que havia sido do avo.

Fonte:https://www.portuguescompartilhadoblog.com.br/2017/04/interpretacao-de-texto-como-um-
filho.html: Acesso em: 12 de mar, de 2025.

1) A expressdo no 2° paragrafo “Convocou ela o marido para o concilidbulo apartado no
quarto” significa:

a) A mulher chamou o marido para uma conversa séria no quarto a fim de convencé-lo de
que era preciso dar um nome ao bolo e registra-lo no tabelionato.

b) A mulher convidou o marido para uma breve reunido no quarto do casal na qual
decidiriam pelo registro do nome do bolo no tabelionato.

c) A esposa determinou ao marido que fosse ao quarto a fim de convencé-lo de dar um nome
e registro ao bolo no cartério por meio de uma comemoracgao intima.

d) A esposa pediu para o marido que a acompanhasse até o quarto onde decidiriam
registrar o nome do bolo no cartério de registros por meio de uma assembleia geral.

Professor(a) para responder a essa questao, utilizamos a relagéo lexical da sinonimia e da
parafrase. Isso ocorre porque precisamos interpretar o significado da expresséo "conciliabulo
apartado no quarto", identificando palavras ou expressdes equivalentes que possam esclarecer
seu sentido dentro do contexto.

Peca que os alunos procurem em um dicionario o significado dessas duas palavras.

= Concilidbulo — Pode significar "reunido reservada", "conversa secreta".

= Apartado — Significa "separado”, "reservado”, "em um local a parte".

Ao compreender essa relagdo de significado, podemos reformular a expressao como "uma
conversa reservada no quarto”, o que nos ajuda a inferir a resposta correta.

Resposta Correta

A alternativa B é a melhor escolha:

Essa opgcdo mantém a ideia principal do trecho, preservando a relagdo de sinonimia entre
"conciliabulo" e "reuniao”, além de manter o contexto original da histdria.

Em se tratando da alternativa A, diz que a mulher tentou convencer o marido, o que nao
aparece no texto. Na narrativa, o casal decide junto, de maneira afetiva e consensual, o que fazer
com o bolo. Nao ha indicativo de persuaséo unilateral.


https://www.portuguescompartilhadoblog.com.br/2017/04/interpretacao-de-texto-como-um-filho.html
https://www.portuguescompartilhadoblog.com.br/2017/04/interpretacao-de-texto-como-um-filho.html
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ATIVIDADE 2

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao Brasil (2008, p. 8)

2° Momento — uma aula

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao Brasil (2008, p. 8)

Este descritor requer que o aluno desenvolva a habilidade de compreender o
significado de uma palavra ou expresséo dentro do contexto em que esta inserida. Para
iSs0, ndo basta apenas conhecer o vocabulario dicionarizado, pois € essencial reconhecer
os diferentes sentidos que um termo pode assumir em usos conotativos. Além disso, o
dominio de conceitos como sinonimia e antonimia sdo fundamentais para a interpretacao
precisa. Dessa maneira, o estudante deve ser capaz de inferir com clareza o sentido mais

adequado em cada situagao, distinguindo os significados conforme o contexto.

PARA INiCIO DE CONVERSA

Para conduzir este momento da aula e desenvolver a habilidade de inferéncia do

sentido de palavras e expressdes (D3), sugerimos novamente que a abordagem seja
baseada em uma reflexdo sobre conceitos fundamentais. Assim, os alunos poderao
interpretar com mais precisao os textos e os significados presentes em diferentes contextos.

A capacidade de inferir € essencial no processo de leitura e pode ser entendida como
a habilidade de atribuir significados por meio da relagao entre as informagdes contidas no
texto e os conhecimentos prévios do leitor (Botelho; Vargas, 2021). Dito de outra modo, tal
habilidade esta diretamente relacionada ao perfil do leitor, uma vez que suas experiéncias
e saberes anteriores sdo elementos essenciais para realizar inferéncias e compreender

plenamente aquilo que se |é.

Para isso, apresentamos alguns exercicios prévios. O gabarito encontra-se no final.

Professor(a) nesse questionario continuaremos o trabalho com expressodes figuradas,

conhecimento de mundo, polissemia, sentido conotativo e denotativo.
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Leia as frases e responda as questdes, escolhendo a alternativa correta.

1) Inferéncia de significado conotativo pelo contexto.
Leia o trecho:

Na frase:

n

"Depois da discusséo, Pedro ficou de cabega quente.

O que significa a expressao "ficar de cabega quente"?

a) Pedro sentiu febre.

b) Pedro estava irritado ou nervoso.
c) Pedro tomou muito sol.

d) Pedro queimou a cabega no fogo.

2) (Inferéncia pelo sinbnimo)
Leia a frase:
"A professora pediu que os alunos fossem mais objetivos ao responderem as questoes.”

O que significa "objetivos™ nesse contexto?

a) Devem escrever respostas curtas e diretas.
b) Devem enfeitar mais as respostas.

c) Devem desenhar suas respostas.

d) Devem responder com muita emogao.

3) (Inferéncia por Conhecimento de Mundo)
Leia a frase:
"Ao ver muita fumaca saindo da cozinha, Ana correu para Ia.

n

O que podemos inferir sobre a atitude de Ana?

a) Ela queria saber se alguém estava cozinhando algo.
b) Ela achou que poderia haver um incéndio.

c) Ela queria brincar na cozinha.

d) Ela estava procurando comida.

4) (Inferéncia de Sentido Conotativo e Denotativo)
Leia a frase:
"Marcos ndo conseguiu engolir as palavras do amigo.”

O que significa "nao conseguir engolir as palavras"?

a) Marcos teve dificuldade para mastigar.

b) Marcos ficou sem entender o que o amigo disse.
) Marcos nao aceitou 0 que ouviu.
)

c
d) Marcos perdeu a voz enquanto falava.
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5) (Inferéncia de Polissemia)
Leia as frases:
1- A luz do sol iluminava toda a cidade.

2- Ele teve uma luz e resolveu o problema rapidamente.

O que podemos concluir sobre a palavra "luz"?

a) Elatem o mesmo significado nas duas frases.

b) Ela possui diferentes significados dependendo do contexto.
c) Nas duas frases, "luz" se refere a eletricidade.

d) O uso da palavra esta incorreto na segunda frase.

GABARITO 4
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Leia o texto abaixo:

BUCOLISMO

Bucolismo € o termo utilizado para designar uma espécie de poesia pastoral, que descreve
a qualidade ou o carater dos costumes rurais, exaltando as belezas da vida campestre e da
natureza, caracteristica do Arcadismo. A base material do progresso consubstanciava-se
nas cidades. Mudava o mundo, modernizavam-se as cidades e, consequentemente,
redobravam os problemas dos conglomerados urbanos. A natureza acenava com a ordem
nos prados e nos campos, os individuos resgatavam sentimentos corroidos pelo progresso.
Os arcades buscavam uma vida simples, bucélica, longe do burburinho citadino. Eles tinham
preferéncia pela vida nos campos, proxima a natureza.

Fonte://docs.google.com/document/d/1FUfV3RpfbjiblU6JAY 1shBl2e _74EZOY/edit?tab=t.0

Acesso em:12 de mar, de 2025.
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Nesse texto, no trecho “Os arcades buscavam uma vida simples, bucélica, longe do
burburinho citadino.”, a palavra destacada tem o sentido de:

a) Agitacéo.
b) Buzina.

c) Cansaco.
d) Sussurro

O enunciado da questao destaca a expressao “burburinho’.

Professor (a), antes de responder a questao, oriente os alunos a identificarem o tema
central do texto, que trata do bucolismo no Arcadismo. Explique que os arcades
valorizavam uma vida simples, longe da agitagcao urbana, e exaltavam a tranquilidade do
campo.

Destaque que, no trecho:
“Os arcades buscavam uma vida simples, bucdlica, longe do burburinho citadino.”

A expressao "burburinho citadino" faz oposigcao a vida calma no campo, sugerindo algo
caracteristico das cidades.
Dica para inferir o Sentido da Palavra “Burburinho”

Explique ao seu aluno que, para interpretar o significado de uma palavra desconhecida, é
importante:

- Observar o contexto em que a palavra esta inserida.
- Identificar pistas no texto que possam indicar seu significado.
- Relacionar a palavra a outras de significado semelhante.

No caso de “burburinho”, ele aparece ligado a vida na cidade, que os arcades rejeitavam.
Assim, podemos inferir que burburinho se refere a algo contrario a tranquilidade rural, ou
seja, barulho, confusdo, movimento.

Agora, oriente os alunos a analisarem as opgoes:

a) Agitacao — Corretal Relaciona-se ao barulho e movimento das cidades.

b) Buzina — Embora remeta a barulho, € um termo mais especifico e n&o encaixa bem no
contexto.

c¢) Cansago — N&o se relaciona diretamente com o sentido da palavra “burburinho”.

d) Sussurro — Significa um som baixo e suave, sendo o oposto do significado do termo
no texto.

Professor (a), reforce que a inferéncia do significado das palavras no contexto € uma

habilidade essencial para a compreensao de textos e interpretagdo de questdes. Incentive
os alunos a sempre buscar pistas dentro do préprio texto antes de recorrer a dicionarios.

Resposta esperada: a) Agitacao
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ATIVIDADE 3

D4 - Inferir uma informacgao implicita em um texto Brasil (2008, p. 8)

Do Tépico | “Procedimentos de Leitura”

3° Momento — 1 aula.

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

A inferéncia esta diretamente relacionada a polissemia e a intertextualidade, exigindo
do leitor a percepgao de que palavras e expressdes podem adquirir diferentes significados
conforme o contexto em que aparecem. Dessa forma, o processo de compreensao textual
ultrapassa a mera decodificagdo linguistica de palavras e frases explicitas no texto.
Compreender verdadeiramente um texto implica ativar dois tipos essenciais de
conhecimento: o linguistico, associado as informacgdes claramente apresentadas no préprio
texto, e o extralinguistico, que se refere aos conhecimentos prévios e as vivéncias pessoais
do leitor. Marcuschi (2008, p. 239). destaca que “compreender um texto é realizar inferéncias

a partir de informacdes dadas no texto e situadas em contextos mais amplos”.

PARA INICIO DE CONVERSA

Professor(a), ao trabalhar o Descritor 4 com seus estudantes, é importante destacar
que inferir significa identificar informag¢des que nao estdo claramente expressas no texto,
mas que podem ser compreendidas a partir da interacdo entre o texto, o contexto e o
conhecimento prévio do leitor. E importante também explicar que algo implicito é aquilo que
esta sugerido ou subentendido, exigindo do aluno a capacidade de relacionar informagdes
textuais com seu repertério pessoal e sociocultural.

Para isso, € recomendavel que vocé:

e Apresente aos estudantes diferentes contextos comunicativos, ressaltando sempre a
relacao locutor-texto-interlocutor, para que percebam como a intencao do autor influencia o
significado implicito.

e Expligue que a compreensdao de informagdes implicitas depende também do
entendimento do significado das palavras e expressdes usadas no texto, enfatizando o
papel da Semantica Lexical. Mostre como uma mesma palavra pode ter diferentes sentidos
dependendo do contexto (polissemia).
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e Incentive discussdes coletivas para que os alunos exponham suas inferéncias e
justifiquem suas respostas com elementos textuais e extratextuais.

« Trabalhe exercicios que solicitem explicitamente aos estudantes que expliqguem como
chegaram as respostas inferenciais, fortalecendo o entendimento do processo mental
envolvido.

e Aborde a importancia da intertextualidade, demonstrando como conhecimentos

prévios ajudam na construgao de sentidos implicitos no texto.

Ao utilizar essas estratégias, os alunos terdao mais seguranga e clareza para
compreender textos em profundidade, resolvendo com mais facilidade questbes de

inferéncia e de interpretacao textual.

A seguir, apresentaremos algumas questdes com o trabalho prévio. Leia o texto a seguir:

O HOMEM QUE ENTROU PELO CANO

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo.
Depois se acostumou. E, com a agua, foi seguindo. Andou quildmetros. Aqui e ali ouvia
barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma se¢ao que terminava em torneira.

Varios dias foi rodando, até que tudo se tornou monétono. O cano por dentro nao era
interessante.

No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava. Entdo percebeu
que as engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua volta era um branco imenso, uma agua
limpida. E a cara da menina aparecia redonda e grande, a olha-lo interessada. Ela gritou:
“‘Mamae, tem um homem dentro da pia”.

Nao obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao e ele
desceu pelo esgoto.

BRANDAO, Ignacio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Séo Paulo: Global, 1988, p. 89.

Fonte:https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/lingua-portuguesa-os-explicitos-

e-os-implicitos-do-texto/. Acesso em 13 de mar, 2025.

O conto cria uma expectativa no leitor pela situagdo incomum criada pelo enredo. O
resultado nao foi o esperado porque:

(A) a menina agiu como se fosse um fato normal.

(B) o homem demonstrou pouco interesse em sair do cano.

(C) as engrenagens da tubulagcdo nao funcionaram.

(D) a mae nao manifestou nenhum interesse pelo fato.
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Professor(a) Para responder corretamente a essa questéo, o leitor precisa ir além do
texto explicito e interpretar as pistas dadas pelo contexto. Quando a menina chama pela
mae, fica subentendido que sua atitude diante do homem preso no cano néo foi a habitual. Ja
a afirmagéo sobre o homem achar o interior do cano monétono aparece de maneira explicita
no meio da narrativa, portanto, ndo representa o desfecho ou algo surpreendente. O mesmo
ocorre com as engrenagens, cuja descrigdao também nao quebra as expectativas criadas
pelo leitor. A alternativa D é correta porque, ao final do texto, a menina nao recebe resposta
alguma da méae ao chama-la, o que indica implicitamente o desinteresse materno pela
situagdo inusitada que a filha vivenciava, ainda que essa auséncia de interesse nao esteja
diretamente descrita no texto.

Abaixo, exploraremso um pouco mais esta questao.

No trecho: "Abriu a torneira e entrou pelo cano." Qual o sentido da palavra
destacada nesse contexto e qual outro significado mais comum poderiamos atribuir a ela?
No trecho "Abriu a torneira e entrou pelo “cano”, o termo "cano" aparece no sentido literal,
referindo-se ao objeto que conduz agua. Porém, o professor pode levar os alunos a
identificar outro significado mais comum dessa expressao, que é o sentido figurado de
"entrar pelo cano", usado popularmente para expressar que alguém esta em dificuldades ou
se deu mal em uma situacdo. A relagcéo entre esses dois sentidos € a de polissemia, pois
temos uma unica palavra com multiplos sentidos associados, dependendo do contexto em
que aparece.

A polissemia, como mencionado anteriormente, ocorre quando uma mesma palavra
tem varios significados relacionados entre si.

No texto, temos dois sentidos da palavra “cano”:

1. Sentido literal: o tubo que conduz agua.

2. Sentido figurado (expressao idiomatica): “entrar pelo cano” = se dar mal, estar em apuros.
Esses sentidos compartiiham uma origem comum (o objeto fisico “cano”) e o sentido
figurado deriva do literal (como alguém que foi arrastado por um cano, ou caiu huma
situagao ruim). Por isso, € polissemia.

No trecho: "Varios dias foi rodando, até que tudo se tornou monétono." Identifique uma
palavra que poderia substituir "mono6tono” sem alterar o sentido da frase. Que tipo de relagao
lexical existe entre essas duas palavras?

No trecho "Varios dias foi rodando, até que tudo se tornou monétono", uma palavra
possivel para substitui-la sem alterar o sentido original seria "entediante". O professor pode
destacar aos alunos que a relagao lexical entre "monétono” e "entediante" é de sinonimia,
pois ambas as palavras possuem sentidos muito proximos, permitindo que uma substitua a
outra sem causar alteracao significativa na mensagem.

Observe as palavras "menina" e "crianca" no texto. Qual é a relacao lexical existente
entre esses dois termos? Justifique sua resposta com base no significado de cada palavra.

Professor (a) Observando as palavras "menina" e "crianga" no texto, o professor pode
mostrar aos alunos que existe entre elas uma relagdo de hiponimia. "Menina" é hipénimo de
"crianga", pois se refere especificamente a uma crianca do género feminino, enquanto
"crianga" € o hiperénimo, termo de sentido mais amplo que engloba tanto meninas quanto
meninos. E importante ressaltar que o hiperdnimo sempre engloba o sentido dos hipdnimos,
enquanto estes especificam tipos dentro de uma categoria maior.
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Leia o texto abaixo:
O DRAMA DAS PAIXOES PLATONICAS NA ADOLESCENCIA

Bruno foi aprovado por trés dos sentidos de Camila: visao, olfato e audicdo. Por isso,

ela precisa conquista-lo de qualquer maneira. Matriculada na 82 série, a garota esta
determinada a ganhar o gato do 3° ano do Ensino Médio e, para isso, conta com os
conselhos de Tati, uma especialista na arte da azaracéo. A tarefa ndo é simples, pois o
mogo s6 tem olhos para Lucia - justo a maior "cranio" da escola. E agora, o que fazer?

Camila entra em dieta espartana e segue as leis da conquista elaboradas pela amiga.

Fonte:https://chaodeestrelascassilandia.blogspot.com/2009/10/o-drama-das-paixoes-platonicas-na.html.

Acesso em: 17 de mar, de 2025.

1) Pode-se deduzir do texto que Bruno:
A) chama a atengéo das meninas.

B) é mestre na arte de conquistar.

C) pode ser conquistado faciimente.

D) tem muitos dotes intelectuais.

Professor(a), para a resolugdo dessa questdo, sugere-se trabalhar principalmente
as relacdes lexicais de sinonimia e polissemia, focalizando expressées como "s6 tem olhos
para", que remete a ideia de interesse ou preferéncia exclusiva, abrindo espaco para discutir
expressdes idiomaticas e seus sentidos figurados. Outro ponto possivel € explorar a
expressao "cranio", termo utilizado figuradamente para descrever uma pessoa inteligente,
abordando, assim, as relagdes lexicais de sentido denotativo e conotativo. Ao analisarem as
alternativas, os alunos devem ser orientados a identificar pistas contextuais implicitas,
especialmente em "chama a atengdo das meninas", que conduz a resposta correta

(alternativa A), ja que as meninas do texto manifestam interesse explicito por Bruno.


https://chaodeestrelascassilandia.blogspot.com/2009/10/o-drama-das-paixoes-platonicas-na.html
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ATIVIDADE 4

Do Tépico | “Procedimentos de Leitura”
D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto Brasil (2008, p. 8)

4° Momento - 1 aula.

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

Em um texto, frequentemente coexistem informagdes explicitas, identificadas diretamente
na superficie textual, e implicitas, aquelas que exigem inferéncias do leitor. Para auxiliar na
compreensao das informagdes implicitas, especialmente relacionadas ao descritor D4
(inferir informagdes implicitas em textos), € fundamental explorar certas relagdes lexicais,
como a polissemia, que oferece multiplos sentidos para um mesmo termo dependendo do
contexto, e a sinonimia, que possibilita reconhecer sentidos proximos, facilitando deducdes
implicitas. A analise de antonimia também é importante, pois a presenca de palavras opostas
pode revelar ideias subentendidas, enquanto o estudo de expressdes idiomaticas
(linguagem figurada) ajuda a perceber significados implicitos ndo revelados diretamente
pelo texto

PARA INICIO DE CONVERSA

Leia o teto, abaixo:
Texto: "Ana perdeu a cabega ao ver a bagunga que Joéo fez na cozinha."

1) A expresséo "perdeu a cabega" foi usada no texto para indicar qual ideia
implicita?

Professor(a), discuta com os alunos a relagéo lexical de polissemia, mostrando que
expressdes podem ter significados literais e figurados. Pega que percebam o significado
implicito dessa expresséao idiomatica no contexto apresentado.

Resposta esperada:
A expressao indica implicitamente que Ana ficou irritada, nervosa ou brava com a bagunga

causada por Jodo.

2) Qual é aideia implicita associada ao termo "anjo" nesse contexto?
Frase:
"Marcelo é um verdadeiro anjo com seus avos. Esta sempre atento e carinhoso com eles."

Professor(a), explique aos alunos que o termo "anjo" aqui € usado em sentido conotativo.
Oriente-os a identificar que tipo de relagao lexical esta envolvida (conotagéo), diferenciando
do sentido literal (denotagéo).

Resposta esperada:
A frase sugere implicitamente que Marcelo é bondoso, cuidadoso e gentil com os avés.
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3) Que informacao implicita o autor transmite ao chamar o filme de "interessante"?
Texto: "Carlos achou o filme tao interessante que dormiu antes do final."

Professor(a), peca aos alunos que reconhegam o uso irbnico da palavra "interessante”,
discutindo que isso é um tipo de relagao lexical (polissemia ou ironia) em que o contexto
define o sentido contrario ao literal.

Resposta esperada

Implicitamente, o texto indica que Carlos achou o filme entediante ou chato, ja que ele
dormiu antes do término.

Leia a frase:
Texto: "Lucas sempre foi um gigante nas quadras de basquete."

4) Qual é o significado implicito da palavra "gigante" usada na frase?
Leia a frase:
Texto: "Lucas sempre foi um gigante nas quadras de basquete."

Professor(a), estimule a discusséo sobre o sentido figurado e literal das palavras. Explore a
relagao lexical da conotagao, mostrando que a palavra "gigante" pode expressar ndo apenas
tamanho fisico, mas também competéncia ou habilidade excepcional.

Resposta esperada:

A palavra "gigante" sugere implicitamente que Lucas € excelente ou muito talentoso no
basquete, destacando-se bastante dos demais jogadores.
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MOMENTO DA LEITURA E O a

Leia o texto para responder a questao abaixo:

O FIM DE SAPOS, RAS E PERERECAS

“Para muita gente, sapos, ras e pererecas podem la nao ter graga. Mas os anfibios séo
essenciais a vida de florestas, restingas e lagoas, sé para citar alguns ambientes. E o
problema é que estdo desaparecendo sem que cientistas saibam explicar o por qué. O
fendmeno é conhecido ha anos, mas tem se agravado muito. Sobram explicagdes — virus,
reducao de habitat e mudancgas climaticas, por exemplo — mas ainda ndo ha resposta para
0 mistério, cuja consequéncia € o aumento do desequilibrio ambiental. Para tentar encontrar

uma solucéo, cientistas comegaram a se reunir no Rio.”
Fonte : https.//fundamental.estuda.com/questoes/?id=11431891. Acesso em: 10 de mar, de 2025

Ao se referir ao desaparecimento de sapos, ras e pererecas, o texto alerta para
A) o perigo de alguns ambientes ameacados.

B) a falta de explicagédo dos cientistas.

C) as explicagbes do mistério da natureza.

D) o perigo do desequilibrio do meio ambiente

Professor(a), peca aos alunos que observem os termos "essenciais" e "desequilibrio
ambiental". Solicite que identifiquem os anténimos implicitos ("equilibrio"/"desequilibrio") e
também as relagdes de causa e consequéncia sugeridas pelo contexto ("desaparecimento”
gerando "desequilibrio ambiental"). Assim, os alunos conseguirdo inferir corretamente a
mensagem implicita do texto.

Resposta esperada:

Alternativa D, pois o texto, ainda que mencione explicitamente a falta de explicacao
cientifica, implicitamente alerta para o perigo causado pelo desequilibrio ambiental
resultante do desaparecimento dos anfibios.

ATIVIDADE 5

D6 - “Identificar o tema de um texto” Brasil (2008, p. 23)

5° Momento - 1 aula.

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

O reconhecimento do tema de um texto esta diretamente ligado a capacidade do leitor
de identificar palavras-chave que frequentemente apresentam relagcbes semanticas
hierarquicas de hiponimia e hiperonimia. Nessa relagdo, os termos especificos sao
chamados hipdnimos, enquanto a palavra geral € o hiperébnimo. Essa percepgédo das
relagdes lexicais contribui significativamente para o desenvolvimento da habilidade exigida
pelo descritor D6, pois possibilita ao leitor distinguir informacbes especificas de gerais,
facilitando a identificacdo das palavras-chave e, consequentemente, do tema central do
texto.



https://fundamental.estuda.com/questoes/?id=11431891
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PARA INiCIO DE CONVERSA

Leia o trecho abaixo:
"Fui ao mercado e comprei cenouras, tomates e pepinos."

1) Qual termo poderia sintetizar os itens comprados e representar o tema geral desse
trecho?

Professor(a), oriente os alunos a identificarem a relagao lexical de hiperonimia/hiponimia,
observando que “cenouras”, “tomates” e “pepinos’ sdo hipbnimos, subordinados ao
hiperébnimo "legumes". Ao reconhecerem essa relagdo, os alunos compreenderdo a
importancia dos hiperébnimos na identificacdo do tema geral do texto.

Resposta esperada: "legumes".

Leia o trecho
"Gripe, sarampo e catapora sao doengas comuns na infancia."

2) Identifique a palavra hiperébnima presente no trecho que expressa claramente o tema
central abordado.

Professor(a), peg¢a que os alunos reconhegam o conceito de hiperonimia, percebendo que
os termos especificos "gripe", "sarampo" e "catapora" sdo hipdnimos subordinados ao termo
mais amplo, "doencgas". Ressalte como essa relacéo lexical ajuda o aluno a perceber o tema

geral do texto.

Resposta esperada: "doencgas".

Observe a tirinha

X . \ AINDA NEM DESCOBRI
ELE NAO PRESTA LOGO ELE COMO ENTRAR NO
ATENCAO NO QUE PASSA ESSA CASTELO!

A GENTE FALA... FASE...

b 7/
PACIENCIA... DUVIDO _-

MUITO..

Fonte: https://issuu.com/editorasei/docs/0105p240100200010-7/s/23333487.

Acesso em: 12 de mar, de 2025.

3) No ultimo quadrinho, a frase do menino "ainda nem descobri como entrar no castelo"
indica implicitamente que tema geral da tirinha?

Professor(a), leve os alunos a observarem o sentido implicito da expressdo usada pelo
menino. Explique a importancia da polissemia e das relag¢des lexicais na inferéncia do tema
central. Oriente-0s a perceber que a expressao "entrar no castelo" sugere dificuldade ou
demora, ampliando o tema central para "vicio em jogos", "falta de atencao", ou "desconexao
com a realidade".

Resposta esperada:

A tirinha aborda implicitamente o tema da falta de atengao ou distragcao causada pelo
excesso no uso de jogos eletronicos.


https://issuu.com/editorasei/docs/0105p240100200010-7/s/23333487
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MOMENTO DA LEITURA

Leia o texto para responder a questao abaixo:

ASA BRANCA
Quando olhei a terra ardendo
Qual fogueira de Sao Joao
Eu perguntei a Deus do céu
Por que tamanha judiagéo.
Que braseiro, que fornaia’
Nenhum pé de prantagéo’
Por farta' d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazdo
Por farta' d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazdo
Inté' mesmo a asa branca
Bateu asas do sertao
Entonce'eu disse: adeus, Rosinha
Guarda contigo meu coragéo
Entonce'eu disse: adeus, Rosinha
Guarda contigo meu coragéo
Hoje longe, muitas légua
Numa triste solidao
Espero a chuva cair de novo
Pra mim vortar' pro meu sertéo
Espero a chuva cair de novo
Pra mim vortar' pro meu sertao
Quando o verde dos teus dio’
Se espaiar' na prantagdo’
Eu te asseguro, nédo chore, néo, viu
Que eu vortarel', viu, meu coragao
Eu te asseguro, ndo chore, néo, viu
Que eu vortarei', viu, meu coragao.

Fonte: https.//www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47081. Acesso em: 12 de mar, de 2025.

Qual é o tema do texto?

A) A solidao dos sertanejos
B) A fauna sertaneja

C) A seca do sertdo.

D) A vegetacao do sertdo.

Professor(a), para resolver essa questdo, conduza os alunos a identificagdo de
relagdes lexicais de hiperonimia e hiponimia presentes na letra da musica "Asa Branca".
Palavras especificas (hipbnimos) como "terra ardendo", "chuva", "braseiro", “solidao” "dor",
entre outras, relacionam-se ao termo geral (hiperénimo) "seca", (mesmo nao aparecendo
de forma explicita) possibilitando a percepgao clara do tema central. Além disso, o titulo "Asa
Branca" (uma ave migratéria) esta semanticamente relacionado ao tema da seca,
reforcando essa interpretacdo. Compreender essas relagdes lexicais auxilia o aluno a
identificar que o eixo tematico geral do texto é justamente a seca do sertdo, destacada na

alternativa correta: C.

Resposta esperada: alternativa C ("A seca do sertdo.")


https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47081
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ATIVIDADE 6

Do Topico | “Procedimentos de Leitura”

D6 — “Identificar o tema de um texto” Brasil (2008, p. 23)

6° Momento - 1 aula.

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

A habilidade de identificar o tema de um texto implica compreender seu sentido
global, que emerge da relagao coerente entre suas diversas partes. Para isso, o aluno deve
reconhecer palavras-chave, cujo significado frequentemente é evidenciado por relagdes
lexicais como hiperonimia, hiponimia e sinonimia, fundamentais para compreender a
hierarquia conceitual e os sentidos especificos e gerais presentes no texto. A hiperonimia e
hiponimia auxiliam o aluno a perceber o tema geral (hiperénimo) e os detalhes especificos
(hipbnimos), enquanto a sinonimia reforca e confirma sentidos relevantes em diferentes
partes do texto. Dessa forma, ao utilizar essas relagdes lexicais, 0 aluno consegue relacionar
as informacgdes pontuais ao sentido amplo, identificando corretamente a ideia central ou
tema solicitado pelos enunciados tipicos desse descritor (por exemplo, "a ideia central do
texto é...").

PARA INICIO DE CONVERSA

Leia o texto abaixo:

O ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patriménio natural do Brasil € imenso. Regides como a
Amazdbnia, o Pantanal e a Mata Atlantica — ou o que restou dela — sdo invejadas no mundo
todo por sua biodiversidade. Até mesmo ecossistemas como o do cerrado e o da caatinga
tém mais riqueza de fauna e flora do que se costuma pensar. A quantidade de agua doce,
madeira, minérios e outros bens naturals S € amplamente citada nas escolas, nos jornais e
nas conversas. O problema € que tal exaltagdo ufanista ("Abengoado por Deus e bonito por
natureza") é diretamente proporcional a desatencdo e ao desconhecimento que ainda
vigoram sobre essas riquezas.

Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais
(quando pau-brasil, ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa), a
exploragdo comercial da natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa
revolugdo tem um nome: biotecnologia. Com ela, a Amazonia, por exemplo, deixara em
breve de ser uma enorme fonte "potencial" de alimentos, cosméticos, remédios e outros
subprodutos: ela o sera de fato e de forma sustentavel. Outro exemplo: os créditos de
carbono, que terdo de ser comprados do Brasil por paises que poluem mais do que podem,
poderao significar forte entrada de divisas.
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Com.sua pesquisa cientifica carente, idefinicdo quanto a legislagcéo e dificuldades
nas questdes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza natural
em riqueza financeira. Diversos produtos autéctones, como o cupuagu, ja foram registrados
por estrangeiros que nos obrigardao a pagar pelo uso de um bem original daqui, caso
queiramos (e saibamos) produzir algo em escala com ele. Além disso, a biopirataria segue
crescente. Até mesmo os indios deixam que plantas e animais sejam levados ilegalmente
para o exterior, onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro. Resumo da questao:
ou o Brasil acorda para a nova realidade econdmica global, ou continuara perdendo dinheiro

como fruta no chéo.
Disponivel em: https://www.passeidireto.com/arquivo/114241916/0-ouro-da-biotecnologia.

Acesso em 10 de mar, de 2025.

Uma frase que resume a ideia principal do texto é:

a) A Amazoénia deixara de ser fonte potencial de alimentos.
b) O Brasil ndo transforma riqueza natural em financeira.

c) Os Indios deixam animais e plantas serem levados.

d) Os estrangeiros registraram diversos produtos.

Professor(a), para resolver essa questdo, € importante levar os alunos a perceberem
relagdes lexicais como hiperonimia e hiponimia presentes no texto. Peca aos alunos que
observem a palavra-chave "riqueza natural", que atua como hiperénimo, envolvendo termos
especificos como "agua doce", "madeira", "minérios", "alimentos", "cosméticos", e
"remédios", que sdo hipdnimos. O termo "riqueza financeira" também funciona como um
hiperébnimo relacionado as ideias de economia e comercializacdo. Ao analisar as
alternativas, ajude os alunos a perceberem que a relagédo central do texto esta justamente
na dificuldade do Brasil em transformar o hiperénimo "riqueza natural" em outro hiperénimo,
"riqueza financeira". Assim, os alunos poderdo perceber que a alternativa que resume
corretamente o tema principal € a alternativa B.

Resposta esperada: Alternativa B

("O Brasil nao transforma riqueza natural em financeira.")


https://www.passeidireto.com/arquivo/114241916/o-ouro-da-biotecnologia
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MOMENTO DA LEITURA QC)@

Leia o texto abaixo.

Trabalho Infantil, uma realidade

Todos os dias, quando passamos pelos centros urbanos, nos deparamos com um triste fato
da realidade. Criangas que ao invés de estarem na escola estao trabalhando, muitas vezes
para sustentar os préprios pais. Sdo trabalhos enfadonhos e mal remunerados, como
vendedores de cocos, picolés, balas e jornais. Também ha engraxates e vigias de carros.

Fonte: http://www.revelacaoonline.uniube.br/a2002/cidade/infantil.nhtml,
Acesso em 20 de fev, de 2025.

O tema abordado no texto trata do:

a) Trabalho infantil, demonstrando os riscos a que essas criangas s&o expostas.
b) Trabalho infantil, mostrando os tipos de empregos a que sao submetidas.

c) Trabalho forgado, realizado na maioria das vezes realizado por criangas.

d) Trabalho for¢gado, realizado na minoria das vezes realizado por criangas.

Professor(a), para responder essa questdo, é fundamental orientar os alunos a
perceberem as relagdes lexicais presentes no texto, especialmente .Mostre aos alunos que
os termos especificos (hipdnimos) como vendedores de cocos, picolés, balas, jornais,
engraxates e vigias de carros estao subordinados semanticamente ao termo mais amplo
(hiperénimo) "trabalho infantil". Ao compreender essa relagdo hierarquica, os alunos
perceberdao claramente que o texto tem como eixo central ndo apenas citar os tipos
especificos de trabalhos, mas evidenciar o fendbmeno geral: as diversas formas de
exploracao infantil no trabalho. Assim, a alternativa correta que sintetiza corretamente o

tema principal com base nas relagdes lexicais apresentadas ¢é a letra B.

Resposta esperada: Alternativa B ("trabalho infantil, mostrando os tipos de empregos que
sao submetidas.")


http://www.revelacaoonline.uniube.br/a2002/cidade/infantil.html
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ATIVIDADE 7

Do TOPICO Il - RELAGCAO ENTRE TEXTOS

Temos o descritor D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na
comparacgao de textos que tratam do mesmo tema, em funcao das condi¢cbes em que ele foi
produzido e daqueles em que sera recebido.

7° Momento - 1 aula.

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

O descritor D20 esta relacionado ao reconhecimento das diferentes formas pelas
quais uma mesma informagdo pode ser tratada em textos distintos, algo diretamente
associado as relacbes lexicais de sinonimia e polissemia. Essas relagdes estao
condicionadas pelas circunstancias de producao e recepgao dos textos, que determinam
escolhas estratégicas de palavras para veicular diferentes perspectivas sobre um mesmo
assunto. Podemos nos favorecer também com a polissemia na resolugéo das questdes, pois
ela possibilita ao leitor perceber nuances discursivas que refletem diferentes enfoques e

intencdes dos autores.

PARA INiCIO DE CONVERSA

E importante, professor (a), que vocé inicie a aula ativando o conhecimento prévio

dos alunos por meio de perguntas que os fagam explicitar suas expectativas e predi¢cdes
iniciais sobre o titulo ou tema dos textos, afinal este descritor pede que nossos alunos
tenham esses conhecimentos prévios. Em seguida, solicite uma leitura comparativa atenta,
na qual eles devem destacar palavras-chave ou expressdes que confirmem ou refutem suas
hipéteses. Oriente-os a identificar as relagdes lexicais presentes nos textos, analisando
como essas escolhas influenciam na construcao de diferentes perspectivas sobre o mesmo
assunto, e promova uma discussao coletiva em que possam justificar suas analises com
exemplos textuais especificos. Incentive-os também a buscar referéncias externas que
complementem, confirmem ou contradigam as informagdes encontradas, enriquecendo a

compreensao intertextual.
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Leia o texto abaixo.

Texto 1

Ah eu ameeeeeeeeeei o filme Crepusculo! Eh simplesmente irresistivel! Embora o livro
seja muito melhor em mostrar a intensidade do amor entre Edward e Bella, o filme foi bem
adaptado e mostra as principais partes do livro sem sair da historia, o que é étimo! A atuacao de
todos os atores escolhidos ficou 6tima! Acho que é dificil achar um ator inteiramente perfeito pro
papel do Edward Cullen, o ator poderia ser lindissimo, mas na hora de interpretar o personagem
ndo seria igual. Mas o Robert Pattinson, além de ser lindo, ele tem os trejeitos do Edward sabe,
tipo o olhar cativante, o sorriso, o charme.

Quando terminou o filme fiquei nas nuvens!

E um étimo romance pra ver a dois... Com certeza vcs ndo vdo se decepcionar! As
outras pessoas que dizem que o filme é ruim sdo porque nao sabem separar livro de filme.
Minha amiga n&o leu o livro, mas foi ao cinema comigo ver o filme e nao ficou desapontada! Ela
amou! Depois ndo aguentava mais ela falar do filme (risos). Mas se vc prefere uma comédia,
estilo “Grande Familia”, veja “Se eu fosse vocé 2”.

Espero que tenham gostado! Beijos, Miss Alohaa.

Texto 2

Hum, eu sou suspeita em falar de Crepusculo, pois amo a série toda e n&do vejo a hora
de sair o 5° livro (versdo Edward). O filme é bom sim, eu gostei!

Agora o livro é sem duvida alguma muito superior, pois conta com mais detalhes, coisa
que falta no filme e, talvez para quem néo leu o livro, fique uma coisa meio vaga... Mas, mesmo
assim da pra entender.

Um big beijo.

Disponivel em: https.//profwarles.blogspot.com/2019/05/quiz-19-portugues-9-ano.html .
Acesso em 13 de fev, de 2025.

Em relacdo ao filme Crepusculo, esses dois textos apresentam opinides
A) complementares.

B) conflitantes.

C) divergentes.

D) semelhantes.

Resposta correta: alternativa D) semelhantes.

Professor(a), nesta questao, os alunos devem identificar que os dois textos apresentam
opinides semelhantes, pois ambos fazem uma avaliacdo positiva sobre o filme Crepusculo,
apesar de destacarem que o livro é superior. E importante orientar os alunos a perceberem as
relagdes lexicais que reforgam essa semelhanga, destacando expressdes como:

Texto 1: "ameeeeeeeei”, "simplesmente irresistivel”, "bem adaptado”, "né&o véo se
decepcionar”.
Texto 2: "amo a série toda", "o filme é bom sim, eu gostei".

Embora os textos reconhegam que o livro € mais completo, ambos destacam qualidades
positivas da adaptagao cinematografica, o que justifica a semelhanga entre eles. Para conduzir
esta atividade, incentive os alunos a sublinhar essas expressdes, justificando oralmente ou por
escrito o porqué da semelhanca. Isso auxiliara no desenvolvimento da habilidade de analisar
relagdes entre textos, identificando nuances nas opinides apresentadas.
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MOMENTO DA LEITURA

Q

Qg

Texto 1
MAE DE TODOS NOS

Marcelo Barros

Ao consagrar o 22 de abril como Dia da Terra, a Organizagdo das Nagdes Unidas
parece deixar claro que a Terra e os bens naturais sdo mais do que mercadorias. E urgente
insistir nisso. Segundo Ricardo Abramovay, professor da USP, —a extragdo de recursos da
superficie terrestre cresceu oito vezes durante o século 20 e atingiu um total de 60 bilhdes
de toneladas anuais, a partir apenas do peso fisico de quatro elementos: minérios, materiais
de construcéo, combustiveis fésseis e biomassall.

Essa atencao da ONU a Terra se liga a um movimento mundial que elaborou a Carta
da Terra, que enuncia, como que, direitos da Terra que devem ser respeitados para que se
garanta a vida no Planeta. Ao consagrar um dia a Mae Terra, as Nagdes Unidas aderiram
as expressoes religiosas das culturas indigenas, que olham a Terra como mée carinhosa
que permanentemente cuida da vida de todo ser vivo. Nos paises andinos, os indios nao
bebem vinho ou agua sem derramar um gole por terra como brinde a Pacha Mama.

Nas ultimas décadas, a partir dos trabalhos do cientista James Lovelook, a prépria
ciéncia comegou a ver a Terra como um organismo Vvivo e inteligente que reage ao meio
ambiente e cria condigbes propicias para a vida. Leonardo Boff fala da Terra como Gaia,
nome com o qual os antigos gregos denominavam como deusa a mae Terra.

Nao se trata de propor uma volta a religido antiga, mas de resgatar uma cultura
amorosa e de respeito ao nosso Planeta e a tudo que o envolve. (...)

Fonte: Disponivel em: http://www.brasildefato.com.br/node/9420. Acessado em: 12de fev, de 2025.

Texto 2
TERRA, NOSSO LAR

A humanidade é parte de um vasto universo em evolugao. A Terra, nosso lar, é viva
como uma comunidade de vida incomparavel. As for¢cas da natureza fazem da existéncia
uma aventura exigente e incerta, mas a Terra providenciou as condi¢gdes essenciais para a
evolugao da vida. A capacidade de recuperagao da comunidade de vida e o bem-estar da
humanidade dependem da preservacédo de uma biosfera saudavel com todos seus sistemas
ecoldgicos, uma rica variedade de plantas e animais, solos férteis, aguas puras e ar limpo.
O meio ambiente global com seus recursos finitos € uma preocupagdo comum de todos os
povos. A protecao da vitalidade, diversidade e beleza da Terra € um dever sagrado.

Fonte: Disponivel em: www.cartadaterrabrasil.org/prt/text.html.

Acesso em 12 de fev, de 2025.


http://www.brasildefato.com.br/node/9420
http://www.cartadaterrabrasil.org/prt/text.html
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1 Os dois textos acima consideram o Planeta Terra
(A) uma mercadoria que todos tém direito.

)
(B) uma religi&o iniciada pelos antigos gregos.
(C) um bem individual que esta sendo destruido.
)

(D) um bem coletivo que necessita de cuidados.

Resposta correta:

Alternativa D) um bem coletivo que necessita de cuidados.

Professor(a), para orientar os alunos na resolugao dessa questao, é essencial trabalhar as
relagdes lexicais presentes nos textos, destacando o uso intencional de expressées como:
"Méae Terra", "bem-estar da humanidade", "organismo vivo e inteligente", "bem coletivo" e
"dever sagrado". Explique aos estudantes que essas expressdes, escolhidas
estrategicamente pelos autores, reforgam a ideia de que o Planeta Terra € um bem coletivo
que requer respeito e preservacao, confirmando a alternativa correta. Nessa questao as
relacdes lexicais de sinonimia e polissemia reforgam a abordagem positiva e afetiva da Terra
em ambos os textos, auxiliando-os na construgdo do sentido geral e facilitando a
confirmacéao ou refutagdo de suas previsdes iniciais sobre o tema. Proponha, ainda, uma
breve discussdo para que percebam como essas escolhas lexicais refletem
intencionalidades discursivas dos autores, ajudando-os na analise critica e interpretativa dos
textos.
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ATIVIDADE 8

Do topico Il - RELACAO ENTRE TEXTOS

D21 - Reconhecer posig¢oes distintas entre duas ou mais opinioes relativas ao

mesmo fato ou ao mesmo tema.

8° Momento — 1 aula.

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

Diferentemente do descritor anterior, que focaliza formas variadas de abordagem,
este exige que o aluno perceba claramente onde ocorrem as divergéncias nas opinides
apresentadas. Tal habilidade ¢é fundamental na vida social, visto que estamos
frequentemente expostos a diferentes visées e informagdes sobre um mesmo assunto,
exigindo uma postura critica e analitica. Na resolugao de questdes relativas a esse descritor,
€ importante o estudo das relagdes lexicais como antonimia e sinonimia, pois essas relagoes
permitem ao aluno identificar com clareza os posicionamentos opostos ou convergentes
apresentados nos textos, auxiliando-o a reconhecer intencionalidades discursivas,
diferencas ideolégicas e avalia-las criticamente. Assim, o desenvolvimento dessa
competéncia contribui diretamente para alcangcar um dos principais objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa, que é formar estudantes capazes de analisar e avaliar criticamente
diferentes discursos, inclusive o proprio.

PARA INiCIO DE CONVERSA

Leia os textos abaixo:

Texto |
TELENOVELAS EMPOBRECEM O PAIS

Parece que ndo ha vida inteligente na telenovela brasileira. O que se assiste todos os dias as
6, 7 ou 8 horas da noite € algo muito pior do que os mais baratos filmes “B” americanos. Os
didlogos sao péssimos. As atuacdes, sofriveis. Trés minutos em frente a qualquer novela
sdo capazes de me deixar absolutamente entediado — nada pode ser mais previsivel.

Antunes Filho. Veja, 11/mar/96.
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Texto Il

NOVELA E CULTURA

Veja — Novela de televisao aliena? Maria Aparecida — Claro que ndo. Considerar a telenovela
um produto cultural alienante € um tremendo preconceito da universidade. Quem acha que
novela aliena esta na verdade chamando o povo de débil mental. Bobagem imaginar que
alguém é induzido a pensar que a vida € um mar de rosas s por causa de um enredo
acucarado. A telenovela brasileira € um produto cultural de alta qualidade técnica, e
algumas delas sao verdadeira obras de arte.

Fonte: https://atividadesescolaresprontas.com.br/wp-content/uploads/2022/05/DESCRITOR-21-pdf.pdf.

Acesso em 15 de mar, de 2025

Com relagao ao tema “telenovela”

A) nos textos | e Il, encontra-se a mesma opinido sobre a telenovela.

B) no texto |, compara-se a qualidade das novelas aos melhores filmes americanos.
C) no texto I, algumas telenovelas brasileiras sdo consideradas obras de arte.

D) no texto Il, a telenovela é considerada uma bobagem.

Resposta correta: alternativa C) no texto IlI, algumas telenovelas brasileiras séao
consideradas obras de arte.

Professor, para orientar os alunos nessa questao, € necessario que eles reconhegam as
relagcdes tematicas ou estruturais de semelhanga ou de oposigcao entre dois textos.

Enfatize primeiramente a importancia de reconhecer as relagdes lexicais presentes nos
textos, principalmente através da identificagdo de termos anténimos e sindnimos que
explicitam diferentes pontos de vista sobre o tema "telenovela". Destaque também,
expressoes-chave como "péssimos"”, "sofriveis" e "previsivel" no texto |, contrastando-as
com termos presentes no texto Il como "alta qualidade técnica" e "verdadeiras obras de
arte". Explique aos alunos que essas escolhas lexicais evidenciam claramente a divergéncia
de opinides. A habilidade essencial aqui é perceber como 0 uso estratégico desses termos
ajuda na compreenséao das intengdes discursivas dos autores, facilitando o reconhecimento
da alternativa correta. Incentive-os a marcar e justificar suas respostas com base nas
evidéncias textuais, mostrando como as relagdes lexicais podem ajudar a confirmar ou
refutar previsdes feitas inicialmente, contribuindo para a analise critica e interpretativa dos
textos.


https://atividadesescolaresprontas.com.br/wp-content/uploads/2022/05/DESCRITOR-21-pdf.pdf
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MOMENTO DA LEITURA QO@

Leia os textos para responder a questao abaixo:
Texto 1
MAPA DA DEVASTACAO

A organizac&o nao-governamental SOS Mata Atlantica e o Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais terminaram mais wuma etapa do mapeamento da Mata Atlantica
(www.sosmataatlantica.org.br). O estudo iniciado em 1990 usa imagens de satélite para apontar o
que restou da floresta que ja ocupou 1,3 milhdo de km, ou 15% do territério brasileiro. O atlas
mostra que o Rio de Janeiro continua o campedo da motosserra. Nos ultimos 15 anos, sua média
anual de desmatamento mais do que dobrou.

Revista Isto E — n° 1648 — 02-05-2001 S&o Paulo — Ed. Trés.

Texto 2
HA QUALQUER COISA NO AR DO RIO, ALEM DE FAVELAS

Nem s6 as favelas brotam nos morros cariocas. As encostas cada vez mais povoadas no Rio
de Janeiro disfarcam o avanco do reflorestamento na crista das serras, que espalha cerca de 2
milhdées de mudas nativas da Mata Atlantica em espaco equivalente a 1.800 gramados do Maracana.
O replantio comecou ha 13 anos, para conter vertentes ameacadas de desmoronamento. Fez mais
do que isso. Mudou a paisagem. Vista do alto, angulo que nao faz parte do cotidiano de seus
habitantes, a cidade aninha-se agora em colinas coroadas por labirintos verdes, formando desenhos
em curva de nivel, como cafezais.
Revista Epoca — n° 83. 20-12-1999. Rio de Janeiro — Ed. Globo. p. 9.

Disponivel em : https.//profwarles.blogspot.com/2020/06/d21-quiz-por-descritor-port-9-ano.htmi.
Acesso em 18 de fev, de 2025

Uma declaragédo do segundo texto que CONTRADIZ o primeiro é
(A) a mata atlantica esta sendo recuperada no Rio de Janeiro.
(B) as encostas cariocas estdo cada vez mais povoadas.

(C) as favelas continuam surgindo nos morros cariocas.

(D) o replantio seguro encostas ameagadas de desabamento.

Resposta esperada: alternativa A) a mata atlantica esta sendo recuperada no Rio de Janeiro.

Professor(a), o descritor D21 avalia a habilidade de o estudante reconhecer opinides ou
informacgdes distintas ou divergentes sobre um mesmo tema ou fato em dois ou mais textos e
neste caso especifico, o foco é levar o aluno a identificar claramente um ponto de contradigcao
entre os dois textos.

Para facilitar essa analise, € essencial trabalhar com as relag¢des lexicais de antonimia (oposi¢cao
direta entre palavras) e, complementarmente, sinonimia (palavras ou expressdes equivalentes),
que permitem perceber facilmente as divergéncias ou convergéncias apresentadas pelos
autores. Por exemplo, enquanto o Texto 1 utiliza termos relacionados a ideia de destruicao,
como "devastagao", "desmatamento”, "motosserra" e "campedo do motosserra", o Texto 2
escolhe palavras e expressbes que remetem a recuperacdo e restauracdo, como
"reflorestamento”, "replantio”, "mudas nativas" e "mudou a paisagem". Oriente os alunos a
marcarem essas expressdes nos textos para visualizarem claramente as diferengas nas
abordagens lexicais que evidenciam a contradicdo apontada na alternativa correta (A). Apos
essa etapa, incentive-os a justificar oralmente ou por escrito sua escolha, explicando como a
relacéo de oposicao lexical contribuiu para identificar corretamente o ponto divergente entre os
textos.


http://www.sosmataatlantica.org.br/
https://profwarles.blogspot.com/2020/06/d21-quiz-por-descritor-port-9-ano.html
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ATIVIDADE 9

No topico V — RELACAO ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITO DE

SENTIDO D16- Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

9° Momento — 1 aula.

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

O descritor D16 avalia a capacidade de reconhecer efeitos de ironia ou humor em diferentes
tipos de textos. Essa habilidade relaciona-se diretamente com fenédmenos lexicais como
polissemia, ambiguidade e homonimia. Como esclarece Ferraz (2014), esses fendbmenos
sdo distintos entre si, especialmente a polissemia e a homonimia, mas ambos podem gerar
situagbes ambiguas fundamentais na constru¢gao dos sentidos irbnicos ou humoristicos.
Segundo llari e Geraldi (2005), o reconhecimento desses efeitos exige do leitor a
identificacdo do desvio proposital entre o significado literal e aquele pretendido pelo autor, por
meio da exploragdo dos sentidos figurados ou alternativos das palavras e expressdes
utilizadas no texto.

PARA INICIO DE CONVERSA

Congresso Internacional do Medo Provisoriamente ndo cantaremos o amor, que se refugiou
mais abaixo dos subterraneos. Cantaremos o medo, que esteriliza os abracos, ndo cantaremos
0 Odio porque esse nao existe, existe apenas o medo, nosso pai € nosso companheiro, 0 medo
grande dos sertdes, dos mares, dos desertos, o medo dos soldados, 0 medo das maes, o medo
das igrejas, cantaremos o medo dos ditadores, o medo dos democratas, cantaremos o medo
da morte e o medo de depois da morte, depois morreremos de medo e sobre nossos tumulos
nascerao flores amarelas e medrosas.

Fonte: https://www.culturagenial.com/poema-congresso-internacional-do-medo-de-carlos-drummond-

de-andrade/ Acesso em: 15 de mar, de 2025

1) Nesse texto, ha presencga de ironia no verso:

A) “Provisoriamente ndo cantaremos o amor,”. (v. 1)

B) “Cantaremos o medo, que esteriliza os abracos,”. (v. 3)

C) “cantaremos o medo da morte e o0 medo de depois da morte,”. (v. 8)

D) “e sobre nossos tumulos nasceréo flores amarelas e medrosas.”. (v. 10)

Professor(a), nesse texto podemos trabalhar, dentre outras relagbes seméantico-lexicais, a
ambiguidade, pois, como ja mencionado, ela ocorre quando uma expressao ou palavra pode
ser interpretada de mais de uma maneira no mesmo contexto, gerando duvidas ou multiplos
sentidos possiveis. Nesse poema, o verso destacado:

"e sobre nossos tumulos nascerao flores amarelas e medrosas." (v. 10)


http://www.culturagenial.com/poema-congresso-internacional-do-medo-de-carlos-drummond-

34

Possui um potencial de interpretagdo ambigua, pois permite pelo menos duas leituras
possiveis:

- Uma leitura literal, em que flores simplesmente nascerao sobre timulos.

- Uma leitura figurada e irbnica, em que as flores sdo descritas como "medrosas”,
sugerindo metaforicamente que o medo é tdo dominante e poderoso que permanecera
presente até mesmo apds a morte, impregnando simbolicamente a vida que nasce apos o
fim.

Proponha aos alunos que:

1. Identifiguem essas duas possibilidades de interpretagao claramente.

2. Expliguem como essa ambiguidade, criada propositalmente pelo poeta, gera o efeito
irbnico ou reflexivo pretendido.

3. Discutam em pequenos grupos por que o poeta escolheu gerar essa ambiguidade,
destacando como isso amplia o impacto emocional e critico do poema.

MOMENTO DA LEITURA QOE

Leia o texto.
NiCOLAU. Lucas Llima
Z reTA POR QUE VOCE NAO =
0 QUE VOCE ESTA PORQUE TO FAZENDO UM
f FAZENDO, NIC? *PORTA-RETRATOS"
B/ estou St
1 PINTANDO . ;
é‘ MEU ROSTO.
T
/s
gl
]
12m”

Disponivel em : https.//profwarles.blogspot.com/2020/06/d21-quiz-por-descritor-port-9-ano.htmi.
Acesso em 18 de fev, de 2025

O que tornou esse texto engragado foi o fato de o menino
A
B
C
D

) sentar em um banco baixinho.
) fazer um desenho de si mesmo.
) usar a palavra “porta-retratos” com outro sentido.

conversar com o passaro sobre porta-retratos.


https://profwarles.blogspot.com/2020/06/d21-quiz-por-descritor-port-9-ano.html
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Professor (a), O que gera o humor na tirinha € um caso de ambiguidade lexical. A
ambiguidade ocorre porque a expressao “porta-retratos” pode ser interpretada de duas
formas diferentes:
1. Sentido convencional — um objeto utilizado para segurar e exibir fotografias.
2. Sentido literal — o préprio menino “portando” (carregando) um retrato ao pintar seu
rosto.

Essa dupla interpretacao € o que gera o efeito de humor no texto.

Resposta esperada: letra C: “usar a palavra ‘porta-retratos’ com outro sentido”, pois o
personagem brinca com a possibilidade de entender a expressao de forma literal, o que

surpreende o leitor.

Para ajudar os alunos a interpretar esse tipo de constru¢do, o professor pode:

- Explicar o conceito de ambiguidade lexical, mostrando como uma mesma expressao
pode ser interpretada de diferentes formas.

Trazer outros exemplos do cotidiano (exemplo: "Ele ndo apareceu no ponto.”
Algumas possibilidades de interpretagéo:
Ponto = parada de 6nibus
1. Ele ndo apareceu na parada de 6nibus onde costumava esperar.
Ponto = local combinado para encontro

2. Ele nao apareceu no lugar marcado para se encontrar com alguém.
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ATIVIDADE 10

No tépico V — Relagéo entre recursos expressivos e efeito de sentido —

D18- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada

palavra ou expressao.

10° Momento — 1 aula.

SOBRE O DESCRITOR E SUA RELAGAO COM A SEMANTICA LEXICAL

O descritor D18 aborda o reconhecimento do efeito de sentido gerado pela escolha
de palavras ou expressodes especificas, podendo ser trabalhado especialmente por meio da
ambiguidade lexical, que se desdobra em polissemia e homonimia. . A ambiguidade lexical
permite que o aluno perceba como uma mesma palavra pode adquirir significados
diferentes, conforme seu uso em determinado contexto, refletindo intencionalmente efeitos
buscados pelo autor. Sobre isso, Ferraz (2014), discorre que,

...na ambiguidade, as palavras possuem dois ou mais sentidos diferentes. Em alguns
casos, os diferentes sentidos ndo apresentam relagédo, como ocorre com o termo
banco, em que temos os sentidos banco1=assento e banco2=institui¢gdo financeira,
processo definido como homonimia. Em outros casos, denominados de polissemia,
é perceptivel que os sentidos estejam relacionados, como em igreja, cujos sentidos
podem ser ao menos trés: espaco fisico, instituigao religiosa e grupo de pessoas que
dela fazem parte.(Ferraz, 2014, p.21)

Portanto, o estudo dessas relagbes lexicais amplia significativamente as competéncias

interpretativas do estudante, permitindo-lhe reconhecer as nuances e os sentidos multiplos
derivados das escolhas intencionais realizadas pelo autor.

PARA INiCIO DE CONVERSA

Leia o texto abaixo.

Como respeito '
a acessibilidade, .’}
~ 0 brasileiro vai
iy mais longe. 2
B8ABERRESPEITAR

'0S OUTROS.
a7 )

Y

Disponivel em : https.//profwarles.blogspot.com/2020/06/d21-quiz-por-descritor-port-9-ano.htmi.
Acesso em 18 de fev, de 2025



https://profwarles.blogspot.com/2020/06/d21-quiz-por-descritor-port-9-ano.html
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Nesse texto, a expresséo “Vai mais longe” foi utilizada para:
A) indicar duplo sentido.

B) mostrar exagero.

C) fazer uma critica.

D) apresentar uma defini¢cao.

Inicialmente, promova uma reflexao sobre a importancia da acessibilidade para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Professor(a), verifique que a expressao "vai mais longe" no contexto do texto publicitario da
Infraero tem o objetivo de transmitir a ideia de que, com o respeito a acessibilidade, a
sociedade brasileira como um todo pode alcangar um progresso significativo. A expresséao é
utilizada para enfatizar que a acessibilidade ndo apenas beneficia as pessoas com
deficiéncia, mas também impulsiona o desenvolvimento social e a inclusao.

Resposta esperada:

A alternativa correta é A) indicar duplo sentido. A expressao "vai mais longe" possui um
duplo sentido e em textos publicitarios € usado para criar impacto e transmitir mensagens
de forma eficaz. O aluno deve analisar o contexto em que a expresséo "vai mais longe" é
utilizada, relacionando-a com o tema da acessibilidade e inclusao.

A polissemia pode nos ajudar a resolver essa questdo. Ja que os dois sentidos estao
relacionados. Entendemos que a acessibilidade permite que pessoas com deficiéncia "vao
mais longe" fisicamente, o que, por sua vez, contribui para que a sociedade "va mais longe"
em termos de desenvolvimento social.

MOMENTO DA LEITURA m

Leia o texto.

A PRINCESA E A RA

Era uma vez... numa terra muito distante...uma princesa linda, independente e cheia de
auto-estima.

Ela se deparou com uma ra enquanto contemplava a natureza e pensava em como 0
maravilhoso lago do seu castelo era relaxante e ecoldgico... Entdo, a ra pulou para o seu colo
e disse: linda princesa, eu ja fui um principe muito bonito. Uma bruxa ma langou- me um
encanto e transformei-me nesta rd asquerosa. Um beijo teu, no entanto, ha de me
transformar de novo num belo principe e poderemos casar e constituir lar feliz no teu lindo
castelo.

A tua mae poderia vir morar conosco e tu poderias preparar o meu jantar, lavar as minhas
roupas, criar os nossos filhos e seriamos felizes para sempre. Naquela noite, enquanto
saboreava pernas de ra sautée, acompanhadas de um cremoso molho acebolado e de um
finissimo vinho branco, a princesa sorria, pensando consigo mesma:

— Eu, hein?... nem morta!

Luis Fernando Verissimo
Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2020/06/d21-quiz-por-descritor-port-9-ano.htmi.
Acesso em 18 de fev. de 2025
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Na frase “— Eu, hein?... nem morta”!, (Ultimo paragrafo)a expressdo destacada sugere
que a princesa

A) pensara sobre a proposta da ra.

B) nunca aceitara a proposta da ra.

C) depois do jantar aceitara a proposta da ra.

D) um dia casara com a ra.

Professor (a), verifique que a sinonimia pode ser util para resolver essa questao, pois
auxilia na interpretagao do significado da expressao “Eu, hein?... nem morta!” ao relaciona-

la com palavras ou expressoes de sentido semelhante.

No caso da fala da princesa, algumas expressdes sinbnimas que poderiam ajudar na

compreensao sao:

- “De jeito nenhum!”
- “Jamais!”
- “Nem pensar!”

- “Nunca na vida!”

Se o aluno compreender que “nem morta” pode ser substituido por qualquer uma
dessas expressodes, ele percebera facilmente que a resposta correta € a alternativa B:
“nunca aceitara a proposta da ra”. Dessa forma, a sinonimia auxilia ao estabelecer

equivaléncias de significado, tornando mais claro o tom de recusa enfatica da personagem.

Além disso, essa estratégia também refor¢a a importancia de analisar o contexto,
pois, mesmo com palavras semelhantes, a expressividade e a énfase da fala podem mudar.
No caso do texto de Luis Fernando Verissimo, o uso da expressao “nem morta” adiciona um

tom irbnico e humoristico.
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REFLEXOES SOBRE A PROPOSTA DIDATICA

Como dissemos em outro momento, nossa proposta do Caderno Pedagdgico surgiu
da necessidade de aprimorar a formacdo dos professores de Lingua Portuguesa,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento da compreensao leitora dos alunos do
Nnono ano no preparo para o Saeb.

Estavamos entdo, diante da linha de pesquisa "Estrutura e Dinamica da Lingua em
Atividades de Aprendizagem" como o solo fértil onde nossas inquietagdes académicas
poderiam germinar.

Inseridos no contexto de uma avaliagao que privilegia, acima de tudo, a habilidade
leitora, reconhecemos que o simples decodificar de palavras nao bastaria. Era preciso ler o
nao dito, perceber o que se oculta nos enunciados, analisar os fios invisiveis que tecem o
texto. Foi assim que nos inclinamos aos estudos da Semantica, especialmente em suas
vertentes lexical, como ferramenta indispensavel para desvelar as camadas mais sutis da
construcao do sentido.

Ao olharmos para os descritores de leitura da Matriz de Referéncia do Saeb,
percebemos o quanto o dominio das relagdes lexicais se faz essencial para que o aluno
compreenda, relacione, infira. Em nossas pesquisas, partimos do pressuposto de que os
estudos em Semantica Lexical, quando entrelacados aos descritores da Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa para o 9° ano do Ensino Fundamental, podem lancar luz
sobre caminhos ainda nebulosos na formagao de professores de Lingua Portuguesa.

Nessa travessia, as relagbes lexicais surgem como pontes interpretativas,
ferramentas delicadas e precisas para a escuta atenta do texto e a construcado do sentido.
Ler e compreender ndo se reduzem ao exercicio da técnica, mas sao, sobretudo, atos de
presenga e de interpretacao, exigindo do leitor um olhar que va além da superficie.

Nesse percurso, o projeto ganhou corpo e sentido ao propor uma analise que
conectasse as relagdes lexicais as exigéncias da leitura dos descritores, sob a lente da
Semantica Lexical. Acreditamos que a habilidade leitora ndo se desenvolve apenas na
repeticdo mecanica de exercicios, mas na escuta atenta do texto, na descoberta de suas
multiplas vozes, na interpretacdo de seus gestos semanticos. As inferéncias, por exemplo,
nao surgem por acaso: sao frutos de um trabalho de escavacgéao do sentido, guiado por pistas
linguisticas e por um repertério semantico cultivado em sala.

E nesse entrelacar de sentidos e palavras que a Semantica se revela ndo apenas
como teoria, mas como pratica viva, capaz de ampliar a compreensao leitora e oferecer ao

professor um olhar mais sensivel sobre o processo de construcio de sentido.
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Assim, deixamo-nos conduzir por aqueles que trilharam antes os caminhos da
significacdo, atentos as formas pelas quais a lingua, em sua dinamica, insinua e revela o
mundo.

A partir disso, selecionamos questdes extraidas dos Simulados da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sdo Jodo dos Patos, e seguimos identificando as relagdes
lexicais, juntamente aos descritores.

O D3, por exemplo, nos conduziu a sinonimia e a ambiguidade lexical; o D4, a
importancia da antonimia na construgcéo de inferéncias sutis; no D6, os campos de sentido
se abriram em movimentos de hiperonimia e hiponimia; no D16 e no D18, a polissemia, com
sua natureza dubia e feértil, ofereceu multiplos caminhos de leitura; ja no D20 e no D21, as
nuances da sinonimia e da antonimia contribuiram para compreender posicionamentos e
variagdes de abordagem em textos diversos.

Reconhecemos, contudo, que tais relagdes nao se aplicam de forma uniforme a
todas as questdes. A aplicabilidade das relacdes lexicais depende da natureza semantica
do enunciado, do género discursivo e do jogo enunciativo presente no texto. Em D3, por
exemplo, embora a sinonimia possa ser valiosa, ha momentos em que o contexto exige
outros mecanismos linguisticos. Em D4, a antonimia mostrou-se eficiente em certos casos,
mas nem sempre a inferéncia brota da oposi¢cdo. Em D6, a compreensao de temas por meio
de hiperdnimos e hipdnimos exige um leitor capaz de abstrair e generalizar. Ja nos D16 e
D18, a polissemia esta no centro da questdo, desde que ancorada por pistas textuais que
sustentem leituras plurais.

Portanto, embora as relagdes lexicais sejam fios condutores potentes, seu uso exige
sensibilidade e leitura contextualizada, pois a analise do significado linguistico, em sua
complexidade tedrica e metodoldgica, nao pode restringir-se a uma concepcao isolada de
palavra como unidade autbnoma e estavel. Tal abordagem, ainda que relevante em
determinados recortes tedricos, como na Semantica Lexical classica, revela-se limitada
diante das multiplas camadas de sentido que emergem nas praticas reais de linguagem. O
significado, portanto, deve ser compreendido como uma construgdo dinamica, situada,
dependente do contexto, das condi¢gdes de uso, das intengdes enunciativas e das relagdes

socio-histéricas que atravessam os atos de linguagem.
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Anexo 2 — Questao 03 do simulado 01 do ano de 2024.
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1° AULAO DO SEAMA - 2024

LINGUA PORTUGUESA

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto
Leia o texto.

Entre ovelhas e esportes radicais

Antonella Kann
Pegue a hospitalidade canadense, a praticidade
americana e a bucolica paisagem briténica.
Acrescente direitos humanos, qualidade de vida,
liberdade de imprensa e pontualidade suiga. E,
para ficar melhor ainda, nesta receita ndo entra
corrupgdo. Pronto: vocé tem um blend para definir
a Nova Zelandia, um pequeno pais-ilha no
sudoeste do Oceano Pacifico, a 2000 km da
Australia. A maioria dos 4 milhdes de kiwis (como
o povo local ¢é carinhosamente chamado),
descendentes de europeus, vive num ambiente em
que tudo funciona, da maquina administrativa a
infraestrutura turistica. E no quesito natureza, os
cenarios tiram o folego.

(-]

Vocabulario:

“[...] vocé tem um blend para definir a Nova
Zelandia [...]” = [...] vocé tem uma mistura para
definir a Nova Zelandia. k

O Globo, 16/01/2010.

QUESTAO 1. (SAERJ)

De acordo com o texto, é caracteristica da Nova
Zelandia

(A) apresentar muitos problemas de infraestrutura
turistica.

(B) possuir a maioria dos habitantes descendentes
de asiaticos.

(C) situar-se a menos de mil quilémetros da
Australia.

(M ter belissimas paisagens naturais.

Leia o texto.

QUESTAO 2. (SAERJ)

O garoto da tirinha é o Calvin. Pelo texto podemos
perceber que Calvin

(%) acha estranho guardar as roupas no armario.
(B) ¢ um menino muito organizado e calmo.

(C) guarda sua jaqueta dentro do armario.

(D) procura tranquilamente por sua jaqueta.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Leia o texto.

“Chatear” e “encher”

Um amigo meu me ensina a diferenca entre

“chatear” e “encher”. Chatear é assim: vocé

telefona para um escritorio qualquer da cidade.

— Ald! Quer me chamar, por favor, 0 Valdemar?
Aqui ndo tem nenhum Valdemar.

Dai a alguns minutos vocé liga de novo:

— O Valdemar, por obséquio.
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— Cavalheiro,
Valdemar.

— Mas ndo ¢ do numero tal?

— E, mas aqui nunca teve nenhum Valdemar.
Mais cinco minutos, vocé liga 0 mesmo niimero:
— Por favor, o Valdemar chegou?

— V& se te manca, palhago. Ja ndo lhe disse que o
diabo desse Valdemar nunca trabalhou aqui?

— Mas ele mesmo me disse que trabalhava ai.

— Naio chateia.

Dai a dez minutos, liga de novo.

— Escute uma coisa! O Valdemar nio deixou pelo
menos um recado? O outro desta vez esquece a
presenga da datilografa e diz coisas impublicaveis.
Até aqui € chatear. Para encher, espere passar mais
dez minutos, faga nova ligagio:

— Alo! Quem fala? Quem fala aqui é o Valdemar.

Alguém telefonou para mim?
CAMPOS, Paulo Mendes. Para gostar de ler. Sdo Paulo:
Atica, v.2, p. 35.

aqui ndo trabalha nenhum

QUESTAO 3. (PROVA BRASIL)

No trecho “Cavalheiro, aqui nio trabalha nenhum
Valdemar”, o emprego do termo sublinhado
sugere que O personagem, no contexto,

(A) era gentil.

(B) era curioso.

(C) desconhecia a outra pessoa.

MR) revelava impaciéncia.

'

Vou estudando até rachar a minha cuca.
Aprender € o caminho, por favor me escuta.
Pode vir SAEB (vai)

Que eu 6 estudando (vem)

Sdo Jodo dos Patos (é mais)

Nesses auldes (meu bem)

E vem treinando de mansinho (demais)

E vem estudar no auldo, (vem, vem).

QUESTAO 4.

Nesse texto, a expressio “rachar a minha

cuca’... (L. 5), significa
(A) bater a cabega

(B) ser muito curioso.
(K) estudar muito

(D) ser proativo.
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D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao.

Leia o texto abaixo e responda.

Zona de Perigo — Léo Santana
(Adaptada)
E sensacional!
O jeito que estudo, eu fico
E fora do normal
SAEB ¢ zona de perigo.

D4 - Inferir uma informagdo implicita em um
texto.

JTA ZFF

T -......_._ -

VOCE COME Y,
RAPIDO TENHO QUE TRABAL;
DEMAIS

N,

EPOIS DO ALMOGO

oy

EU TAMBEM
E POR ISSO QUE

ESTOU DEMORANDO'

W
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QUESTAO 5.
A fala do personagem no segundo quadrinho D6 - Identificar o tema de um texto.
indica que ele quer:

(A) ficar meditando sobre seu trabalho. Leia a charge a seguir.

(B) ganhar tempo até comegar a trabalhar.
(C) saborear o almogo que lhe fo1 servido.
(D) trabalhar depois do almogo.

D4 — Inferir uma informagio implicita em um
texto.

(PROEB). Leia o texto abaixo.

w.planetast

QUESTAO 7.
Qual ¢é o tema abordado pela charge?

(A) Polui¢do do meio ambiente.

(B) Critica ao comportamento da crianga.
(C) violéncia.

(R Desigualdade social.

D6- Identificar o tema de um texto.
Leia o texto a seguir e responda o que se pede.
TEXTO

Entrevista com a escritora Susan
Sontag.

R

s - Veja — Exposi¢do demais a violéncia por meio
Sauide. Abril, nov. 2007. ’ XPosif 5

de fotos e imagens de televisdo pode levar as

QUESTAO 6. pessoas a indiferenca e a passividade?

De acordo com esse texto, qual ¢ a solugdo que
esta nas maos das pessoas?
(A) A fabricagdo de sacos plasticos.

Susan - Essa foi uma ideia que comecei a
discutir nos anos 70, quando escrevi meu
@) A preservacio do planeta, primei;o ensaio sobre fotografia, e que s,enti a
(C) O consumo de produtos. necessidade de retomar agora. Naquela época,

(D) O cuidado com o sapo-dourado. eu disse de maneira um tanto forte que as
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imagens poderiam, sim, nos tornar passivos.
Hoje eu acredito que isso ndo ¢ necessariamente
verdade. As coisas s6 acontecem dessa maneira
se a mensagem que acompanha a imagem for a
de que nada pode ser feito. Se a mensagem
subliminar for "sim, tudo € horrivel, mas
interferir esta fora de nossas possibilidades”, ai
ela leva vocé a passividade. E ¢ preciso estar
alerta também para a compaixio e a simpatia
facil que as imagens de sofrimento nos
provocam. (...) Esse tipo de surpresa ¢ uma
espécie de clamor de inocéncia, um alibi.
Precisamos sempre questionar o papel da
compaixdo quando vemos algo terrivel que esta
acontecendo longe de nos. Se ndo carregar
consigo a ideia de que as coisas podem mudar,
talvez vocé se torne realmente passivo e comece
a pensar na realidade como um espetaculo.
(Veja, ed. 1817, ago. 2003.)

QUESTAO 8.
O tema do texto &:

(A) A violéncia.
(B) Fotos e imagens de televisdo

Influéncia da exposi¢do a violéncia em
otos e imagens de televisdo.
(D) Formas de ndo ser influenciado pela
exposi¢do a violéncia em fotos e imagens de
televisdo.

D14- Distinguir um fato da opinido relativa a
esse fato.

Leia o texto e resolva a questao:
CIDADANIA, DIREITO DE TER DIREITOS

Cidadania é o direito de ter uma ideia e poder
expressa-la. E poder votar em quem quiser sem
constrangimento. [..] Ha detalhes que parecem
insignificantes, mas revelam estagios de cidadania:
respeitar o sinal vermelho no transito, ndo jogar
‘papel na rua, ndo destruir telefones publicos. Por
tras desse comportamento estd o respeito a coisa

publica. [...] Foi uma conquista dura. Muita gente
lutou e morreu para que tivéssemos o direito de
votar.

DIMENSTEIN, Gilberto.
QUESTAO 9.

O trecho que indica uma opinido é:

“Ha detalhes que parecem insignificantes...”
(B) “Muita gente lutou e morreu...”
(C) “... respeitar o sinal vermelho no trénsito...”
(D) “... para que tivéssemos o direito de votar.”

D14- Distinguir um fato da opiniiio relativa a
esse fato.

QUESTAO 10.

O trecho que indica uma opinido em relacdo a
cidadania é

(A) ..“é o direito de ter uma ideia e poder
expressa-la...”.

() ... “Foi uma conquista dura.

(C) ...“revelam estagios de cidadania...”

(D) .. “E poder votar em quem quiser...”.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material
grifico diverso (propagandas, quadrinhos, foto
etc.)

Leia o texto abaixo.

QUESTAO 11.
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Leia o texto abaixo. Nesses lextos, as opinides sobre “os textos

ve th gosta d escrever assim??!?!

Algumas pessoas sentem arrepios de pavor,
quando leem, na Internet ou em mensagens de celular,
aqueles textos caracterizados por abreviagoes graficas
- aexemplo de cmg (comigo), 9dad (novidade) ¢ naum
(ndo) — ¢ onomatopeias, como hahahha para designar
gargalhada. Trata-se do miguxés*, uma variagdo da
Lingua Portuguesa que virou mania entre os
adolescentes. *O miguxés ¢ uma corruptela da palavra
amiguxo, ou sgja, amiguinho.

Texto 1

Beverly Plester, professora de psicologia da
Universidade de Coventry, na Inglaterra, depois de
acompanhar os habitos dc 88 cstudantes de 10 a 12
anos, concluiu que esse. digamos, estilo de escrita, em
vez de emburrecer, pode até melhorar as habilidades
linguisticas. Para Plester, tais abreviagdes fonéticas sdo
positivas porque possibilitam uma forma de
envolvimento voluntdrio com a linguagem cscrita
motivada pela diverséo:

“Quanto mais experiéncia uma crianga tem com
o mundo da escrita ¢ quanto meclhor ¢ scu
conhecimento dos fonemas, mais forte ¢ sua habilidade
de ler e escrever. E, claro, nos damos melhor nas
atividades que fazemos por diversdo™.

David Crystal, professor de linguistica da
Universidade de Wales, chama isso de panico moral
em scu livro Txtmg — Gr8DbS8 (“Texting — o Grande
Debate™), ainda sem vers@o em Portugués. Para o
académico, ndo ha provas de que as novas maneiras de
se comunicar por torpedos ou por linguagem abreviada
que se usa na Internet estejam detonando o inglés.

Texto 2

Nem todo mundo concorda com o raciocinio de
Beverly. Para o radialista ¢ apresentador de TV inglés
John Humphrys, os adeptos das abreviagdes e
onomatopeias sdo verdadeiros véandalos gramaticais.
“Eles cstdo pilhando nossa pontuagdo, brutalizando
nossas sentengas, violando nosso vocabulario. E

precisam ser impedidos.”
Tiraboschi, Juliana. Galileu. Globo. abr. 2009, 213 ed.
p. 16. *Adaptado: Reforma Ortogrifica.

QUESTAO 10. (SAEPI)

caracterizados por abreviagdes graficas usados na
Internet e nas mensagens de celular” sdo
A) cientificas.
B) complementares.
contraditorias.
D) semelhantes.

Leia o texto abaixo para 11 e 12.
ANUNCIACAO

Na bruma leve das paixoes

Que vém de dentro

Tu vens chegando

Pra brincar no meu quintal

No teu cavalo

Peito nu, cabelo ao vento

E o sol quarando

Nossas roupas no varal

Tu vens, tu vens
Eu ja escuto os teus sinais
Tu vens, tu vens
Eu ja escuto os teus sinais

A voz do anjo
Sussurrou no meu ouvido
Eu nédo duvido
Ja escuto 0s teus sinais
Que tu virias
Numa manhé de domingo
Eu te anuncio
Nos sinos das catedrais
Composigdo: Alceu Valenga

QUESTAO 11 - D13
Que tipo de linguagem € empregada no verso:
"Pra brincar no meu gquintal''?
a) Linguagem caipira.
b) Linguagem técnica.
c) Linguagem culta.
Linguagem mformal.
QUESTAO 12- D15
No verso: “E o sol quarande” o termo grifado "E"
indica ideia de:
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E eles ndo pegaram mais ouro. Nem mesmo
ganharam um ovo de ouro, nunca mais.

QUESTAO 9.
A palavra Isse marcada no texto se refere a:
(A) Um pouquinho de tempo de que o casal
precisava para cuidar da gansa.
(B) A bobagem de achar que dentro da gansa tinha
ouro.

Um modo de produzir ouro.

) Uma maneira menos cruel de matar a gansa.

D 20- Leia o texto abaixo.

Texto 1

Rubinho a mil por hora .
Desde crianga, Rubens Barrichello é louco por
corridas. Aos seis anos ja voava nas pistas de Kart.
Depois passou répido pela Formula Ford, Férmula
Opel, Formula 3 e Formula 3000. Ndo parou por
ai. Foi o mais jovem piloto da histdria a entrar
para a Formula 1, quando tinha apenas 20 anos.
Texto 2

Vencer ou vencer

Ayrton Senna sempre fez tudo muito rapidinho.
Aos quatro anos ganhou o seu primeiro kart. Aos
dez, j4 pilotava no Autédromo de Interlagos.
Quando tinha 31 anos, era 0 mais jovem
tricampedo da histéria da Formula 1. Vencer ou
vencer era o seu lema.

Mauricio de Sousa Produgdes. Manual de esportes
do Cascdo. Sio Paulo: Globo, 2003.

QUESTAO 10. .
Esse dois textos
presentam uma biografia.
" B) convidam para corridas.
C) incentivam o uso do kart.
D) oferecem um prémio.

D9 - Diferenciar as partes principais das
secundarias em um texto.
Leia o texto abaixo.

0S ANOES PODEM TER FILHOS NORMAIS
De modo geral, dependendo do tipo de doenga,
individuos afetados por essa anomalia podem ter
desde um baixo risco até, no maximo, 50% de

risco de passar o gene alterado para os filhos.
Portanto, pessoas afetadas podem sim ter filhos
normais. Individuos que tém estatura muito baixa
pertencem a quadros de nanismo, cuja causa mais
frequente sdo alteragdes 6sseas chamadas de
displasias esqueléticas. Essa anomalia faz parte de
um grupo de doengas causadas por uma alteragdo
no tecido Gssco que impede a pessoa de crescer
adequadamente. Este grupo de patologias tem
causa genética monogénica, isto €, é causado por
um gene especifico, e pode ter varias formas de
heranga de acordo com o tipo especifico de
doenga.
CERNACH. Mirlece Cecilia Soares Pinho. Os
andes podem ter fi lhos normais. Revista Globo

. Ciéncia, maio 1998. * Adaptado: Reforma
Ortogrdfica.
QUESTAO 11.

A ideia principal desse texto € a de que filhos de
andes podem
(A) pertencer a quadros de nanismo.
ter displasia esquelética.
@ter filhos normais.

(D) ter impedimento para crescer.
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a fila do SUS ¢é sempre gigante.

) 0 homem ja aguarda na fila, pois o SUS ¢
precario.

D) o ultimo homem ficara doente.

QUESTAO 3. (Professores da Rede Municipal-
Leonardo Barbalho e Josimara)
No texto, o conflito gerador ¢ desencadeado:
(A) pela falta de ateng¢do no transito.
pelo uso do celular.
) imprudéncia do motorista.
(D) pela desvalorizagéo da vida.

D11- Estabelecer relagido causa/consequéncia
entre partes e elementos do texto.

Leia o texto abaixo.

MAS, SE VOCE
NAO TEM NADA,

| | POR QUE Th NA
vl @ i . FLA DO SUST
il — € QUE, ATEEEE
€U SER ATENDIDO,

E PROVAVEL QUE
EU FIQUE DOENTE!L

QUESTAO 5
Nesse texto, o efeito de humor esta:
A) na expressdo do cachorro dormindo.

a interpretagdo feita por Franjinha.
C)no comentario da mde no segundo quadrinho.
D) no fato do menino dormir com o cachorro.
Dok SAERS). Leia o texto abaixo.

QUESTAO 4. (Professoras da Rede D16.
Municipal- Leticia Sousa e Maura Lima) QUESTAO 6.

Na charge acima, pode-se deduzir pela fala dos
personagens que:
(A) o Gltimo homem ja esta doente.
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D17. Leia o texto para responder a questéio abaixo:

QUESTAO 8.
Nesse texto, a expressio “vai mais longe” foi

ilizada para
@ indicar duplo sentido.

B) mostrar exagero.
C) fazer uma critica.
D) apresentar uma definigéo.

D 19 (Equipe PIP). Leia o texto abaixo.

A gansa dos ovos de ouro
(Fdbula de Esopo recontada por Ana Maria
Machado)

Era uma vez um casal de camponeses que tinha
uma gansa muito especial. De vez em quando,
quase todo dia, ela botava um ovo de ouro. Era
uma sorte enorme, mas em pouco tempo ele

QUESTAO 7. comegaram achar que podiam ficar muito mais

O formato dos parénteses, na primeira imagem, ricos se ela pusesse um ovo daqueles por hora ou a
apds a pergunta, reforca a ideia de que todo momento que eles quisessem. Falavam nisso
(A) a reeducagdo alimentar inclui muitos sem parar, imaginando o que fariam com tanto

rificios. : ouro.
@0 uso do pdo anunciado contribui para o bom - Que bobagem a gente ficar esperando que todo

"“incionamento do intestino. dia saia dessa gansa um pouquinho... Ela deve ter
(C) o funcionamento do intestino regulariza a vida dentro dela um jeito especial de fabricar ouro. Isse
do individuo. era 0 que a gente precisava.

(D) a alimentagdo equilibrada ¢ fundamental para - Isso mesmo. Deve ter uma maquininha, um

a saude. aparelho, alguma coisa assim. Se a gente pegar pra
nés, ndo precisa mais da gansa.

D 18 .(AVALIA-BH). Leia o texto abaixo. - E... Era melhor ter tudo de uma vez. E ficar
muito rico.
E resolveram matar a gansa para pegar todo o
ouro.

Mas dentro nfo tinha nada diferente das outras
gansas que eles ja tinham visto — s6 carne, tripa,
gordura...




