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RESUMO

Na presente pesquisa, buscamos integrar préaticas de leitura de forma interdisciplinar nos anos
iniciais do ensino fundamental sob a oOtica do sociointeracionismo discursivo, a fim de
envolver o alunado no processo de leitura no ambiente escolar. Dessa forma, este trabalho
seguiu uma natureza aplicada, com uma abordagem qualitativa que nos permitiu alcancar
nossos objetivos, considerando, ainda, percursos de um estudo de caso. Assim, o projeto foi
desenvolvido entre os meses de setembro e novembro de 2024, com 24 alunos do 4° ano com
idade entre 9 a 11 anos, regularmente matriculados na rede publica de ensino, no municipio
de Pildezinhos — PB. Em busca dos nossos objetivos, utilizamos metodologias que envolveram
as disciplinas do curriculo escolar, a saber: Lingua Portuguesa, Artes Visuais, Geografia e
Histdria, considerando géneros textuais que supram e atendam aos nossos objetivos, com
intuito de aproximar todos os discentes dessa pratica, sobretudo para aqueles que ainda ndo
possuem a fluéncia leitora exigida de acordo com a idade e modalidade. A nossa proposta,
entdo, foi produzida por meio de uma sequéncia de atividades centradas no ato de ler e escrever
nos diversos espacos da escola considerando temas relevantes e géneros textuais diversos, a
exemplo da mdasica, biografia e o texto literario, com 0s quais 0s participantes estdo
familiarizados. Ao final, fizemos uma analise para entender se houve desenvolvimento nas
praticas leitoras e de letramento dos alunos a partir de suas participacGes e, ainda assim, como
0s procedimentos adotados podem contribuir na educacao basica. Isso posto, utilizamos como
referéncias principais as teorias de Cosson (2020; 2022; 2023; 2023), Solé (2014), Bajour
(2012), Bakhtin (1997), Neves et al (2000), Kleiman (2002), Antunes (2005), Koch e Elias
(2006), Fiorin (2024), Leffa (1999), Antunes (2005; 2009; 2009), Lerner (2007), Machado
(2005) entre outros, os quais foram fundamentais para 0 nosso embasamento tedrico. A partir
dos nossos resultados, pudemos refletir e até redefinir nossas préaticas diarias em sala de aula
a fim de promover uma educacdo reflexiva e critica. Em concluséo, os resultamos demonstram
progressos no que se refere a competéncia e formacao leitora dos estudantes.

Palavras-chave: Leitura; Interdisciplinaridade; Sociointeracionismo; Ensino Fundamental;
Escola pablica.



ABSTRACT

In the present research, we aimed to integrate reading practices in an interdisciplinary manner
during the early years of elementary education, from the perspective of discursive socio-
interactionism, in order to engage students in the reading process within the school
environment. Accordingly, this work followed an applied nature, with a qualitative approach
that allowed us to achieve our objectives, also considering the path of a case study. The project
was developed between September and November 2024, involving 24 fourth-grade students
aged between 9 and 11 years, who were regularly enrolled in the public school system in the
municipality of PilGezinhos — PB. In pursuit of our objectives, we employed methodologies that
involved subjects from the school curriculum, namely: Portuguese Language, Visual Arts,
Geography, and History, taking into account textual genres that would meet and fulfill our
goals, with the intention of bringing all students closer to this practice — especially those who
had not yet reached the expected reading fluency for their age and school stage. Our proposal,
therefore, was carried out through a sequence of activities focused on the act of reading and
writing in various school spaces, considering relevant themes and diverse textual genres, such
as songs, biographies, and literary texts, with which the participants were already familiar. At
the end, we conducted an analysis to understand whether there was progress in the students’
reading and literacy practices based on their participation, and furthermore, how the procedures
adopted could contribute to basic education. That being said, we used as main references the
theories of Cosson (2020; 2022; 2023; 2023), Solé (2014), Bajour (2012), Bakhtin (1997),
Neves et al. (2000), Kleiman (2002), Antunes (2005), Koch and Elias (2006), Fiorin (2024),
Leffa (1999), Antunes (2005; 2009; 2009), Lerner (2007), Machado (2005), among others,
which were fundamental for our theoretical foundation. Based on our results, we were able to
reflect on and even redefine our daily classroom practices in order to promote a more reflective
and critical education. In conclusion, the results demonstrate progress regarding the students’
reading competence and development.

Keywords: Reading; Interdisciplinarity; Socio-interactionism; Elementary Education; Public
School.
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INTRODUCAO

Entre os diversos fatores motivacionais para a realizagdo de uma pesquisa, inicio essa
introducdo mencionando situa¢Ges que, enquanto aluno-professor-pesquisador, me deixaram
inquieto. Desde o inicio da minha jornada enquanto estudante de Letras/Inglés e Pedagogia,
me vi imerso em temas relacionados a pratica da leitura, seja em lingua materna ou estrangeira.
Enquanto aluno de Letras/Inglés, por exemplo, participar do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), me fez despertar o carinho pela sala de aula e, sobretudo,
por investigacdes dentro desse campo tédo vasto: a leitura.

No curso de Pds-graduacdo em Especializagdo em Linguas Estrangeiras Modernas,
pelo Instituto Federal da Paraiba (IFPB), na sequéncia, desenvolvi pesquisas dentro dessa
tematica, utilizando géneros textuais multimodais como referéncia para o desenvolvimento de
habilidades leitoras em lingua inglesa. Por Gltimo, no curso de Pedagogia, na Universidade de
Santo Amaro (UNISA), o caminho n&o poderia ser diferente. Escrevi o Trabalho de Concluséo
de Curso mais uma vez com esse olhar atento a recursos que poderiam ser utilizados por
professores/as nesse processo.

Estar em sala de aula e conhecer cada aluno de forma singular faz parte da vida

profissional do professor/a, seja ele/a de qualquer modalidade/ano do ensino basico. Dessa
forma, a partir das percepcOes diarias, no ano de 2023, perante a dificuldade em realizar a
leitura por alunos que, de acordo com os documentos oficiais, a exemplo da BNCC (2018), ja
deveriam ler com fluéncia e confianga, ndo estavam sequer conseguindo formar silabas
complexas, € que nasce a problematica que essa pesquisa e proposta de intervencao investigou.
A turma em questéo era formada por 22 alunos, todos com idade entre 8 e 10 anos,
matriculados no 4° ano do ensino fundamental — anos iniciais em uma escola da cidade de
Pildezinhos, no agreste Paraibano. Uma parcela da turma, como mencionado anteriormente,
ainda ndo conseguia decodificar silabas e frases, e a outra lia com certa fluéncia, mas sem
aprofundamento em quesito de interpretacdo, o que configura mais uma das inquietacdes
sentidas pelo docente. Ou seja, a leitura, embora de forma fluente, era feita mecanicamente e
sem objetivos.

Dito isso, a pesquisa em busca de metodologias alternativas comegou a ser feita e, na
primeira oportunidade, pude encontrar uma dissertacdo, especificamente a de Ana Paula
Bastos Borges (2015), com titulo O ensino das estratégias de leitura na sala de aula: da
intervencdo pedagdgica a progressdo das habilidades leitoras, oriunda do ProflLetras —
Universidade Federal da Paraiba, campus Mamanguape, que trazia resultados positivos para

os estudantes por meio de circulos de leitura no ambiente escolar. Assim, esta pesquisa nasceu



em 2023. No entanto, com o passar dos meses, uma nova turma chegou até mim e para minha
surpresa, com mais alunos com dificuldades na leitura. Inicialmente, a pesquisa seria
desenvolvida somente dentro do componente curricular Lingua Portuguesa, entendendo, como
o principal para se desenvolver textos e diversos géneros textuais que pudessem propiciar
momentos de leitura e interagdo juntamente com os alunos, principalmente pela quantidade de
aulas dessa disciplina durante a semana aliado as metodologias propostas pelos circulos de
leitura.

Perante as nossas justificativas, as quais norteiam a pratica e nos conduzem para
solucdo de determinados problemas encontrados no ambiente escolar, apresentamos, também,
as hipoteses elaboradas mediante a necessidade de preparacdo pelo que estaria por vir. Isto
significa que uma preparagdo previa para as adversidades ou dificuldades que encontramos é
de fato necesséaria. Sendo assim, nos paragrafos seguintes apresentaremos as hipéteses dessa
pesquisa, bem como a continuidade da apresentacdo inicial.

Dessa forma, levando em consideracdo a turma atual — agora formada por 24 alunos
do 4° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e no mesmo municipio —, matriculados na
mesma unidade, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Alves de Azerédo e,
ainda, observando que alguns alunos ndo leem com fluéncia, conversei com a minha
orientadora. Juntos, chegamos ao consenso de utilizar uma abordagem interdisciplinar que
envolvesse as outras disciplinas do curriculo escolar, a exemplo de Artes, Geografia, Histdria
g, claro, Lingua Portuguesa.

Esse procedimento, por sua vez, se da devido a necessidade de integracdo das demais
disciplinas de forma a propiciar o processo de ensino-aprendizagem e pratica da leitura, dando
oportunidade para que os discentes se engajem da melhor maneira e possam participar
ativamente de todos os momentos que foram oferecidos. E interessante lembrar que quando
se trata de leitura, esse dever é somente deixado para o/a professor/a e disciplina de Lingua
Portuguesa, mas ha diversas discussdes e pesquisas que tratam desse tema, mostrando de
forma pratica e concisa que essa tarefa é de todo corpo docente escolar, assim como destacam

Neves et al (2000, p. 15) e sera trabalhado nas se¢fes a seguir.

Faraco & Tezza (2002, p. 9), dizem que “a lingua é uma das realidades mais fantasticas
da nossa vida. Ela esta presente em todas as nossas atividades; nés vivemos entrelacados (as
vezes, soterrados!) pelas palavras”. Garantir esse sentimento de realizacdo através das
palavras e leitura aos nossos estudantes é uma tarefa ardua, porém satisfatoria. Esse ato,

indissociavel ao de escrever, assim como destaca Antunes (2005, p. 36), ndo nos deixa a sos,



pois “ndo existe soliddo em nenhum dos dois momentos. Na verdade, s aparentemente
estamos s6s, quando escrevemos ou lemos. Ha sempre alguém do outro lado”.

Acreditamos que a leitura tem o poder transformador e pode mudar vidas a partir da sua
realizacdo consciente, concreta, critica e objetiva. Atraves dela o aluno sera capaz de
desempenhar o letramento critico utilizando-se das suas praticas sociais, contextos e
concepcOes de acordo com o que esta lendo. Isto posto, como afirmam Silva e Costa (2023),
ser um individuo critico atraves do letramento & ndo aceitar o mundo da forma como nos é
imposto. Dando destaque a tais afirmac6es, retomamos a pergunta inicial desta pesquisa: qual
é o0 papel da leitura dentro da escola? Assim como questionado por Antunes (2009, p. 206),
“seria muito sonhar com uma escola na qual o exercicio da leitura fosse o centro da proposta

pedagdgica, de onde tudo o mais derivaria?”.

Embora seja progressivo 0 nimero de pesquisadores que se voltem para essa tematica, é
também crescente a quantidade de alunos com algum tipo de dificuldade ou lacunas nas
habilidades de leitura. N&o estamos aqui para apontar metodologias e afirmar que nao
funcionam, ou dizer que uma é melhor do que a outra, mas sim tentar, por meio de uma
pesquisa aplicada, propor abordagens que possam ser consideradas e levadas para as salas de
aulas da educacdo basica, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental. Utilizamos
o0 termo “sala de aula”, por entender que é nesse espaco que o/a professor/a ensina, bem como
destacam Neves et al (2000, p. 16-17), que apresentam esse mundo aos futuros leitores/as,
mas ao mesmo tempo, estamos considerando os demais espacos da escola, a exemplo da
biblioteca, auditorio etc.

Para podermos escrever e falar com propriedade sobre esse tema, fizemos uma busca
bibliogréfica, inicialmente, para entender como poderiamos adaptar a referida metodologia as
criancas, no entanto, até o momento, pouco material foi encontrado referindo-se a essa
modalidade de ensino. Inclusive, mencionaremos alguns trabalhos ao longo do texto,
pesquisas que utilizaram circulos de leitura em ambiente escolar ou ndo e, como constatado,
essa pratica é feita majoritariamente nos anos finais do ensino fundamental, em outras
palavras, com adolescentes.

Outro ponto importante é que ao utilizar géneros textuais diversos, propondo uma
interdisciplinaridade e relacdo entre os textos que serdo apresentados, queremos constatar o
funcionamento dessa metodologia a partir das atividades em sala de aula. Ou seja, por que
utilizar apenas um livro de contos, por exemplo, se podemos fazer uso de musicas, géneros

textuais multimodais, explorar géneros que foquem também na escrita, como a biografia,



pinturas, contacdo de historias etc., levando em consideracdo o contexto do aluno? Essa
pluralidade de géneros textuais e de semioses diversas, se busca principalmente para
aproximar e valorizar o ensino interdisciplinar.

Como o nosso publico-alvo séo criancas entre 9 a 11 anos, a adaptacéo se faz necessaria
de diversas formas, em especial na variedade de atividades. Uma variedade que ndo deixe o
aluno cair na monotonia, que ndo faga com que eles percam o interesse, que fuja das repeticoes
com as quais j& estdo habituados. O ponto-chave dessa proposta, de fato, é surpreender nossos
alunos com as mais variadas formas de aprender, de ler e de se ver como seres leitores junto
a sociedade. A cada nova aula, uma surpresa jamais pensada por eles sobre o ato de ler. Todas
essas questdes nos fazem refletir sobre o agir do professor na sala de aula, isto é, das
possibilidades que temos em nossas maos, ao nosso alcance, de forma palpavel e de facil
acesso.

De igual modo, devemos estar preparados para a ndo aceitacdo dos estudantes,
justamente pela habitual falta de estimulos que ha, sem davidas, desde o ambiente escolar até
suas proprias casas. Ao iniciar a proposta, uma das ferramentas que o circulo de leitura prope
é explicar aos estudantes a dindmica e como 0s encontros aconteceriam no decorrer dos dias.
Nesses primeiros momentos, alguns alunos se mostraram esquivos, com discursos de que nao
gostariam de participar, uma vez que a participacdo foi dada como facultativa. No entanto, em
conversa mais aprofundada e ao observar o entusiasmo dos demais estudantes, todos, sem
excecao, participaram de forma calorosa. Essa constatagdo demonstra o poder integrador que
essa metodologia carrega, pois captura a atencdo dos participantes fazendo com que sintam
interesse e vontade de participar.

Estdvamos preparados para a hip6tese de que alguns alunos ndao quisessem participar
justamente por falta de incentivo ao longo dos anos escolares, mas ndo somente isso, COmo
também pelo nivel de leitura que cada um deles ja desempenhava. No entanto, para a nossa
surpresa e felicidade, mesmo as criancas com dificuldades na habilidade de leitura fizeram
questdo de participar de forma satisfatoria, contribuindo significativamente com os debates
calorosos mediante atencéo ao que o colega falava. Isto significa que, independentemente do
nivel de leitura, as criangas podem participar de igual forma comungando com saberes e
experiéncias que a escola propicia.

Embora todos os alunos tenham participado, inclusive com autorizacdo dos pais,
mediante assinatura dos termos de compromisso, fizemos um recorte na andlise dos dados por
entender e considerar a auséncia destes em algumas partes que foram primordiais, sobretudo

na leitura do texto literario. Em outros termos, determinados discentes faltaram dias



importantes nas nossas discussdes, impedindo que fizéssemos anotacfes e registros precisos.
Por outro lado, enquanto alguns faltavam por motivos justificados, a grande maioria estava
atenta aos dias pré-determinados em nosso cronograma. Um dia antes do combinado, por
exemplo, alguns estudantes ja demonstravam animacao com o fato de a dinamica acontecer
no dia seguinte.

A mencéo ao texto literario é necessaria, entre outros aspectos, devido a sua extensdo,
0 que gerou mais entrosamento e dindmicas diversificadas na sala de aula. Os alunos puderam
ler o livro A bolsa amarela, de Lygia Bojunga, sendo dois capitulos por semana, respeitando
o tempo de cada estudante, mediante sua necessidade. Ao ler os capitulos, os estudantes mais
assiduos na participagdo e presenca, demonstraram certo prazer em poder conhecer essa
historia buscando por mais, pesquisando em casa e pedindo novos capitulos mesmo antes do
prazo estipulado, assim como esta demonstrado em nossa metodologia.

Outra hipdtese que levantamos perante essa pesquisa € que mesmo com a participacdo
enérgica inicial, talvez os estudantes ndo tivessem interesse em continuar ou ao longo da
aplicacdo se sentissem desestimulados, seja por motivos internos a aplicacdo ou externos a
esta. Porém, aconteceu o contrario: houve um estimulo afetuoso da prépria comunidade
escolar, incluindo a familia que desde o inicio aceitou de prontiddo a proposta, ndo havendo
assim empecilhos no que se refere aos participantes e seus responsaveis.

Todas essas hipdteses nos preparam para 0 que poderiamos encontrar pelo caminho
uma vez que a pesquisa esteja em andamento, sobretudo por se tratar de uma pesquisa feita
com pessoas com participacdo ativa. Assim, ao nos prepararmos, pudemos buscar meios e
alternativas que pudessem suprir determinadas necessidades ou intervencdo negativa. Esse é
mais um ponto que deve ter destaque, pois ao planejar, estamos buscando que tudo ocorra de
acordo com o que desejamos.

Assim sendo, metodologicamente, pretendemos elevar a discussdo sobre préaticas
pedagdgicas integradoras que possam realmente nos dar um norte de como trabalhar com a
leitura na sala de aula, apontando meios reais de aplicagdo. Utilizamos a palavra “real” por
acreditar que ndo adianta propor praticas que fujam do contexto social da escola e sobretudo
dos estudantes. Embora adaptacdes sejam necessarias para qualquer proposta, a realidade do
ambiente escolar precisa ser vista e pensada com zelo, propondo um ensino de qualidade com
objetivos que possam realmente ser alcancados.

Uma vez apresentada, essa pesquisa visa estimular a formacao de leitores a partir dos

circulos de leitura de forma significativa no cotidiano dos estudantes, sobretudo nesse caso,



no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, por meio de uma proposta aplicada interdisciplinar,
sendo este 0 nosso objetivo geral, alinhando-se aos nossos objetivos especificos.

Por conseguinte, nossos objetivos especificos compreenderam:

e Gerar conhecimento cientifico compartilhado para atender as demandas da
comunidade escolar;

e Contribuir com o crescimento individual e coletivo dos que deste ambiente fazem
parte;

e Observar de que forma a utilizacdo de tais praticas poderao contribuir na construcéo
do aluno enquanto leitor;

e Instigar a leitura no alunado a partir da proposta que seré aplicada;

e Desenvolver a competéncia leitora de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica municipal;

e Refletir acerca dos resultados obtidos ao longo da pesquisa.

Os objetivos elencados foram cuidadosamente pensados uma vez que precisamos
compreender 0 que esta ao nosso alcance e como podemos atingi-los da melhor maneira
possivel. Novamente, ndo adianta propor uma realidade que seja, pelo menos naquele
contexto, inalcancavel. Embora essa palavra seja forte, precisamos trabalhar com o real. Isto
significa, de certo modo, que pensar na realidade do estudante e do professor é pensar em suas
dificuldades e no que almejamos para eles.

Nas secdes que seguem, fizemos um aprofundamento tedrico para que tenhamos
subsidios cientificos suficientes que nos ofereca propriedade de fala sobre o tema proposto.
Desta forma, na primeira se¢do, chamada de Leitura sob a Otica dos documentos oficiais:
BNCC e o SAEB, buscamos o que nos dizem os documentos oficiais nacionais sobre a leitura
na sala de aula, explorando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), bem como uma breve definicdo sobre o que € o
letramento literario, de acordo com Rildo Cosson (2022).

Na segunda secdo, intitulada Interacionismo sociodiscursivo e didlogo em sala de aula:
um olhar atento para os alunos, abordamos especificamente sobre a proposta interacionista
com foco na sala de aula e na leitura, bem como no poder dialégico do ensino. Na terceira se¢do

— A leitura através do tempo — historia, concepcles e estratégias —, abordamos o percurso
historico da leitura a fim de entender como essa habilidade era e € vista até a atualidade, sequido
de estratégias de leitura que auxiliam os leitores nessa atividade essencial, especialmente

tratando-se do ambiente escolar.



Posteriormente, na quarta secdo, chamada de Ler na escola: de quem é o papel de
ensinar leitura?, oportunizamos a reflexdo sobre como as atividades de leitura podem ser
exercidas através de todas as disciplinas do curriculos escolar — descentralizando o componente
curricular de Lingua Portuguesa — sobretudo para as quais escolhnemos nesta pesquisa. Além
disso, o diélogo acerca da execucdo de projetos de leitura que envolvam os estudantes nesse
processo.

Na quinta secdo, com titulo Circulos de leitura: uma estratégia colaborativa, tratamos
do poder integrador que essa pratica possui, assim como explicamos como essa metodologia
pode beneficiar estudantes de diversas faixas etarias, considerando as adaptac@es feitas pelo
professor-mediador. Ainda na mesma se¢ao, apresentamos subsecdes que nos permitem refletir
acerca do poder valioso da escuta nas préaticas de leitura, da mesma forma em que daremos
destaque a interdisciplinaridade e as atribuicdes dos docentes das escolas quando se trata de
ensinar leitura. Mesmo que tenhamos criado um projeto de leitura na escola, optamos por esse
titulo devido a sua integral participacdo durante a aplicacdo da proposta, ou seja, em toda a
nossa intervencao, os circulos de leitura se fizeram presentes.

Na sexta e sétima secdo, sendo estas o Percurso metodoldgico e a Proposta de
intervencdo na sequéncia, fizemos a apresentacdo da nossa metodologia, ou seja, 0 passo a
passo da nossa pesquisa, detalhando nosso campo de atuacdo e 0s sujeitos participantes, dando
destaque também a nossa proposta de intervencdo detalhada. Por ultimo, nas Consideraces

finais, concluimos com as respostas para as nossas perguntas iniciais.



1. LEITURASOBAOTICADOS DOCUMENTOS OFICIAIS: BNCC E O SAEB.

Neste capitulo abordamos como a leitura é concebida e apresentada de acordo com 0s
documentos oficiais. Essa abordagem se mostra relevante, uma vez que, no dia a dia da sala de
aula ou em qualquer instituicdo escolar, seja publica ou privada, a BNCC é compreendida como
um dos pilares que conduz o trabalho pedagdgico. O SAEB, entéo, ¢ aplicado nas escolas, em
diferentes @mbitos do ensino fundamental, por exemplo, para quantificar o aprendizado dos
estudantes e também serve como pardmetro em nivel nacional. Sendo assim, nas subsecgdes a

seguir, trataremos desses temas de forma a aproximar o leitor desta pesquisa.

1.1 Pluralidade da Leitura Para Aléem da Decodificacéo.

Para que possamos dar inicio as nossas discussdes sobre leitura, se faz necessario,
inicialmente, entendermos o que os documentos oficiais propdem para essa atividade téo
requerida e valiosa. Para isso, utilizamos a Base Nacional Comum Curricular (2018), doravante
BNCC, documento que orienta a pratica docente no dia a dia, e suas especificacdes relacionadas
a essa habilidade. No eixo 2, destinado a definir o ato da leitura na escola, o sentido de leitura
vai além da decifragdo do cddigo, mas engloba “também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (Brasil, 2018, p. 72).

A partir do exposto, compreendemos o quanto essa atividade extrapola a simples leitura
do cddigo. A palavra simples é utilizada ndo para diminuir as atividades de leitura, mas para
expressar que ler € muito mais do que oralizar letras, silabas e palavras.

Ou seja:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 70).

O mesmo documento ressalta a importancia da leitura contextualizada, utilizando
géneros que facam parte da esfera social em que os estudantes se inserem e, mais ainda,

possibilitar a expansdo dos conhecimentos sobre outros tipos de géneros, ou seja, “géneros que

circulam nos diversos campos da atividade humana” (Brasil, 2018, p. 75). Outro ponto que



merece destaque é a progressdo que deve acontecer ao longo da jornada escolar do estudante,
isto é, a cada série/ano concluido, outros géneros e modalidades devem ser apresentadas e
trabalhadas na sala de aula, caracterizando o que o documento chama de “demanda cognitiva
das atividades de leitura” (Brasil, 2018, p. 75).

O destaque que estamos fazendo em relacéo a leitura na escola da-se devido a variedade
de géneros e niveis de complexidade de textos que foram utilizados na execucgédo dessa pesquisa.
Ao longo da aplicacao, os estudantes foram desafiados por novas possibilidades de leitura e por
novos modos de enxergar o texto. A titulo de exemplo, o que estd detalhado de forma
aprofundada na metodologia desta pesquisa, além do texto literrio, os participantes tiveram
acesso a outras representacdes de linguagem, como o livro imagético e a musica. Embora a
musica esteja presente no cotidiano das pessoas, parar para ler a letra e discuti-la, acarretou
impressoes e significagdes antes ndo imaginadas.

A diversidade de géneros textuais esta presente no texto da BNCC (2018) e é apontado
como um aliado no processo de leitura, dando a oportunidade para que os discentes se envolvam
cada vez mais com o discurso criando dialogos e pontes de compreensdo. Porém, no cotidiano
da escola, muitas vezes ndo é possivel seguir todas as orientacdes que os documentos oficiais
nacionais orientam, visto que a complexidade e nivel de leitura do alunado, as vezes, ndo
permite que o professor avance como deseja ou como deveria avangar.

Isto posto, buscamos no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, de agora em diante
SAEB, as descri¢des dos niveis em que os estudantes deveriam estar de acordo com cada série
cursada. A titulo de informacédo, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0 SAEB é aplicado
no 2° e 5° ano. Dessa forma, descreveremos aqui 0s niveis requeridos para o 2° ano, visto que é
uma seérie anterior ao qual essa pesquisa foi aplicada.

O documento postula 8 niveis de desempenho, do 0 ao 8, atribuindo notas a cada um
deles, sendo a menor, no nivel abaixo de 1, a nota menor que 650 e posteriormente a maior, no
nivel 8, nota igual ou superior a 850 (Brasil, 2020). No nivel 1, por exemplo, espera-se que 0s
estudantes relacionem sons das silabas consonantais, silabas inicias dissilabas, ler palavras
dissilabas, fazer leitura de palavras trissilabas com silabas canonicas etc. No nivel 8, 0 mais
alto, os estudantes ja devem dominar todas as competéncias dos niveis anteriores e, ainda, de
acordo com o documento, “inferir informagdes em textos longos e inferir assuntos de textos
longos” (Brasil, 2020, p. 7).

Optamos por demonstrar os niveis atribuidos ao 2° ano justamente porque essa pesquisa
foi aplicada em uma turma do 4° ano. Em outras palavras, as habilidades que deveriam estar

formadas, nem sempre estéo. Houve situacOes, as quais serdo descritas posteriormente, onde 0s



estudantes tiveram certa dificuldade em compreender a informagéo do texto lido, demonstrando
caréncia nos niveis de leitura que os proprios documentos oficiais pedem. Muitos fatores
influenciam para que haja essa auséncia de habilidades, sdo camadas que véao desde a escola até
a familia, assim como veremos na sequéncia, especificamente na parte metodologica desta
pesquisa.

Portanto, ainda de acordo com o eixo leitura, este é responsavel por ampliar o repertorio
de letramento dos estudantes, considerando o acesso as praticas de leitura, sobretudo do texto
literario, aliado a estratégias que sao somadas nesse processo, assim, “no eixo Leitura/Escuta,
amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos
de nivel de complexidade crescente” (Brasil, 2018, p. 89).

1.2 Letramento Literario e Formacao do Leitor.

A formacdo do leitor também é tema da BNCC, ou seja, faz parte das praticas de
linguagem, presente no objeto de conhecimento. Formar o leitor €, em primeira ordem, dever
da escola, pois € nesse ambiente que muitas criancas terdo acesso as leituras, desde livros
liter&rios ou a outros géneros textuais. Se tratando da leitura literaria, o documento mencionado
traz uma secdo destinada a ela, descrevendo como:

Campo de atuacgdo relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruigdo e
producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros
deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cancdo, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros
(Brasil, 2018, p. 132).

Algumas habilidades® sdo destinadas a esse tema, exemplificando a importancia de se
trabalhar com esse intuito. Embora tenhamos trabalhado com uma diversidade de géneros
textuais, os estudantes foram expostos de forma ampliada ao texto literario, através da leitura
do livro A bolsa amarela, de Lygia Bojunga, considerando inclusive as orientagdes da BNCC
para essa atividade, isto ¢, a “formacao do leitor literario, leitura multissemidtica, apreciagao
estética/estilo, textos dramaticos” (Brasil, 2018, p. 132). A exposi¢do ampliada ao livro

mencionado se justifica na medida em que, i. nos momentos de sondagem, 0s estudantes

! Ler e compreender, de forma autdnoma, textos literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem
ilustracdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores (EF35LP21); Perceber dialogos em textos
narrativos, observando o efeito de sentido de verbos de enunciacao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas
no discurso direto (EF35LP22); Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e
de fala de personagens (EF35LP25); Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago,
personagens, narrador e a construgdo do discurso indireto e discurso direto (EF35LP26). (Brasil, 2018, p. 133).



relataram que nunca tiveram a oportunidade de ler um livro, ii. devido ao tema proposto, a
aceitacdo foi imediata e iii. os circulos de leitura, embora adequem-se a outros géneros textuais,
sdo executados majoritariamente com livros literarios.

De acordo com Rildo Cosson (2022), ao ler textos literarios encontramos ndo somente
Nnosso proprio senso, mas também da comunidade a qual integramos. Ainda de acordo com o
autor, “a literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nds
mesmos” (Cosson, 2022, p. 17). Estas citagdes remetem a importancia da leitura literaria para
além da oralidade do texto, mas sim de forma a ampliar as experiéncias individuais e coletivas
da sociedade.

A experiéncia literaria ndo s6é nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a
ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo
processos formativos tanta da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma
e outra permitem que se diga o que ndo sabemos expressar e nos falam de
maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer
a n6s mesmos (Cosson, 2022, p. 17).

A forma como os documentos oficiais enxergam e orientam a préatica da leitura nos
trazem reflexes importantes sobre o dia a dia e a realidade da sala de aula, sobretudo na
educacdo basica. Formar o leitor, como mencionado, é dever da escola e, mesmo com
determinadas habilidades ainda em fase de construcdo, os alunos devem ter acesso ao texto,
seja literario ou ndo, para que possam edificar e consolidar as competéncias exigidas e

necessarias na fase escolar.



2. INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E DIALOGO EM SALA DE AULA: UM
OLHAR ATENTO PARA OS ALUNOS.

O dialogo em sala de aula vai muito além do que se pode imaginar. E a partir dele que
caminhos podem ser planejados, iniciados, replanejados, trilhados e concluidos. Falar sobre
esse exercicio nos remete a escuta atenta do que o outro diz, sobretudo, nesse caso, quando se
trata de leitura. Nas atividades de leitura compartilhadas é de suma importancia estar aberto
para 0 que o outro diz. Dito isto, este capitulo apresenta breves consideragdes acerca da teoria
que nos respalda e alicerga esta pesquisa.

2.1 A Importancia do Outro Como Participe do Processo de Interacdo/Formacéo.

Chegando a esse ponto da pesquisa, faz-se necessario o aprofundamento de
determinadas teorias, as quais dialogam diretamente com 0 nosso escopo tedrico. Ao falar de
dialogos, tratamos especificamente do dialogismo que se instaura entre os textos apresentados
e a realidade dos leitores, participantes desta pesquisa. Ao longo das se¢des tratamos sobre 0s
diversos géneros textuais que foram expostos na aplicacdo da pesquisa, mas devemos, de igual
forma, deixar claro que independentemente da quantidade de textos lidos pelos alunos, eles
ndo fizeram isso sozinhos, ou seja, de forma individual.

Em concordancia com Bakhtin (1997), todo enunciado € composto por didlogos,
transformando esse ato e atribuindo sentido para ele. Em outros termos, o poder da interacao
proporcionada pelas opiniBes e conversas entre 0s membros participantes desse estudo s6 tém
sentido porque é feito em conjunto e ndo de forma isolada, no qual um conta com o discurso
do outro, assim “isso quer dizer que o enunciador, para constituir um discurso, leva em conta
o discurso de outrem, que estd presente no seu. Por isso, todo discurso € inevitavelmente
ocupado, atravessado, pelo discurso alheio” (Fiorin, 2024, p. 22).

Isso implica dizer que, através do exposto por cada aluno, os didlogos se constroem
formando pontes de significados antes talvez ndo pensados se esta atividade fosse feita de
forma solitaria. Podemos afirmar essa informacao por meio da interacdo entre os estudantes,
onde um se apega ao que o outro diz e exclama que ndo havia pensado dessa maneira ou
interpretado como o outro interpretou. Dai, podemos encontrar a preciosa pratica em conjunto,
onde um se constroi mediante contato com o outro.

Pelo exposto, consideramos valiosas as intera¢0es propiciadas pelos enunciados, e ndo
apenas as unidades da lingua, ou seja, sons, palavras, frases etc., assim, de acordo com Fiorin

(2024, p. 26), ““as unidades da lingua s&o neutras, enquanto os enunciados carregam emocdes,



juizo de valor, paixdes”. Trazendo essa citagdo para o contexto desta pesquisa, ao atribuir
valor ao discurso feito por um colega, 0s que 0 ouvem, passam a considera-lo como autor
daquele discurso. E o que acontece quando tomamos para nds as interpretacdes do outro,
assim, concomitante, Cosson (2022) diz que o ato da leitura pode até ser considerado solitario
se feito por exemplo de forma silenciosa, mas a interpretacdo é solidaria. Em consonéncia
com essa afirmagéo, Fiorin assevera que:
Todo enunciado € dial6gico. Portanto, o dialogismo é o modo de
funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo do enunciado.
Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, € uma réplica a
outro enunciado. Portanto, nele ouvem-se sempre, pelo menos, duas vozes.
Mesmo que elas ndo se manifestem no fio do discurso, elas estdo ai presentes
(Fiorin, 2024, p. 27).

E interessante mencionar que mesmo que um enunciado esteja presente no outro, nao
necessariamente estes precisam concordar com o que esta sendo posto. Em outras palavras, 0s
enunciados podem discordar, recusar, criar divergéncias, atribuindo valor de diversidade entre
os discursos. Isto posto, “as relacdes dialdgicas tanto podem ser contratuais ou polémicas, de
divergéncia ou de convergéncia, de aceitacdo ou de recusa, de acordo ou de desacordo, de
entendimento ou de desinteligéncia, de avenca ou desavenga” (Fiorin, 2024, p. 28).

Deixar isso claro nos retoma ao poder do didlogo, sobretudo em sala de aula. Nossos
estudantes precisam estar preparados para aceitar o discurso do outro caso concordem, mas
também de recusar o que estd sendo dito, em caso de discordancia. Assim como para quem
ouve, 0 mesmo serve para quem profere o enunciado. Faz parte dos processos de leitura aceitar
ou ndo a interpretagdo do outro, ou seja, as verdades podem variar perante o leitor.

A utopia bakhtiniana é que se pode resistir a todo processo centripeto e
centralizador. No dialogismo incessante, 0 ser humano encontra o espago de
sua liberdade e de seu inacabamento. Nunca ele é submetido completamente
aos discursos sociais. A singularidade de cada pessoa no ‘“‘simposio
universal” ocorre na “interagdo viva das vozes sociais”. Nesse “simposio

universal”, cada ser humano ¢ social e individual (Fiorin, 2024, p. 32).
Enquanto as vozes se misturam, pontes séo criadas gerando ainda mais significados aos
enunciados. Por exemplo, enquanto um aluno dita palavras sobre o que interpretou do texto,
outro aluno pode pegar estas mesmas palavras e completar com as suas, incorporando
enunciados e vozes sociais, assim, como exemplifica Fiorin (2024), sendo este o dialogismo
composicional. Estamos tratando dessa tematica de forma inicial porque esse ato acontece
corrigueiramente com os estudantes. Enquanto um fala, o outro espera para na sequéncia se

aproveitar do enunciado do outro, elaborando assim o seu.



De igual modo, pode acontecer de outras formas, assim como mostrado pelo tedrico
citado. Quer dizer, o enunciado, este com valor de juizo e sentimentos aparentes, pode ser
expressado de algumas maneiras, citando ou ndo o primeiro enunciador. Dessa forma:

Ha& duas formas de inserir o discurso do outro no enunciado: a) uma, em que
o discurso alheio é abertamente citado e nitidamente separado do discurso
do citante, € o que Bakhtin chama de discurso objetivado; b) outra, em que
o discurso € bivocal, internamente dialogizado, em que ndo ha separacdo

muito nitida entre o enunciado citante e o citado. (Fiorin, 2024, p. 37).
Para fazer uso desses recursos, isto €, se apropriar das palavras do outro para construir
o0 seu enunciado de forma clara e objetiva, € preciso que haja conscientizacdo das formas que
isso pode ser feito. Com isso, atraves da leitura, os estudantes sao capazes de incorporar novos
discursos, construir significacdes especificas e concisas sobre o texto lido. Na sala de aula, de
forma especial, nossos estudantes precisam estar atentos para saber aceitar o enunciado do

outro, entendendo que pode se beneficiar de diversas formas com o que o outro diz.

2.2 Géneros Textuais Como Prética Cotidiana dos Alunos

Ao tratar dessa tematica, ampliamos a nossa visao com relacao a utilizacdo dos géneros
textuais de formas e estruturas variadas, assim como séo vistas as relagdes humanas, pois, de
acordo com Fiorin (2024, p. 68), os enunciados sdo produzidos por meio da esfera da acéo,
considerando as especificidades de cada um. Desta forma:

A rigueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve
e fica mais complexa (Bakhtin, 1997, p. 279).

Em suma, 0s géneros textuais sao de extrema importancia no dia a dia da sala de aula,
pois através deles os estudantes serdo capazes de externar enunciados das mais variadas
formas, utilizando as caracteristicas de cada género proposto pelo professor-mediador. Além
do mais, é, também, uma forma de aproximar o cotidiano do aluno com a sala de aula, uma
vez que os alunos tém familiaridade com determinadas estruturas, a exemplo do género musica
gue foi manipulado de forma ampla nesta pesquisa.

Partindo do exposto, € fundamental que a habilidade de leitura seja colocada como
prioridade na sala de aula, descentralizando assim o ensino de linguas unicamente por meio
da gramatica haja vista a importancia de qualificar nossos estudantes para a compreensao e
interpretacdo efetiva dos enunciados. Segundo Antunes (2009, p. 41), “[...] no que concerne

ao estudo de linguas, com raras excec¢des, temos tido, até 0 momento, um ensino centrado em



gramatica, melhor dizendo, em classificagdo e nomenclatura gramatical”. A citacdo anterior
implica no cenario atual da sala de aula, onde muitas vezes a leitura é deixada de lado para
que a gramatica seja ensinada de forma isolada.

Em contraposicdo a isso, essa pesquisa esta alinhada aos pressupostos do
interacionismo sociodiscursivo, corrente oriunda do tedrico Vygotsky (2001), bem como
disposta nas teorias apresentadas anteriormente, relacionando-se diretamente com o
dialogismo de Bakhtin. Nesse sentido, a leitura é efetivada através do encontro de diferentes
sujeitos, o que dara origem a novas formas de enunciados.

Entre as variadas concepgdes relativas a linguagem e a lingua, destacamos o
interacionismo sociodiscursivo, no qual a leitura se efetiva por meio do
encontro de interlocutores que leem, sdo produtores de textos e que tém
consigo bagagem de outras leituras e escritas, partilhando continuamente
ideias, informagdes, opinides etc (Gomes, 2022, p. 27).

De acordo com Machado (2005, p. 239) os estudos referentes ao interacionismo
sociodiscursivo sdo classificadas em alguns tipos e, nesse sentido, essa pesquisa insere-se no
grupo com “foco na interacdo professor-ferramenta-aluno, com a analise da sala de aula ou a
avaliacdo de experiéncias didaticas voltadas para o desenvolvimento da compreensdo de
textos, para o letramento inicial ou para a apropriacio de géneros orais”. E com esse propésito
gue tomamaos essa teoria como base, considerando a nossa posicao de professor em campo.

Na sala de aula, local considerado privilegiado para tais acfes, € onde o professor
poderd instruir 0 aluno para as praticas sociais necessarias para a vida em sociedade, a exemplo
da leitura. Isto €, assim como evidencia Vygotsky (1991, p. 58), “o que uma crianga consegue
fazer com assisténcia hoje, conseguird fazer sozinha amanha”. Para tanto, ao utilizar os
circulos de leitura priorizando a interacdo entre 0s sujeitos-participantes, estamos
oportunizando a aprendizagem significativa através do didlogo e cooperacgdo, considerando 0s
tipos de discursos perante cada género textual apresentado.

Assim, concluiu-se que a interagdo é a responsavel pelo desenvolvimento
voluntério na crianga e pela produgdo da fala interior e do pensamento
reflexivo. Tais nogdes, voltadas para a relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento, conduzem a compreensdo de que, a medida que aprende,
a crianca ativa processos internos de desenvolvimento, que operam na sua
interacdo com outros individuos (Gomes, 2022, p. 38).

Ademais, ainda de acordo com Machado (2005, p. 258), se faz necessario ensinar as
criancas e adolescentes em sala de aula o uso real da linguagem por meio do discurso, ou seja,
“o objeto real de ensino e aprendizagem seriam as operagdes da linguagem necessdrias para

essas agoes, operacOes essa que, dominadas, constituem as capacidades de linguagem”. Na



secdao a seguir, trataremos sobre a histdria da leitura, assim dizendo, da Antiguidade até os dias
atuais, bem como sobre determinadas estratégias de leitura que podem auxiliar os estudantes
no processo de compreensdo, pois um vez fundamentados a partir das teorias apresentadas, a

compreensdo de forma vasta sobre 0 nosso campo de estudos € de suma importancia.



3. A LEITURA ATRAVES DO TEMPO - HISTORIA, CONCEPCOES E
ESTRATEGIAS.

N&o é de hoje que pesquisadores se debrucam sobre o tema da leitura. Ler € uma prética
fundamental em diversas esferas da sociedade, da Antiguidade até os dias atuais. Ainda assim,
a leitura continuara sendo objeto de pesquisas e debates por longos e longos anos, dada a sua
significancia e valor social. Dessa forma, este capitulo apresenta um panorama sobre 0 percurso
e como o ato de ler era/é visto na vida cotidiana das pessoas. Além disso, discute estratégias e
caminhos que podem ser adotados para um melhor desempenho e entendimento daquilo que se

A

6.

3.1 Um Processo e Muitos Obstéaculos

Ao ter uma conversa breve com professores, cuidadores, gestores ou profissionais da
educacdo de forma geral no ambiente escolar, é unanime o discurso de que a leitura é
fundamental na vida dos estudantes, indagando-se que esse processo abre oportunidades a vida
cotidiana e eleva o nivel do individuo em diversas esferas. Atualmente, inclusive, sdo muitos
0s projetos e pesquisas que sdo desenvolvidas dentro desse campo de estudos, justamente pela
busca da ampliacdo e divulgacdo de préaticas leitoras visando o incentivo e a propagacdo da
habilidade de leitura. No entanto, nem sempre foi assim.

De acordo com Abreu (1999), em épocas passadas, a leitura ndo era vista de forma
positiva ou benéfica para quem a praticava. No século XVIII, por exemplo, assim como
descreve a autora, 0s processos de leitura eram considerados perigosos e maléficos a salde,
“pois o esfor¢o continuado de inteleccdo de um texto prejudicaria os olhos, os nervos e o
estomago” (Abreu, 1999, p. 10). Além disso, outras questdes eram levadas em consideracao,
como o fato de as pessoas desejarem realizar aquilo que liam nos livros, sendo esses
comportamentos considerados indesejados, impuros, corrompidos.

A religido também gerou grande influéncia sobre esse tema, sobretudo a Igreja Catdlica,
uma vez que em determinada época, em 1791, no Alvara autorizado por D. Maria | ao

Inquisidor Geral, para ser mais exato, assim como explica Abreu (1999, p. 13), 0 que estava
escrito poderia ser visto como ato mais grave do que aquilo que pudesse ser praticado
pessoalmente. Questdes ligadas as classes sociais também merecem destaque, por acreditarem
gue quanto mais as pessoas ficassem sem o0 acesso a leitura, mais poderiam se acostumar de
forma paciente a sua realidade. Ou seja, a0 homem pobre que ndo pertencesse a classes altas

da sociedade, ler e escrever era perigoso, assim como enfatiza Bernand Mandeville (1723).



A leitura (e 0 acesso a instrucdo escolar) faria perceber as desigualdades
sociais, gerando descontentamento e insubordinagdes. Uma vez que oS
pobres deveriam permanecer pobres, seria melhor que ndo se alimentassem
de idéias que os fizessem desejar alterar seu estado. A vontade de manter a
ordem estabelecida, silenciando desejos de transformacao, esteve na base de
muitos atos de perseguicdo de livros e autores bem como de interdicdo de
leituras (Abreu, 1999, p. 14).

Como podemos observar, a pratica de leitura sofreu grandes transformacdes no decorrer
dos anos, principalmente por, em séculos anteriores, ser considerada uma atividade que deveria
ser evitada. E notorio que quem tinha poder, determinava quem poderia ou n&o ler. Alias, ler
faz parte de atos politicos para que pessoas pobres tenham acesso a educacao e possam criar
suas préprias oportunidades, as quais anteriormente foram excluidas. Nesse sentido,
concordamos com a autora supracitada quando ela menciona que “a leitura ndo € pratica neutra.
Ela é campo de disputa, é espaco de poder.” (Abreu, 1999, p. 15).

Com o passar do tempo, os processos de leitura sofrem algumas mudancas que séo
conhecidas como Revolucdes da Leitura (Chartier, 1999). Nessa primeira fase, ler em voz alta
ndo era mais uma acdo indispensavel. Lia-se em voz alta por acreditar que o significado seria
compreendido de forma mais eficaz. A partir de entdo, adotou-se a leitura silenciosa e visual.

As “revolucdes da leitura” sdo multiplas e ndo estdo imediatamente ligadas
a invencdo ou as transformacdes da impressao. A primeira consiste no longo
processo que leva um namero crescente de leitores a passar de uma préatica
de leitura necessariamente oral, na qual ler em voz alta era indispensavel para
a compreensdo do significado, para uma leitura visual, puramente silenciosa
(Chartier, 1999, p. 23).

Assim como destaca o autor, a leitura silenciosa tem uma grande importancia em todos
esses processos e transformacdes. A partir desse ponto, ou seja, a primeira fase da revolucéo da
leitura, pode-se ler mais, pois esse modelo permite uma fluidez maior inclusive quando se trata
de rapidez, bem como implica em uma atividade intima do individuo, de forma reservada. Dessa
forma, seguindo as palavras do autor, a leitura silenciosa “permitiu uma leitura rapida,
especializada, capaz de lidar com as complexas relacfes estabelecidas na pagina do manuscrito
entre o discurso e suas interpretagdes, referéncias, comentarios e indices.” (Chartier, 1999, p.
24).

Ainda se tratando da leitura silenciosa, Manguel (1996), por sua vez, detalha a
transformacdo que essa prética acarretou, considerando a proximidade e intimidade entre o
leitor e o texto. Além do mais, outros recursos seriam necessarios para a leitura eficiente, ou
seja, ndo somente a oralidade, mas tambeém questdes visuais, pensamento individual, liberdade
para refletir, divagar e fazer conexdes sobre o que estava sendo lido e seus préprios
pensamentos.



Nas palavras de Agostinho: "Quando ele lia, seus olhos perscrutavam a pagina
e seu coragdo buscava o sentido, mas sua voz ficava em siléncio e sua lingua
quieta. Qualquer um podia aproximar-se dele livremente, e em geral os
convidados ndo eram anunciados; assim, com freqliéncia, quando chegavamos
para visita-lo n6s o encontrdvamos lendo em siléncio, pois jamais lia em voz
alta". Olhos perscrutando a pégina, lingua quieta: € exatamente assim que eu
descreveria um leitor de hoje, sentado com um livro num café em frente a
igreja de Santo Ambrésio em Mildo, lendo, talvez, as ConfissGes de santo
Agostinho. Tal como Ambrdsio, o leitor tornou-se cego e surdo ao mundo, as
multiddes de passantes, as fachadas desbotadas dos edificios. Ninguém parece
notar um leitor que se concentra: retirado, absorto, o leitor torna-se lugar-
comum (Manguel, 1996, p. 23).

E importante explicar que antes disso, a leitura era praticada, de certa forma, em voz
alta, a fim de potencializar a circulacdo de trabalhos ou histérias, uma vez que um pablico maior
teria acesso a essas palavras. Seguindo dois propdsitos, assim como menciona Chartier (1999),
ler em voz alta objetivava primeiro: provar que a pessoa que estivesse lendo era um bom leitor,
capaz de dominar a retérica de forma exemplar e segundo: tratando-se de literatura, ler em voz
alta era divulgar e até certo ponto publicar a obra (Chartier, 1999, p. 21-22).

Imprimir textos, pecas teatrais etc., foi combatido até certo ponto na Europa moderna.
Como as leituras eram feitas em voz alta para gerar uma circulacdo e uma “publicacdo”,
defendia-se que ndo seria necessario imprimir, mas o desejo de poucos foi tomado por muitos.
E durante essa fase que encontramos a segunda revolucio da leitura. Durante esse periodo, a
producdo de livros cresceu e isso ganhou proporcdes em diversos paises, como por exemplo,
Alemanha, Inglaterra, Franca e Suica, especificamente no século XVIII.

A segunda revolugéo na leitura ocorreu durante a era da impressao, mas antes
da industrializagdo da producdo do livro. Tal revolucdo, ocorrida na
Alemanha, Inglaterra, Franca e Suica durante o século XVIII, apoiou-se em
diferentes circunstancias: crescimento na producao de livros, que triplicou
ou quadriplicou entre o inicio do século e os anos 80, a multiplicagdo e
transformacdo dos jornais, o triunfo dos livros de pequeno formato e a
proliferacdo de instituigdes [...] que tornaram possivel ler livros e periédicos
sem ter que compra-los (Chartier, 1999, p. 24).

Com isso, 0 numero de leitores e a diversidade de géneros textuais cresceu rapidamente,
levando em consideracdo que as pessoas estavam lendo e relendo cada vez mais. Além do
surgimento de novos géneros textuais, surgem também novas praticas de leitura, sendo assim,
“no século XIX, novas categorias de leitores [...] foram apresentados a cultura impressa €, ao
mesmo tempo, a industrializacdo da producdo de impressos trouxe novos materiais e modelos
para leitura.” (Chartier, 1999, p. 25).

Uma terceira revolucdo na leitura, refletindo sobre a nossa época, sdo 0s textos

eletrénicos, hoje digitais. Os textos impressos revelam alguns limites, os quais ndo sao



encontrados em textos eletronicos, por exemplo. O autor d& exemplos da diferenca entre os dois
modelos quando diz que:

O objeto impresso impunha sua forma, estrutura e espacos ao leitor. Se,
contudo, quisesse inscrever sua presenga no objeto, ele s poderia fazé-lo
clandestinamente, ocupando com seu manuscrito as margens ou as paginas
em branco. Tudo isso muda com o texto eletrdnico. Ndo apenas os leitores
podem submeter o texto a uma série de operagoes [...], mas podem também
tornar-se co-autores” (Chartier, 1999, p. 26-27).

E de extrema importancia sublinhar tais questdes porque atualmente, fazendo uma
contextualizacdo, na sala de aula, 0s nossos estudantes estdo imersos em ambientes virtuais, 0S
quais ndo devem ser deixados fora da escola. Esses devem ser usados, desde que de forma
adequada, para a ampliacdo de processos de leitura e em todo ensino e aprendizagem. A
tecnologia veio para ficar e a adaptacao é necessaria por parte de toda a comunidade.

N&o é de hoje que a leitura desempenha papel fundamental na vida cotidiana escolar. E
através, e por ela, que as praticas educativas sdo voltadas. Sendo assim, faz-se interessante
mencionar que esta habilidade antes seria desenvolvida somente na disciplina de Lingua
Portuguesa, e para esse(a) docente ficava toda a responsabilidade de habilitar o(a) estudante
para essa pratica. Porém, com o passar do tempo, podemos observar que essa é tarefa de todo o
corpo docente da escola, e ndo apenas de um profissional. Daremos énfase a esse assunto, ou
seja, a nao fragmentacdo das disciplinas nas secdes a seguir, especificamente no capitulo 4 desta
pesquisa.

De acordo com Koch e Elias (2008), levando em consideracdo a concepcao de leitura
com foco no autor, ler é captar as ideias que o0 autor quis transmitir para o leitor, ignorando
totalmente as experiéncias e contextos dos quais 0s alunos possam fazer parte. Dessa forma,
esse processo desconsidera “as experiéncias e os conhecimentos do leitor, a interagdo autor-
texto-leitor com propdsitos constituidos sociocognitivo-interacionalmente” (Kock; Elias, 2008,
p. 10).

Ainda de acordo com as autoras, quando a leitura é com foco no texto, o leitor precisa
reconhecer as estruturas para que delas possa compreender o que esta dito. Assim:

Se, na concepcao anterior, ao leitor cabia o reconhecimento das inten¢bes do
autor, nesta concepgéo, cabe-lhe o reconhecimento do sentido das palavras e
estruturas do texto. Em ambas, porém, o leitor é caracterizado por realizar
uma atividade de reconhecimento, de reprodugdo. (Koch; Elias, 2008, p. 10).

Na sequéncia, as autoras apresentam uma Ultima concepcao de leitura, mas dessa vez
com foco na interacdo autor-texto-leitor (Koch e Elias, 2008). Partindo desse principio, 0
sentido do texto devera ser construido atraves da interacdo entre texto-sujeitos, pois, levando

em conta essa teoria, “a leitura €, pois, uma atividade interativa altamente complexa de



producdo de sentidos” (Koch; Elias, 2008, p. 11). Consequentemente, através dessa concepgao,
espera-se que o leitor possa assumir papel ativo no processo de leitura e tenha a capacidade,
ainda, de questionar, argumentar, se opor, expor a sua concordancia ou ndo sobre o que esta
lendo.

Para Solé (2014), a leitura é um processo interativo, o que significa dizer que além da
decodificacdo do texto em si, outros aspectos precisam ser levados em conta, tais como 0s
objetivos da leitura, conhecimentos previos, inferéncias e previsdes. Ao se tratar de objetivos,
a autora destaca que no processo de leitura deve-se considerar aonde se quer chegar com essa
atividade, ou seja, a sua finalidade. Assim, mesmo quando pessoas leem 0 mesmo texto, podem
extrair diferentes percepcdes da leitura.

Ao considerar a leitura como um ato interativo, Solé (2014) leva em conta aspectos que
se relacionam primeiramente com a decodificacdo do texto, pois “a leitura € o processo
mediante o qual se compreende a linguagem escrita” (Sol¢, 2014, p. 32), para assim trazer as
demais caracteristicas presentes nessa abordagem, sendo elas, como mencionado
anteriormente, objetivos, ideias, deducdes. E a partir desse processo que o leitor ativo concorda
ou ndo com o que I&, rejeitando ou aceitando as inferéncias antes revistas.

Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contetido, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia
na informacdo proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em
um processo gue permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e
inferéncias antes mencionadas (Solé, 2014, p. 32).

Ainda de acordo com Solé (2014), ha outros modelos de compreensdo para 0 processo
de leitura. Um deles, denominado de buttom up (ascendente), é centrado no texto, e o outro top
down (descendente), volta o seu interesse no leitor. No primeiro deles, o foco séo as habilidades
que o leitor tem para decodificar o texto, comecando pela letra, palavra, frase e assim em diante.
O segundo, por sua vez, faz o contrario. Nesse sentido, 0 modelo descendente prioriza o leitor
e seus conhecimentos previos, o que podera inferir do texto e quais previsdes e decisdes tomara
a partir disso.

No modelo interativo o foco ndo é exclusivamente no texto ou no leitor, mas sim nos
processos que estes dois modelos anteriores ressaltam. Ler no modelo interativo, de acordo com
Solé (2014), é decodificar os textos e conhecer as suas particularidades, mas também estar apto
a utilizar as estratégias corretas relacionadas as habilidades de leitura. Desse modo, € a partir

da juncdo e da participacéo ativa do leitor que ele chegard a compreensdo desejada.



Kleiman (2002) considera o ato de ler como um processo de interacdo, onde a crianca
constroi e compreende os significados do que estd lendo mediante contato com o professor e
demais criancas do grupo ao qual faz parte. E importante deixar claro que a autora destaca que
ler ndo € o equivalente a decodificacdo de letras e palavras, mas sim resultado do contexto, ou
seja, como o processo de interacdo fara a crianga que ndo compreendeu totalmente o texto passe
a compreender.

N&o obstante a isso, para que esse processo de interacdo possa acontecer de forma
significativa, os estudantes/leitores precisam estar cientes dos objetivos propostos pelo docente,
e ndo somente, mas das suas intengdes e importancia desse ato. Retomamos, entdo, a
importancia de se estabelecer objetivos de leitura para que essa préatica seja guiada em busca de
um unico proposito: a interpretacdo efetiva. Além do que ja foi dito, Kleiman (2002) considera
ainda a leitura como uma prética social, a qual busca e coloca em prética todos 0s nossos valores
essenciais, valores esses que sao construidos de acordo com o meio ao qual pertencemos.

Em outras palavras, ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em agao
todo o0 nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo
social em que se deu nossa sociabilizacdo primaria, isto é, o grupo social em
gue fomos criados (Kleiman, 2002, p. 10).

Para Kleiman (2002), ha diferencas entre a leitura prazerosa e a leitura que é exigida na
escola, dentro da sala de aula, pois embora essa atividade esteja sendo praticada no ambiente
escolar, ndo atinge o objetivo principal. Para que seja considerada uma leitura feita por vontade
prépria, com prazer, essa dinamica precisa ser feita a fim de alcancar finalidades, clareza e
beneficios para quem Ié. De certa forma, estamos tratando aqui da busca do sentido para o ato
de ler. Se ndo faz sentido, ndo ha necessidade.

Nesse momento, entdo, tratamos de como a leitura € vista e abordada nas escolas até os
dias atuais. Muitas atividades de leitura ainda sdo enraizadas pela procura por respostas, classes
gramaticais, informag0es que possam ajudar o aluno (mesmo sem interpretar) a concluir a sua
tarefa. Além disso, ainda séo fortes as préaticas envolvendo a leitura exaustiva de textos para
que no fim, apenas a opinido do professor e/ou do autor do livro permaneca valendo.

O que é descrito anteriormente, ao invés de atrair e formar leitores eficientes, afasta-os
e pode gerar “ndo-leitores”, assim como descreve Kleiman (2002, p. 16). S&o agdes que
desmotivam os alunos e tiram totalmente o foco de aspectos que, se feitos de forma efetiva,
podem aproximar alunos e pais desse exercicio. Faz-se importante apontar que a participagdo
da familia é fundamental em todo esse processo, mas da mesma forma, os objetivos e

finalidades precisam ser expressas.



Entre as concepcOes de leitura expostas por Kleiman (2002), podemos citar a atividade
como forma Unica para decodificacdo. Essa, assim, é desnecesséria e nada atrativa para o aluno,
dado que dessa forma ndo é exigido nenhum conhecimento intelectual por parte do leitor,
apenas preenchimento de lacunas, seja em forma oral ou escrita, para respostas relacionadas ao
texto. Dessa forma, salientamos que “essa concepg¢do dé lugar a leituras dispensaveis, uma vez
que nada modificam a visdo de mundo do aluno” (Kleiman, 2002, p. 20).

Outra concepcao destacada pela autora € aquela que ndo considera as inten¢des do autor
e parte de imediato para o que o aluno acha sobre o que acabou de ler. Isto significa que
perguntas como: “qual a sua opinido sobre esse assunto” fica no lugar de perguntas que
deveriam seguir da seguinte forma: “vocé concorda ou ndo com o autor do texto que acabou de
ler?”. E interessante destacar que o tema da leitura precisa ser discutido com os alunos para que
eles possam formar os seus préprios pontos de vista acerca do tema, e ndo pular etapas partindo
diretamente para a primeira pergunta que foi destacada.

A prética da leitura como forma de avaliacdo também pode afastar o futuro aluno-leitor
dessa atividade, no entanto, € bem comum de ser encontrada nas salas de aulas, justamente
porque os professores a usam para medir a capacidade do aluno de ler e é principalmente
caracterizada pela leitura em voz alta. Essa tarefa “inibe, ao invés de promover, a formacéo de
leitores” (Kleiman, 2002, p. 21). Pois,

A carga cognitiva, ja aumentada pela leitura em voz alta (pelo fato de ter que
atender tanto a prondncia como ao sentido), é agravada quando o dialeto da
crianca ndo € o dialeto padrdo, pois nesse caso ele devera ainda traduzir o
dialeto padrdo no qual o texto estad escrito para o seu dialeto. Se ainda a
professora exigir que a pronuncia da crianca seja também padréo, entdo essa
carga se aproxima dos limites do intoleravel do ponto de vista cognitivo
(Kleiman, 2002, p. 22).

As consequéncias para esse tipo de leitura (se as exigéncias forem as mencionadas
anteriormente) podem chegar aos aspectos emocionais, tratando de confianca e afetividade, pois
ao solicitar que o discente leia conforme a professora pede, uma série de interrupgdes pode
atrapalhar o processo, inclusive a compreensao. Em voz alta, de forma diferente e assertiva, a
leitura pode ser solicitada para “apreciagao estética da linguagem”, como bem destaca Kleiman
(2002), em busca de evidenciar aspectos relacionados ao texto e ao leitor a partir da sua
interpretacéo.

Em uma concepcéo autoritaria da leitura, os aspectos referentes as experiéncias prévias
dos alunos e suas contribuicdes sdo deixadas de lado, entendendo o texto como uma via de méo
Unica, onde h& apenas uma interpretacdo possivel. Mas, em contrapartida, ler é exatamente o

oposto do que essa concepcdo determina. Em vista disso, 0s processos de leitura devem



considerar “os elementos relevantes ou representativos os que contam, em funcdo do
significado do texto, a experiéncia do leitor é indispensavel para construir o sentido” (Kleiman,
2002, p. 23).
Assim como discorre Cosson (2022), o processo de leitura ndo se da mediante
unicamente decifracdo das letras e frases em ambientes escolares, expressando as palavras de
Alberto Manguel (1996, p. 19), mas também em diversas outras areas e formas, a exemplo dos
musicos que leem partituras para executar a masica, astrélogos que sdo capazes de ler as estrelas
e extrair significados, os pais quando leem a expresséo dos filhos etc. No entanto, acrescentando
ao que ja foi demonstrado anteriormente, Leffa (1996) divide a leitura em trés grupos distintos.

O primeiro deles diz respeito a centralidade no texto, buscando assimilar sentidos do
gue esta escrito, passando por dois niveis, que sao eles: as letras e as palavras, e na sequéncia,
o nivel do significado. Esse nivel considera as atividades de leitura voltadas para a
decodificacdo e justamente por esse motivo que o foco é exclusivamente no texto. Os problemas
de leituras que sdo oriundos desse nivel focalizam na falta da habilidade de decifrar o cddigo.

Assim, “o dominio do codigo ¢ a condi¢do basica para a efetivacdo da leitura, ja que
feita essa decodificacdo o leitor tera apreendido o conteudo do texto” (Cosson, 2022, p. 39).
Em face do exposto, essa pesquisa concorda com Cosson (2022, p. 39) quando o autor enfatiza
que “ler ¢ bem mais do que seguir linha de letras e palavras. Também ndo se restringe a uma
decodificagcdo, nem depende apenas do texto”.

O segundo nivel expressado por Leffa (1996) focaliza, dessa vez, no leitor. Sendo assim,
significa dizer que o sentido do que se esta lendo parte do leitor para o texto, deixando de lado
a dependéncia do que o texto diz, dado que é esse individuo que criara as suas hipoteses, bem
como todas as estratégias necessarias para a compreensao, aliando ainda com suas experiéncias
prévias e seus objetivos de leitura.

E ele que cria estratégias para dizer o texto com base naquilo que ja sabe
sobre o texto e 0 mundo. Por isso, a leitura depende mais daquilo que o leitor
esta interessado em buscar no texto do que das palavras que estao ali escritas
(Cosson, 2022, p. 39).

Ao mesmo tempo em que esse movimento do primeiro nivel para o segundo se mostra
importante, ele também revela fragilidades, de acordo com estudiosos da area. Para Cosson
(2022), se faz necessario chamar a atencdo para que o sentido do texto em si ndo se perca e 0
leitor acabe lendo o que quer ler. Por isso, “ao privilegiar o leitor no processo de leitura, essas
teorias terminam por ignorar que o sentido atribuido ao texto ndo é um gesto arbitrario, mas

sim uma construcao social” (Cosson, 2022, p. 39).



As teorias chamadas de conciliatorias determinam que o processo de leitura deve
considerar a importancia do texto bem como a do leitor, sendo essa atividade um sistema
interativo, assim, “trata-se, pois, de um didlogo entre autor e leitor mediado pelo texto, que €
construido por ambos nesse processo de interacdo [...] o ator de ler, mesmo realizado
individualmente, torna-se uma atividade social” (Cosson, 2022, p. 40).

Aprender a ler é mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além
de possuir um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo
praticas sociais que medeiam e transformam as rela¢cbes humanas (Cosson,
2022, p. 40).

Para que a leitura seja feita de forma efetiva, ha etapas que precisam ser consideradas
se objetivamos o sucesso desta atividade. Sendo assim, de acordo com Cosson (2022), ndo ha
como ter sucesso na leitura sem cumprir a primeira etapa, denominada por ele de antecipagéo.
E por meio desta que os estudantes consolidam seus objetivos para a leitura, analisam elementos
como a capa do livro, titulo, subtitulo etc., para que assim possa, entdo, decifrar o texto.

A decifracdo faz parte de todo o processo, visto que o discente precisa compreender e
conhecer 0 que estd lendo através das letras, palavras e frases. Essa atividade difere para os
leitores menos habilidosos para os mais habilidosos, assim:

Entramos no texto através das letras e das palavras. Quanto maior é a nossa
familiaridade e o dominio delas, mais facil € a decifracdo. Um leitor iniciante
despendera um tempo consideravel na decifracdo e ela se configurara como
uma muralha praticamente instransponivel para aqueles que ndo foram
alfabetizados. Um leitor maduro decifra o texto com tal fluidez que muitas
vezes ignora palavras escritas de modo errado e ndo se detém se desconhece
o significado precisa de uma palavra, pois a recupera no contexto. Alias,
usualmente ele nem percebe a decifracdo como uma etapa do processo da
leitura (Cosson, 2022, p. 40).

Apos essas duas primeiras etapas, uma vez ocorrendo da forma que deve ser, chega-se
a interpretago. E através dessa, juntamente com as inferéncias e experiéncias prévias do leitor,
que a compreensao do texto podera ser efetivada, em razdo disso, “por meio da interpretagao,
o leitor negocia o sentido do texto, em um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade”
(Cosson, 2022, p. 41). Analisar e dar notoriedade ao contexto é de suma importancia no
processo de leitura, sobretudo quando buscamos consolidar essa pratica na escola.

Concordamos efetivamente com Paiva (2019, p. 19-20) quando ela diz que apenas
apontar as fragilidades do ensino publico sem trazer contribuicdes s6 reforga o que ja esta fragil,
sendo inclusive considerado pela pesquisadora como algo “irresponsdvel e ndo solidario”
(Paiva, 2019, p. 19-20). Em outras palavras, ndo é interessante justificar as vulnerabilidades do
ensino bésico sem propor mudancas que realmente possam transformar este cenério. Dito isto,

ndo propomos apontar falhas ou fazer juizo de valor de nenhuma préatica adotada por



profissionais da educagdo, mas sim exemplificar de forma aplicada como cenas podem ser
modificadas.

Dito isto, nas subse¢des a seguir buscaremos expor estratégias de leitura que possam
construir a pratica docente na educacao basica, bem como conceituar essa a¢ao e explorar o que

pode ser feito pelo professor e pela escola enquanto ambiente de aprendizagem.

3.2. O Chéo da Escola: Um Espaco de Transformagdes

Trabalhar com praticas integradoras que possibilitem o pleno acesso do educando ao
mundo social atraves, sobretudo, da leitura, ndo é facil. Sdo diversas as situacfes que criam
barreiras na atividade docente. Lerner (2007, p. 18) aponta algumas dessas dificuldades, tais
como “os propoésitos que se perseguem na escola ao ler e escrever sdo diferentes dos que
orientam a leitura e a escrita fora dela; a inevitavel distribuicdo dos contetdos no tempo pode
levar a parcelar o objeto de ensino”. Porém, como dito anteriormente, ndo adianta apenas
apontar defeitos sem tentar soluciona-los.

Esta pesquisa de mestrado comunga com Lerner (2007) quando a autora diz que €
necessario preservar o sentido social que as praticas de leitura e escrita assumem perante o
individuo, buscando justamente essa integracdo da escola com o mundo social com o qual
nossos alunos se deparam no dia a dia. Segundo a pesquisadora, € necessario:

Fazer da escola um ambito onde leitura e escrita sejam préticas vivas e vitais,
onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitam repensar o
mundo e reorganizar o proprio pensamento, onde interpretar e produzir
textos sejam direitos que é legitimo exercer e responsabilidades que é
necessario assumir (Lerner, 2007, p. 18).

Assim sendo, podemos identificar o valor - se ainda n&o identificado - que estes
exercicios tém e, principalmente, o quanto isso deve ser posto em pratica na escola. No entanto,
como dito anteriormente, realizar determinadas atividades assegurando essa funcdo é um
desafio. O que buscamos, necessariamente, sdo estudantes que possam e saibam escolher textos
de diversas esferas comunicativas para auxiliar nos problemas cotidianos, para usar a leitura -
e a escrita - de forma consciente, critica, e ndo apenas estudantes que apenas sejam capazes de
oralizar textos que sdo escolhidos por terceiros, assim como diz Lerner (2007).

Assim, buscamos:

Formar seres criticos, capazes de ler entrelinhas e assumir uma posicdo
prépria frente & mantida, explicita ou implicitamente, pelos autores dos textos
com o0s quais interagem, em vez de persistir em formar individuos
dependentes da letra do texto e da autoridade dos outros (Lerner, 2007, p. 27-
28).



A0 passo que esta pesquisa avanca, buscamos demonstrar de forma real como essas
dificuldades podem ser supridas no ambiente escolar, por meio da utilizacdo de projetos que
envolvam nossos alunos em praticas significativas, bem como estratégias de leitura que possam
ser utilizadas por estes. Assim como diz Solé (1998, p. 73), 0 que queremos, e € necessario, sao
criangas que possam fazer uso das estratégias de leitura para chegar a compreenséo do texto de
forma integral, e ndo criangas que conhe¢cam uma diversidade de estratégias, mas ndo saibam
aplica-las.

Ainda concordando com Lerner (2007), a utilizacdo de projetos para este fim pode
possibilitar uma gama de beneficios para os estudantes e leitores. Ou seja, em virtude do
exposto, “a organizagdo por projetos [...] favorece o desenvolvimento de estratégias de
autocontrole da leitura e da escrita por parte dos alunos e abre as portas da turma para uma nova
relagdo entre o tempo e o saber” (Lerner, 2007, p. 22). Isto posto, a secdo a seguir trata de
algumas estratégias de leitura que podem ser utilizadas na escola para favorecer as préaticas que

foram descritas anteriormente, bem como exemplificar os seus usos.

3.3 Estratégias de Leitura na Escola: Um Caminho

No que se refere as estratégias, em sintese, cabe, nesse primeiro paragrafo, conceituar
essa atividade para que possamos melhor compreendé-la. De inicio, entendemos como
caminhos que podemos percorrer em busca de uma finalidade, para que, nesse meio tempo, se
chegue ao lugar desejado. Assim, ao utilizar determinadas estratégias, podemos evitar
contratempos, buscar solucdes, prever determinadas situagdes e alcangar 0 nosso objetivo
maior. Vale salientar que, assim como demonstra Solé (2014), estes usos nao podem ser vistos
COmo uma receita, mas ao segui-la, as chances de sucesso sao altas.

Promover estratégias de leitura é buscar que 0 nosso aluno seja capaz de aplicar a sua
autonomia em seu préprio processo de interpretagdo, dando a possibilidade de compreender
textos de diferentes formas, em plataformas diversas e ainda assim ter éxito na sua formagéo
enquanto leitor. Dessa maneira:

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser capaz de interrogar-
se sobre a sua propria compreensdo, estabelecer relagfes entre o que 1€ e 0
que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-
lo, estabelecer generalizagBes que permitam transferir o que foi aprendido
para outros contextos diferentes (Solé, 2014, p. 72).

A capacidade de aprender a partir do que se esta lendo vai além do esperado, visto que

esse € um dos principais objetivos do processo de leitura. O aluno que esta apto a indagar, a



questionar, formular ideias e hipdteses utilizando inferéncias perante o que 1€ terd atingido a
finalidade de toda essa proposta, “assim, 0 ensino de estratégias de compreensdo contribui para
dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender” (Solé, 2014, p. 98).
Considerando o que foi dito, atraves do uso das estratégias corretas, a crian¢a compreendera o
texto.

Além do que ja foi refletido anteriormente, aqui abrimos um pequeno espaco, mas ndo
menos importante, para explorar a exposicdo de diferentes textos que os leitores menos
experientes devem experimentar durante o processo de leitura. Ou seja, 0s estudantes devem
ser apresentados a diversas superestruturas, assim como faz evidéncia Solé (2014, p. 114),
dando-lhes a possibilidade de distinguir o tipo de texto lido bem como suas finalidades. A leitura
de um romance é diferente de uma leitura imagética, por exemplo, e todas elas tém seus proprios
objetivos e caminhos a serem trilhados. Assim, a partir do tipo de texto lido, os leitores podem
utilizar estratégias de leitura em busca da significacdo ou interpretacao.

Em vista disso, até esse momento tratamos especificamente de temas relacionados a
aplicacdo pratica dessa pesquisa, uma vez que o0s alunos serdo expostos a diferentes tipos de
textos, bem como utilizam tipos diferentes de estratégias para compreensdo. Nos paragrafos e
topicos a seguir tentamos sintetizar as estratégias que estiveram presentes nas atividades da
escola, além da explicacgdo e justificativa da utilizacdo de cada.

Os momentos prévios da leitura séo de suma importancia ndo apenas para os estudantes,

mas também para os professores que estdo planejando aulas com praticas de leitura. Um dos
primeiros pontos a serem destacados por Solé (2014) é a motivacao que os docentes devem ter
ndo somente para ler, mas também para ensinar a ler. Alias, a motivacao deve seguir todo o
processo de ensino e aprendizagem, pois “¢ muito dificil que alguém que néo sinta prazer com
a leitura consiga transmiti-lo aos demais” (Solé, 2014, p. 121). A autora destaca, ainda, que a
leitura deve ser vista com prazer, pertencente ao mundo que nos traz informacao e aprendizados.

Em hipotese alguma, leitura deve ser praticada como uma competicdo, dentro ou fora
da sala de aula. Assim, compartilhamos com Winograd e Smith (1989) entendendo que pode
ser muito prejudicial ao se criar um ambiente de competi¢do nas praticas de leitura, gerando
problemas e contribuindo com uma futura ou imediata frustragdo. Em outras palavras, “assim
como os bons leitores nos refugiamos na leitura como forma de evasao e encontramos prazer e
bem-estar nela, os maus leitores fogem dela e tendem a evitd-la” (Solé, 2014, p. 121).

Em um momento de planejamento, é necessario que o professor pense nas medidas e
nos diferentes cenarios em que a leitura sera exercida na sala de aula, ou seja, de forma oral,

silenciosa, de forma individual, coletiva etc. Seja qual for, essa atividade deve demonstrar



significado e objetivos aos alunos a fim de chegar ao que se espera: a compreensdo. Por fim, ao
escolher o texto para leitura, cabe ao docente analisar a complexidade e prever situagdes de
dificuldade para que este possa auxiliar 0s estudantes nos momentos mais dificeis.

Os pontos destacados anteriormente demonstram o cuidado nas atividades escolares
voltadas a leitura, visto que essa atividade deve ser enxergada como uma das mais importantes
do processo de ensino. Solé (2014) refere-se a esses passos como praticas que poderdo auxiliar
e tornar o ensino significativo.

Diante do exposto, a secdo a seguir € dedicada exclusivamente para tratarmos dos
circulos de leitura enquanto metodologia a ser explorada na sala de aula e, nesse caso, na escola
publica. Veremos, de acordo com teéricos da area, como essa pratica pode contribuir nas
interacdes, socializacBes e habilidades de leitura dos estudantes de forma significativa. Além
disso, contamos ainda com subsecdes que nos fardo refletir acerca do poder valioso da escuta
presente nos dialogos propostos pela dindmica e a agdo colaborativa entre as disciplinas

propondo objetivos comuns, isto é, a leitura eficaz.



4. CIRCULOS DE LEITURA: UMA ESTRATEGIA COLABORATIVA

No que se refere as estratégias utilizadas para a aplicacao dessa pesquisa, um dos pontos
fortes e significativos foi a criacdo de circulos de leitura na sala de aula, 0s quais sdo propostos
por Cosson (2023). Para essa atividade, o autor destaca as etapas como: modelagem, pratica e
avaliacdo. A modelagem é centrada no professor, o qual explica 0 passo a passo e como a
dindmica dos circulos de leitura funcionam para os alunos. A pratica, assim, consiste na leitura
prévia dos textos, seja em casa ou em outro lugar, para na sala de aula apenas haver o momento
de debate, sem a intervencéo direta do professor, porém este profissional é indispensavel.

A avaliagdo, por ultimo, consiste na observacéo, cabendo ao docente escolher qual a
melhor maneira de avaliar os participantes e o seu desenvolvimento. E importante destacar que
as etapas podem ser revistas e moldadas conforme a necessidade, ou seja, se 0 professor sentir
que é preciso retomar alguma etapa anterior, podera fazer sem nenhum prejuizo. Melhor
dizendo, “dessa maneira, se ¢ verdade que se comega sempre com a modelagem e se encerra
com uma avaliacdo, isso ndo significa que modelagem e avaliagdo ndo acontegam durante a
pratica” (Cosson, 2023, p. 36).

Levar a leitura para a sala de aula através de circulos de leitura mostra eficécia e
engajamento por parte dos estudantes, pois ao mesmo tempo em gue estavamos elaborando a
participacdo, estadvamos também fazendo uso de outras estratégias, a exemplo da antecipacao,
inferéncias, buscando trazer para a sala de aula os conhecimentos prévios dos alunos. Estes, por
sua vez, criaram familiaridade com a proposta, sobretudo com a utilizacdo dos cartdes de
funcBes propostos por Cosson (2023), atribuindo tarefas aos participantes.

Dessa forma:

O circulo de leitura ocupa uma posicdo privilegiada pelos beneficios que
oferece tanto ao aprendizado da leitura quanto ao desenvolvimento integral
do aluno como cidaddo. Isso porque o funcionamento de um circulo de
leitura demanda um intenso envolvimento do leitor com o texto, o que leva
a uma aprendizagem ativa dos mecanismos e convengdes da escrita e uma
maior consciéncia de ser leitor (Cosson, 2023, p. 23).

A seguir, apresentamos uma revisdo bibliografica de pesquisadores que utilizaram os
circulos de leitura em suas salas de aulas com diferentes objetivos. Os autores que serdo
destacados a seguir foram escolhidos como base de exemplos devido a utilizagdo dos circulos
de leitura e as adaptacgdes que estes fizeram para que essa metodologia fosse aplicada na escola.
Ao passo que foram necessarias adaptacbes conforme o nosso publico-alvo, os trabalhos

mencionados nos ajudaram a moldar esta pratica no ambiente escolar. Todos eles estdo



disponiveis via internet, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, onde ao buscar por
palavras-chaves, foram encontrados e lidos cuidadosamente.

Dessa forma, Lima (2016), utilizou estratégia de circulos de leitura na rede publica de
ensino, em uma turma do 9° ano, com o objetivo principal de criar o habito da leitura e incentivar
ao mesmo tempo, considerando que as leituras compartilhadas através dessa préatica, possam
atingir esse objetivo. De natureza aplicada, a pesquisa propds refletir sobre procedimentos
tedricos e como estes seriam aplicados para a resolugcdo de problemas, e ainda, de carater
qualitativo, a fim de entender e interpretar problemas sociais em determinado contexto.

Com intuito de implementar projetos acerca da leitura de acordo com a necessidade do
publico-alvo, a pesquisadora fez um levantamento como seria possivel e se a estrutura da escola
iria contribuir com isso, ou seja, se poderiam contar com biblioteca, estrutura adequada do
prédio e nimero de alunos na turma referenciada. Sendo assim, ap6s esse primeiro momento
de reconhecimento de campo, seguiu-se 0 passo a passo proposto por Cosson (2014) para a
criacdo do circulo de leitura. Um questionario foi aplicado inicialmente para entender a que
ponto estavam os alunos participantes do projeto. Em um segundo momento, o0s participantes
ficaram a par da dindmica de como a proposta seria desenvolvida e dos textos que foram
escolhidos pela docente, textos literarios como contos, crénicas e romances, considerando o
interesse dos alunos a partir de cada género.

Embora a pesquisadora descreva a biblioteca da escola em questdo como um ambiente
que ndo é atrativo de acordo com a sua estrutura, 0s encontros ocorreram nesta, onde todos se
puseram a mesa para leitura individual e coletiva, seguindo critérios antes repassados pela
docente. Um dos propdsitos do circulo de leitura é que cada aluno tenha uma fungdo, como
exemplifica Cosson (2014), e assim foi feito com sorteios para que todos pudessem participar
e ter papeis ao passar das semanas. Os momentos seguintes foram compostos por leituras de
géneros textuais diversos e das discussdes sobre cada texto lido e analisado pelos alunos sempre
com auxilio e presenca da professora.

De acordo com a autora, a participagdo e engajamento dos alunos foi de forma
satisfatoria e promissora, gerando debates, questionamentos, encenagdo e troca de experiéncias.
Ao final do projeto, houve a culminancia com um cafeé literario, contando com a participacéo
de toda comunidade escolar prestigiando o que os alunos estavam propondo para aquele
momento, ou seja, encenacao, exposicdo de videos, dangas, cangdes etc. ApOs 0 encerramento
dos encontros, o segundo e Ultimo questionario foi repassado para os participantes a fim de

entender o progresso ou nao referente a leitura no dia a dia. Os resultados obtidos mostraram



que o nimero de alunos que agora utilizam a leitura em suas horas vagas dobrou em rela¢éo ao
inicio da pesquisa, além da crescente busca pela biblioteca.

Na sequéncia, destacamos o trabalho feito por Pereira (2018), através do qual criou-se
o0 projeto intitulado Circulo de leitura e didlogo literario, incentivando a leitura literaria atraves
de textos de autores locais, partindo de 7 momentos distintos. A pesquisadora deixa evidente a
preocupacdo em desenvolver competéncias acerca da leitura na escola, sendo essa uma
necessidade em carater de urgéncia (Pereira, 2018, p. 9). Assim como a docente mencionada
anteriormente, esta também faz aplicacdo da pesquisa em uma escola publica e em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental. Faz-se interessante a mencdo dada pela pesquisadora em
virtude das dificuldades encontradas e que poderiam dificultar o andamento da pesquisa, no
entanto, a participacdo calorosa dos alunos fez com que os bons resultados se sobressaissem
aos problemas encontrados no decorrer da aplicagéo.

Em uma primeira oportunidade, chamado pela docente de Maodulo I, foi feita a
conscientizacao sobre a leitura e seu papel transformador no mundo, através da exibi¢do do
filme Escritores da liberdade, e, de acordo com a pesquisadora, o objetivo para essa etapa foi
concretizado. Através do Madulo 11, foi feito um levantamento do perfil leitor da turma em
questdo, no qual eles poderiam se descrever e como se viam enquanto leitores, de modo
positivo, negativo ou mesmo se tinham o habito da leitura. No Mddulo 111, os participantes
tiveram contato com a apresentacdo sobre o autor do texto.

Houve uma dificuldade em encontrar o texto fisico para todos 0s alunos, uma vez que a
biblioteca ndo dispunha de material suficiente. A partir de entdo, os textos foram lidos
digitalmente no celular, em PDF e houve, inicialmente, certa resisténcia por parte dos alunos,
mas foi quebrada em seguida, pois poderiam ler em qualguer momento e em qualquer lugar em
seus proprios celulares. A colaboracdo entre os alunos foi primordial nesse momento, visto que
nem todos eles possuiam celulares ou outro dispositivo de leitura.

Os Mddulos IV e V, consequentemente, foram de discussdes para fechamento do projeto
e busca de resultados. No IV, por exemplo, os discentes puderam escrever perguntas sobre
curiosidades apresentadas apés a leitura dos textos, e tais perguntas foram respondidas no V
pelo proprio autor do texto lido. Isto, segundo a pesquisadora, foi de grande importancia e pode
aproximar ainda mais a proposta de ensino, pois “compreendendo um autor local como um
escritor inserido na mesma comunidade dos alunos que permite o estabelecimento de um
didlogo mais proximo favorecendo o letramento literario” (Pereira, 2018, p. 62). A partir da

ultima atividade diagnostica, onde os alunos puderam expressar as suas impresses sobre a



abordagem desenvolvida, estes expuseram satisfacdo e contentamento de ter participado dos
circulos de leitura, destacando assim como o projeto obteve sucesso na prética escolar.

Na oportunidade, destacamos, também, a pesquisa de Otoni (2023), a qual realizou uma
atividade de natureza qualitativa-propositiva com foco na criagcdo do clube de leitura literaria
com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Diferentemente das pesquisas
demonstradas anteriormente, a pesquisadora optou por fazer com uma quantidade minima de
alunos, um total de 9, para que o recorte pudesse ser feito, gerando uma “analise de dados
minuciosa” (Otoni, 2023, p. 43). Devemos destacar que as atividades foram realizadas dentro
da grade curricular, nas aulas de Lingua Portuguesa. Embora a quantidade de alunos
participantes seja minima, todos os alunos da sala estavam presentes, mas 0s dados destes eram
descartados.

A proposta de intervencdo foi apresentada a direcdo escolar e aos coordenadores, bem
como enviada aos pais e responsaveis para que todos estivessem cientes das atividades que
estavam sendo realizadas dentro da escola. Aos pais e responsaveis, nesse caso, foi enviada uma
carta de apresentacdo onde estes concordaram com a participacdo dos seus filhos mediante
assinatura de termo. Alguns eventos externos implicaram na aplicagdo da metodologia, como
por exemplo, a Copa do Mundo e recesso escolar do municipio em questdo, dessa forma “a
finalizacdo da pesquisa ocorreu no ano letivo de 2023, isso influenciou em algumas respostas
dadas no questionario final” (Otoni, 2023, p. 46).

Cada aluno, no decorrer das atividades, recebeu uma funcédo, assim como proposto por
Cosson (2020), que nesse caso foram entrevistador, reporter, detetive, consultor, comentarista,
historiador, psicologo e blogueiro. Houve uma adaptacdo no sentido do que cada um deveria
fazer para gerar mais entrosamento e participacdo. Na primeira etapa da proposta, a
pesquisadora propds a utilizacdo de cards com a tematica que seria apresentada no conto.
Embora ja soubessem o titulo da obra, ainda n&o tinham conhecimento do contetdo, e de acordo
com as imagens presentes, cada um dos participantes sugeririam a tematica, o que poderia
acontecer ou um desfecho final. De acordo com os relatos, essa etapa gerou grande discusséo e
empolgacéo, sobretudo por acontecer fora da sala de aula.

Em uma segunda etapa, a autora do primeiro texto lido foi apresentada pela professora
aos alunos em forma de introdugédo, quando cada um teve a oportunidade de manusear o livro
fisico, com ajuda inclusive do bibliotecario. No terceiro momento, denominado de explicagéo,
o0s participantes puderam conhecer a fundo o que seria de fato o clube de leitura, suas fungoes
e como tudo iria se desenvolver no decorrer das atividades. As 4° e 52 etapas, na sequéncia,

compdem as partes de leitura e discussdo das obras, respectivamente.



As leituras foram feitas em casa, para que, assim como descreve a pesquisadora, 0S
alunos se sentissem a vontade para ler também fora do ambiente escolar, sendo um dos objetivos
propostos. “O objetivo era ler o conto “Venha ver o por do sol” em um ambiente fora da escola,
para que se sentissem a vontade, mergulhassem na leitura e respondessem aos cartoes.” (Otoni,
2023, p. 62). Os resultados obtidos foram satisfatérios, uma vez que o projeto semeou bons
frutos nos participantes e levantou discussoes sobre a leitura em sala de aula.

Em contrapartida, fazemos mencao e destaque a tese da pesquisadora Gongalves (2014).
Esta, por sua vez, prop6s o desenvolvimento e criagdo de circulos de leitura literaria com jovens
participantes de espacos socioeducativos ndo formais, a exemplo do Centro de Referéncia e
Assisténcia Social, de bairro presentes na regido metropolitana de Salvador. Outra mencao
importante sobre esse trabalho, é que os textos que foram escolhidos se referem a problematicas
de relevancia social, uma vez que muitos dos usuérios agora participantes do projeto se viam
nesses temas. Dessa forma, “blocos tematicos que emergem durante a leitura dos textos literarios,
trazendo para o debate discussdes e conflitos sobre relacfes familiares, identidades juvenis, questdes de
género, etnia ¢ sexualidade” (Gongalves, 2014, p. 71). A autora usa textos contextualizados para
aproximar o leitor e buscar ainda mais a participacdo e permanéncia no projeto, mas também
textos com temas leves, a exemplo de Branca de Neve, “a fim de apresenta-lo aos jovens em
versdo distanciada daquela conhecida por eles [...] intencionamos evidenciar que, ao contrario
do que eles afirmam, o conto de fadas ndo ¢ somente coisa de criancas” (Gongalves, 2014, p.
72), mas mesmo neste, ainda fazem referéncia a questfes familiares devido a auséncia da mée
biolégica. A autora denomina as etapas da pesquisa como momentos, atribuindo também
nameros, por exemplo, momento um, momento dois etc. Cada um desses se refere a uma etapa
seguida de apresentacOes dos textos, leitura, atividade pratica com os participantes e discusses
acerca da obra analisada.

Ao final da pesquisa, a pesquisadora constata que a aplicacao do referido projeto foi de
grande valia para os participantes, pois foram notadas mudangas enquanto percepcdes de leitura
e literatura, troca de experiéncias no ambiente, referindo-se inclusive ao contexto em que se
encontravam, maior entrosamento perante os participantes e socializacdo de modo geral. O
carater sensibilizador da leitura, através de propostas que visem aproximar o sujeito, pode
proporcionar momentos de conhecimento e transformacéo, de forma individual e coletiva.

Este levantamento bibliogréfico referente as utilizagdes do circulo de leitura com fins
especificos foi importante para demonstrar o quanto o seu uso pode ser diversificado e, de
acordo com as caracteristicas da turma e objetivos dos docentes, essa pratica pode ser valiosa e

funcional para encorajar e incentivar a leitura. Como visto no texto, todas as atividades foram



desenvolvidas com alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais, porém, no nosso caso, foi o
contrario. Utilizamos essa dindmica com o Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
especificamente no 4° ano e, dessa forma, uma série de adaptacdes foram feitas para que a
aplicacdo fosse feita de forma tranquila e no nivel dos estudantes.

Em nosso caso, a estratégia de utilizar o circulo de leitura foi desempenhada néo so6 para
o texto literario, mas também para outros géneros textuais, a exemplo da musica e da biografia,
pois assim como nas palavras de Cosson (2023, p. 25), “como leitura compartilhada, um circulo
de leitura é uma atividade pedagdgica privilegiada para incentivar, desenvolver e consolidar
diversas praticas de leitura e de socializacao”.

De acordo com cada estratégia utilizada pelo professor, deve-se também observar as
adaptacdes necessarias para o publico. Isto €, algumas mudancas precisaram ser feitas para que
se adequassem as criancas. Em outras palavras, a autonomia docente é fundamental para que
este possa exercer o seu papel e levar para a sala de aula aquilo que realmente se encaixa para
as suas aulas. De nada adianta buscar metodologias, propostas educativas, se estas ndo podem
ser ajustadas. Essas mudancas foram fundamentais, sobretudo pela interacdo e presencas de
géneros textuais diversos, como 0s que ja foram mencionados.

Os procedimentos metodologicos, bem como o passo a passo de como essa atividade
ocorreu em sala de aula, aliando teoria e préatica, serdo descritos nas proximas secoes, porém,
para que haja um entendimento completo da estratégia majoritariamente utilizada, explicaremos
brevemente o que é de fato um circulo de leitura. Assim como descreve Cosson (2023, p. 29),
“um circulo de leitura é a reunido de um grupo de pessoas para discutir um texto, para
compartilhar a leitura de forma mais ou menos sistematica”. Ou seja, a cada texto escolhido
previamente pelo professor, sendo essa uma das adaptagdes, pois, 0 autor propde que 0s textos
sejam escolhidos em conjunto com os leitores. No entanto, por se tratar de criancgas, o repertorio
de leitura era escasso. A vista disso, o texto escolhido é distribuido para os integrantes do grupo
e, ao longo dos dias, estes devem ler em outro ambiente que ndo seja a sala de aula para nesse
ambiente somente acontecer os encontros.

O intuito ndo é apenas uma leitura rasa, mas muito alem disso. O exemplo da utilizagéo
dos cartdes de fungdo demonstra isso. Os alunos, além de lerem, ficam encarregados de tarefas
perante o texto lido. Por exemplo, ha o dicionarista que, em face da leitura, deve separar
palavras desconhecidas por ele, procurar o significado e apresentar para a turma. O sintetizador,
por sua vez, faz um resumo do livro ou capitulo lido e apresenta para a turma, exercitando assim

ndo somente a habilidade de leitura, mas também a escrita e assim por diante.



De acordo com Cosson (2023), os cartdes de fungéo auxiliam na exploragédo do texto,
pois possibilitam orientagOes referente aos encontros, sobretudo considerando leitores sem
experiéncia. E importante destacar que a utilidade dos cartdes é limitada. Em outras palavras,
eles ndo devem ser utilizados durante todo o processo dos encontros, justamente para que 0s
estudantes criem autonomia para pesquisar, buscar resolver conflitos, exercitarem a pratica
ensinada através do circulo de leitura.

Em outras palavras, assim como postula Cosson (2023):

Tao logo os alunos se habituem a dindmica do circulo de leitura, esses cartdes
de funcdo perdem a utilidade e devem ser abandonados em favor da
elaboracdo de questdes e de uma discussdo mais livre e mais aderente as
peculiaridades da obra que é o objeto da leitura (Cosson, 2023, p. 83).

Embora seja mais comum a utilizacdo de narrativas em circulos de leitura, nada impede
que outros géneros textuais sejam utilizados e contem com o auxilio dos circulos de leitura,
assim como fizemos. Ao trazer o género musica e biografia, por exemplo, pode-se adaptar para
que este recurso seja utilizavel propondo justamente o que Cosson (2023) indica para eles.
Alids, mesmo com as indicagdes do autor mencionado para criacdo das fungdes, o professor
tem total liberdade para criar novas func@es. Isto significa que novamente entra o recurso da
adaptacdo de acordo com o que a turma ou publico pede.

Para finalizar, destacamos que utilizar os cartGes de funcdo foi uma grande surpresa
devido a aceitabilidade dos estudantes. Esse fato demonstra a sua funcionalidade na pratica e
comprova o que Cosson (2023) explica, ou seja, que eles servem para auxiliar na leitura
compartilhada, deixando de lado o tradicionalismo das atividades escolares e aproximando o
aluno-leitor das praticas educativas.

A partir dessa defini¢do minima, um circulo de leitura pode assumir diversas
configuragdes, considerando os locais, 0s publicos, 0s interesses, 0s textos e
outras caracteristicas de seu funcionamento. Dessa forma, pode ser
implementado dentro de fora da escola e envolver desde criangas da
educacéo infantil até adultos de um curso de pds-graduacgdo ou determinado
campo profissional (Cosson, 2023, p. 29).

Como dito, embora tenhamos utilizado outros géneros textuais e ndo somente textos do
género literario, o circulo de leitura foi adaptado para todos eles, bem como propbe Cosson
(2023, p. 84). Na utilizagéo da masica, exemplificando, os alunos receberam a letra da masica
impressa e também o audio, de forma digital, para que pudessem ler e ouvir previamente, para
gue na sala de aula, no momento da discusséo, fizessem seus apontamentos. Isso demonstra o
quanto a utilizacdo de tal estratégia se mostra diversificada e potente para aplicagéo,

independente do publico.



Atribuimos o titulo de estratégia colaborativa para esta segunda secao porque o0s alunos
puderam expressar as suas interpretacdes em cooperagdo, um utilizando a fala de outro para
complementar, concordar, discordar, fazer questionamentos e demais participacdes de forma
valiosa, sobretudo por ligarem os textos com suas vidas pessoais, ou até mesmo expressando
que, a partir do ponto de vista do colega, foi que enxergou o texto de outra maneira. Assim
sendo, “podemos dizer que ler é produzir sentidos por meio de um didlogo, uma conversa”
(Cosson, 2023, p. 35).

Desse modo, a partir do exposto, fica claro que independente da modalidade escolar em
ambito formal ou ndo, contar com as estratégias propostas pelos circulos de leitura pode ser um
grande aliado nessa missdo. Além disso, a ludicidade e diversidade que essa metodologia
propde torna a atividade de leitura atraente, aconchegante e prazerosa, aproximando 0S Nnossos
alunos ainda mais da escola, bem como das préaticas educativas e sociais relacionadas a leitura.

O que nos interessa e chama a atencdo, através das praticas mencionadas e, sobretudo o
que foi aplicado na nossa escola, sdo as experiéncias que 0s nossos alunos puderam
experimentar. Através dela eles puderam experimentar novas possibilidades, adquiriram novos
conhecimentos e foram tocados por esse mundo incrivel que somente a leitura pode nos
oferecer. As experiéncias, nesse caso, ¢ tudo aquilo “que nos passa, o0 que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece” (Bondia, 2002, p. 21).

Na subsecdo a seguir traremos reflexdes sobre de quem € o dever de ensinar leitura.
Afinal, de quem é essa tarefa? Serd que é somente do professor de lingua portuguesa? Quais
meios os professores de outras disciplinas — se se envolverem nesta tarefa — podem utilizar
nessa missao? Estas questdes nos inquietam e percorrem os corredores das escolas, uma vez

que essa centralizacdo € recorrente e perpassa de um profissional para o outro.

4.1. Ler na Escola: De Quem ¢ o Papel de Ensinar Leitura?

A leitura ocupa uma posicdo central nas atividades pedagdgicas e também nos
documentos oficiais que orientam e regem a educacdo basica. Porém, mesmo com todo esse
reconhecimento, ainda ha duvidas sobre de quem € o papel de ensinar a leitura: afinal, este €
dever somente do(a) professor(a) de Lingua Portuguesa? Partindo dessa questéo, este capitulo
propde uma reflexdo sobre essa pergunta, analisando diferentes propostas, com base em tedricos
da area, para demonstrar que todas as disciplinas do curriculo escolar podem e devem

desempenhar essa tarefa.



O ato de ler na escola e, principalmente a pratica dessa atividade em sala de aula, €
geralmente atribuido ao professor de lingua portuguesa. No entanto, assim como apresenta
Neves et al. (2000), essa é uma tarefa da escola, ou seja, de todo corpo docente. Adaptando essa
premissa para a nossa pesquisa, considerando o cenario do Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
a pratica de leitura deve ser ampliada e incentivada para as demais disciplinas, e ndo somente
trabalhada no componente curricular citado. Constantemente, encontramos relatos de
professores que atuam nessa fase, a fala de que as demais disciplinas do curriculo escolar ndo
sdo devidamente trabalhadas, ficam apenas nos planos pedagdgicos para fins documentais por
orientagdo superior.

O que queremos defender aqui, é que além dessa disciplina, sem tirar o seu mérito, as
demais podem auxiliar na captacdo de leitores eficazes de forma surpreendente. Através dos
textos nas aulas de Historia, Geografia, Artes Visuais, Matematica, Ciéncias, Lingua
Estrangeira etc., é possivel inserir a leitura de diversas maneiras, sobretudo considerando o
poder interdisciplinar entre as disciplinas com objetivos comuns.

Desta forma:

Ler e escrever sdo tarefas da escola, questdes para todas as areas, uma vez
que séo habilidades indispensaveis para a formagdo de um estudante, que é
responsabilidade da escola. Ensino € dar condi¢Ges ao aluno para que ele se
aproprie do conhecimento historicamente construido e se insira nessa
construgdo como produtor de conhecimento (Neves et al., 2002, p. 13).

Entrar nessa tematica pressup8e que a leitura pode e deve ser exercitada a qualquer
momento de qualquer aula, independente do componente curricular trabalhado no dia, sem que
seja necessario aguardar as aulas de Lingua Portuguesa. E bem verdade que a esta disciplina
sdo concedidas mais horas semanais, havendo maior possibilidade de aproveitamento para tal
pratica. Contudo, se o estudante ndo consegue ler bem em uma disciplina, ele provavelmente
ndo conseguira nas demais e, nesse caso, nao estamos falando apenas da decodificacdo das
palavras. Dessa forma, concordamos com a autora citada quando ela expde, de forma acertada
que “em vez de nos limitarmos a choramingar que nossos alunos nao tém o habito da leitura,
devemos nos dedicar a proporcionar muitas e muitas oportunidades para que todos descubram
que ler ¢ uma atividade muito interessante” (Neves et al. (2000, p. 15).

A nossa proposta de aplicacgdo esteve concentrada a partir do que foi dito anteriormente.
Na ocasido, utilizamos as disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Artes Visuais
para implementar um projeto interdisciplinar que envolvesse a leitura de diversas formas,

contando com diversos géneros textuais e suportes diferentes, pois, parafraseando Neves et al.



(2000, p. 15), ler é uma atividade que compete a todos os professores e, nesse caso, a todas as
disciplinas.

Cada disciplina sugere moldes e géneros diferentes para que possam ser trabalhados
com tracos satisfatorios. Assim, por exemplo, em Artes Visuais, Kehrwald (2000) estimula a
leitura de imagens como forma de construcéo de sentidos a partir do que se vé. Dessa maneira,
a partir do que foi dito, “a educacédo do olhar é fundamental, porque o olhar seleciona, associa,
organiza, analisa, constroi, desconstrdi e saboreia as imagens tanto as da arte quanto as do
cotidiano” (Kehrwald, 2000, p. 23).

Dessa forma, o que estamos pretendendo é uma educacdo estética, isto é,
ensinar a ver, uma vez que o conhecimento da arte ndo se da de forma
espontanea e sim mediada, e, no caso em pauta, esta mediagdo se da pela
acdo do professor e pelas interagfes que ocorrem na sala de aula e fora dela
(Kehrwald, 2000, p. 23).

Neste sentido, Santaella (2012) nos alerta que ler ndo pode mais ser considerado o ato
de decodificar apenas palavras, ou seja, “a primeira armadilha que devemos evitar é aquela de
se considerar que o ato de ler se restringe a seguir letra a letra os simbolos do alfabeto”
(Santaella, 2012, p. 8). Assim, é preciso que o conceito de leitura seja expandido para as
diversas possibilidades que essa pratica pode nos dar. Essa afirmacéo se torna necessaria para
gue docentes enxerguem essa atividade com toda a sua diversidade, deixando um pouco de lado
o tradicionalismo dos livros sem ilustracdes/desenhos. No nosso caso em especifico, foi
utilizado um livro apenas com imagens para que o0s alunos lessem e expusessem suas opinides
sobre ele, o qual seré detalhado nos procedimentos metodoldgicos.

Assim, podemos passar a chamar de leitor ndo apenas aquele que Ié livros,
mas também o que 1€ imagens. Mais do que isso, incluo nesse grupo o leitor
da variedade de sinais e signos de que as cidades contemporaneas estdo
repletas: os sinais de transito, as luzes do semaforo, as placas de orientag&o,
0s nomes das ruas, as placas dos estabelecimentos comerciais etc. VVou ainda
mais longe e também chamo de leitor o espectador de cinema, TV e video.
Diante disso, ndo poderia ficar de fora o leitor que viaja pela internet,
povoada de imagens, sinais, mapas, rotas, luzes, pistas, palavras e textos
(Santaella, 2012, p. 9).

Essa énfase se faz necesséria para que inclusive nossos estudantes tenham a percepcao
de que ler vai além do codigo escrito, bem como para que possam exercitar o letramento visual,
assim como destaca Santaella (2012). Em outras palavras, podemos utilizar as imagens para
criar novas imagens, traduzir em palavras, em versos, incentivar a criatividade, praticar
inferéncias, criar hipoteses e formular ideias.

Da mesma maneira, nas aulas de Geografia, a leitura pode ser explorada de forma

singular. Assim como nas Artes Visuais, diferentes suportes e géneros textuais entram em cena



para auxiliar o docente nessa misséo. Kaercher (2000) utiliza de letras de musicas para exercitar
e exemplificar a pratica da leitura em sala de aula. Eventualmente, ao escolher as letras das
cancdes para a aula de Geografia, deve-se considerar temas relevantes que possam gerar
dialogos entre o professor/mediador e os alunos/leitores.

Esses momentos de didlogos devem ser vistos como produtivos, que possibilitem
perguntas efetivas, pondo o senso critico dos discentes em jogo, e ndo perguntas basicas com
respostas de “sim” ou “nao”. Alias, o didlogo ¢ defendido também por Freire (1992) em
Pedagogia da esperanca. Desta forma, “o didlogo tem significagdo precisamente porque os
sujeitos dialdgicos ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um
com o outro” (Freire, 1992, p. 118).

A musica escolhida para aplicacdo dessa proposta de intervencdo trazia consigo temas
sociais relevantes que fizeram com que 0s estudantes expusessem seus pensamentos, opinides,
concordancia ou nao sobre o que estavam ouvindo/lendo, e para isso ndo é preciso deixar de
lado os conteudos curriculares, mas sim adapta-los ao que se deseja, especialmente quando se
trata da leitura.

Se conseguirmos construir com os alunos (e ndo apenas mostrar, falar,
“catequizar”), a ideia que o espacgo ndo ¢ “s¢” sindnimo de fisica (= espago
sideral), de matematica (a sala mede 4x por 8x), mas sim sinébnimo de
territério, espaco geografico, local onde ele vive, anda, enxerga, toca,
estaremos trazendo a geografia para o mundo dele, tirando-a dos livros
didaticos e do quadro-verde, dois entes tdo distantes (efetivamente falando)
(Kaercher, 2000, p. 77).

Para concluir, o autor ainda faz mencdo sobre o que é estar, de fato, alfabetizado em
Geografia, atribuindo essa habilidade a capacidade de ler o mundo ao seu redor e conseguir
encontrar-se, mas também posicionar-se criticamente a partir do que é posto.
Consequentemente, “estar alfabetizado em geografia significa relacionar espagco com natureza,
espaco com sociedade, isto é, perceber os aspectos econdémicos, politicos e culturais, entre
outros, do mundo em que vivemos” (Kaercher, 2000, p. 81).

Em aulas de Histdria, Seffner (2000, p. 111) apresenta dicas de géneros textuais que
podem ser trabalhados na sala de aula, como por exemplo, “cartas, bulas, decretos, diarios de
viagens, escrituras, certidGes, noticias de jornais e revistas, legislagdo variada, fichas de
identificagdo pessoal, documentos pessoais etc.”. E comum que os estudantes tenham acesso
somente ao livro de historia como fonte historica para esse tipo de leitura, o que reforca ainda
mais essa necessidade, isto significa que quanto maior a exposi¢édo a géneros textuais e leituras

diversas, melhor sera a apropriacao dos alunos.



N&o € surpresa, assim como reforcado nos parégrafos anteriores sobre as demais
disciplinas, que para cada procedimento adotado, medidas especificas precisam ser revistas pelo
professor/mediador da leitura. Logo, “o professor deve evitar a leitura dogmatica dos textos
classicos, que muitas vezes é feita de tal forma em sala de aula que s6 cabe ao aluno concordar
com o autor, aceitando aquela visdo histérica” (Seftner, 2000, p. 111). No nosso caso em
especifico, optamos escolher trabalhar com biografias, entendendo que além da leitura, a escrita
pode ser trabalhada nesse género textual, pois ao propormos essa elaboracdo por parte dos
alunos, a qual seréd detalhada nos procedimentos metodolégicos, oferecemos a oportunidade
para que eles se insiram no espago no qual vivem, bem como exponham tracos e memorias
familiares.

Escrever um texto histérico é entdo esclarecer os pressupostos de que parto.
Em outras palavras, que visdo do mundo eu “passo” na minha escrita. Ler
um texto histdrico é discutir suas raizes, seu local de enunciagéo, seu projeto
[...] Nesse sentido, a escolha das fontes de pesquisa histérica é importante,
pois revela os “lugares da memoria” (Seffner, 2000, p. 109).

E importante reconhecer o lugar dos textos de cunho histérico e de que forma eles
podem contribuir em atividades de leitura e escrita na escola. Isto posto, a partir deste trabalho,
entendemos que “fazer do aluno um agente histérico ¢ ensina-lo a reconhecer diferentes
projetos sociais embutidos nas diferentes falas sociais, e ajuda-lo a construir sua trajetéria a
partir destes referenciais”, assim como discorre Sefnner (2000, p. 117).

N&do a toa, a partir de agora daremos mais destaque para a disciplina de Lingua
Portuguesa englobando também a Literatura. E nesse componente curricular que mais se
desdobram os debates sobre como propor, incentivar e ensinar a leitura na escola, debates que
ocorrem dentro e fora dos ambientes formais de educacédo. Se for perguntado a pessoas alheias,
por exemplo: “em qual disciplina deve-se aprender a ler?” Provavelmente a resposta serd uma
sO: Lingua Portuguesa. Verdade seja dita, essa resposta ndo seria apenas de pessoas alheias a
educacdo, mas também € pronunciada por licenciados de diversas areas, assim como ja
mencionamos anteriormente.

Nesse sentido, como nossa pesquisa € centrada no Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
buscamos mostrar 0 que a BNCC (2018) dispde sobre essa modalidade, com foco nos objetivos
propostos sobretudo para a leitura. No eixo descrito como leitura e escuta, as praticas de
letramento devem ser desenvolvidas com foco nas estratégias de leitura, dando visibilidade aos
niveis de complexidade de forma progressiva (Brasil, 2018, p. 89). Em consonéncia com o
referido documento, bem como com 0s objetivos propostos por ele, buscamos alinhar as

praticas aplicadas na escola com o que ja foi descrito nos paragrafos anteriores, como por



exemplo, as estratégias em leituras compartilhadas e autbnomas, reconstrugdo das condicdes de
producdo e recepgéo de textos, leitura de imagens em narrativas visuais, formacgédo do leitor
literario e, ainda, no eixo oralidade com contacdo de historias, escuta atenta, caracteristicas de
conversacao espontanea, relato oral, registros formais e informais etc., (Brasil, 2018, p. 94-96).

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(Brasil, 2018, p. 67-68).

Dessa forma, na referida disciplina, utilizamos uma obra literaria especifica para buscar
0s objetivos propostos inicialmente, utilizando, ainda, a dindmica do circulo de leitura como
metodologia majoritaria. Através do exposto, os participantes tiveram a oportunidade de
exercitar 0 senso critico, levantar teorias, assim como trazer o que estavam lendo para a vida
pessoal de cada um, de acordo com as orienta¢des do professor/mediador. E com esse intuito
que buscamos ampliar o repertério de leituras dos nossos alunos, ou seja, instigando, indagando,
mas da mesma forma atribuindo valor as leituras, para que eles mesmos pudessem chegar as
respostas. Em outras palavras, assim como diz Guedes e Souza (2000, p. 142), “ler para chegar
a uma resposta que ja esta pronta € contrario de ler; € o contrario de produzir sentidos”.

Atribuir sentidos na leitura, entdo, é envolver-se com as praticas de linguagens de forma
ampla, trazendo a sua vida pessoal para as palavras dispostas no livro, caderno ou em telas,
especialmente considerando o contexto atual da sociedade. Logo, “ler ¢ produzir sentidos;
ensinar a ler € contextualizar o texto: o leitor atribui ao texto que tem diante de si o sentido que
lhe ¢ acessivel” (Guedes e Souza, 2000, p. 135).

Portanto:

As préticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer uma producdo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao so6 é
possivel acessar contetdos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infogréficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (Brasil, 2018, p.
68).

A0 usarmos o termo “ensinar a ler”, ndo estamos tratando do cddigo escrito, mas sim da
producdo de sentidos prevista pela prépria BNCC (2018) em seu texto. Assim sendo, é dar
meios para que os alunos/leitores tenham acesso ao texto e compreendam conforme sua

interpretagdo e orientacdes do professor/mediador, sendo este um “direito de cidadania do

aluno” (Guedes e Souza, 2000, p. 135).



Quando falamos de ler e compreender, estamos falando de conhecer. O
melhor autor é aguele que faz o seu publico avancar na medida em que
propde novas leituras da realidade. O melhor mediador - professor - é aquele
gue, gostando da leitura, sabe explorar um texto propondo atividades de
promocdo da leitura através de estratégias que atendam aos interesses dos
jovens (Marchi, 2000, p. 162).

Essa contextualizacdo sobre as disciplinas se faz necessaria devido a nossa area de
atuacdo, mas ndo somente. E importante que professore/a(s) de todos os componentes
curriculares, independente da modalidade, tenham ciéncia e acesso a estes conhecimentos para
que possam utilizar metodologias que acrescentem de forma significativa na formacéo integral

dos estudantes da educacéo basica, essencialmente na escola publica.

4.2. O Poder da Escuta: Didlogo Entre Leitores.

Ao utilizar os circulos de leitura como metodologia predominante em nossa pesquisa,
estamos também dando a possibilidade do ato de ouvir o outro e a si mesmo, consolidando essa
pratica como forte aliada no processo de letramento literario. Assim, parafraseando Bajour
(2012), voltar ao texto lido através do dialogo, da conversa, remete a algo ainda ndo visto. Ou
seja, ao pararmos para falar do que foi lido, podemos criar novas possibilidades de
interpretacdo, sobretudo por, além de nossos comentarios pessoais, dar ouvidos também as
ponderacOes dos demais participantes da dinamica.

Dessa forma:

Pér para fora, para outros, a musica de nossa leitura pode nos revelar os
realces que conferimos aquilo que lemos, as melodias que evocamos ou a
percepcdo de sua auséncia, os ruidos ou os siléncios que 0s textos nos
despertam (Bajour, 2012, p. 23).

A citacdo anterior reforca o poder da escuta e da participacdo conjunta em atividades
como esta que esta sendo detalhada, principalmente se considerarmos que ao participar dos
circulos de leitura, os estudantes além de falar, vdo ouvir e, ao realizarem esse ato, poderdo
prestar atencdo no que o outro diz. As chances de interacdo e de interpretacdo aumentam
significativamente, criando olhares ndo mais solitarios.

Para além do que ja foi dito, 0 ouvir nesses processos ganham novos formatos e praticas,
como por exemplo, em aceitar o que o outro diz. E preciso estar aberto ao novo, dando brecha
para outros pensamentos. Em outras palavras, Bajour (2012, p. 24) nos diz que é preciso
“disposi¢do para aceitar e apreciar a palavra dos outros em toda sua complexidade, isto €, nao
sO aquilo que esperamos, que nos tranquiliza ou coincide com nossos sentidos, mas também o

que diverge de nossas interpretacdes ou visdes de mundo”. Sobretudo para criangas, o ouvir



com atencéo e cuidado deve ser ensinado desde cedo, para que possam aprender a lidar com
opinides que divergem do que elas acreditam ou daquilo que Ihes foi ensinado como verdade
absoluta.

Ao contrario do que se possa imaginar, dar vez para que todos possam expor suas
opinides ndo significa ouvir de forma desordenada e sem direcionamentos, para que haja
tumulto de conversas, interpretacfes. Nao é, de forma alguma, ficar na espreita aguardando que
um concorde com 0 outro, mas sim aprender a ouvir mesmo que a palavra pronunciada gere
desconforto sobre o assunto discutido, mesmo que nao se concorde plenamente ou considere
que a visdo do outro esta equivocada. Respeitar o que o outro compreendeu é democratico.

A democracia da palavra compartilhada implica, ao contrario, o encontro
intersubjetivo de vontades que aceitem o outro em sua diferenga e estejam
dispostas a enriquecer a vida, a leitura e a propria visdo de mundo com essa
diferenca, mesmo que ndo concorde com ela (Bajour, 2012, p. 25).

Ao passo que as atividades do circulo de leitura caminhavam na sala de aula, era nitida
a construcdo conjunta das interpretacdes perante o que os alunos estavam lendo. Enquanto uns
demonstravam mais desenvoltura ao exibir seus posicionamentos e perguntas sobre os textos,
outros pegavam o gancho para elaborar e concluir também as suas conclusées. Ainda de acordo
com Bajour (2012), “a constru¢do de sentidos nunca ¢ um ato meramente individual”, e esta
pesquisa concorda com a autora, pois isso foi percebido nos momentos de dialogo em sala de
aula.

N&o menos importante, o ouvir do professor e mediador também é peca fundamental
para que o processo de leitura - literaria - ocorra como planejado. Esse ouvir, assim como
destaca Bajour (2012, p. 27), comeca na selecdo dos textos que serdo levados para sala de aula.
Assim, “ai se inicia a escuta; ai 0 ouvido do mediador comeca a se apurar”. Ao fazer mencéo a
essa citacdo, destacamos que é a partir dos textos escolhidos pelo professor e nesse caso também
mediador, que os leitores poderdo adentrar nesse mundo cheio de aventuras, gostos, desgostos,
satisfacdo e indignacéo etc.

Desta forma, a escuta dos professores precisa entdo nutrir-se de leituras e saberes sobre
0 “como” da construgdo de mundos com palavras e imagens para que os alunos se desenvolvam
na arte cotidiana de falar sobre livros (Bajour, 2012, p. 27). A escolha é fundamental para que
haja engajamento com os participantes. Ja foi dito aqui que, ao escolhermos os materiais para
aplicacdo, uma adaptacdo foi feita perante a turma supracitada. No entanto, o cuidado e zelo
foram mantidos para que ao ler, os participantes pudessem se colocar naquele mesmo lugar que
¢ apresentado no texto, imaginar desfechos, criar situacGes, solucdes e, ainda, serem desafiados

pela literatura.



4.3. Projetos de Leitura: O Acesso as Praticas de Leitura Atraves da Interdisciplinaridade.

Assim como ja foi discutido nas sec¢des anteriores, amparado pelas palavras de Lerner
(2007), o trabalho com projetos de leitura auxilia de forma efetiva na promocao da leitura e
escrita na escola, pois com a devida orientacdo e mediacdo, 0s participantes se sentem
motivados e engajados no que é proposto pelo professor. Ao tratar sobre a execugdo de projetos,
a autora nos diz que “essa modalidade organizativa, além de favorecer a autonomia dos alunos,
que podem tomar iniciativas porque sabem para onde marcha o trabalho, se contrapde ao
parcelamento do tempo e do saber” (Lerner, 2007, p. 23).

De forma interdisciplinar, o trabalho com projetos proporciona a inser¢do dos
componentes curriculares a fim de atingir objetivos comuns, assim como esta sendo descrito ao
longo deste trabalho. Em nosso caso, utilizar tais metodologias nos deu a chance, inclusive, de
quebrar tabus sobre o discurso de que somente se Ié na disciplina de Lingua Portuguesa. Uma
vez sob orientacdo para leitura e do conhecimento dos alunos sobre a disciplina trabalhada em
cada parte do projeto, olhares de estranhamento percorriam a sala de aula, mas ao longo do
processo, a aproximacao e aceitacao, principalmente, foi calorosa. Neste aspecto, Lerner (2007)
afirma que:

Realmente, ao orientar suas a¢des para uma finalidade compartilhada, os
alunos se comprometem na elaboragdo de um produto - uma fita, uma carta
ao leitor, etc. - que seja satisfatorio e convincente ao destinatario e para eles
mesmos. Consequentemente, estdo dispostos a revisar suas producdes para
melhoré-las e fazer delas um meio eficaz para cumprir com 0s objetivos
propostos. E assim que 0 compromisso que assumem torna possivel que
progridam na aquisicao das estratégias necessarias para revisar e aperfei¢oar
seus préprios trabalhos (Lerner, 2007, p. 22).

No que se refere a interdisciplinaridade, Kleiman e Moraes (1999), nos dizem que este
trabalho, o da leitura, especificamente, deve ser feito de forma coletiva. Isso significa, assim
como as autoras postulam, que todo professor deve assumir esse compromisso para com a
sociedade, independentemente da sua area de atuacdo. No caso dos professores polivalentes, ou
seja, pedagogos(as) que assumem turmas ministrando todas as disciplinas durante o ano letivo,
0 posicionamento deve ser o0 mesmo. E imprescindivel que haja um trabalho conjunto, se n&o
entre professores, mas entre as disciplinas para a formagdo comum dos estudantes.

A leitura, de acordo com as autoras mencionadas no paragrafo anterior, € algo complexo
que perpassa por todos os profissionais e, ainda, pela sociedade. Entéo, o trabalho feito de forma
coletiva visa proporcionar melhores condi¢cdes de aperfeicoamento para essa pratica tdo

requerida e, de fato, importante. Assim sendo, “o ensino e prética de leitura, atividade



constitutiva da aprendizagem, deve fazer parte de todas as atividades, e que todo professor &,
em ultima instancia, professor de leitura” (Kleiman e Moraes, 1999, p. 23).

Considerando o exposto, a nossa proposta de intervencdo procura justamente esse elo
entre as disciplinas, buscando explorar os conhecimentos prévios dos alunos mediante a
apresentacdo dos textos diversos, deixando claro que a vida real e suas opinides importam. A
partir disso, conseguimos aproximar nossos estudantes para que 0s objetivos sejam alcancados
sem dificuldades e, ainda assim, se houver, procurar solucionar de forma conjunta.

A instrucdo interdisciplinar aproveita-se de conexdes naturais e légicas que
cruzam as areas de conteldos e organiza-se ao redor de perguntas, temas,
problemas ou projetos, em lugar de conteldos restritos aos limites das
disciplinas tradicionais. Tal instrucdo responde melhor a curiosidade e
perguntas das criangas e adolescentes sobre a vida real e resulta numa
aprendizagem produtiva e atitudes positivas em relacdo a escola e aos
professores (Kleiman e Moraes, 1999, p. 27).

Ao focar em mais disciplinas para desenvolver praticas de leitura, os alunos tém a
chance de utilizar outros conhecimentos para solucionar conflitos ou criar hipoteses sobre o que
estdo lendo. Faz-se importante, também, o merecido destaque a interacdo que os estudantes
poderdo desenvolver em projetos interdisciplinares, encorajando a diversidade de pensamentos
e culturas entre eles, deixando de lado a fragmentacéao de saberes.

Ao pensarmos interdisciplinarmente, olhamos o problema em suas relagoes
guase infinitas com o contexto. O projeto colaborativo interdisciplinar pode
vir a ser uma solucdo para enfrentar os problemas com que professores e
alunos devem conviver diariamente na escola, muitos dos quais advém da
fragmentacdo e alienacdo dos saberes escolares (Kleiman; Moraes, 1999, p.
188).

Retomando a nossa intervencdo na escola, a partir do que foi apresentado, finalizamos
essa subsecdo acreditando no poder integrador da interdisciplinaridade como forma positiva
para a promocdo da leitura na educacdo basica. Em outras palavras, ao utilizar os circulos de
leitura com esse enfoque - os quais serdo detalhados posteriormente -, os resultados obtidos
foram satisfatorios perante a nossa expectativa.

De acordo com Kleiman e Moraes (1999), ainda assim, € necessario que a caracteristica
disciplinar da escola seja respeitada, levando em consideracdo os contetidos que devem ser
repassados para os alunos. A palavra-chave, nesse caso, é equilibrio e assim o fizemos.
Equilibrar a pratica educativa reforga o zelo e cuidado com 0s nossos estudantes, permitindo ao
aluno acesso a todos os conhecimentos a que ele tem direito.

A secdo a seguir conta com o percurso metodoldgico deste estudo, explorando os dados

que foram coletados de acordo com o0 nosso tipo de pesquisa, bem como a proposta de



intervencdo detalhada, contando ainda com a caracterizagdo da instituicdo escolar, os sujeitos
da pesquisa, 0 processo de coleta de dados e, por fim, a analise dos dados coletados.



5. PERCURSO METODOLOGICO

Essa pesquisa é classificada primeiramente como aplicada, uma vez que para obter
determinados dados e resultados, esta precisara ser desenvolvida diretamente com 0s sujeitos
envolvidos, isto €, os estudantes da referida escola, pois esse tipo de pesquisa “objetiva gerar
conhecimentos para aplicacao prética, dirigidos a solucao de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 35). Uma vez que estamos
trabalhando com um publico especifico, nossos interesses refletem nas lacunas que nos
propomos a suprir, propondo um estudo de caso.

Ademais, com objetivos exploratérios, descritivos e explicativos, esse estudo pretende
criar familiaridade com o que esta sendo posto em prética a fim de criar hipoteses sobre 0 nosso
problema. Em seguida, descrever as informaces obtidas a partir do contexto ao qual estamos
fazendo parte. Por fim, ainda de acordo com 0s nossos objetivos, esse estudo visa explicar o
porqué de determinados fatos estarem acontecendo relacionando-se com o0s resultados que
obteremos no decorrer da aplicacdo da atividade.

N&o somente, partindo para 0s nossos procedimentos, antes de tudo, a nossa pesquisa €
de carater bibliografica, assim de acordo com Fonseca (2002, p. 32), “qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que
ja se estudou sobre o assunto”. Quanto a abordagem, definimos a nossa pesquisa cOmo
qualitativa por buscarmos entender a razao de determinados acontecimentos a partir do contexto
atual, para assim intervir da melhor maneira. Temos a intencdo, também, de entender a adeséao
dos nossos participantes ao que esta sendo posto em pratica, se todos participaram efetivamente
das atividades, se nos dias programados para desenvolvimento da metodologia a frequéncia era
maior ou menor etc.

Uma vez submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal da
Paraiba, com parecer n°® 6.930.742, seguindo, ainda, as Diretrizes e Normas Regulamentadoras
de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos do Conselho Nacional de Saude, regidas pela
Resolucdo (CNS 196/96), esta pesquisa foi aprovada. Para dar seguimento, os pais e
responsaveis legais dos participantes foram informados previamente das etapas as quais 0s
estudantes seriam expostos e, assim, tiveram conhecimento do Termo de Consentimento Livre

e Esclarecimento, o TCLE, néo se negando a assinar de prontid&o.

5.1. Local de Aplicacéo e Sujeitos da Pesquisa



Situada na cidade de Pil6ezinhos, no brejo paraibano, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Francisco Alves de Azerédo conta com turmas da educacéo infantil ao 5° ano dos
anos iniciais do ensino fundamental, no bairro Mandau. A escola conta com funcionamento nos
turnos manha e tarde, disponibilizando patio para recreacdo, auditério, refeitorio, sala AEE,
banheiros com acessibilidade, oito salas de aulas amplas etc.

Os ambientes externos a sala de aula foram de extrema importancia para o
desenvolvimento da pesquisa, pois 0s encontros e momentos de discussao poderiam variar de
acordo com a dindmica. Isto é, as vezes ficavamos na sala de aula, outras vezes no paétio,
sobretudo no auditério (ver figura 1 em anexo) pela sua extensdo, considerando a melhor
adaptacéo referente a proposta apresentada para aquele dia.

O diélogo com a equipe escolar foi fundamental para o bom andamento do estudo, pois
inicialmente precisamos entrar em contato com o gestor escolar, para expor nossos objetivos,
assim como com a equipe da Secretaria de Educacdo. Estes, por sua vez, se mostraram
disponiveis e dispostos a colaborar com o que fosse necessario. Entendendo a importancia da
pesquisa e do projeto em si para os estudantes, ndo houve nenhuma interferéncia externa e a
pesquisa seguiu 0 cronograma proposto pelo docente responsavel.

Faz-se necessario mencionar que o professor-mediador, responsavel pela turma e por
esta pesquisa, é funcionario substituto do municipio citado, em outras palavras, ndo € membro
efetivo e permanente do quadro de professores. No entanto, obtivemos as mesmas
possibilidades e recursos necesséarios para 0 bom funcionamento deste estudo dada a sua
relevancia e contribuicdo para a sociedade local. Esta informacdo € valida para demonstrar que
independente da posicdo do docente, é possivel propor mudangas nos ambientes aos quais
fazemos parte, desde que tenhamos objetivos e propostas pedagogicas que visem contribuir
com a educacdo basica.

Os participantes desta pesquisa sdo alunos matriculados no ensino puablico basico
regular da referida cidade, composto por 24 alunos do 4° ano do ensino fundamental anos
iniciais. A turma em questdo apresentava, de inicio, dificuldades em relacdo a interpretacao de
texto por mais curtos que fossem ou, ainda, obstaculos em decodificar palavras. Como
mencionado nas hipoteses, na introducgéo deste estudo, a participacdo na pesquisa era de carater
opcional, muito embora todos fossem participar de forma indireta das atividades, uma vez que
estavam sendo desenvolvidas na sala de aula e dentro da carga horaria semanal. Sendo assim,
alguns alunos inicialmente se mostraram esquivos a participar.

Porém, ao conhecer mais a fundo a proposta e enxergar o entusiasmo dos demais

estudantes, todos, sem excec¢do, demonstraram interesse e participacéo calorosa nas atividades



que foram desenvolvidas. Essa afirmacdo se confirma, inclusive, mediante discurso dos
proprios estudantes ao pedirem que no ano seguinte 0 mesmo projeto fosse desenvolvido pelo
novo/a professor/a. Essa €, portanto, mais uma constatacao do sucesso que obtivemos ao aplicar
e levar essa proposta para 0 ambiente escolar.

Quantitativamente, medimos a frequéncia e permanéncia dos estudantes no projeto,
visto que, por vezes, fatores externos implicaram na desisténcia ou auséncia dos membros no
estudo em questdo. Levando isso em conta, no quadro a seguir estdo elencados os participantes
da pesquisa, em ordem alfabética conforme sistema escolar, porém respeitando o nome dos
envolvidos, bem como a sua assiduidade referente a frequéncia nos dias de aplicagdo do projeto.

Quadro 1 - Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

NOME IDADE FREQUENCIA DESISTENCIA
Estudante 1 10 100 % Né&o
Estudante 2 9 100% Né&o
Estudante 3 10 100% Né&o
Estudante 4 10 100% Né&o
Estudante 5 9 100% Né&o
Estudante 6 11 30% Sim (Mediante

conflitos familiares,
deixou de frequentar

as aulas)
Estudante 7 9 100% Nao
Estudante 8 10 80% N&o
Estudante 9 10 80% N&o
Estudante 10 10 100% N&o
Estudante 11 10 100% Ndo
Estudante 12 10 100% N&o

Estudante 13 10 100% N&o




Estudante 14 10 100% Ndo
Estudante 15 9 100% Nao
Estudante 16 10 100% Né&o
Estudante 17 9 100% Ndo
Estudante 18 9 100% Nao
Estudante 19 10 100% Nao
Estudante 20 10 100% Nao
Estudante 21 10 60% Nao
Estudante 22 9 100% Ndo
Estudante 23 10 70% Nao
Estudante 24 10 70% Sim (Transferido
para outra escola
durante a execugao
da proposta)

Fonte: o autor (2025)

A caracterizacdo apresentada no quadro nos ajuda a refletir sobre a frequéncia assidua
dos estudantes, especificamente nos dias apresentados no cronograma que serd detalhado
posteriormente. 1sso implica na aceitagédo, participacdo efetiva e afetiva perante o projeto. A
motivacao é peca-chave para o bom desempenho dos estudantes, pois ao participar em conjunto,
um consegue motivar o outro atraindo ainda mais a atengéo para as atividades apresentadas.

Os estudantes 11 e 24, respectivamente, por intermédio de fatores externos, precisaram
sair do projeto mediante necessidades relacionadas a familia. Os demais estudantes, ou seja, 0s
22 descritos na tabela, conseguiram participar efetivamente dos momentos de dialogo e
interacdo, contemplando fatores e suprindo lacunas antes expostas pela falta de estimulo,
incentivo e motivacdo. Sendo assim, apresentaremos como ocorreu 0 processo de coleta de

dados na proxima subsecéo.

5.2. O Processo de Coleta e Analise dos Dados



A coleta e anélise de dados foi realizada através das observacdes mediante participagdo
e interacdo dos estudantes durante os dias de aplica¢do do projeto. Em outros termos, conforme
nosso cronograma seguia, anotagdes referentes aos dialogos, as davidas, aos questionamentos,
hipdteses e conclusdes que os alunos chegavam por conta propria eram levados em
consideragdo para podermos medir qualitativamente o andamento da pesquisa. Além disso,
registros fotogréficos e videos foram feitos com a permissdo dos responsaveis, pois
precisavamos registrar as produc@es dos discentes de forma a ter material que pudesse ser
exposto posteriormente.

No quadro a seguir detalharemos o cronograma que foi elaborado juntamente com o0s
estudantes e compartilhado com toda comunidade escolar, isto €, a gestdo, demais professores,
pais, responsaveis etc., prezando pela transparéncia e clareza no que estava sendo aplicado em
sala de aula. O quadro descreve as disciplinas utilizadas, os livros e/ou géneros textuais e, ainda,
as datas de execucéo, considerando o inicio e fim da aplicagao.

Quadro 2: cronograma de execucéo do projeto de leitura

Disciplina Disciplina Disciplina Disciplina

Lingua Portuguesa -
Livro: A bolsa

Artes Visuais -
Livro: Piscina, de

Geografia - MUsica:
Sementes, de

Historia - Género
textual: Biografia.

amarela, de Lygia JiHyeon Lee. Emicida e Drik
Bojunga. Barbosa.
Quantidade de Quantidade de Quantidade de Quantidade de
aulas aulas aulas aulas
11 aulas 3 aulas 2 aulas 3 aulas
Datas Datas Datas Datas
Apresenta(;éo do 1° encontro com 1_° encontro com 1° encontro para
31/10/2024 18/11/2024
1° e_ncont[o de 2° encontrE) com 2° encontro para 2_° encon_tro para
discusséo: producéo: discussdo e leitura e discusséo:
16/09/2024 04/11/2024 producéo: 21/11/2024

14/11/2024




2° encontro de
discussao:
19/09/2024

3° encontro 3° encontro para

apresentacdo da apresentacdo das
producéo: producoes:
07/11/2024 25/11/2024

3° encontro de Culminancia do
discusséo: projeto - 28/11/2024

23/09/2024

4° encontro de
discussao:
26/09/2024

5°encontro de
discussao:
30/09/2024

6° encontro de
discussao:
08/10/2024

7° encontro de
discussao:
10/10/2024

8° encontro de
discussao:
16/10/2024

9° encontro de
discussao:
21/10/2024

10° encontro de
discussao:
24/10/2024

11° encontro de
discussao:
29/10/2024

Fonte: o autor (2025)
Embora tenhamos utilizado 4 disciplinas na execucédo dessa proposta, nao foi necessario

a participagdo de docentes de outras disciplinas/turmas, uma vez que o professor responsavel



pela pesquisa atua como professor polivalente nessa escola, sendo este o papel dos pedagogos,
e ministra todas as disciplinas do curricular escolar indicados para essa modalidade.

Conforme observado no quadro 2, a cada novo encontro, novas anotagdes e observagoes
em forma de avaliagdo eram feitas, justamente para que tivéssemos material para expor no
detalhamento dos dados. N&o obstante a isso, outros momentos durante o horario das aulas eram
levados em conta, ou seja, a atencdo ao que 0s estudantes estavam conversando sobre o projeto,
bem como sobre o que a propria comunidade escolar relatava mediante o que estava sendo
exibido.

Assim, as informacdes foram coletadas por meio das observacdes e relatos dos que deste
projeto fizeram parte, levando em conta além dos participantes descritos, todo corpo docente
da escola, equipe de gestdo e coordenacdo, etc. Cabe informar que, além das informacGes
repassadas pela observagéo, os alunos demonstraram o contentamento em participar do projeto
de diversas formas, atribuindo ainda mais valor & nossa prética didatica.

No entanto, embora a maioria dos estudantes tenham participado com frequéncia acima
de 80%, daremos destaque a apenas uma parcela, fazendo um recorte para que possamos melhor
descrever os dados dessa pesquisa. Como exposto, alguns alunos, sobretudo os que tinham mais
dificuldades na leitura, principalmente os que ainda estavam desenvolvendo habilidades de
fluéncia, por exemplo, fizeram questdo de participar ativamente do projeto, a exemplo do
estudante 3, que mediante participacdo, conseguiu inclusive melhorar habilidades de
socializacdo com o professor e sobretudo com a turma.

O aluno em questdo, que no momento estava em processo de investigacdo para
diagndstico de TDAH e autismo, se sobressaiu em dinamicas de conversacdo em relagdo a
alunos mais participativos, principalmente referindo-se especificamente as atividades na
disciplina de artes visuais. Além disso, o aluno apresentava dificuldades na leitura, mas isso
ndo o impediu de participar dos momentos de dialogo, especialmente quando queria expor a
sua opiniao.

Em um dos encontros, um momento especifico nos chamou atencdo. Este aluno, mesmo
com sua timidez aparente, pediu para falar a sua opinido sobre o capitulo que tinham lido em
casa com a familia e, mais do que isso, fez relagdo com outra historia que ja tinha visto
anteriormente, ativando inferéncias e intertextualidade entre os textos/histdrias. Além disso,
esse discurso aconteceu na frente de toda turma, de pé, em frente a lousa, em alto e bom som.
Esse ato demonstra o desenvolvimento que o projeto alcancou até mesmo nos alunos mais

retraidos e timidos.



O estudante 1, a titulo de exemplo, também em investigagdo para TDAH, demonstrou
progresso até mesmo nas habilidades de leitura. Este, por sua vez, no inicio das atividades,
demonstrava algumas pausas e certa resisténcia para ler. No entanto, ao longo dos dias, a
resisténcia caiu e as habilidades se mostraram com mais fluéncia e clareza em relagéo ao inicio.
Esses relatos sdo importantes porque nos fazem refletir nas anélises dos dados, uma vez que
para constatar essas afirmacdes, a avaliacdo formativa do professor-mediador é essencial nesse
processo. A respeito disso, a descri¢do feita pelos pais dos participantes também reforca a
importancia e o desenvolvimento que o projeto proporcionou aos estudantes de uma forma
geral, relacionando préticas educativas para além da escola. Como a dindmica prezava pela
leitura em casa, principalmente tratando-se do texto literario, os pais e responsaveis puderam
notar o interesse a respeito do projeto em questao.

Dando continuidade, os estudantes 2, 4, 7, 11, 15 e 18 se destacaram por sua capacidade
de interpretacdo, dinamismo e leitura critica perante os textos, sobretudo pelas tarefas que Ihes
eram atribuidas na dindmica do circulo de leitura. Os cartdes de funcdo (ver figura 2), nesse
momento do projeto, eram disputados e todos estes mencionados queriam levar para casa, para
além de ler o capitulo da semana, estar encarregado de alguma atividade extra era motivo de
felicidade. Nos momentos de discussao, as anotacGes dos prdprios alunos, oriundos dos cartdes
de funcéo, enriqueciam ainda mais a proposta.

Além das analises vindas através da observacao pelo que os alunos realizavam de forma
oral, houve também o momento de contemplar as producfes que estes realizavam perante as
orientacOes do professor. Para cada texto, ou seja, o livro literario, a musica, as biografias e o
livro de imagens, algumas atividades foram solicitadas. Essas produgdes representam o zelo,
atencdo e comprometimento que os estudantes tinham com o projeto de leitura, pois ao solicitar,
0 empenho para que tudo saisse impecavel era notavel em seus olhares. Um bom exemplo
dessas producdes sédo as telas que os alunos pintaram apos leitura do livro Piscina (ver figuras
3 em anexo).

A dindmica consistia em ndo apenas pintar, mas contar uma historia através das imagens,
simulando o livro lido anteriormente. Cada um dos 24 estudantes pode criar 0 seu proprio texto
em forma de imagem e, além disso, representar em palavras o que aquelas imagens
significavam. Foi um momento de extrema alegria para todos, visto que eles estavam ansiosos
ndo apenas para ver o quadro pintado pelo colega, mas também o que eles iriam contar. Para
exercitar ainda mais, langamos o questionamento a seguir: “Se vocé fosse descrever o quadro,

qual historia contaria sobre ele?”. As mais diversas narracdes afloraram pela sala de aula.



Todos os pontos elencados nos paragrafos anteriores nos fazem refletir sobre a
autenticidade que esse projeto proporcionou na vida dos estudantes, sobretudo por lhes
possibilitar novas experiéncias dentro do ambiente escolar. A nitidez com que se empenharam
nas atividades de leitura e atividades préaticas nos fazem concluir que essa metodologia € exitosa
e gerou bons frutos na educacdo bésica, desde aqueles alunos mais timidos aos que tiveram
maior desenvoltura na participagéo.

Na secdo a seguir faremos o detalhamento especifico de cada atividade proposta pelo

projeto de leitura, considerando a proposta de intervencao e os relatos finais deste trabalho.



6. PROPOSTA DE INTERVENQAO

Assim como mencionado, a proposta de intervencdo dessa pesquisa consiste em praticas
de leitura voltadas para a realizagdo de circulos de leitura na sala de aula da educacg&o basica,
especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental. Para isso, utilizamos uma proposta
didatica, assim como propde Zabala (1998, p. 53), sendo “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.”

De forma interdisciplinar, utilizamos as disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes Visuais,
Geografia e Histdria para compor a nossa pratica em sala de aula, assim como demonstrado no
quadro 2, na secdo anterior. Para cada disciplina, foi escolhido uma obra ou género textual
especifico que correspondesse aos nossos objetivos, bem como aos objetivos da disciplina em
si. Em outras palavras, a selecdo cuidadosa dos materiais foi essencial para que esta pesquisa
tivéssemos o resultado obtido.

A principio, os estudantes receberam convites juntamente com o cronograma (ver figura
4 em anexo) para que estivessem preparados para o inicio do projeto de leitura, os quais foram
enviados também para os pais e expostos para a equipe de gestdo, deixando claro para toda
comunidade escolar que a partir de determinada data, aquela turma contaria com uma
experiéncia Unica e enriquecedora na vida estudantil deles. Ao receber o convite, a euforia para
iniciar o projeto tomou conta de todos os estudantes e, diga-se de passagem, também do
professor-mediador da proposta.

Em Lingua Portuguesa, primeiramente, lemos em conjunto, de acordo com a proposta
de circulos de leitura de Cosson (2023), o livro A bolsa amarela, da escritora Lygia Bojunga,
considerando 11 aulas com duracdo minima de 1h30 para cada encontro. A obra foi escolhida,
em primeira ordem, pela adequacéo a faixa etaria dos estudantes e, em segunda, devido ao tema
abordado, isto é, desejos, sentimentos e conflitos familiares. Os dias para execucdo e horarios
foram previamente pensados juntamente com a equipe escolar para que tudo ocorresse dentro
do programado, sem termos prejuizos em nenhuma esfera.

Para cada encontro, um ou dois capitulos eram discutidos com as leituras feitas
previamente em casa, assim como orientado pelo professor-mediador, respeitando o tempo de
leitura de cada um dos participantes. Considerando a quantidade numerosa de estudantes, ndo
foi possivel distribuir exemplares do livro de forma fisica. Por essa razdo, os capitulos eram
entregues de forma impressa ou digitalmente, se assim fosse solicitado. Para cada capitulo,
alguns estudantes eram designados mediante sorteio para levar os cartbes de funcéo para casa.

Sendo assim, além de ler, os alunos poderiam exercitar habilidades como a escrita, a propria



leitura, realizar pesquisas em dicionarios ou outros materiais, tudo de acordo com o que é
proposto para essa dinamica.

A respeito dos cartdes de funcdo, embora Cosson (2023) indique certa quantidade de
funcdes, para essa pesquisa, especificamente, foram feitas adaptagdes e utilizados um ndmero
reduzido de funcgdes, as quais estdo expressas no quadro 3. Escolhemos essas funcGes por
acreditar que haveria aceitacéo e facilitacdo perante o nosso publico, as criancas. Fun¢ées como
conector e pesquisador (Cosson, 2023, p. 90-97) foram retiradas considerando o nosso publico-
alvo. Assim, as funcdes utilizadas foram as seguintes:

Quadro 3: fungbes utilizadas mediante cartdes funcéo

Questionador Dicionarista | Sintetizador Registrador

lHluminador Analista de
de passagem personagem

Fonte: o autor (2025)

Além disso, para auxiliar nas discussdes, perguntas eram elaboradas (ver figura 5 em
anexo) pelo professor e levadas para a sala de aula, sempre considerando o contexto atual do
estudante, bem como prezando pela ludicidade no ensino. Dessa forma, os encontros foram
conduzidos de forma leve e prazerosa, levando em consideracéo todo o percurso tragcado pelos
estudantes até aquele momento.

E bem verdade que escolher o livro literario supracitado foi uma das pecas-chave para
iniciar o circulo de leitura. As criancas, assim como a protagonista da historia, se veem rodeadas
de conflitos e muitas vezes se colocam no lugar dos personagens, a fim de solucionar problemas
e dar direcionamentos que elas préprias poderiam tomar. Foi com essa intencdo que levamos
essa leitura para a sala de aula, objetivando a aproximacado com o mundo ao qual os estudantes
fazem parte.

A grande maioria dos alunos, assim como foi constatado, nunca havia lido um livro
sequer e, ao comecar por esse titulo, se sentiram instigados a dar sequéncia e adentrar no mundo
da leitura. Essa constatacdo se da devido aos relatos dos préprios estudantes, os quais
expressaram o contentamento diversas vezes, em Varias situa¢des. Foi curioso notar a vontade
pela continuagéo do projeto, uma vez que falas como: “proximo ano teremos esse projeto de
novo?”.

Assim como foi dito, essa obra, especificamente, trata dos desejos de uma crianca, que
busca o tempo todo entender-se e ser entendida pelos adultos, mediante suas vontades.
Considerando esse contexto, cada um dos participantes, ao ler o Gltimo capitulo, p6de expressar
mediante escrita e desenho, quais eram suas vontades, seus desejos etc., 0 que ficou exposto

para a comunidade escolar em forma de cartazes (ver figura 6 em anexo). O material concreto



elaborado pelos alunos foi de grande valia, uma vez que um pode ver e entender 0s desejos do
outro.

Ao final da leitura e das produgdes para a disciplina de lingua portuguesa, entramos no
componente curricular Artes Visuais. Para essa, foi utilizado o livro Piscina, da ilustradora sul-
coreana JiHyeon Lee em trés aulas. O livro ilustrado traz a historia em imagens de duas
criancas, que ao se verem no meio a diversas pessoas em um clube aquatico, entrelagcam suas
imaginacbes e criam 0 seu préprio mundo dentro da agua. Utilizar esse livro nos trouxe
importantes constataces, assim como foi exposto no caso do estudante 3. Cada um dos
participantes péde, apds leitura das imagens, expressar ndo apenas suas opinides em palavras,
mas em desenhos. Os quadros pintados pelos alunos (ver figura 3 em anexo) gerou grande
entusiasmo em todos que estavam presentes, inclusive nos membros da comunidade escolar.

Individualmente, cada um pbde pintar conforme a historia que pretendesse contar. Isto
significa que a imaginag&o tomou conta e o resultado foi incrivel, gerando comogao e aplausos
a cada exposicdo. Para além das pinturas, uma vez que os quadros estivessem prontos, era hora
de narrar aquelas imagens. Além do estudante 3, outros merecem destaque nessa atividade, a
exemplo dos estudantes 1, 12, 13, e 16, pois as pinturas e narrativas exploradas foram feitas
com exceléncia e muito cuidado, trazendo ainda mais beleza para as paredes da sala de aula.
Ao final, uma exposicdo foi montada, juntamente com os cartazes elaborados na disciplina de
lingua portuguesa, para que toda escola e visitantes tivessem acesso aos quadros produzidos
naquele ambiente.

Uma vez finalizadas as atividades nessa disciplina, partimos para a proxima, a
Geografia, com total de duas aulas. Nesse componente curricular, escolhemos a mdusica
Sementes, interpretada por Emicida e Drik Barbosa (ver figura 7 em anexo), a qual traz
referéncias a problemas sociais como o trabalho infantil e ao preconceito. Utilizar esse género
textual, considerando o género rap, foi uma tarefa agradavel e cheia de melodia. Os alunos
tiveram acesso a letra da musica de forma prévia, assim como ao clipe, o qual foi enviado pelo
professor mediador para o grupo dos pais. A tecnologia se fez presente durante toda a execugéo
do projeto, uma vez que avisos, cronogramas e até mesmo materiais eram enviados aos alunos
atraves desse recurso, facilitando a comunicacéo e contextualizando o mundo dos estudantes
com as praticas que foram executadas.

No momento das discussdes, 0s temas presentes na musica saltaram de forma
espontanea, por intermédio das perguntas elaboradas pelo professor, mas também pelos
préprios alunos. Na musica, ha momentos de reflexdo sobre a realidade infantil de criancas da

periferia, assim como exposto no trecho a seguir:



Com 8 ela limpa casa de familia, em troca de comida
Mas s6 queria brincar de adoleta
Sua vontade, esconde-esconde
Ja que a sociedade pega-pega sua liberdade
E transforma em tristeza
Repetiu na escola por falta, ele quer ir mas nao pode
Desigualdade é presente e tira seus direitos
Sem escolha: Trabalha ou rouba pra viver
Sistema algoz, que o arrancou da escola
E colocou pra vender bala nos faréis
Em maioria, jovens pretos de periferia
Que tem direito a vida plena
Mas s6 conhece o que vivencia
Inseguranca, violéncia e medo
Trabalho infantil € um crime e tem cor e endereco
Prioridade nossa é assegurar que cresgcam e floresgcam
Alimentar a poténcia delas
A liberdade delas néo tem preco
Merecem o mundo como um jardim e ndo como uma cela
(Emicida e Drik Barbosa, 2020)*

Como é possivel identificar na letra da cancdo, diversos temas relevantes séo
encontrados nas estrofes cantadas pelos intérpretes. Os estudantes, nesse sentido, identificaram
todos eles, incluindo o trecho “trabalho infantil € um crime e tem cor e endereco”, expressando
0 pensamento critico perante temas sociais. Ao levar e escolher essa temética para a sala de
aula, prezamos pela consciéncia critica social que deve ser desenvolvida na escola, pois é nesse
ambiente que os alunos tém a oportunidade de expressar e trabalhar determinadas questdes
relevantes.

Como parte final da dindmica para essa disciplina, propomos que fossem feitos desenhos
e frases representando a musica, mas também como a personagem era vista por eles e como
eles gostariam que fosse em outro cenario (ver figura 7 em anexo). Os desenhos finais
representaram uma diversidade de imagens atendendo as expectativas dos estudantes perante a

realidade social imaginada. Muitos, por exemplo, expressaram nos desenhos a forma como

1 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/emicida/sementes-part-drik-barbosa/


http://www.letras.mus.br/emicida/sementes-part-drik-barbosa/

enxergam na masica. Outros, entdo, expressaram como gostariam que a garota fosse, ou seja,
que pudesse ir para a escola, pudesse brincar e ter uma vida como qualquer crian¢a merece ter,
sem precisar trabalhar.

Na disciplina de Historia, por Gltimo, com um total de 3 aulas, utilizamos o género
textual biografia, entendendo o seu valor ndo somente para a leitura, mas também para escrita.
Como j& haviamos trabalhado o livro literario, optamos por abordar, inicialmente para
introduzir o tema, a biografia de Lygia Bojunga levando em consideracao 0s aspectos estruturais
do género textual e sua fungéo social. Na oportunidade, os estudantes puderam se aprofundar
mais sobre a autora e os livros que ela escreveu, bem como tirar davidas surgidas no momento
da leitura do livro supracitado. Entre as duvidas que foram surgindo, as mais frequentes eram
relacionadas aos outros titulos publicados pela autora. Melhor dizendo, os alunos tiveram a
curiosidade de perguntar quais outras histdrias ela escreveu, titulos, tematicas etc.

Sendo assim, a escolha de abordar a vida e obra da autora em sala de aula contribuiu de
forma significativa na formacdo dos alunos. Uma vez lido e discutido, propusemos que 0S
alunos escrevessem biografias de membros da sua propria familia ou comunidade, aproximando
0 género textual e sua funcéo do contexto real deles. Assim, as escolhas para a escrita variaram
entre os pais, avos, tios, vizinhos etc., 0 que demonstrou busca ativa por conhecer a histéria da
familia ou dos amigos, bem com a escuta atenta a historias antes desconhecidas. Entre os
estudantes participantes, apenas os que desistiram ndo concluiram essa atividade, pois a
auséncia impediu que participassem de forma integral.

Apos a escrita, em outro momento da aula, a apresentacao foi parte crucial para finalizar
essa Ultima e importante etapa. Dar oportunidade para que os alunos se expressem em publico,
mesmo que a apresentacdo tenha sido feita para a sala de aula, é fundamental para que estes
desenvolvam o protagonismo, habilidades orais e de socializacdo. Aqui cabe informar que,
antes dessa apresentacdo, o professor-mediador pode ler e corrigir partes que fossem
necessarias, sobretudo em se tratando da ortografia dos alunos, para que assim pudessem ler e
explicar utilizando o vocabulario adequado para aquele momento.

O nosso cronograma contempla a culminancia como parte final da proposta e assim foi
realizado. No ultimo dia, assim como mostrado no quadro 1, todos os trabalhos e producées
foram expostos (ver figura 8 em anexo) no auditorio da escola, contando com a presenga de
toda comunidade escolar, representada pela equipe de gestdo, coordenacdo pedagdgica da
Secretaria de Educacéo, estudantes de outras séries, equipe multidisciplinar da unidade escolar
etc. O momento foi de contemplacéo e admiracao pelo desenvolvimento nitido dos estudantes,

bem como a observacéao a alegria em participar do referido projeto.



6.1 Relato Final

Este relatdrio final compreende as analises conclusivas desta pesquisa, principalmente
por considerar todo o percurso percorrido até aqui. As atividades e propostas pedagogicas que
foram postas em pratica demonstraram de forma objetiva e sucinta como 0s nossos objetivos
foram supridos e concluidos de forma a elevar as discussdes sobre atividades interdisciplinares
no &mbito da escola publica. Para além disso, atribuimos valor, também, aos circulos de leitura
como forma de ampliagdo e acesso as palavras, ao didlogo, a participacdo ativa e ao
compromisso com a sociedade, uma vez que esta metodologia carrega consigo todo este poder
integrador.

Assim sendo, a presente pesquisa investigou, através da utilizacéo de circulos de leitura,
a integracao de praticas leitoras por meio da interdisciplinaridade no ensino fundamental nos
anos iniciais. Para tanto, foram utilizadas atividades no interior das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Artes, Geografia e Histdria a fim de contemplar os nossos objetivos garantindo
uma educacao de qualidade com foco no desenvolvimento integral do aluno, prezando ainda
pela sociabilidade e a promogéo do acesso a leitura.

Como projeto, foi desenvolvido em 19 aulas distribuidas nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Artes, Geografia e Histdria, cada etapa da pesquisa e da proposta de intervengéao
foi pensada cuidadosamente priorizando as necessidades de cada estudante, bem como o
contexto local da unidade escolar, aliando o real ao necessario e ao possivel, assim como
disserta Lerner (2007). Inicialmente, ao analisar a habilidade de leitura e interpretacdo de
parcela dos estudantes, notou-se a dificuldade perante os textos apresentados pelo professor-
mediador e, também, em decorréncia das séries passadas.

Como exibido no quadro 2, a sequéncia de atividades distribuidas nos dias escolhidos
em conjunto proporcionou a integracdo das disciplinas sem dificuldades relacionadas a
nenhuma esfera, pois ao buscar fortalecer a habilidade de leitura e préaticas integradoras de
ensino, possibilitamos 0 acesso a educacao e praticas sociais valiosas e duradouras através da
leitura.

Foi possivel verificar, ainda, que utilizar os circulos de leitura com criangas trouxe
familiaridade com o0 mundo das palavras, sobretudo relacionando-se com o letramento literario
e, mais que isso, experiéncias vivenciadas por meio da leitura. Assim como diz Cosson (2022),
a experiéncia literaria nos permite conhecer a vida mediante experiéncias dos outros, através
de processos de carater formativos, levando em conta o que o outro diz e o porqué desse

discurso. E se conhecer, conhecer a nossa comunidade, 0 que somos e o que desejamos ser.



Embora tenhamos utilizado ndo somente o texto literario, mas sim outras formas de
representacdo da linguagem através dos géneros textuais, ao longo das 11 aulas de lingua
portuguesa, pudemos notar um maior entrosamento referente ao livro lido. Essa constatacao
reforga as palavras de Cosson (2022, p. 17), quando ele diz que “no exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e
do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos mesmos”.

De maneira nenhuma estamos deixando de lado a contribuicdo exitosa que os demais
géneros textuais utilizados trouxeram para a nossa sala de aula, nem tirando o merito deles. O
gue queremos nesse momento € dar notoriedade ao texto literario, o qual colaborou de forma
expressiva e significativa em todos os momentos, de forma ampla atribuindo ainda mais
sentidos aos momentos de leitura. Assim como escreve Cosson (2020, p. 27), “ler implica
troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos
estdo localizados, pois o0s sentidos sdo resultado de compartilhamento de visées do mundo
entre os homens no tempo e no espago”. Quer dizer, ao usar o texto literario como primeiro
recurso, 0 entrosamento e engajamento dos estudantes perante os demais textos apresentados
se tornou familiar, trazendo colaboracao e visdes diferenciadas.

Considerando o exposto, a atividade envolvendo circulos de leitura na educacéo bésica,
mediante utilizacdo da leitura literaria e géneros textuais diversos demonstrou de forma prética
e eficaz como podemos dar énfase a leitura na sala de aula, principalmente se tratando de
criancas. O trabalho com esse publico precisa considerar as especificidades de cada um, bem
como as dificuldades, diferencas, crencas, ritmo de leitura etc.

Ampliar o leque de possibilidades e de préaticas pedagdgicas a fim de uma educacéo de
qualidade é dever de todo professor, pois antes de tudo, este agente social € um pesquisador e
com tal qualificacdo, deve propor melhorias através de estudos e pesquisas visando o bem
comum do seu publico-alvo. Essa pesquisa, portanto, considerada como exitosa, supre a
necessidade de diversos individuos que estdo presentes na sociedade, podendo participar de

forma ativa e critica, relacionando-se ao contexto de cada um.



7. CONSIDERACOES FINAIS

Através do que foi exposto nas seces anteriores, acreditamos na relevancia dessa
pesquisa, bem como na contribuicdo expressiva que ela trouxe sobretudo para os estudantes que
puderam participar dela, dado que proporcionar préticas pedagdgicas de carater formativo
relacionando-se a leitura é de suma importancia para a formacdo de modo geral de nossos
alunos. Desenvolver a¢bes que visem contribuir com o crescimento pessoal e social das criancas
é dever de todo professor, seja ele de qualquer componente curricular. Em outras palavras,
fortalecer e aproximar o ensino é uma tarefa essencial a docéncia.

Ao abordar sobre esse assunto, vé-se a necessidade de praticas que sejam executadas
nas escolas de educacgdo basica, sobretudo quando se trata da escola publica. Além do mais,
elevar as discussdes em ambito académico e gerar novos conhecimentos contribui de forma
relevante para que projetos como este sejam desenvolvidos cada vez mais. No que tange a
metodologia, esta deve ser executada de forma ludica, considerando principalmente o contexto
do estudante para que esse sinta vontade de permanecer e, além de tudo, enxergue os objetivos
propostos pelo professor mediador.

Além de fortalecer vinculos, fortalece também a propria educacdo, a modalidade de
ensino supracitada e a formacdo do estudante. Isto €, utilizar praticas de leitura de forma
reflexiva e critica reine um conjunto de beneficios para com um todo, promovendo acesso a
permanéncia as praticas educativas. Ainda assim, é preciso salientar, como dito anteriormente,
que cada crianca tem o seu préprio ritmo de leitura e este deve ser respeitado, para que o ato da
leitura ndo seja lembrado como algo mecanico e sem sentido.

Dito isto, expressamos as nossas satisfacGes perante os resultados colhidos. No inicio
desta pesquisa, a pergunta norteadora agora € respondida. Ou seja, o papel da leitura na escola
é e sempre foi de destaque. Embora muitas praticas desconsiderem a sua preciosidade, nos,
enquanto professores e pesquisadores, temos o dever de trazer cada vez mais e lembrar toda
uma sociedade sobre essa a¢do tdo rica e poderosa.

Ademais, Antunes (2009) questiona se é possivel sonhar com préaticas pedagdgicas
voltadas para a leitura como centro da atividade escolar e sim, é possivel. E possivel e real
desde que tenhamos plena convicgdo dos nossos objetivos, das nossas propostas e do caminho
gue pretendemos trilhar. Esse caminho jamais serd solitario e inexpressivo, mas sim
acompanhado por diversas pessoas e diversos saberes, contribuindo de formas inimaginaveis

com a nossa docéncia e vida pessoal.



Portanto, nosso objetivo geral foi atingido, uma vez que ao aplicar essa pesquisa,
expressamos a contribuicdo do circulo de leitura na sala de aula da educacdo bésica,
principalmente no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Fica evidente que, ao proporcionar
atividades contextualizadas e objetivas, essa metodologia € eficaz ndo somente em séries com
alunos maiores, mas também com criancas de idades distintas.

Ao gerar conhecimento cientifico compartilhado, sendo este um dos nossos objetivos
especificos, atendemos demandas e alcancamos outros profissionais e estudantes que visam se
beneficiar com tais praticas, contribuindo assim com o crescimento de forma integral destes,
sobretudo tratando-se dos estudantes. Essa constatacdo é afirmada mediante procura de outros
docentes, isto &, professores de outras instituicdes demonstraram interesse no passo a passo
desse projeto, assim como alunos de outras séries/escolas.

Ainda de acordo com o circulo de leitura, este contribui significativamente com a
formacdo dos leitores, instigando e dando autonomia para que estes possam ler além das
palavras, desenvolvendo competéncias e habilidades preciosas em nossos estudantes. Ao
alcancar esses objetivos através dessa pesquisa, comprovamos que projetos de leitura como este
sdo executaveis e devem ser propostos em escolas publicas.

Um dos nossos objetivos especificos trataram da aceitacdo dos estudantes perante essa
pesquisa e, assim como certificado por meio das atividades descritas, a aceitacdo foi satisfatoria
de diversas formas, incluindo ndo somente os participantes, mas também os espectadores da
comunidade escolar. Assim, os resultados apresentados demonstram a eficacia dessa pesquisa,
deixando claro que, dessa forma, todos 0s nossos objetivos (geral e especificos) foram
alcancados de forma plena e concreta. Ou seja, avaliamos a nossa pratica de forma positiva,
observando o funcionamento e aplicabilidade real no ambiente escolar.

Posteriormente, para além da dissertacdo, este trabalho podera se transformar em um
outro produto, a exemplo de um caderno pedagdgico, caso tenhamos apoio, para que essas
praticas possam ser compartilhadas e cheguem a demais profissionais da educagdo, bem como
para que outros estudantes tenham a oportunidade de participar de projetos como este.
Consideramos o compartilhamento importante uma vez que praticas exitosas devem ser
expandidas e aproveitadas, visando o bem comum, nesse caso, 0 aprimoramento do exercicio

da docéncia.
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Na presente pesquisa, busca-se integrar praticas de leitura de forma interdisciplinar

nos anos iniciais do ensino fundamental sob a ética do sociointeracionismo discursivo a

fim de envolver o alunado de forma plena no processo de leitura no ambiente escolar.

Dessa forma, este trabalho seguira uma natureza aplicada, com uma abordagem qualitativa e quantitativa
para termos meios de analises dos resultados obtidos posteriormente, Assim, sera desenvolvido com 24
alunos do 4° ano, com idade entre 8 e 10 anos, regularmente matriculados na rede pablica de ensino, ne
municipio de Pildezinhos ; PB. Em busca dos nossos objetivos, utilizaremos metodologias gue envolvam as
disciplinas do curriculo escolar com intuito de aproximar todos os discentes dessa pratica, sobretudo para
agueles que ainda ndo possuem a fluéncia exigida de acordo com a idade e modalidade. A nossa proposta,
entdo, sera produzida por meio de uma sequéncia de atividades centradas no ato de ler nos diversos
espagos da escola considerando temas relevantes e géneros textuais com os quais os participantes estao
familiarizados. Ao final, faremos uma analise para entender se houve
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vez que esta voltada a ser desenvolvida dentro do ambiente escolar e sob a supervisdo de educadores e
demais profissionais da educacgao.

Beneficios:

Ao final desse estudo sera disponibilizado para toda comunidade académica e escolar metodologias e
propostas que visam confribuir com a qualidade do ensino e pratica da leitura no ambiente escolar, capaz de
identificar erros e acertos a fim de uma educacdo voltada para a insergdo nas praticas sociais e,
possibilitando ainda, o letramento critico dos participantes,

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O presente projeto apresenta coeréncia cientifica, mostrando relevancia para a academia, haja vista a
ampliagc@o do conhecimento, onde se busca, principalmente, desenvolver a pratica |leitora dos alunos da
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EXECUCAO DO PRESENTE PROJETO, DA FORMA COMO SE APRESENTA, SALVO MELHOR JUIZO.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Plataoforma

asil

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da

Paraiba ; CEP/CCS aprovou a execug¢do do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a

autorizagdo para posterior publicagdo fica condicionada a submissdo do Relatério Final na Plataforma Brasil,

via Notificacdo, para fins de apreciacdo e aprovacao por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2346838.pdf 12:18:58
TCLE / Termos de |TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 27/07/2024 |[JOSE CRISTOVAO Aceito
Assentimento / SCLARECIDO.pdf 12:16:55 | MAIA LUCENA
Justificativa de MARREIRO
Auséncia
Orgcamento ORCAMENTO.pdf 27/07/2024 | JOSE CRISTOVAO Aceito

12:14:18 | MAIA LUCENA
. _ MARREIRO
Projeto Detalhado / |PROJETODETALHADO.pdf 27/07/2024 | JOSE CRISTOVAO Aceito
Brochura 12:13:07 | MAIA LUCENA
Investigador MARREIRO
Cronograma CRONOGRAMA pdf 27/07/2024 | JOSE CRISTOVAO Aceito
12:12:27 |MAIA LUCENA
R
[Folha de Rosto FolhaderostoJoseCristovao.pdf 10/06/2024 |JOSE CRISTOVAO | Aceito
20:00:08 |MAIA LUCENA
MARREIRO
Qutros 008_TERMO_DE_COMPROMISSO_E_| 10/06/2024 |JOSE CRISTOVAO Aceito
RESPONSABILIDADE_DO_PESQUISA 14:19:39 | MAIA LUCENA
DOR 2 i MARREIRO
Qutros 007_MODELO_DE_TERMO_COMPRO | 10/06/2024 |JOSE CRISTOVAO Aceito
MISSO_FINANCEIRO_PESQUISADOR 14:18:40 |MAIA LUCENA
assinado.pdf MARREIRO
Qutros TERMO_COMPROMISSO_FINANCEIR| 07/06/2024 |JOSE CRISTOVAO Aceito
QO PESQUISADOR.pdf 18:17:25 | MAIA LUCENA

Enderego: Campus |/ Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitana
Municipio:

UF: PB

Telefone: (83)3216-7791

CEP: 58.051-900
JOAQ PESSOA
Fax: (83)3216-7791

E-mail: comiledeetica@ccs ulpb br
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CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE W

FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB
Cantinuagao do Parecer 7027 711
Outros TERMO_COMPROMISSO_FINANCEIR | 07/06/2024 | MARREIRO Aceito
O _PESQUISADOR.pdf 18:17:25
Outros Certidaoaprovacao.pdf 07/06/2024 | JOSE CRISTOVAQ Aceito
18:16;54 [MAIA LUCENA
_ MARREIRO
Outros TERMO_DE_ANUNENCIA. pdf 07/06/2024 |JOSE CRISTOVAO | Aceito
18:16:25 |MAIA LUCENA
MARREIRO
Folha de Rosto FolhaderostoJoseCristovao.pdf 07/06/2024 | JOSE CRISTOVAO Aceito
18:11:40 | MAIA LUCENA
MARREIRO
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao
JOAO PESSOA, 23 de Agosto de 2024
Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
Enderego; Campus |/ Prédio do CCS UFPB - 1° Andar
Bairro: Cidade Universitana CEP: 58 051-000
UF: P8 Municipio: JOAD PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mall: comitedeetica@ccs ufpb.br
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Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E
ENSINO - MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E
ENSINO (MPLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Os pesquisadores José Cristoviao Maia Lucena Marreiro e Josete Mannho de Lucena convidam
vocé a participar da pesquisa intitulada “LEITURA NA ESCOLA: ABORDAGEM APLICADA
E INTERDISCIPLINAR NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS NA PERSPECTIVA
SOCIOINTERACIONISTA DISCURSIVA”. Para tanto vocé precisara assinar o TCLE que visa
assegurar a protecdo, a autonomia e o respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensoes:
fisica, psiquica, moral.intelectual, social, cultural e/ou espintual — e que a estruturagio, o contetido e forma
de obtencao dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos preconizadas pela Resolugao 466/2012 e/ou Resolugao 510/2016, do Conselho Nacional de
Saiude e Ministério da Sanide.

Sua decisao de participar neste estudo deve ser voluntaria e que ela nao resultara em nenhum custo ou
onus financeiro para vocé (ou para o seu empregador, quando for este o caso) e que vocé nao sofrera
nenhum tipo de prejuizo ou punigao caso decida nao participar desta pesquisa. Todos os dados e
informagoes fomecidos por vocé serao tratados de forma anonima/sigilosa, nao permitindo a sua
identificagao.

O objetivo geral de nosso estudo € desenvolver a pratica leitora dos alunos da referida modalidade a partir
de uma proposta mterdisciplinar. Além disso, observar de que forma a utilizagao de tais praticas poderao
contribuir na construgao do aluno enquanto leitor; instigar a leitura no alunado a partir da proposta que
sera aplicada; compreender de que forma podemos contribuir melhor para a formagao do aluno no
ambiente escolar; refletir acerca dos resultados obtidos ao longo da pesquisa.

A pnimena fase dessa pesquisa conta com uma sondagem para podenmos entender melhor a que ponto
estamos, quais serdo as nossas abordagens, textos escolhidos para cada disciplina etc. Na disciplina de
Lingua Portuguesa, por exemplo, utilizaremos circulos de leitura para explorar as diversas possibilidades
que estes apresentam, bem como capacidade de integragao e socializagao perante a leitura. Em Artes. a
leitura de imagens fara parte das nossas analises, assim como reprodugao, releitura e interpretagio delas.
Na disciplina de Historia, entao, entraremos com a parte de contagao de historias e fatos historicos da
cidade natal dos estudantes e uma forma geral. Em Geografia, por sua vez, utilizaremos textos que prezem
por localizacdo espacial para que haja uma interpretacao por parte dos alunos. Para isso € preciso que
acontega essa primeira fase da pesquisa, uma vez que além de entender o ponto inicial, os alunos dardo
suas opinioes sobre textos que gostariam de ler. Em seguida, nas proximas fases da pesquisa, as abordagens
descntas serao implementadas a fim de propiciarmos momentos de interagao e partilha de leituras.

Levando-se em conta que se trata de uma pesquisa, ¢ os resultados positivos ou negativos somente
serao obfidos apos a sua realizagao. No entanto, essa pesquisa nao apresenta riscos relacionados a
integridade fisica ou psicologica dos participantes, uma vez que esta voltada a ser desenvolvida dentro do

ambiente escolar e sob a supervisio de educadores e demais profissionais da educagio.



ra

Beneficios ao(a) Participante da Pesquisa

Ao final desse estudo sera disponibilizado para toda comunidade académica e escolar metodologias e
propostas que visam contribuir com a qualidade do ensino e pratica da leitura no ambiente escolar, capaz
de identificar erros e acertos a fim de uma educagao voltada para a insercao nas praticas sociais e,
possibilitando amda, o letramento critico dos participantes.

José Cristovao Maia Lucena Marreiro

Umniversidade Federal da Paraiba
Contatos:

Rua Antonio Alves Barbosa, sn. —ao lado do CRAS. Contato: (83) 99171-9745. Atendimento das
7h:00 as 17h:00.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Umversidade Federal da Paraiba
Campus I — Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Jodo Pessoa-PB
Telefone: +55 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ ces.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h.
Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticacesufpb

CONSENTIMENTO IIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntaria, na qualidade
de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu consentimento livre e esclarecido para participar
deste estudo e declara que estd suficientemente informado(a). de maneira clara e objetiva, acerca da
presente investigagdao. E receberd mma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), assinada pelo(a) Pesquisador(a) Responsavel.

Joao Pessoa — PB, 03, de Junho de 2024.

Assmatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa

Em caso de dividas, com respeito nos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderi consultar o CEP ¢ an CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saide da Universidade Federal da Paraiba, Campus | - Cidade
Universitara - 1* Andar - CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail com. Horario de
Funcionmmento; 08:00 as 12:00 ¢ das 14:00 s 17:00 horas,

CONEP — Comissfio Nacional de Etica em Pesquisa
Enderego: SRTVN 701, Via W § Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Bairro Asa
Norte, Brasilia-DF — CEP; 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mmil: conep@sande gov, by

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) ¢ wma comissiio do Conselho Nacional de Saide - ONS, criada através da
Resolugho 196/96 ¢ com constituigho designada pela Resolugho 246/97, com a fungho de implementar as normmas ¢ diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ¢
um colegiado interdisciplinar e independente, com “minus piblico”, que deve existic nas instituigdes que realizam pesquisas
envolvendo seres humanos no Brasil, crindo para defender os interesses dos sujeitos em sua integridade ¢ dignidade para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa.



Projeto - Plano Didatico

JUSTIFICATIVA

Esse procedimento, por sua vez, se da devido a necessidade de integracao das
disciplinas, especificamente tratando-se dos componentes curriculares de lingua
portuguesa, artes, geografia e historia, de forma a propiciar o processo de ensino-
aprendizagem e pratica da leitura, em uma turma do ensino fundamental - anos iniciais.
Assim sendo, dando oportunidade para que os discentes se engajem da melhor maneira
e possam participar ativamente de todos os momentos que serao oferecidos através
das atividades formadoras a partir do exercicio da leitura.

OBJETIVO GERAL

Demonstrar como os circulos de leitura
podem contribuir de forma significativa
na pratica leitora dos estudantes,
sobretudo nesse caso, no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, por meio
de uma proposta aplicada
interdisciplinar.

a

?
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

® Gerar conhecimento cientifico
compartilhado para atender as
demandas da comunidade escolar;

® Contribuir com o crescimento
individual e coletivo dos que deste
ambiente fazem parte;

@  Observar de que forma a utilizagio
de tais praticas poderao contribuir na
construcao do aluno enquanto leitor;

@ Instigar a leitura no alunado a partir
da proposta que sera aplicada;

@® Desenvolver a competéncia leitora
de alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental de uma escola pablica
municipal;

® Entender como sera a aceitagao
das criangas perante o que esta sendo
proposto;

® Refletir acerca dos resultados
obtidos ao longo da pesquisa.




MATERIAIS UTILIZADOS

1.Folhas de papel oficio A4 para impressao do livro e dos materiais {aproximadamente mil
e quinhentas folhas;

2.24 telas para pinturas 30x30;
3.24 caixinhas de tinta gache;
4.24 pincéis;
5.Caixa de som;
6.24 pastas para papel oficio A4;
7.Papel adesivo;
8.2 pacotes de papel fotografico;
9.Fita dupla face;

10.3 pacotes de papel 60g.;

11.2 tubos de cola branca;

12.1 tubo de cola isopor.

AVALIACAO

® A avaliacdo se da por meio da observacao, processo formativo e pela participacao
ativa dos estudantes envolvidos no projeto de leitura. Nao houve nenhum tipo de
avaliacado somativa, classificatoria ou para optencdo de notas, mas sim
relacionando-se com a formagao e contribuigao para o letramento dos estudantes,

sobretudo o literario.
e
—




CRONOGRAMA DE EXECUCAD

Disciplina, | Disciplina. | Disciplina | Disciplina
Lingua Portuguesa - | Artes Visuais - | Geografia - Musica:

Historia - Género

Livro: A bolsa Livro: Piscing, de Semestes, de ) y
) ) ) ) textual: Biografia.
amarela, de Lygia JiHyeon Lee. Emicida e Drik
Bojunga. Barbosa.
Quantidade Quantidade Quantidade Quantidade
de aulas de aulas de aulas de aulas
11 aulas 3 aulas 2 aulas 3 aulas
Datas Datas Datas Datas

Apresentagao do
projeto: 12/09/2024

1° encontro com

leitura e produgao:

31/10/2024

1% encontro com
leitura: 11/11/2024

1° encontro para
apresentacao:
18/11/2024

1° encontro de

2° encontro com

2° encontro para

2° encontro para

discussao: produgao: Hiscussao e producaof leitura e discussao:
16/09/2024 04/11/2024 14/11/2024 21/11/2024
Yo Brvontis ia 3° encontro 3" encontro para
i Sas apresentaséo da apresentaséo das
19/05/2024 produgao: produgoes:
07/11/2024 25/11/2024
3° encontro de Culminancia do
discussao: projeto
23/09/2024 - 28/11/2025
. 4° encontrode
) discussa:
26/09/2024
5° encontro de
discussao:
30/09/2024

6° encontro de
discussao:
08/10/2024




CRONOGRAMA DE EXECUCAO

77 encontro de
discussao:
10/10/2024

8° encontro de
discussao:
16/10/2024

9% encontro de
discussao:
21/10/2024

10° encontro de
discussao:
24/10/2024

11° encontro de
discussao:
29/10/2024

Fonte: o autor (2025)
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Data: 12/09/2024 ao dia
29/10/2024

Série/ano: 4 ano Duracgao: 11 aulas

Turma: Unica Turno: Tarde

Unidade tematica da aula: Lingua Portuguesa - Desvendando a Narrativa e
as Emocgoes em “A Bolsa Amarela®™.

Objetivos: Explorar os elementos narrativos do livro “A Bolsa Amarela” de
Lygia Bojunga; Analisar as emocdes e os sentimentos da personagem
principal e relaciond-los com experiéncias dos alunos: Desenvolver a
capacidade de interpretacdo e inferéncia textual; Promover a produgdo de
textos escritos criativos a partir da obra; Estimular o debate e a
argumentacgao sobre temas relevantes presentes no livro.

Habilidades da BNCC: (EFO4LP02), (EFO4LP19), (EFO4LP20), (EFO4LP22),
(EFO4LP23), (EFO4LP24).

Objeto de conhecimento: Leitura e compreensao de narrativas literdrias; Elementos
da narrativa (personagem, enredo, tempo, espago, narrador); Inferéncia e
interpretacdo textual; Produgdo de textos narrativos ficcionais; Produgdo de textos
opinativos; Estratégias de leitura; Oralidade: argumentacgao e debate.

Avaliagao: Participagdo nas discussées e debates em sala de aula;
Qualidade das producdes textuais escritas (narrativas e opinativas);
Capacidade de interpretar e inferir informagoes do texto; Apresentacgao oral
das produgoes; Envolvimento e colaboragdo nas atividades em grupo.

Observacgoes: Adaptar a linguagem e as atividades ao nivel de compreensao dos alunos
do 4 ano; Utilizar recursos visuais (ilustracoes, videos, etc.) para enriquecer as aulas;
Incentivar a leitura expressiva e a dramatizagdo de trechos do livro; Promover a
conexdao entre a obra literaria e o cotidiano dos alunos; Respeitar os diferentes ritmos
de aprendizagem e oferecer atividades de apoio para os alunos que necessitarem.

ISR
ol i |
Professor responsavel: _¥?L_ _(‘l‘é’l&m M _mem



Plano de aula

Data: 31/10/2024 ao dia

Série/ano: 4 ano | 07/11/2024

Duracgdo: 03 aulas
Turma: Unica Turno: Tarde

Unidade tematica da aula: Artes Visuais - Mergulhando nas Imagens e
Narrativas Visuais de “Piscina™.

Objetivos: Explorar a narrativa visual do livro “Piscina” de JiHyeon Lee;
Analisar os elementos da linguagem visual (cor, forma, linha, espago)
 presentes nas ilustragdes; Desenvolver a capacidade de observagéo e
interpretac@o de imagens; Estimular a criagdo artistica a partir das
inspiragoes do livro; Promover a reflexdo sobre a relag@o entre texto e
imagem na narrativa.

z

Habilidades da BNCC: (EFO4ARO1), (EFO4AR02), (EFO4AR06).

Objeto de conhecimento: Leitura e interpretacGo de imagens; Elementos da
linguagem visual (cor, forma, linha, espaco, textura); Narrativa visual; Processos de
criag@o em artes visuais; Relacao entre texto e imagem.

Avaliagao: Participag@o nas discussoes, andlises das imagens; Criatividade
das produgoes artisticas; Capacidade de expressar ideias e sentimentos
através da arte; Observacdo do desenvolvimento das habilidades de
percepgcao visual; Envolvimento e colaboracdo nas atividades.

Observagoes: Utilizar diferentes materiais e técnicas artisticas nas atividades praticas;
Incentivar a experimentacdo e a livre expressao dos alunos; Promover a apreciacao e o |
respeito pelas produgoes dos colegas; Conectar as atividades de artes visuais com
outras dreas do conhecimento.

, , 28 Ly
- . h o
Professor responsdvel: _%_)é _Qyﬂélm .)Ml _LAA&U(\ALMM_\S
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Data: 11/11/2024 ao dia
14/11/2024

Série/ano: 4'ano Duracdo: 02 aulas

Turma: unica Turno: Tarde

Unidade tematica da aula: Geografia - “Sementes™ de Emicida e Drik
Barbosa: Mapeando Lugares e Identidades.

Objetivos: Analisar a musica “Sementes” de Emicida e Drik Barbosa sob a
perspectiva geogrdfica; Identificar e localizar os lugares mencionados na
musica; Refletir sobre a relagdo entre musica, identidade e territério;
Compreender como a musica pode representar e construir o espaco
geogrdfico; Promover o respeito a diversidade cultural e geogrdfica.

Habilidades da BNCC: (EFO4GEO1), (EFO4GEO3), (EFO4GEO0S), (EFO4GEO5).

Objeto de conhecimento: Representacao do espacgo geografico (mapas, linguagem
cartogrdfica); Paisagem (elementos naturais e antrépicos); Territério, lugar e
identidade; Masica como forma de expressao cultural e geografica; Recursos naturais
e sua utilizagdo.

Avaliagéo: Participagdo nas discussoes e andlises da musica; Capacidade de
identificar e localizar os lugares mencionados; Compreensao da relagao
entre musica, identidade e territério, Elaboracdo de trabalhos que
representem o espaco geogrdfico abordado na musica (mapas, desenhos).

Observagoes: Utilizar recursos audiovisuais (video da musica, mapas, imagens) para
enriquecer as aulas; Promover a pesquisa sobre os lugares e temas abordados na
musica; Incentivar a expressao criativa dos alunos através da musica e de outras
linguagens artisticas; Conectar os contetddos de geografia com outras dreas do
conhecimento, como histéria e artes.

’
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Professor responsdvel: _% _GWM .)M)M)x _LA&UMMN}QJL«S
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Plano de aula ~Qy

Data: 18/11/2024 ao dia

Série/ano: 4 ano 25/11/2024

Duracao: 03 aulas
Turma: Unica Turno: Tarde

Unidade tematica da aula: Historia - Conhecendo Vidas, Construindo
Historias: O Género Biografia.

Objetivos: Compreender as caracteristicas do género textual biografia;
Analisar biografias de diferentes personalidades; Identificar os fatos
relevantes da vida de uma pessoa; Desenvolver a capacidade de pesquisa e
organizagdo de informacoées; Produzir biografias escritas.

R

Habilidades da BNCC: (EFO4HI01), (EFO4HI04), (EFO4HI06).

Objeto de conhecimento: Género textual biografia: caracteristicas e estrutura; Tempo
e espaco na biografia; Fontes histéricas: documentos, relatos, etc; Pesquisa e
organizagdo de informacgaes; Producdo de texto biografico.

Avaliagao: Participagao nas discussoes e andlises de biografias; Qualidade
da pesquisa e organizac@o das informagdes; Produgdo de biografias escritas
claras e organizadas; Apresentacdo oral das biografias; Envolvimento e
colaboracgdo nas atividades em grupo.

Observagdes: Apresentar biografias de personalidades diversas (artistas, cientistas,
lideres, etc.); Utilizar recursos audiovisuais (fotos, videos, etc.) para ilustrar as
biografias; Incentivar a pesquisa em diferentes fontes (livros, internet, entrevistas);
Promover a reflexdo sobre a importéncia das biografias para a compreenséo da
historia.

§ F N oo =
Professor responsdvel: %R‘:-GQMM _me -



' Plano de aula

Série/ano: 4 ano Data: 28/11/2024 Duracao: 03 aulas

Turma: Unica Turno: Tarde

Unidade tematica da aula: Apresentacao e socializagd@o dos trabalhos
desenvolvidos no projeto interdisciplinar.

Objetivos: Apresentar e compartilhar os trabalhos realizados em cada
disciplina; Demonstrar o aprendizado e o desenvolvimento das habilidades ao
longo do projeto; Integrar os conhecimentos das diferentes dreas do saber;
Valorizar a produgdo individual e coletiva dos alunos; Desenvolver a
oralidade, a expressdo artistica e a capacidade de sintese; Promover a
interacdo e o respeito entre os alunos.

Habilidades da BNCC: (EF04LP11), (EFO4LP25), (EFO4AR02), (EFO4AR04),
(EFO4GEO1), (EFO4GE03), (EFO4HI04), (EFO4HI06).

Objeto de conhecimento: Apresentacdo oral: planejamento, producdo e estratégias;
Resumo e sintese de informagdes; Processos de criagdo em artes visuais; Linguagens
artisticas (desenho, pintura, modelagem, etc.); Mudsica como forma de expressao
cultural e geogrdfica; Género textual biografia; Tempo e espago na biografia; Fontes
histéricas.

Avaliagao: Qualidade das apresentacdes orais; Dominio do conteldo e
capacidade de sintese; Criatividade e originalidade dos trabalhos;
Envolvimento e participacao nas atividades; Respeito e colaborag@o com os
colegas; Capacidade de apreciar e valorizar as producoes dos outros.

Observagdes: E fundamental que os alunos sejam os protagonistas da culminéncia,
com o professor atuando como mediador; Incentivar a participagao de outros membros
da comunidade escolar; Registrar a culmin@ncia por meio de fotos e videos para
documentagdo e divulgagdo; Promover um ambiente acolhedor e de respeito mutuo
durante as apresentagdes.
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Figura 1 — Auditorio




Figura 2 — Cartdes fungéo
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Figura 4 — Convite
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Figura 5 — Perguntas elaboradas pelo professor-mediador




Figura 6 — Cartazes referentes ao livro literario




Figura 7 — Cartaz musica




Figura 8 — Exposicéo




Figura 9 — Momentos de socializagao
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Figura 10 — Momentos de discusséo




Figura 11 — Biografias escritas pelos alunos




