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RESUMO

Na sociedade contemporanea, a aprendizagem da leitura e da escrita com fins sociais torna-se
uma habilidade essencial para jovens, adultos e idosos, exigindo o desenvolvimento de
maultiplas competéncias letradas. 1sso nos leva ao estudo dos mdaltiplos letramentos, cada vez
mais discutidos e considerados no processo de alfabetizagdo, compreendendo a diversidade de
significacbes e contextos sociais envolvidos. Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a
necessidade de compreender e valorizar esse processo de ensino e aprendizagem voltado as
praticas de letramento social é ainda mais urgente para que os educandos (as) adquiram e
desenvolvam habilidades de leitura e escrita em diversos espacos e eventos letrados, dentro e
fora do ambiente escolar. Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo principal analisar as
praticas de letramento social utilizadas pelos professores (as) da EJA e suas contribuicdes para
a vida cotidiana dos educandos (as), no municipio de Cuitegi-PB. Trata-se de uma pesquisa
empirica de abordagem qualitativa, em que utilizamos a entrevista semiestruturada, orientada
por um roteiro. Para analise dos dados coletados, foi utilizada a Analise de Conteudo,
preconizada por Bardin (1977), cuja abordagem nos permitiu fazer as analises das falas das seis
professoras (es) da EJA entrevistados. Foram discutidas no decorrer da dissertacdo as
categorias: letramento social, praticas pedagogicas e formagdo continuada de professores. Os
resultados apontam para um ensino que valoriza os saberes cotidianos, as vivéncias e
experiéncias de mundo dos educandos (as) da EJA, proporcionando, na sala de aula, um espaco
de socializacdo de conhecimentos e empoderamento dos educandos (as). Identificamos que as
praticas pedagogicas exercidas com os educandos (as) tém contribuido para um ensino
significativo e contextualizado, de modo que os educandos (as) sejam inseridos na sociedade
letrada e tecnologizada. Também foi possivel perceber que as/os professoras (es) procuram
pesquisar e se capacitar diante as demandas sociais que sdo postas em sala de aula, juntos as
especificidades da turma. Evidenciamos, ainda, a necessidade de formacOes continuadas
especificas para as/os professoras (es) da EJA, para que possa contribuir ainda mais com o
ensino nessa modalidade, visando uma aprendizagem exitosa e inclusiva.

Palavras-chave: Educacao de jovens e adultos. Letramento Social. Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

In contemporary society, the learning to read and write for social purposes becomes an essential
skill for young, adults and the elderly people, requiring the development of multiple literacy
skills. This leads us to the study of multiple literacies, increasingly discussed and considered in
the literacy process, understanding the diversity of meanings and social contexts involved. In
Youth and Adult Education (EJA), the need to understand and value this teaching and learning
process focused on social literacy practices is even more urgent so that students to acquire and
develop reading and writing skills in various literate spaces and events, inside and outside the
school environment. Thus, this research aims mainly to analyze the social literacy practices
used by Youth and Adults Education teachers and their contributions to the daily lives of the
students in the municipality of Cuitegi - PB. This is an empirical research with a qualitative
approach, in which we use semi-structured interviews, guided by a script. To analyze the
collected data, it was used Content Analysis (CA), recommended by Bardin (1977), whose
approach allowed us to analyze the speeches of the six Youth and Adults Education (EJA)
teachers interviewed. The following categories were discussed during the dissertation: social
literacy, pedagogical practices and continuing teacher training. The results point to a teaching
that values everyday knowledge, experiences and world experiences of Youth and Adult
Education (EJA) students. Providing in the classroom a space for the socialization of knowledge
and empowerment of students. We identified that the pedagogical practices exercised with
students have contributed to meaningful and contextualized teaching, so that students are
inserted into a literate and technological society. It was also possible to notice that teachers seek
to research and train themselves faced with the social demands that are placed in the classroom,
together with the specificities of the class. We also demonstrated the need for specific
continuous trainings for Youth and Adults Education (EJA) teachers, so that they can contribute
even more to teaching in this modality, aiming at successful and inclusive learning.

Keywords: Youth and adult education. Social literacy. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Partindo do principio que a aprendizagem ocorre ao longo da vida e que o
individuo aprende na interacdo com o outro e com seu meio social, em qualquer idade
(jovens, adultos ou idosos) sdo capazes de ampliar suas habilidades e competéncias que
ultrapassam os saberes escolares. “O contato com o mundo letrado acontece muito antes
das letras e vai além delas” (Lorenzi; Padua, 2012, p.35). Neste sentido, direcionando
nosso olhar para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) o anseio pela aprendizagem da
leitura e a escrita € um dos fatores que contribuem para insercdo dos educandos (as) nessa
modalidade.

Tendo em vista as transformacGes ocorridas na sociedade contemporanea
precisamente em relacdo a educacdo, 0s sujeitos necessitam fazer uso da leitura e escrita
no contexto escolar e nas suas relagdes sociais. Em relacdo ao dominio da escrita

Vaévio (2009, p.66) ressalta:

em sociedades contemporaneas, em diferentes ambitos de convivéncia e
interacdo, as pessoas sdo confrontadas com situagBes em que a escrita esta
presente, com demandas cada vez mais sofisticadas relativas ao dominio de
competéncias para o uso efetivo dessa linguagem.

E preciso preparar os educandos(as) para as multiplicidades de praticas letradas
que necessitam dessa interpretacdo de escrita e que permeia a sociedade grafocéntrica,
priorizando uma escolarizacdo que dé énfase nas mais complexas formas e meios de
relacdo onde a escrita esta presente. Essa importancia da escrita na sociedade também é
enfatizada por Tfouni (2006, p.21) “a auséncia, tanto quanto a presenca da escrita em uma
sociedade sdo fatores importantes que atuam ao mesmo tempo como causa € como
consequéncia de transformagdes sociais, culturais e psicoldgicas, as vezes radicais”.

Desse modo, é preciso que o(a) educador (a) esteja preparado, capacitado e
predisposto a mudancgas em sua pratica pedagdgica, principalmente na EJA, que possui
um publico diversificado e com demandas cada vez mais complexas no que se refere a
sua aprendizagem. Na concepcéo de Nascimento, Silva e Rabelo (2015) ao mencionar as
praticas pedagogicas do professor pode ser compreendida como um desafio, devido as
mudangas e transformacgdes sociais que ocorrem em diversos campos e contextos

(politicos, econdmicos, tecnoldgicos e culturais).
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Ao se tratar da EJA, os estudos sobre letramento muito contribuem para uma
ampla discussdo sobre a importancia do mesmo para insercdo desses sujeitos na
sociedade. Street (2014) tem se debrucado em torno dessa tematica fazendo inferéncias
dos diversos conceitos de letramento e amplia novos conhecimentos sobre o letramento
como prética social. O autor em seu livro Letramentos Sociais: abordagens criticas do
letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educacdo discute as diversas
concepcdes e interpretacBes do letramento que séo utilizados por diversos setores e
pessoas (cientistas, politicas publicas, profissionais da educacao, midia dentre outros).
Também faz uma critica a concepc¢édo da qual ele denomina como modelo interpretativo
de “autdbnomo”, que reduz o letramento a expressdes como “grau de letramento”, “nivel
de letramento” ou “baixo letramento”. Para o autor esses sdo os efeitos cognitivos do
letramento e da visdo dicotdmica entre fala e escrita Street (2014).

Essas concepgdes de letramento que se baseiam na capacidade cognitiva dos
sujeitos esta presente em nossa sociedade, portanto ndo deve ser ignorado, uma vez que
avalia as pessoas através de provas e exames a exemplo dos vestibulares, concursos
publicos, avaliacbes de larga escala, dentre outros, que avaliam o desenvolvimento da
leitura dos sujeitos tratando-os de forma homogénea desconsiderando o contexto social
no qual esta inserido.

Esses saberes cognitivos de certo modo sdo necessarios em tais situacdes, porém
ndo podem ser vistos como Unico modelo de letramento a ser levado em consideragao
dentro das instituicBes e fora dela. E preciso saber como as pessoas se apropriam e fazem
uso desse letramento em diferentes contextos historicos e culturais. Conforme apresenta
Street (2014, p. 9) “as préaticas letradas sdo produtos da cultura, da histéria e dos
discursos”. Desse modo, defende um modelo ideol6gico de letramento que leve o sujeito
a compreender as diversas praticas concretas e sociais de letramento.

Sobre as praticas de letramento no contexto escolar e na vida cotidiana Kalman
(2004) ressalta que as atividades que sdo desenvolvidas pelos docentes na escola tém
como finalidade o ensino e aprendizagem da lingua escrita. J& os eventos de leitura e
escrita que sao vivenciados na vida cotidiano, estes, sdo importantes contextos
comunicativos de apropriacdo dos usos da cultura escrita. Portanto, é preciso valorizar e
estabelecer um didlogo entre o saber escolar e 0 conhecimento informal que carrega cada

sujeito, uma vez que, a todo momento o sujeito interage em relacdes sociais e sao
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desafiados a realizarem tarefas que necessitam de suas habilidades cognitivas.
Contribuindo, Basegio e Borges (2013, p.117) acrescentam:

0 ensino na EJA deve basear-se na reflexdo e no debate, procurando, acima de
tudo, aproveitar as potencialidades de seus alunos, assim como utilizar o0s
saberes sociais que eles ja construiram a partir de suas vivéncias,
principalmente as ligadas ao mundo do trabalho.

Estabelecer esse dialogo voltado a suas vivéncias pessoais e suas relacdes de
trabalho como centralidade do processo formativo das pessoas jovens, adultas e idosas €
“trazer suas lutas pelo direito a escola e a EJA como inseparaveis das lutas por trabalho.
Logo, deve-se partir de suas histdrias pessoais e coletivas de luta por trabalho e pela
escola” (Arroyo, 2017, p.48). Destacamos, a relevancia da adequagdo nos curriculos de
formacdo docente assim como, atencdo as propostas pedagogicas especificas para a EJA
reconhecendo-0s como sujeitos de transformacéo social.

Analisando a taxa de analfabetismo da populacéo brasileira com 15 anos ou mais
de idade, divulgada pela agéncia de noticias do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) no ano de 2017 chegou a 7,0 % representando 11,5 milhdes de pessoas
que ndo sabiam ler nem escrever. Esse expressivo numero de analfabetismo ainda é maior
na populacgdo de 60 anos ou mais, embora essa taxa tenha caido em relagdo a 2016, ndo
atingiu a meta prevista pelo Plano Nacional de Educacdo para 2015 que era de 6,5%.

Com base nesses dados apontamos a necessidade de uma escolarizacdo mais
significante em relagdo a aprendizagem da leitura e escrita, numa perspectiva de praticas
letradas que vdo além da codificacdo e decodificacdo, mas que transforme a realidade dos
sujeitos que estdo fora desse processo grafocéntrico, principalmente os educandos (as) da
EJA que em sua grande maioria estdo entre essa estatistica. Nessa dire¢do, o letramento
enguanto pratica social é objeto de estudo desta pesquisa.

A questdo norteadora da pesquisa é: de que maneira sdo desenvolvidas as
praticas de letramento social nas salas de Educacdo de Jovens e Adultos, na qual
possam estar inseridos esses individuos na sociedade letrada?

Desse modo, considerando essas questdes grafocéntricas que refletem diariamente
na vida dos sujeitos jovens e adultos e procurando contribuir com a pratica pedagogica
das/dos professoras(es) que atuam nessa modalidade, uma vez que é essencial para 0s

mesmos refletirem sua prética “ autbnoma ou ideoldgica”, sobretudo para aprimorar e
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melhorar enquanto sujeitos e profissionais, temos por objetivo geral de pesquisa: analisar
as praticas de letramento social utilizadas pelos professores(as) da Educacéo de Jovens e
Adultos e possiveis contribuices desse ensino na vida cotidiana dos educandos/as.
Temos também os seguintes objetivos especificos: compreender a concepgdo de
letramento dos professores da EJA em Cuitegi-PB; investigar como as préticas
pedagogicas desses professores(as) contribuem para o letramento social dos
educandos(as); identificar possiveis desafios e dificuldades relatados pelos
professores(as) na aplicacdo das praticas de letramento social nessa modalidade e
identificar o perfil profissional dos professores (as) da EJA.

Para melhor compreensao e discussdo da relevancia da presente dissertacéo, assim
como sua contribuicdo na area da Educacdo, especificadamente na modalidade da EJA,
realizamos um levantamento tedrico acerca do que vem sendo discutido sobre o
letramento social na EJA nos Gltimos cinco (5) anos nas comunidades académicas, a partir
das pesquisas depositadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). Esse levantamento nos permite compreender e fundamentar as producgdes acerca
do letramento social na Educacdo de Jovens e Adultos como também foi possivel
identificar a falta de dialogo nesse campo de estudo, que venha contribuir com a insercéo
dos Jovens e Adultos na sociedade grafocéntrica. Entretanto, percebeu-se de forma
implicita o debate em torno do letramento social em algumas producdes, precisamente na
area de lingua portuguesa.

Todo esse mapeamento é denominado como estado de conhecimento, definido

por Morosini e Fernandes (2014, p. 155) como:

identificacdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de
tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma temética
especifica.

Partindo desse entendimento, apresentaremos a seguir, no Quadro 01, a
categorizacdo dos dados levantados na BDTD em relacdo as publica¢6es sobre letramento
social na EJA nos programas de P6s-Graduacdo no Brasil no periodo de 2018 a 2023.
Para sintetizacdo dos dados utilizamos como metodologia apenas as dissertacdes no
campo da educacdo que tratam direta ou indiretamente do nosso objeto de estudo: o

letramento social.
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Para isso foi utilizado o seguinte descritor: letramento social na EJA. A partir
dessa busca identificamos 578 trabalhos, entretanto, apenas 17 trabalhos se referiam a
EJA de fato, sendo a maior parte deles relacionados ao letramento literario e digital. No
quadro abaixo estdo descritos apenas 0s que tratam da tematica letramento social seja de
forma direta ou indiretamente, totalizando 04 trabalhos.

Inicialmente a técnica utilizada para esse recorte foi a leitura dos titulos dos
trabalhos académicos, na duvida sobre a temética foram lidos os resumos e observado as

palavras-chave.

Quadro 01: Disserta¢des dos Programas de P6s-Graduagdo que abordam a tematica Letramento Social na
EJA, no periodo de 2018 a 2023

TITULO INSTITUICAO/PROGRAMA AUTOR | ANO
A carta aberta como Universidade Estadual da
instrumento de acao Paraiba-UEPB .
social: uma proposta Programa de Pos-Graduacéao %Ic')\é?;ri’e‘]segg 2018
de intervencao a luz Profissional em Letras- g
do letramento na EJA PROFLETRAS
A escrita do relato Umveradadtallzzgj;ral da Bahia- Silva, Fatima
autobiografico como Christiane
oy Programa de Mestrado 2021
pratica de letramento fissional Cavalcante
ara alunos do EJA Profissional em Letras - Henriques da
P ' (PROFLETRAS)
Leitura e contacédo de Universidade Estadual de
histdrias na EJA: um Londrina. Centro de Letras e .
- A Soares, Poliana
dialogo entre Ciéncias Humanas. Programa Rosa Riedlinaer 2020
diferentes praticasde | de P6s-Graduagdo em Estudos g
letramento da Linguagem
Fanzine na sala de
aula: uma proposta
com projetos de Lo . | Souza, Amanda
Universidade Estadual do Ceara .
letramento para a . Almeida Alencar | 2019
x Mestrado profissional em Letras
producdo textual de de
alunos na educagéo
de jovens e adultos

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢oes, 2023.

Verificamos que o letramento social na EJA é uma temaética ainda pouco discutida
enguanto letramento como pratica social, por outro lado as pesquisas encontradas que
abordam o letramento na EJA estdo interligadas as préaticas de leitura e escrita para o

ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.
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A pesquisa de Oliveira (2018) enfatiza a producdo de texto enquanto promovedora
do processo de interacdo social e na teoria dos géneros textuais, tendo como foco a carta
aberta com instrumento de escrita eficaz e relevante para os educandos(as) da EJA. O
mesmo procura enquanto docente de lingua portuguesa trabalhar na perspectiva da escrita
de producdo de textos, especificadamente com o género carta aberta, com o objetivo de
proporcionar aos educandos(as) uma aprendizagem de relevancia social. Portanto, o foco
da pesquisa é trabalhar a escrita de modo eficiente. Embora trate da tematica
indiretamente, ainda ndo pontua o letramento social de forma clara e conceitual que € algo
que desejamos realizar em nossa pesquisa.

Nessa mesma linha de raciocinio, Silva (2021) em sua pesquisa da énfase as aulas
de lingua portuguesa, tendo por objetivo desenvolver a escrita dos alunos baseando-se no
género textual Autobiografia. Entretanto, propde fazer uma andlise da escrita dos
educandos(as) da EJA com as praticas de letramento relacionadas ao mundo do trabalho
e as relagbes étnico-raciais na vida dos educandos(as), ja nossa pesquisa ndo foca no
trabalho apenas dos discentes, mas lancamos um olhar também sobre o trabalho dos
docentes.

Também voltada para o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa através da
contacdo de historias, a pesquisa de Soares (2020) é a que mais se aproxima da nossa
tematica letramento social, embora ndo frise especificadamente esse conceito, mas utiliza
um dos principais autores da nossa dissertacao - Street (2014) - para dialogar em seu texto
sobre os novos estudos do letramento e da pedagogia critica. A mesma procura a partir da
aplicacdo de um projeto de ensino critico de lingua portuguesa dentre seus objetivos,
refletir sobre as préaticas e 0s aspectos que envolve a leitura e a escrita na EJA, assim como
compreender como o0 projeto pode favorecer o ensino critico e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa na modalidade

Souza (2019) por sua vez, busca através de praticas sociais auténticas de escrita e
leitura ampliar as nogdes de letramento, preparando os educandos(as) da EJA para o uso
da lingua materna na vida cotidiana. Portanto, fica visivel a relevancia da nossa pesquisa
sobre letramento social na EJA, a partir de como o entendemos, em busca de praticas
pedagogicas efetivas que contribuam com o ensino nessa modalidade e insercdo dos

jovens, adultos e idosos no mundo letrado.



16

A pesquisa est& organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo faz uma breve
explanacdo da tematica da pesquisa, apresentando o objetivo geral e 0s objetivos
especificos. Também situa as pesquisas realizadas na Pds-Graduacdo que abordam a
teméatica Letramento Social na EJA. O segundo capitulo descreve o caminho
metodologico da pesquisa, apresentando os instrumentos de coleta de dados, caracteriza
0 l6cus da pesquisa e descreve 0s sujeitos desta investigagao.

O terceiro relata a trajetoria da pesquisadora enquanto discente, pesquisadora e
profissional, demarcando sua relagdo com o objeto de pesquisa, assim como situa o
contexto da EJA no municipio de Cuitegi-PB, l6cus da pesquisa; o capitulo finaliza com
uma analise das politicas publicas da Educacdo de Jovens e Adultos até hoje.

O quarto discute acerca das bases teoricas que fundamentam esta dissertacao,
fazendo uma discussdo em torno do letramento social, praticas pedagogicas e formacao
continuada.

No quinto capitulo ocorre as analises e discussdes dos dados obtidos da pesquisa.
Os quais estdo organizados por categorias de andlise. Por fim, no sexto capitulo
apresentamos as conclus@es finais, as quais versam a respeito do letramento social na

Educacao de Jovens e Adultos, o qual foi nosso objeto de estudo nesta pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Neste capitulo busca-se descrever os procedimentos de analise dos dados dos
relatos orais coletados através das entrevistas realizadas com as/os professoras/es da EJA,
analisando e debatendo a luz dos autores que fundamentam a dissertagdo por meio da
andlise de contetdo. O critério de escolha para selecdo dos entrevistados teve como
condicionalidade estar lecionando na EJA no Municipio, nos anos de 2023 e /ou 2024,
periodo em que a pesquisa estava sendo produzida.

Primeiramente, obteve-se o contato com os entrevistados para consentimento de
sua participacdo na pesquisa, e, logo apds foram marcadas as entrevistas, que aconteceram
por videoconferéncia, através do google Meet. Em sequéncia, foram feitas as transcri¢des
das entrevistas mantendo a integralidade das falas dos entrevistados.

Para anéalise dos dados, organizamos em trés categorias as perguntas abordadas na
pesquisa. A primeira categoria aborda questdes relacionadas ao letramento social no
contexto escolar, buscamos identificar, nas falas dos (as) professores (as), conceitos e
conhecimentos sobre letramento social. E a partir deste entendimento, tentamos encadear
uma discussao em torno do conhecimento tedrico sobre o letramento, enquanto préatica
social e suas contribuicdes para o ensino na EJA, assim, como para insercdo dos
educandos (as) na sociedade letrada.

Na segunda categoria procuramos entender ndo somente o conceito de praticas
pedagdgicas, como também buscamos apresentar as praticas pedagdgicas desenvolvidas
no contexto escolar correlacionando-as com as préaticas de letramento social e, por fim,
na Ultima categoria abordamos a temética formacdo continuada enfatizando a sua
relevancia para o ensino na EJA, assim como, as contribuic6es para qualificacdo dos (as)
professoras (es). Dessa forma, a analise dos dados se deu através da técnica da analise de
contetdo, abordada por Bardin (1977).

Esta pesquisa foi desenvolvida tendo por base, a abordagem qualitativa, do tipo
empirica. A pesquisa qualitativa, “ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-
chave” (Silva e Menezes, 2002, p.20). Nesse aspecto, utilizamos esse tipo de abordagem
de pesquisa, pois compreendemos ser a melhor maneira de interacdo entre a realidade

concreta e 0s participantes da pesquisa, considerando toda subjetividade presente nessa
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interacdo. O levantamento tedrico se constituiu de abordagens que possibilitaram o
desenvolvimento da pesquisa de modo colaborativo, partindo de teoriza¢des de autores
que trabalham a tematica em foco, possibilitando assim maior precisdo e clareza nos
debates. A pesquisa de campo, segundo Prodanov e Freitas (2013, p.59) “consiste na
observacao dos fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados
a eles referentes e no registro de varidveis que presumimos relevantes, para analisa-los”.

Desse modo, nos aproximamos dessa abordagem de pesquisa, uma vez
que compreendemos a relevancia da observacdo da realidade concreta dos

sujeitos pesquisados, considerando a subjetividade dos fatos.

2.1 Aspectos éticos da pesquisa

Para manter os aspectos éticos da pesquisa primeiramente, buscamos autorizacdo
da/do gestora (0) escolar das instituicbes em que a pesquisa foi realizada. Uma vez
devidamente autorizada a realizar nossa pesquisa por ambas as instituic@es, o projeto foi
submetido ao Comité de Etica do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federal
da Paraiba e enviado a Plataforma Brasil, o qual foi aprovado. Para realizacdo das
entrevistas é necessario 0 consentimento dos participantes da pesquisa, portanto foi
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Apéndice A, para autorizacao
da gravacdo das entrevistas e o uso dos dados nela coletados. Estando com essa
autorizacdo devidamente assinada pelos participantes, seguimos realizando as entrevistas
e quanto o sigilo em relagdo a identidade dos (as) professores(as), utilizamos numeros

para sua identificacdo, os quais estdo na sequéncia conforme foi realizada as entrevistas.

2.2 Os instrumentos de coleta de dados

Como instrumentos utilizados na pesquisa fez-se o uso do roteiro, apéndice B e da
entrevista. O roteiro serviu de subsidio para realizacdo das entrevistas, 0 mesmo foi
elaborado de acordo com o objetivo geral e objetivos especificos da pesquisa, contendo
desse modo, quinze perguntas divididas em trés categorias: letramento social, praticas
pedagdgicas e formacdo continuada que nortearam o dialogo com os entrevistados. O

roteiro neste aspecto, tem a funcdo de ajudar o pesquisador a organizar-se para a
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entrevista, assim como facilita a obtencdo de informacGes necessarias para a pesquisa

Manzini (2003). O mesmo foi um importante instrumento de interacdo com o0s
entrevistados. Quanto a entrevista semiestruturada conforme Minayo e Costa (2018,
p.143)

Por ter um apoio claro na sequéncia ordenada de um roteiro, a abordagem dos
entrevistados é assegurada, sobretudo, aos investigadores menos experientes,
para que tenham suas hipéteses ou pressupostos contemplados numa espécie
de conversa com finalidade.

Dessa forma, para os autores, a entrevista permite a construcdo de informacdes
relevantes para o objeto de estudo, assim como é possivel prover informacdes diretas
sobre a realidade vivenciada pelo investigador e sua situacdo naquele contexto. Nesse
aspecto, “cada entrevista expressa de forma diferenciada a luz e as sombras da realidade,
tanto no ato de realiz&-la como nos dados ali produzidos” (Minayo; Costa 2018, p.142).
Em relacdo as perguntas fundamentais para o processo de coleta de dados na entrevista

semiestruturada ndo surgem a priori como frisa Trivinos (1987, p.146) pois

Elas séo resultados ndo s6 da teoria que alimenta a agdo do investigador, mas
também de toda a informacao que ele ja recolheu sobre o fendmeno social que
interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos, inclusive, realizados na
escolha das pessoas que serdo entrevistadas.

As entrevistas, para realizacdo desta dissertagdo, ocorreram no més de dezembro
de 2024 via google Meet. A utilizacdo desta técnica nos permitiu a aproximacao com
nosso objeto de pesquisa, o qual foi possivel construir as analises dos dados, a partir de
categorias tematicas que possibilitam o diadlogo em torno dos objetivos propostos na
pesquisa.

2.3 O campo e 0s sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas do Ensino Fundamental localizadas
na zona urbana no Municipio de Cuitegi — PB, a escolha do cenario se deu justamente por
ser o campo de atuacgdo profissional da pesquisadora (supervisora escolar), assim como
por compreender a necessidade de maior énfase na modalidade. A pesquisa de campo,
“consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que presumimos relevantes,

para analisa-los” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 59).
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Os sujeitos que compdem a nossa pesquisa séo professoras (es) da EJA que
lecionam na zona urbana nos ciclos I, I1, 111 e IV (1° ao 9° ano do ensino fundamental) do
Municipio de Cuitegi, totalizando uma amostragem de (6) professoras *(es), sendo: (3)
mulheres e (3) homens. Os critérios de escolha destas(es) professoras(es) foram: lecionar
na EJA, na zona urbana, no ano de 2023 e /ou 2024 e participar voluntariamente da
pesquisa. A condicionalidade da escolha dos participantes se deu pelo maior quantitativo
de professoras(es) se concentrarem na zona urbana. A partir da técnica de entrevista
utilizada na pesquisa, foi possivel tracar informacdes pessoais e profissionais dos (as)
professores (as) pesquisados, 0s quais sao identificados por nimeros preservando a sua
identidade, conforme, descrito no quadro 2 abaixo.

Quadro 2: Identificacdo dos sujeitos da pesquisa

TEMPO CICLO
PROFESSORAS | | o | SO P8 | VINCU | ATUAGAO | nTomia |  QUE
CAO
(ES) DA EJA DADE LO NA NA EJA LECION
EDUCACAO A
Pos-
01 43 anos | Graduagdo efetivo 22 anos 4 anos lell
Latu Sensu
Pos-
02 42 anos | Graduagdo efetivo 5 anos 3 anos lelv
Latu Sensu
Pos-
03 47anos Graduagéo efetivo 12 anos 4 anos lelv
Latu Sensu
Pos-
04 32 anos Graduagdo/ | efetivo 12 anos 1 ano v
Mestre
05 25 anos SESS:?; contrato 2 anos 2 anos lelv
06 21 anos | nfgr%gllgtro contrato 3 meses 3 meses ielll

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos dados extraidos das entrevistas
com as(os) professoras (es) participantes da pesquisa.

A faixa etéaria das professoras(es) esta entre 21 (vinte e um) a 47 (quarenta e sete)
anos de idade. Quanto ao periodo de docéncia, a maioria apresenta mais de 5 (cinco) anos
de experiéncia na educagdo, chegando ao méximo de 22 (vinte e dois) anos. J& a sua
atuacdo como docente na EJA, essa experiéncia varia em sua maioria a 4 (quatro) anos.

Os dados confirmam mais uma vez, o que haviamos mencionando sobre o curto periodo

L professores (as), totalizando um total de seis (06) professores (as) entrevistados.
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de atuacéo das(os) professoras(es) dessa modalidade, embora, frisamos essa questdo nos
referindo aos contratos que sdo feitos para lecionar na EJA, 0 que neste caso nao é
percebido aqui, observando que a maioria sdo efetivos, entretanto, ainda prevalece a sua
curta atuagdo como docente da EJA. Em relacdo ao grau de escolaridade dos (as)
professores (as) ,3 (trés) possuem especializa¢do, 1 (um) mestrado, 1 (um) graduacgéo e 1
(um) ensino superior incompleto. Quanto as licenciaturas, variam entre: Licenciatura em
Pedagogia, Licenciatura em Letras, Licenciatura em Letras - Inglés, Licenciatura em

Geografia e Licenciatura em Matematica.

2.4 Procedimento de analise

Objetivando facilitar a analise das falas dos(as) professores (as) entrevistados,
para melhor compreensdo e discussdo da presente pesquisa, buscou-se a técnica de anélise

de conteudo na perspectiva de Bardin (1977), a qual define como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos do conteGtdo das mensagens
indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (Bardin, 1977, p. 42)

A mesma ainda apresenta as fases que compdem a andlise de contetdo e as
organiza em trés polos, as quais sdo descritas, conforme o que foi possivel realizar em
nossa pesquisa: 1. pré-analise, essa € a fase da organizacao e da sistematizacdo das ideias
gue conforme apresenta a autora, possui trés missdes: “a escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem interpretagdo final” (Bardin, 1977, p.95). Nesta primeira
fase foi feita a organizacdo do material analisado, através de uma leitura flutuante mais
precisa e minuciosa das falas das entrevistas, transcrevendo as primeiras informagdes
sobre o letramento social, o qual se tornou um documento relevante que permitiu a
construcdo da categorizacdo das tematicas abordadas na pesquisa, possibilitando desse
modo, o registro dos dados obtidos na pesquisa. Ainda na fase da pré-analise, Bardin
(1977) apresenta algumas regras que permitem essa selecdo dos documentos a serem
submetidos a andlise, dentre eles, destacamos em nossa pesquisa a regra da

representatividade “nem todo material de analise é susceptivel de dar lugar a uma
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amostragem, e, nesse caso, mais vale abstermo-nos e reduzir o proprio universo (e
portanto o alcance da analise), se este for demasiado importante” (Bardin, 1977, p.97).
Como também a regra de pertinéncia, “os documentos retidos devem ser adequados,
enquanto fonte de informacdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a
analise” (Bardin, 1977, p.98).

A segunda fase que refere-se a exploracao do material, é a fase longa do processo
de analise dos dados, “consiste na codificagdo, desconto ou enumeracao, em funcao de
regras previamente formuladas” (Bardin, 1977.p 101). Nesse aspecto, foi elaborado um
perfil dos sujeitos da pesquisa e a categorizacdo das tematicas abordadas nas entrevistas,
de acordo com sua relevancia enquanto fonte de analise. Utilizamos desse modo, como
unidade de registro para essa analise o tema, pois, como ressalta a autora, “o tema ¢
geralmente utilizado como unidade de registro para estudar motivac@es de opinides, de
atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias, etc”. (Bardin, 1977, p.106).

Por fim, na terceira fase, tratamento dos resultados, inferéncias e a interpretacéo,
refere-se ao tratamento dos resultados obtidos na pesquisa. Nessa fase, “os resultados
brutos séo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos [...] permitem
estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, 0s quais condensam e
poem em relevo as informagdes fornecidas pela analise” (Bardin,1977, p.101). desse
modo, foi feito a interpretacdo das informacdes extraidas das entrevistas, 0 que nos
permitiu a elaboracdo dos resultados contendo informacgbes fornecidas pela analise,
fazendo inferéncias com nosso objeto de estudo o letramento social. Dentro dessa etapa
de categorizacao Bardin (1977) traz uma questdo importante que precisa ser apresentada
e compreendida em nossa pesquisa sobre a categorizacdo, nas palavras da autora
“categorizacdo ¢ uma operacdo de classificacio de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo género
(analogia), com os critérios previamente definidos”. (Bardin, 1977, p.117). Portanto, foi
possivel organizar as informagdes fornecidas na pesquisa de forma estruturada de acordo

com as falas semelhantes em um mesmo contexto tematico.
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3 APRESENTACAO

Neste capitulo, abordaremos, inicialmente, a motivacdo e inquietacBes que
fizeram a pesquisadora apropriar-se do objeto de estudo gerador dessa dissertacao,
situando o contexto, no qual se insere 0s sujeitos da pesquisa e trazemos um balanco das
politicas publicas que norteiam a modalidade EJA da Constituicdo Federal até os tempos
de hoje.

Nessa direcdo, comecamos esse capitulo relatando as experiéncias da
pesquisadora com a Educacao de Jovens e Adultos e com seu objeto de estudo. Os estudos
relacionados a EJA estdo presentes em minha trajetoria académica desde 2011, quando
iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Campus I1l. Ao
cursar a disciplina Educacdo de Jovens e Adultos que era optativa, foi despertado o
interesse em aprofundar os estudos nessa modalidade.

Na oportunidade participei como voluntaria do Programa das Licenciaturas
(PROLICEN) no projeto A formagéo continuada de professores das séries iniciais da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos na mesorregido do agreste paraibano,
junto aos professores da EJA na rede municipal da cidade de Bananeiras - PB, no ano de
2013. Os encontros para estudos, planejamentos e a realizacdo das oficinas pedagogicas
ocorreram nos meses de maio a dezembro daquele mesmo ano, no periodo da tarde no
ambiente 05 do coordenador deste projeto de ensino, localizado no Centro de Ciéncias
Humanas Sociais e Agrarias (CCHSA), bem como no Espaco Cultural Oscar de Castro,
situado no centro do municipio em questdo, em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de Bananeiras - PB.

Os encontros pedagogicos ofereceram suporte para os orientandos do projeto
(bolsistas e voluntarios), tanto na elaboracdo das oficinas pedagogicas, quanto na criacdo
de alicerces para o estabelecimento de uma efetiva e duradoura cooperacdo entre 0s
diferentes atores num processo de trabalho participativo.

Este projeto de ensino prop6s atividades pedagdgicas que buscavam trabalhar com
os professores a realidade dos educandos atraves das suas historias de vida; também
buscou despertar nos professores a reflexdo da sua pratica pedagdgica no intuito de
atender as especificidades dos educandos da EJA. O mesmo contribuiu com a formacéo
inicial de estudantes da licenciatura do curso de pedagogia do CCHSA/UFPB,
sensibilizando-nos para o ensino na EJA, uma modalidade da educacéo fragilizada que

necessita de profissionais atentos as suas especificidades educativas. Nesse prisma
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conforme Barreto (2006 p. 100)

a formacéo dos formadores é uma questdo que nao pode ser esquecida. A
auséncia da EJA no curriculo dos cursos que formam educadores cria,
frequentemente, a necessidade de as entidades formadoras desenvolverem um
trabalho educativo junto aos seus formadores, para que eles também aprendam
fazendo e refletindo sobre a sua pratica.

Esta experiéncia permitiu o aumento do meu conhecimento quanto ao arcabouco
tedrico, em torno deste campo de estudo, o que refletiu diretamente em minhas produgdes
cientificas na area. Meu primeiro artigo apresentado na Sessdo Painel em forma de
Banner, aconteceu no 111 Semindrio de Praticas de Educacdo do Campo - SECAMPO,
promovido pelo GEPeeeS — DED — CCAE - PPGE - UFPB, no ano de 2013, cuja
tematica foi “Inclusio e aprendizagem da leitura e escrita de Jovens e Adultos com
Deficiéncia intelectual mental na EJA”, com objetivo de avaliar suas aprendizagens,
dificuldades e éxitos adquiridos nessa modalidade de ensino. Foi possivel perceber que
poucas pesquisas sao realizadas nesse sentido, reforcando a invisibilidade das pessoas
com deficiéncia intelectual especificadamente.

No ano de 2016, conclui o curso de Pedagogia, abordando a tematica o
Letramento Social na EJA numa perspectiva dos educandos(as), na ocasido
participaram da pesquisa dez (10) educandos/as da EJA de uma escola municipal,
localizada em Bananeiras - PB. O objetivo era identificar o uso social do letramento no
cotidiano dos educandos/as jovens e adultos nas diversas préaticas letradas da sociedade,
bem como tracar o perfil histérico escolar dos sujeitos dessa modalidade, conhecer como
utilizavam o letramento no uso social e investigar a importancia do letramento social na
vida dos educandos/as.

Essa pesquisa, mostrou que as praticas exercidas para com 0s alunos sdo de
extrema relevancia na vida desses sujeitos, pois levam a obter maior éxito em sua
permanéncia na sala de aula, visto que, seus anseios sdo realizados e os desafios
superados, pois buscam melhor interagdo no mundo letrado, como também, suprir o
direito de escolarizacéo que lhe foi privado ou interrompido durante muito tempo.

Esta experiéncia resultou na elaboracdo de um artigo, no qual foi publicado no
capitulo do livro: Educacéo do Campo Atuacgdes Pedagdgicas e Agroecologicas, Editora
da UFPB. Diante essa pesquisa, surgiu novas inquietacdes durante o processo de
investigacdo, precisamente em relacdo as praticas Pedagogicas dos Professores(as) de

modo a contribuir com a insercdo desses sujeitos na sociedade letrada.
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Neste prisma, essa dissertacdo busca dar continuidade as questfes relacionadas
ao Letramento Social na EJA, cujo foco sdo as praticas pedagogicas dos professores/as
dessa modalidade que afetam diretamente na vida escolar e social dos educandos/as.

Ainda em relacdo a temética Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto, discente
do curso de Especializagdo em Educacdo e Politicas Publicas da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), no ano de 2020, tive a oportunidade de produzir o trabalho
de concluséo final intitulado: “Politica de Formacio Continuada de Professores(as)
da EJA e suas Implicacgdes na Pratica Pedagogica”, o qual foi aprovado como requisito
para obtencdo do titulo de Especialista. O objetivo foi analisar o desenvolvimento das
politicas de formacdo continuada, destinada aos professores da Educacdo de Jovens e
Adultos, no municipio de Solanea - PB.

Neste trabalho ficou evidenciado a necessidade e compreensdo, por parte dos
professores, que sentem a necessidade da realizagdo de formacdes durante o ano, para um
melhor aperfeicoamento da sua pratica, pois consideram a EJA uma modalidade carente
de suportes, tanto pedagogicos quanto técnicos, a partir da necessidade de cada docente.

Conforme nos apresenta Silva e Neto (2012, p. 41):

a profissdo docente, tal como as demais profissdes, requer formagdo
continuada, com o propo6sito de desenvolvimento, tanto pessoal como
profissional, capaz de atender as expectativas de uma escola e de uma
sociedade, em um novo contexto de informacdo, comunicacdo e
interculturalidade, bem como de espagos produtivos cada vez mais complexo.

A formacdo continuada neste sentido é fator primordial para o desenvolvimento
profissional dos professores/as, pois é a partir desse processo formativo que 0 mesmo
podera articular e direcionar o processo de ensino e aprendizagem pensando a diversidade
sociocultural dos sujeitos dessa modalidade. Sabendo da importancia da formacéo
continuada na EJA e suas implica¢Ges nas praticas pedagogicas dos professores/as sigo
em busca de conhecimentos que me permitam de fato construir uma realidade
transformadora digna para os educandos/as dessa modalidade.

Dando continuidade as pesquisas neste campo (a EJA), em 2022 ingressei como
aluna especial do mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo-PPGE-UFPB.
A disciplina que cursei Topicos em Processos de Ensino Aprendizagem: sujeitos da
EJA, nos deu a oportunidade de elaborar um artigo como requisito para obtencgdo da nota

final. A temética abordada foi Sujeitos da Educagédo de Jovens e Adultos, Formacao
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Continuada e Praticas Pedagdgicas: reflexdes necessarias na contemporaneidade. O
mesmo resultou na publicacdo de um livro do Grupo de Estudos e Pesquisas de Praticas
Educativas na Educacéo de Jovens e Adultos (GEPPEEJA) do qual fago parte enquanto
aluna e pesquisadora da linha de pesquisa Processos de Ensino-Aprendizagem.

Assim, minhas experiéncias académicas influenciam diretamente em minha
atuacdo profissional. No ano de 2020, fui convocada para o cargo de supervisora escolar
através de concurso publico no Municipio lécus da pesquisa. Logo, fui designada pela
secretaria de Educacéo a supervisionar a Educacao de Jovens e Adultos devido as minhas
experiéncias e vivéncias nessa modalidade.

Na oportunidade participei de algumas formacdes continuadas desenvolvidas pela
secretaria de educacdo para os professores(as) da EJA, na tentativa de capacitar e
aprimorar seus conhecimentos enquanto praticas pedagogicas efetivas que venham de fato
contribuir com a formacdo de sujeitos criticos, autbnomos e participativos na sociedade.

Nessa perspectiva, procuro enquanto profissional da area analisar essas praticas
pedagdgicas de maneira que venham contribuir com a insercdo desses educandos na
sociedade letrada, contribuindo, portanto, com a formacdo dos professores/as e

aprendizagem dos educandos.

3.1 Contexto da Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Cuitegi

A educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Cuitegi - PB, esta situada em
quatro (4) escolas municipais, sendo duas na zona urbana, do Ciclo I ao ciclo IV (1° ao
9° ano do Ensino Fundamental: Escola Margarida Ribeiro e Escola Rute Rocha), e duas
na zona rural, do Ciclo I e I1 (1° a0 5° ano, Escola Flor do Campo e Escola Lirio verde?).
No quadro a seguir, apresento o quantitativo de alunos matriculados por ciclo de modo
geral, no entanto, escolhnemos como lécus de pesquisa, apenas as escolas da zona urbana,
por questdes como: quantitativo de professores, alunos, ciclo e logistica de acesso e
locomocgdo. No quadro 3 abaixo, estd descrito o ciclo e o quantitativo de alunos

matriculados, referentes a cada escola, nos anos letivos de 2023 e 2024.

2 Optamos por nomes ficticios para melhor privacidade das escolas e professores(as) que atuam na
Modalidade Educacédo de Jovens e Adultos no Municipio I6cus da pesquisa.
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Quadro 3 - Quantitativo de alunos da EJA por ciclo e escola nos anos 2023 e 2024:

QUANTITATIVO DE QUANTITATIVO DE
ESCOLA CICLOS ALUNOS ALUNOS
ZONA URBANA MATRICULADOS MATRICULADOS
ANO 2023 ANO 2024
Escola Margarida
LI elV 51 alunos 53 alunos
Ribeiro
Escola Rute
LI elV 39 alunos 74 alunos
Rocha
QUANTITATIVO DE QUANTITATIVO DE
ESCOLA ALUNOS ALUNOS
ZONA RURAL clelios MATRICULADOS ANO | MATRICULADOS ANO
2023 2024
Escola Flor do lell 22 alunos 16 alunos
campo
EscolaLirio lell 23 alunos 24 alunos
Verde

Fonte: Dados coletados na Secretaria Municipal de Educacéo de Cuitegi-PB, 2024.

Como observado no quadro 3 acima, o quantitativo de matriculas se concentra na
zona urbana, nas turmas do ciclo | ao V. Entretanto, sabemos que esse nimero é reduzido,
conforme os educandos(as) da EJA véo evadindo por diversos motivos que assolam essa
modalidade, como: trabalho, cansaco, falta de motivagéo, o despreparo profissional que
faz os docentes da EJA a reproduzirem as estratégias e metodologias de escolarizacdo
utilizadas na educacéo infantil, desvalorizando e infantilizando os saberes e experiéncias
adquiridos pelos jovens e adultos ao longo da sua trajetoria de vida, entre outros pontos
que precisam ser considerados durante o processo de ensino e aprendizagem.

Vale salientar, assim como, reforca os autores Silva e Neto (2012, p.46) que “[...]
cada escola possui suas necessidades formativas especificas, ou seja, ndo se poderia
pensar a formacdo de modo generalizado, e muito menos, com professores-formadores
que ndo conhecem a realidade vivenciada, no “chdo” da escola, pelos professores em
formacao”.

Assegurar politicas publicas que garantam fomentar a qualidade da educacéo é
uma das recomendacdes da VI CONFINTEA, enquanto, medidas de politicas publicas de
Estado, no que se refere aos aspectos estruturais e pedagdgicos, visando a permanéncia,

continuidade dos estudos, formacdo inicial e continuada na Educagdo de Jovens e
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Adultos, de modo a contribuir no exercicio da cidadania (Brasil, 2009).

Valorizar esse retorno é essencial para torna-lo visivel, ‘ja que representa a
chance que, mais uma vez, esse jovem esta dando ao sistema educacional
brasileiro de consolidar a sua existéncia social, cumprindo o direito
constitucional de todos os cidadaos brasileiros, de terem acesso a escolaridade
basica’.

Para que essa valorizacdo dos educandos(as) da EJA, seja de fato concretizada, €
necessario que os professores(as) estejam preparados e capacitados para abrir-se as novas
préticas, que ndo limitem os saberes dos sujeitos que anseiam igualdade e insercdo nas
praticas sociais de letramento que permeiam a contemporaneidade e que precisam ser
inseridos na sala de aula, de forma consciente e formativa. Conforme descrito, nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao de Jovens e Adultos, Brasil (2000,p.8):

0 acesso ao conhecimento sempre teve um papel significativo na estratificagcdo
social, ainda mais hoje quando novas exigéncias intelectuais, basicas e
aplicadas, vao se tornando exigéncias até mesmo para a vida cotidiana.

E relevante e necessario também, repensar o modelo tradicional de ensino regular
hierarquizado, a forma como o conhecimento esta selecionado nao torna o curriculo

adequado, pois como apresenta Arroyo (2006, p. 31) precisamos:

(...) fazer um curriculo sério de conhecimento e tem de capacitar seus
educadores no dominio desses conhecimentos vivos, que sdo 0s conhecimentos
do trabalho, da histdria, da segregacao, da exclusdo, da experiéncia, da cultura
e da natureza. Todos esses sdo 0s conhecimentos coletivos que eles aprendem
em suas lutas coletivas, 0s saberes coletivos, de direitos e que na EJA tém de
aprender a ressignificar e a organizar a luz do conhecimento histérico.

Destarte, articular os saberes cotidianos, que ndo podem ser desprezados com 0s
saberes técnicos e cientificos sistematizados, tendo como base, a emancipagdo do sujeito
é um desafio para a Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente, ao que se refere ao

curriculo diversificado.
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3.2 Analisando as politicas publicas na Educacdo de Jovens e Adultos

Ao tratarmos de politicas publicas voltadas a educacgéo, evidentemente, partimos
da nossa Carta Magna, a Constituicdo Federal de 1988, na afirmacéo em seus artigos 206,

inciso | e 208, inciso I, que pontua:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condig¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

[.]

Art. 208. O dever do Estado com a educago serd efetivado mediante a garantia
de: I - educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade prépria; (BRASIL, 1988).

Com a chegada da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), na década de

90, temos a modalidade da EJA instituida, nos termos do artigo 37, § 1 que dispde:

[.]

Art. 37. A Educagdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos
[...] oportunidades educacionais apropriadas [...] (BRASIL, 1996)

Garantir esta possibilidade de educacao para o publico de jovens, adultos e idosos

é uma forma de combater os nimeros da evasdo, da distorcdo idade-ano e do
analfabetismo, que sdo desafios da educacdo brasileira e das quais deriva a importancia
de politicas publicas educacionais para a EJA. Além disto, as pessoas que nao
conseguiram ter acesso ou continuar seus estudos no tempo propicio, podem ter sido
levadas a isto por diversos motivos, como, por exemplo, a necessidade de ter que comecar
a trabalhar para sustentar sua familia, logo, ndo é em véo que o texto da LDB traz, no §
3° do artigo 37, a seguinte possibilidade: “A Educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacéo profissional, na forma do regulamento”.
No ano 2000, tivemos a aprovacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos, que ao mesmo tempo, no qual, apontava que as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental estabelecidas e vigentes na Resolugéo
CNE/CEB 2/98 e as do Ensino Medio estabelecidas e vigentes na Resolucdo CNE/CEB
3/98, também se aplicavam a esta modalidade de ensino, abordou em seu Art. 7° que a
“idade minima para a inscricao e realizacdo de exames supletivos de concluséo do ensino

fundamental a de 15 anos completos™ (Brasil, 2000b, p. 2) e no seu Art. 8° que “a idade
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minima para a inscrigdo e realizacdo de exames supletivos de conclusdo do ensino médio
¢ a de 18 anos completos” (Brasil, 2000b, p. 2), por exemplo, entre outras providéncias.

Em 2006, conforme diz o paragrafo da LDB que citamos anteriormente, varios
programas foram criados na intencao de unir o dialogo da Educacéo de Jovens e Adultos
com a Educacéo Profissional. Podemos destacar o Programa Nacional de Integracdo da
Educacgdo Bésica com a Educacao Profissional na Modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos (Proeja), instituido por meio do Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, e o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), instituido pela Lei n° 11.692, de
10 de junho de 2008.

Dando sequéncia ao avanco nas politicas voltadas ao publico da EJA, em 2010, a
Camara de Educacdo Basica emitiu a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010,
que instituiu as Diretrizes Operacionais para a EJA, nos pontos sobre: a duracdo dos
cursos e idade minima para ingresso nestes; a idade minima e certificacdo nos exames
desta modalidade e a Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvidas por meio da Educacéo
a Distancia (EaD). Frisamos que a possibilidade da integracdo da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio com o Ensino Médio, ja estd consolidada na Resolucédo
CNE/CEB n° 3/2010. (Brasil, 2010c)

Sem esquecer desta ligacdo entre educacdo profissional e a EJA, em 2012, a
Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo (CEB/CNE), por meio
da Resolucdo CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012, estabeleceu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
reafirmando, conforme o artigo 28, a possibilidade da oferta da EJA integrada a Educacéo
Profissional.

Em 2014, tivemos a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano
Nacional de Educagédo (PNE), o qual estabeleceu 20 metas para os préximos 10 anos no
ambito educacional. Algumas indiretamente serviram também para esta modalidade de
ensino, mas de maneira especial, destacamos a que estabelece “Meta 10: oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagéo de jovens e adultos,
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacao profissional.” (Brasil,
2014), o que revela o entendimento de que esta modalidade tem como natureza de oferta
o0 vinculo com a formag&o profissional e a inclusdo dos que nela estudam no mercado de
trabalho. Entretanto, observando o relatério de monitoramento do PNE, a meta 10 no

periodo de 2013 a 2023 registrou-se um aumento de 2,8% nos dois primeiros anos de
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regéncia do plano, tendo um decréscimo em 2018, atingindo um percentual de 1,3 %
considerando o menor valor da série. A partir desse resultado obteve-se pequenos
acréscimos alcancando 4,7% das matriculas integradas a educacdo profissional, 0 maior
percentual atingido, porém ainda distante do previsto para a meta 10 em 2024 que era de
25%. Analisando de forma desagregada por etapas de ensino esses resultados, no ano de
2023 atingiu 2,4% no ensino fundamental e 8,7 % no ensino médio. Destacamos também

as metas 8 e 9 que estabelecem:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte
e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
altimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regido de
menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

[...]

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
(Brasil, 2014)

De forma que, algumas das estratégias para o alcance destas metas estdo
diretamente ligadas ao publico da EJA como podemos observar, por exemplo, nas

estratégias:

8.2) implementar programas de educacdo de jovens e adultos para os
segmentos populacionais considerados, que estejam fora da escola e com
defasagem idade-série, associados a outras estratégias que garantam a
continuidade da escolarizacdo, apés a alfabetizagdo inicial;

[..]

9.1) assegurar a oferta gratuita da educagdo de jovens e adultos a todos os que
ndo tiveram acesso a educacao basica na idade propria;

[..]

9.12) considerar, nas politicas pdblicas de jovens e adultos, as necessidades
dos idosos, com vistas a promocdo de politicas de erradicacdo do
analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e atividades recreativas,
culturais e esportivas, a implementacdo de programas de valorizacdo e
compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia dos idosos e & incluséo dos
temas do envelhecimento e da velhice nas escolas. (Brasil, 2014)

Vale salientar que, as estratégias que vao da 9.2 a 9.11 sdo de alguma forma para
alcancar a populacédo de jovens e adultos, mas optamos por ndo transcrever todas, a fim,
de néo deixar o texto cansativo, por outro lado, transcrevemos a 9.12 para apontar como

se introduziu a populacédo de idosos nesta modalidade de ensino.
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Em 2017, com a chegada da BNCC veio também o desafio de se pensar uma base
para a EJA, respeitando seu publico e entendendo suas caracteristicas. Sendo assim, em
2018, a Lei n° 13.632, de 6 de marco de 2018, alterou o artigo 37 da LDB e passou a
afirmar que a EJA sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos Ensinos Fundamental e Médio na idade prdpria e ird constituir um
instrumento para a Educacéo e a Aprendizagem ao longo da vida.

A partir dessa viséo, cabe aos sistemas de ensino, garantir o acesso a escolariza¢éo
em qualquer tempo e idade, além de, passarem a ter o desafio de construir um curriculo
que alcance a complexidade da EJA. Com isso, torna-se também fundamental pensar
estratégias metodoldgicas adequadas para acolher os sujeitos da EJA respeitando suas
faixas etarias, realidades, interesses, interacdes sociais, histdrias de vida, desafios e etc.
No inicio ou na retomada da escolarizacéo, de tal forma, que acreditamos que a proposta
do Letramento Social é uma forma de contribuir positivamente para este cenario tdo
desafiador.

Em 2019, temos a instituicdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), por
meio do Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, onde sdo expostos conceitos claros e
objetivos sobre alfabetizacdo, além de, estabelecidos principios e diretrizes que
direcionardo a implementacdo de politicas publicas de alfabetizacdo baseadas em
evidéncias cientificas e em experiéncias exitosas.

Para finalizar todo o conjunto de politicas voltadas a esta modalidade, unindo
agora as necessidades observadas pela BNCC e pelo PNA, nasce a Resolucdo n° 1, de 28
de maio de 2021 que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacao
(PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacdo de Jovens e Adultos a
Distancia. Tal resolucédo vai abordar, entre outros pontos, as formas como a EJA podem
ser ofertadas; a duragdo dos cursos e suas cargas horarias; a inclusdo desta modalidade no
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica; como também formacao inicial e
continuada para professores desta modalidade (Brasil, 2021b).

Conforme o Plano Municipal de Educacdo de Cuitegi com vigéncia até 2025, a
EJA é ofertada de acordo com o estabelecido na LDB e demais normativas que asseguram
essa modalidade de ensino. Podemos observar no quadro abaixo as meta e estratégias nas
quais citamos em nossa dissertacao e que estdo estabelecida para Cuitegi até 2025, prazo

de vigéncia do PME.
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Quadro 4- Metas e estratégias estabelecidas no Plano Municipal de Educacéo de Cuitegi com vigéncia até

2025
PORCEN
METAS INDICADOR TAGEM ESTRATEGIAS
8A- Escolaridade
média da populagio de 0 8.1 assegurar  programas de
Meta 8 elevar a|1g (deroito) a 29 9,5% educacdo de jovens e adultos
escolaridade média da (Vinte e nove anOS) para .OS segmentos popu_IaCIOnaIS
populagdo de 18 (dezoito) - considerados, que estejam fora
a 29 (vinte e nove) anos, de 8B-Escolaridade da escola e com defasagem
modo a alcancar, no média da populacéo de idade-série, associados a outras
minimo, 12 (doze) anos de | LC (d620it0) a 29(vinte 6.1% estratégias que garantam a
estudo no Gltimo ano de | € MOVe anos) de idade continuidade da escolarizagéo,
vigéncia deste Plano, para |_residente azona rural apds a alfabetizacao inicial;
as populacdes do campo, | 8C- Escolaridade 8.2 buscar parcerias junto as
da regifio de menor | média da populagdo de entidades publicas de servico
escolaridade no Pais e dos | 18(dezoito) a 29 (vinte 6,8% social e de  formagdo
25% (vinte e cinco por | € Nove anos) entre os profissional,  para  oferecer
cento) mais pobres, e | 25% mais pobres Cursos tecnicos
igualar a escolaridade profissionalizantes aos jovens e
média entre negros e ndo | 8D- Razdo entre a adultos; _
negros  declarados & | escolaridade média da 8.3 criar mecanismos de
Fundacio Instituto | populagdo negra e da 0 8% monitoramento da permanéncia
Brasileiro de Geografia e | populacdo n&o negra o7 dos alunos na escola, bem como
Estatistica - IBGE. de 18 (dezoito) a 29 combater a evasdo escolar;_
(vinte e nove) anos. 8.4 promover a busca ativa de
jovens fora da escola pertencente
- aos segmentos populacionais
META 9: elevar a taxa de 2ﬁabetizag§)xa gz considerados, em parceria com
alfabetizacdo da populacdo populacdo de 15 anos 62.2% as areas de assisténcia social,
com 15 anos ou mais para - - ' id ivadas e
. p ou mais de idade. saude, empresas priva
93,5% até 2015 e, até 0 | gp 1o o e protecéo a juventude.
final da vigéncia deste
PME, erradicar 0 | 9B-analfabetismo 8.5 promover, em parceria com
analfqbetlsmo absoluto e funuonaNI da 33.78% as areas de salde e assisténcia
reduzir em 50% a taxa de popula}gao Qe 15 anos ' social, a busca ativa, o
analfabetismo funcional. ou mais de idade. acompanhamento e o
monitoramento do acesso &
META 10: META 10: escola, especificos_ para os
oferecer no  minimo segmentos popul_amor?a_ls da
25%(vinte e cinco por EJA, bem como |gent|f|car 0s
cento) das matriculas de 10- ] Percentual cje motivos de absentelsmE) escolar,
educagio de jovens e _matrlcula de educacéo de aba_ndono e deAevfasao, para a
adultos, no ensino | 10Vens e adultos na 0,0% garantia de frequéncia e apoio a
fundamental e 25% no forma x mteg_raqla a apr_endlzagem, de maneira a
ensino médio, na forma educacéo profissional: estlmylar a ampliacdo do
integrada  a  educaco atendimento desses ) ({is)
profissional. estudantes na rede publica

regular de ensino.
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8B-Escolaridade
média da populagdo de
18(dezoito) a 29 (vinte 6,1%
e nove anos) de idade
residente a zona rural,

9.1 realizar levantamento de
dados sobre os jovens que estdo
fora da sala de aula, como
também, campanha para
conscientiza-lo da necessidade
de voltar a estudar;

9.12 Néo foi citada no PME;
10.1 realizar no segundo ano de
vigéncia do plano, levantamento
do quantitativo de alunos do
ensino médio, fundamental e
jovens e adultos, matriculados no
municipio;

10.2 estabelecer critérios de
sele¢do  (frequéncia e as
melhores notas), para o publico
alvo ingressar nos  cursos
profissionalizantes  oferecidos,
em parceria com instituicles
publicas e privadas;

10.3buscar e institucionalizar
parcerias com instituicdes
publicas e privadas, visando o
alcance do méaximo de jovens e
adultos na educagdo
profissionalizante.

Fonte: Dados coletados no Plano Municipal de Educagdo de Cuitegi-PB.

Os dados coletados no Plano Municipal

de Educacdo nos mostra o

comprometimento com a educacdo de Jovens, adultos e idosos de forma respeitosa e

comprometida. No entanto, ndo € possivel relatar se os indicadores foram alcangados

conforme o que foi apresentado no PME, devido o documento ainda estar em vigéncia.
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4 LETRAMENTO SOCIAL E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EJA

Para entendermos e debatermos o termo letramento numa perspectiva social faz-
se necessario, primeiramente, pontuar o surgimento do conceito de letramento para

melhor compreenséo e debate. Soares (2003, p. 63), vai dizer que:

seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortogréafico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de
alfabetizacdo.

Desse modo, na medida em que essas praticas sociais foram ganhando destaque e
importancia na sociedade grafocéntrica, devido a insuficiéncia das préaticas de alfabetizar
tidas tradicionais, sejam na alfabetizagdo de criangas ou adultos, esse termo letramento
passa a ser utilizado com maior énfase como “consequéncia da necessidade de destacar e
claramente configurar, nomeando-o0s, comportamentos e praticas de uso do sistema de
escrita, em situagdes sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam envolvidos” (Soares,
2003, p. 63).

O termo Letramento, conforme apresenta Soares (2003), surge no Brasil em
meados dos anos 1980, provido da palavra inglesa literacy, ou seja, “conducdo de ser
letrado”, e, do latim littera (letra), e do sufixo cy, que significa condigdo, qualidade. Em
sintese, literacy € o jeito, condicGes em que se aprende a ler e a escrever, adquirido por
cada sujeito. Letramento é, portanto, 0 “estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da leitura e da escrita” (Soares,
2003, p. 1). Exemplificando de forma clara e objetiva, podemos dizer, que o letramento
acontece em préticas sociais de leitura e escrita, onde o sujeito necessita colocar em
pratica seu conhecimento apreendido, seja no espaco escolar ou na vida em sociedade em
diversos contextos e culturas, como por exemplo: saber manusear aparelhos eletronicos,
enviar um e-mail, utilizar um caixa eletrdnico de um banco, elaborar uma lista de
compras, etc. Ou seja, saber fazer o uso dessas habilidades letradas em diversas situacoes
cotidianas e que somos diariamente desafiados a realizar, conforme véo surgindo novas
demandas na sociedade normalizada e rotulada pela leitura e escrita.

Ainda sobre o conceito de letramento, existe uma versao denominada “fraca” e
uma versao denominada “forte”, em relagdo ao letramento, assim, conceituada por Soares,

(2003, p.36):
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Essa versdo fraca baseia-se em seu valor pragmatico, na necessidade e
importancia do analfabetismo para um funcionamento efetivo na sociedade, tal
como ela é. Ou em seu poder revolucionéario, em sua forca potencial para
transformar relagGes e préaticas sociais indesejaveis ou injustas, versdo forte.

Entretanto, como revela essa discussdo em torno do letramento no Brasil, esta
atrelada ao conceito de alfabetizacéo, e reconhecendo a alfabetizagdo e letramento como
processos interdependentes e indissociaveis. Soares, (2003, p.64) vai frisar que

a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas
sociais de leitura e escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto
de letramento e por meio de atividades de letramentos, este, por sua vez, s6
pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do
sistema de escrita.

A autora também pontua essa questdo quando nos reafirma que, “esse
enraizamento do conceito de letramento no conceito de alfabetizacdo pode ser detectado
tomando-se por andlise fontes como os censos demograficos, a midia, a producéo
académica” (Soares 2023, p. 33). O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF)
avalia quatro habilidades funcionais referentes ao letramento e numeramento, e cinco
niveis de alfabetismo funcional que tem como objetivo mediar as habilidades de
alfabetismo da populacéo brasileira, 0s quais descrevemos a seguir para melhor analise e
discussdo do conceito de letramento. Quanto as habilidades necessarias para

desenvolvimento de capacidades referentes ao letramento e numeramento séo eles:

Localizagdo - Capacidade de identificar no texto uma ou mdltiplas
informag@es expressas de modo literal ou ndo. Integracéo - Capacidade de
comparar, ordenar ou estabelecer outros nexos légicos entre dois ou mais
elementos. Elaboracéo - Capacidade de elaborar, criar ou recriar textos e
resolver problemas com base em elementos textuais. Avaliacdo - Aportar
informac8o extratextual para confrontar com informacdo textual ou emitir
parecer sobre ela. (Inaf, 2018).

Essas habilidades que s&o descritas pelo INAF, conforme Ribeiro e Fonseca
(2010), se referem as capacidades de desenvolver tarefas ndo escolares referentes ao
dominio da leitura, da escrita e calculo matematico. Para detectar 0 que seria mais
conveniente utilizar como escala de proficiéncia na avaliagdo de programas de
alfabetizac&o foram acrescentadas tarefas relativas a habilidades elementares, para assim
contar com uma descricdo mais detalhada em relacdo aos niveis mais baixos de
proficiéncia. Desse modo, além das habilidades funcionais, mais quatro habilidades
elementares sdo avaliadas: reconhecimento de letras, algarismos e sinais graficos

usuais, leitura de numeros e palavras; fluéncia, reconhecimentos do assunto, tipo ou
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finalidade de textos ou instrumentos e o0 registro escrito.

E perceptivel a influéncia das avaliagdes de larga escala no cenério educacional
brasileiro no que se refere a averiguacdo dos niveis de alfabetismo da populacéo, todavia
como pontua Ribeiro e Fonseca (2010), apesar de possuirem matrizes de referéncia que
auxiliam nesse processo de avaliacdo, observa-se que pouco se tem avangado na analise
de seus pressupostos, formatos e funcionalidade. Além do mais, a imprensa tem divulgado
muitas vezes de forma superficial e distorcida esses resultados, o que requer dos
pesquisadores maior apuracao dessas analises para que de fato a sociedade e os educadores,
principalmente, possam utiliza-las como referéncias de forma significativa.

Nesse aspecto, o INAF buscou oferecer uma metodologia que pudesse medir o

alfabetismo de jovens e adultos e que fosse utilizada por pesquisadores sociais de forma
apropriada e que integra habilidades de letramento e numeramento. Sobre essa questao,

Ribeiro e Fonseca (2010, p. 166) ressaltam:

Ao elaborar e divulgar a matriz de referéncia que lhe da fundamento, acredita-
se ser possivel oferecer aos educadores um quadro conceitual que organize o
trabalho pedagdgico sobre as capacidades de alfabetismo, instrumento
principal para aprendizagens nos mais diversos campos do saber, em torno do
qual se pode constituir um projeto pedagogico integrado para toda a educacao
bésica.

Avaliando o nivel de alfabetismo da populacdo brasileira de 15 a 64 anos,
podemos observar a sua evolucao, conforme dados apresentados pelo INAF (2018), na

tabela 1 abaixo:

Tabela 1- Evolucédo do Indicador de alfabetismo da populacdo Brasileira entre 15 a 64 anos (2001-2002 a

Analfabeto 2% 13% 2% 1% 9% LS 6% 4% 8%
Rudimentar 274 26% 26% 26% 25% 20% 21% 23% 2%
Elementar 28% 20% 30% 315 32% 35% 3% L2 34%
Intermediaric 20% 2% 21% 216 1% 2% 25% 23% 5%

Profciente 12%

12% 12% 2% 13% e 1i% 8% 2%
= [wmlelz===]=]=]=

Fonte: INAF, 2018. Obs.: De 2001 a 2005 foram calculadas médias mdveis de dois em dois anos, ja que
naquele periodo as habilidades de letramento e numeramento foram medidas separadamente em cada ano.

Tendo por base os dados apresentados pelo Indicador de analfabetismo funcional
(INAF), referente ao periodo de (2001 a 2017), houve uma significativa reducdo em
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relagdo ao nimero de analfabetos® no Brasil, chegando a 4% em 2015, embora, esse
percentual tenha sido elevado para 8% no ano de 2018 ainda € preciso considerar seu
progresso nos anos anteriores. Essa reducdo também pode ser observada ao analisar o
percentual de brasileiros que se apresentam no nivel rudimentar®, caindo de 27% entre 0s
anos de 2001-2002 e estabilizando esse nimero em 20% no ano de 2009. Podemos
pontuar ainda um importante avango na reducdo do nimero de analfabetos funcionais,
considerando que em 2018 chegamos a 14,5 milhGes de analfabetos a menos caso essa
reducdo ndo tivesse ocorrido ao longo dos anos. Porém, o nivel de alfabetizados em nivel
proficiente permaneceu 0 mesmo 12%, ou seja, 17,4 milhdes de brasileiros se apresentam
nesse patamar, de um namero de 144,7 milhGes de brasileiros na faixa etaria entre 15 e
64 anos de idade (Inaf, 2018).

Em relacdo a esses dados sobre o nivel de habilidades letradas dos sujeitos Street
(2014), faz uma critica a certas campanhas de alfabetismo da populacéo precisamente ao
Ano Internacional da Alfabetizacdo (1990). Para o autor, os dados apresentados sobre
letramento pretendem chamar a atencao para atrair recursos financeiros e organizacionais,
e a0 mesmo tempo reproduzindo estereétipos do modelo autbnomo de letramento que
coloca os analfabetos em um nivel inferior, carentes de habilidades cognitivas e
consequentemente atrasados diante a sociedade. Causando desse modo, um discurso
impactante em termo de habilidades sociais e cognitivas e de desenvolvimento, atraindo
de certo modo o publico e os governos na busca de solu¢bes imediatas sem que haja um
debate, uma analise, ou um planejando mais preciso e eficaz dentro da agenda politica
educacional.

Os dados levantados em campanhas de analfabetismo acerca da necessidade do
letramento e sua importancia para o desenvolvimento das habilidades letradas e as
consequéncias do analfabetismo na vida dos sujeitos, coloca o letramento como sendo a
solucdo dessa disparidade entre analfabetos e letrados, pressupondo que ao adquirir o

letramento as pessoas se dardo melhor. Esse discurso estreito e ocidentalizado sobre o

3 S&o considerados analfabetos os individuos que ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvem a
leitura de palavras e frases, ainda que uma parcela deles consiga ler nimeros familiares como o do telefone,
da casa, de precos etc.

4 A pessoa com alfabetismo rudimentar é capaz de localizar informacdes explicitas, expressas de forma
literal, em textos compostos essencialmente de sentencas ou palavras que exploram situacdes familiares do
cotidiano. Além disso, consegue comparar, ler e escrever numeros familiares (horérios, precos,
cedulas/moedas, telefones) identificando o maior e 0 menor valor. Também tem aptiddo para resolver
problemas simples do cotidiano envolvendo operagfes matematicas elementares e estabelecer relages
entre grandezas e unidades de medida.
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que seja o letramento fundado nos usos e ac¢des particulares, deriva da historia recente do
letramento da Europa e da América do Norte, e isso pode explicar o fracasso de tantas
campanhas de analfabetizacao recentemente.

O autor ainda ressalta que, o Ano Internacional da Alfabetizacdo deveria ter tido
0 proposito de estabelecer esse didlogo em torno do analfabetismo, a partir, de conceitos
mais claros e objetivos e que possam se basear de fato, evitando, portanto, narrativas
paternalistas de lugares-comuns. Ainda pontua que, “a decisdo sobre letramento ¢é
apropriada para um dado contexto e campanha é em si mesma uma questao politica e ndo
simplesmente uma questdo de escolha neutra por parte de ‘especialistas’ e técnicos”
(Street, 2014, p.30).

Para que de fato, o letramento social venha ser compreendido dentro das instituicbes
escolares, como sendo, uma maneira de inserir os educandos(as) nas mais variadas
praticas sociais que abrangem a leitura e a escrita de forma contextualizada, é preciso
superar a visdo do conceito do que é ser um sujeito alfabetizado, como, por exemplo, ser
capaz de ler e escrever um bilhete simples, como frisava o censo demogréafico até meados
de 1940.

Estar alfabetizado “é integrar & vida de qualquer cidaddo a condicdo de leitor,
escritor e comunicador, bem como garantir o acesso a outros conhecimentos que ampliem
sua inser¢ao critica e participativa na sociedade”, (Gadotti; Romao ,2011, p. 129). O
conceito de alfabetizar letrando, ou seja, ensinando dentro do contexto social onde a
leitura e escrita se faz presente, € esclarecido por Kleiman (1995, p.20):

o fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento, préatica social,
mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo
de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido
em termos de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promog¢ao
na escola. J& outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua com
lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramento muitos diferentes.

Na EJA, esse processo de letramento deve partir de praticas sociais que estejam
vinculadas ao contexto social em que esses sujeitos (jovens, adultos e idosos) estdo
presentes, levando em consideracdo as suas diversidades socioculturais, tornando o

ambiente alfabetizador flexivel as demandas e as necessidades de aprendizagem
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populares a cada grupo/comunidade, reconhecendo assim as singularidades, valorizando
a cultura e oportunizando a igualdade de oportunidades no processo de letramento.

O ensino e aprendizagem na educacdo de jovens e adultos na perspectiva do
letramento social, deve proporcionar aos educandos(as) a compreensao dos dominios da
leitura e escrita, das operacGes matematicas, dos conhecimentos das ciéncias naturais e
sociais, do acesso a cultura e a tecnologia, que sdo integrados e desenvolvidos em
multiplas dimensbes como, por exemplo, o conhecimento, as praticas sociais, as relagdes
de trabalho, os debates coletivos nas escolas/comunidades, ultrapassando as acfes
realizadas somente nas instituigdes escolares, conforme Gadotti e Romé&o (2011).

Nessa direcdo, Kleiman (1995, p.57) pontua:

Para pensar na prética, precisamos conhecer as praticas discursivas de grandes
grupos que se inserem precariamente nas sociedades letradas tecnologizadas,
particularmente as praticas de letramento de grupos ndo escolarizados [...] isto
é, a quem recorrem quando precisam mandar uma correspondéncia, e como é
a interacéo entre escriba e cliente [...] quais séo as operacdes mentais que eles
utilizam para realizar tarefas mais complexas, e assim sucessivamente.

Focalizando, portanto, a natureza social da leitura e da escrita e seu carater
maltiplo das préticas letradas, Street (2014) vem ressaltando em suas discussdes a
existéncia dos multiplos letramentos presentes em contextos diversos e defende a pratica
de um modelo ideolégico de letramento que ndo somente se faz presente em significados
culturais, mas em discursos ideoldgicos que se tem agregado como letramento e suas
associacOes de relacdo de poder. O uso do termo ideoldgico utilizado por Street é
justificado pelo fato que as préticas letradas estdo inseridas também nas estruturas de
poder numa dada sociedade e ndo somente estdo relacionadas aos aspectos da cultura.
Portanto, “¢ dificil fixar um uUnico critério objetivo para uma habilidade amplamente
representada como a chave para o progresso individual e social” (Street, 2014, p. 40).

Dessa forma, o docente que pretende trabalhar nessa perspectiva, correlacionando
as praticas sociais como elemento construtivo do ensino, tem uma ardua missao de definir
quais préaticas serdo significativas para os educandos(as). Uma vez que, abrange as
diversidades socioculturais dos sujeitos que ja realizam atividades cotidianas nas mais
variadas especificidades e, portanto, ja adentram na escola com certos conceitos,

costumes, vivéncias e aprendizagens particulares e que precisam ser notadas e trabalhadas
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dentro de um contexto social amplo, centrado em praticas letradas que estdo presentes na
sociedade contemporanea.
Contribuindo, Gadotti e Romao (2011) acrescentam a importancia de se trabalhar
o contexto cultural dos educandos(as). Para os autores essa deve ser a ponte entre o que
sabem e 0 que vao aprender ao longo da sua trajetdria escolar, pois inserindo esse contexto
das préaticas sociais letradas no dmbito da educacdo de jovens e adultos percebe-se a
grande contribuicdo para a aprendizagem dos sujeitos dessa modalidade, assim como sua
permanéncia nas salas de aula da EJA evitando assim, evasdo, desinteresse, falta de
motivacao, dentre outros problemas que fazem os educandos(as) ndo progredirem seus
estudos.
O debate em torno do letramento € mais complexo quando se fala em niveis de
avaliacdo da populacédo, conforme os estudos de Street (2014, p. 33):
a atencdo frequentemente se restringe a casos apavorantes sobre o nimero de
“analfabetos” tanto no Terceiro Mundo quanto em sociedades “avangadas”, a
pressupostos paternalistas sobre o que significa ter dificuldades de leitura e
escrita na sociedade contemporanea; e a criagdo de falsas esperancas em torno

do que significa a aquisicdo do letramento para perspectivas de trabalho,
mobilidade social e realiza¢do pessoal.

Em algum contexto, todos os sujeitos irdo apresentar alguma dificuldade de
letramento, é importante ser frisado, pois “o letramento em si mesmo ndo promove avango
cognitivo, a mobilidade social ou o progresso: praticas letradas sdo especificas ao
contexto politico e ideoldgico e suas consequéncias variam conforme a situagao” (Street,
2014, p.41). Portanto, é preciso se atentar aos reais contextos sociais que 0s sujeitos estao
envolvidos, suas praticas letradas sdo supostamente centradas nessa realidade.

Por muito tempo o conceito de alfabetizacdo se resumiu ao ensino aprendizado do
sistema alfabético de escrita. “Embora focalizem capacidades essenciais ao processo de
alfabetizacdo, sobretudo a consciéncia fonoldgica e a aprendizagem do sistema
convencional da escrita, tais métodos, quando utilizados parcialmente e de forma
exclusiva, apresentam limita¢des” (Barros, 2011, p. 7). Nesse sentido, fazer uso da leitura
e escrita de forma mecanica ndo garante que o individuo assimile diversos tipos de textos,
utilizando-os em praticas sociais.

O termo letramento nesse aspecto procura abranger 0s usos e praticas sociais de
linguagem (escrita) os que sdo ou n&o reconhecidos socialmente, globais, locais em

maltiplos ambientes (igrejas, familia, trabalho, escola etc.), dentro de uma visdo
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sociolégica, antropoldgica e sociocultural Rojo (2009). E nessa perspectiva que a
Educacao de Jovens e Adultos deve proporcionar o ensino e aprendizagem com praticas
pedagdgicas condizentes com o contexto social dos sujeitos dessa modalidade, inserindo-
0s em praticas sociais diversificadas. Freire (1996), um dos maiores educadores referéncia
da Educacédo de Adultos, acreditava em uma alfabetizagdo conscientizadora, reflexiva,
dialdgica e libertadora oportunizando o sujeito a dialogar consigo mesmo, fazendo-o
refletir e a0 mesmo tempo conscientizar sobre seus atos e deveres diante a sociedade.

Sobre essa questdo de como conduzir o processo de alfabetizacdo, Pierro, Vovio
e Andrade (2008, p. 67) afirmam que:

envolvem, portanto, um conjunto de procedimentos pertinentes & preparagdo
do ambiente fisico e social do centro educativo ou escola e das turmas de
alfabetizacdo, de planejamentos e de rotinas necessarios a aprendizagem da
leitura, escrita e de seus usos por pessoas jovens e adultas.

Este prisma, deve ser preparado de acordo com as especificidades dos
educandos/as dessa modalidade, considerando que séo adultos e devem ser tratados como
tais, respeitando seus limites, anseios e necessidades de aprendizagens. Neste caso, “o
ponto de partida de toda aprendizagem € o proprio sujeito (definido em funcédo de seus
esquemas assimiladores a disposi¢cdo), e ndo o conteudo a ser abordado” (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 32). A Educacdo de Jovens e Adultos tem se caracterizado por
articular os saberes escolares (sistematizados) com os saberes adquiridos por toda a vida
(cotidiano) na relacdo com a familia, no mundo do trabalho, nas manifestacdes culturais,
enfim em todos os espacgos da sociedade. Perceber e valorizar esses conhecimentos na
EJA é essencial para uma educacdo emancipadora.

Refletir a pratica pedagdgica se torna um processo indispensavel, é importante
compreender como se da o processo de ensino-aprendizagem, caracterizando as
metodologias e as dificuldades enfrentadas pelos educadores (as) na efetivacdo dessas
praticas pedagdgicas de forma exitosa. Desse modo, “a Pratica Pedagdgica ndo se
constitui apenas de elementos presentes na escola, mas interage com os fendmenos
politicos, sociais, culturais e educativos do qual os educandos fazem parte” (Lira; Silva;
Santiago, 2015, p.4). Desse modo, € um desafio para o educador (a) da EJA devido sua
ampla definicdo onde necessariamente cabe ao educador (a) buscar novos conhecimentos

ressignificando sua prética.
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Por ser um espago diversificado, a EJA proporciona aos educandos(as)
aprendizagens em diferentes ambientes de vivéncias, contribuindo desse modo para a
formacéo deles como sujeitos de historias nas diversas formas de ser do sujeito e que
precisa ser compreendido na sua diversidade e multiplicidade de aspectos econdmicos,
sociais e culturais que envolve os educandos(as) dessa modalidade. Portanto, maior
énfase deve ser dada ao planejamento e execuc¢do de praticas pedagdgicas que envolvam
esses sujeitos nas praticas letradas de uma sociedade contemporanea, grafocéntrica e
tecnologica.

Para isso € preciso romper com o paradigma da EJA como uma educacdo
compensatdria, com praticas rotineiras e reprodutivas, que desconsiderem as experiéncias
e vivéncias do alunado. Refletir sua pratica possibilita ao educador abrir-se para o novo,
para o dialogo, essa acdo-reflexdo se faz necessario na profissdo docente, seja ela em
qualquer nivel ou modalidade. Para Arroyo (2009, p. 29):

Se alguém deve dizer que a educacdo ndo estd vinculada apenas ao dominio
desta ou daquela competéncia sdo os préprios jovens e adultos que frequentam
a EJA. Suas vidas sdo um entrelacado de direitos negados, e de lutas por
recupera-los. Ai entra a volta a escola.

O documento preparatorio para a VI Conferéncia Internacional de Educacédo de
Adultos (CONFINTEA), reafirma a importancia de assegurar na EJA um ensino e
aprendizagem que supere o0s aspectos tradicionalistas e tecnicista que ainda assolam as

salas de educacdo de jovens e adultos. Assim, descreve o documento Brasil (2009, p.33):

O trabalho na escola com saberes do cotidiano; com a articulagéo de saberes
das classes populares com os contetidos escolares (técnicos e cientificos), exige
modos ndo-hierarquizados e ndo-dicotomizados de intervengdo pedagodgica,
dando sentido e significado a esses novos saberes assim produzidos, de forma
a construir sistemas conceituais que contribuam para compreender a realidade,
analisé-la e transformé-la.

E nesse sentido que o letramento social se faz necessario, uma vez que possibilita
0 sujeito conhecer as novas demandas letradas da sociedade e se apropriar delas de modo
consciente e transformador, pois “se ler e escrever sdo indispensaveis as sociedades em
que a cultura escrita regula a vida social, jovens e adultos precisam apreender, se apropriar
e produzir, utilizando essas técnicas” (Brasil, 2009, p. 34). Contudo, a realidade

contemporanea centrada na escrita requer do sujeito habilidades leitoras e escritoras mais
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complexas que abrangem tanto a aprendizagem do co6digo escrito como o
desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas e sociais presentes cada vez mais na
sociedade letrada. Incluir os jovens e adultos, educandos(as) da EJA, nesse processo de
socializagdo da lingua deve garantir aos sujeitos o acesso a diversos portadores textuais,
de diversos géneros, midias e ferramentas digitais de diversos graus de acesso.

Ampliar e socializar saberes na perspectiva de formar leitores e escritores
autdbnomos e conscientes sdo atribuigdes do letramento social. Na EJA essa pratica é
crucial ndo somente para o dominio do codigo linguistico, mas principalmente para que
0s jovens e adultos possam compreender e aprender a utilizar esses recursos midiaticos e

também conforme Brasil (2009, p. 34):

sejam capazes de atribuir sentidos e recriar histérias; de compreender
criticamente sua realidade intervindo para transformar (a praxis), pela escrita,
sem prejuizo de outras formas de expressdo como imagens, o0 que vai além do
que tem sido observado em muitas préaticas de alfabetizacdo na EJA.

Pensar a praxis que possibilite uma aprendizagem significativa, nessa direcéo é
preciso considerar no processo educativo, “informagdes que desvelem o contexto no qual
0s educandos estdo inseridos” (Pedroso; Macedo; Faundez, 2011, p. 183). Considerando
essa valorizacdo do sujeito como centro do processo de ensino e aprendizagem, algumas
praticas pedagdgicas sdo de grande relevancia para melhor desempenho das habilidades
de leitura e escrita num contexto social. Antes de citar tais préaticas é preciso frisar
primeiramente, a importancia da reorganizacdo do curriculo escolar o qual ainda se faz
predominantemente atrelado ao ensino de disciplinas isoladas sem contextualizacdo com
os saberes dos educandos(as) da EJA. H& dessa forma uma certa predominancia em
determinados conhecimentos e praticas pedagogicas carregadas de tradigdes e resisténcias
tanto por parte da organizagdo escolar como dos professores(as) que atuam nessa
modalidade.

Implementar praticas pedagdgicas efetivas na EJA é uma tarefa que requer
abertura a novas experiéncias, que desvincule das praticas rotineiras e ultrapassadas de
alfabetizar os jovens e adultos como se estivessem adentrando no processo de
alfabetizacéo, de forma nula, como uma pagina em branco sem ter nada a contribuir com
esse processo formativo. Pelo contrario, o ponto de partida da aprendizagem é o proprio

sujeito, oportunizar os educandos(as), por exemplo: discutir a afetividade, o acolhimento
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desses sujeitos que foram excluidos da escola, a escuta atenta as necessidades dos sujeitos,
ou seja, atentar-se para essa relacdo entre professor e aluno desvinculando, portanto, da
crenca generalizada de que o professor € o detentor do saber e do conhecimento, nao
cabendo ao educando questiona-lo ou intervir em suas discussoes.

Portanto, uma préatica pedagogica centrada no letramento social do sujeito, propde
pensar, de que modo ele se apropria dos acontecimentos da leitura e da escrita e 0 que ele
faz para si (como os usa), na sua interacdo com a familia, na instituicdo escolar, na

comunidade e na sociedade. Rojo (2012, p.27) acrescenta:

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores,
cidaddos, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens
na direcdo do possivel, do necesséario e do desejavel, que tenham autonomia e
saibam buscar como e o que aprender, que tenham flexibilidade e consigam
colaborar com urbanidade.

Assim como, a disseminacdo das tecnologias digitais e sua vasta expressdo de
comunicagdo na contemporaneidade exigem novas e complexas habilidades que abrem
possibilidades para estudos relacionados aos novos letramentos (digital, visual, sonoro,
informativo ou maltiplos letramentos), Rojo (2012). Novos desafios sdo postos, diante |as
praticas de leitura e escrita no viés das novas tecnologias da informacdo e comunicacéo
(TICS) desse modo, “diferentes publicacdes indicam a necessidade de(re)pensar o
conceito de letramento a partir da mudanca da cultura da tela e da coexisténcia entre as
tecnologias tipografias e digitais de leitura e escrita na atualidade” (Teixeira; Mouro,
2012, p. 55).

Compete, portanto, a escola e seus docentes criar condi¢cdes e materiais didaticos
pedagdgicos, que insiram seus educandos(as) nas maltiplas préaticas de leitura e escrita a
fim de possibilitar sua participacdo nas inimeras esferas da atividade humana presentes
na contemporaneidade. Para Rojo (2012), a escola deveria transformar os alunos em
criadores de sentido, onde possibilite 0s mesmo a pensar criticamente as praticas letradas
a sua volta, transformando neste sentido, os discursos e significagdes. Proporcionando
aos educandos(as) conhecimento pratico para que adquirem competéncia técnica,
entendam como diferentes tipos de textos e de tecnologias operam, para a partir disto
transformar o que foi aprendido de novos modos. Nesta dire¢do buscamos mostrar a

relevancia do letramento social nessa ressocializa¢do dos sujeitos na sociedade letrada e
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suas contribuicdes para a formacao dos Jovens, Adultos e ldosos que frequentam a EJA

em busca de melhores condic6es e reconhecimentos enquanto sujeitos de direitos.

4.1 Letramento Social: contribuigdes para a formacdo dos jovens e adultos

Compreender o letramento como préatica social de grande relevancia para a
formacdo dos educandos/as da EJA, nos permite, de certo modo, desprender das préaticas
escolares mecanicista e voltar nosso olhar para o carater maltiplo das praticas letradas.

O modelo ideoldgico de letramento social, ressalta a importancia da construcéo
do significado do letramento na vida dos sujeitos, considerando, as instituices sociais,
em gerais, onde esse processo se da, para a partir disto, levarmos esse conhecimento e
contexto para dentro das instituicdes escolares, a fim, de entender como e onde se da esse
processo de aquisicdo da leitura e escrita por parte dos educandos/as da EJA,
proporcionando, entdo uma aprendizagem mais significante e contextualizada. “Nao ha
em sociedades grafocéntricas, possibilidade de cidadania sem o amplo acesso de todos a
leitura e escrita, quer em seu papel funcional, quer em seu uso cultural, como forma de
prazer e de lazer” (Soares,2003, p. 58). Sendo assim, o letramento social é de suma
importancia para essa conquista da cidadania principalmente porque visa desempenhar
um papel alfabetizador voltado para o social onde todos os individuos realizem suas
atividades na sociedade de maneira mais consciente e independente.

Esse processo permite o sujeito aprender a fazer uso desse tipo de letramento fora
do espaco escolar, uma vez que ele ja faz essa assimilacdo e interacdo em atividades
sociais a qual é mediada pela linguagem humana, proporcionando competéncias que Ihes
permite a convivéncia em varios eventos de letramento, conforme assevera Kalman
(2004).

Reconhecer esse letramento em outras préaticas letradas de certo modo ndo é téo
facil devido a questdes enraizadas na sociedade de um Unico tipo de letramento: o escolar.

No entanto Lorenzi e Padua (2012, p. 36) ressalta:

O conceito de letramento abre o horizonte para compreender 0s contextos
sociais e sua relagdo com as praticas nao escolares, possibilitando investigar a
relacdo entre praticas ndo escolares e o aprendizado da leitura/escrita.
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Portanto, é de suma importancia esse conhecimento por parte das professoras (es)
que atuam na EJA, uma vez que, o contato com diferentes géneros, suportes e midias de
textos escritos que circulam na sociedade/comunidade, na qual estdo inseridos, deve ser
explorado para que 0s mesmos se apropriem da aprendizagem da leitura e escrita, de
maneira que possam expressar-se, por meio delas, nas diversas relag@es e praticas sociais.

Nesta direcdo, Haracemiv e Branco (2014, p. 69) complementam: “o individuo
deve saber exercer as praticas sociais da leitura e escrita no contexto em que vive”. O
ensino e aprendizagem do letramento social na EJA, nessa perspectiva, prepara oS
educandos/as para uma aprendizagem concreta de atividades rotineiras que exercem ou
necessitam executar a todo momento, por exemplo: ler, escrever e compreender jornais,
livros, interpretar calendarios, bulas de remédios, preencher formularios, registros,
escrever cartas, bilhetes etc. E preciso, preparar os educandos/as para as varias praticas
letradas que necessitam dessa interpretacdo da leitura e da escrita de forma
contextualizada e que permeia a sociedade grafocéntrica.

Esse olhar voltado ao sujeito e suas necessidades de aprendizagem também é
pontuada por Freire (1989), esse processo dinamico de aprendizagem focado nos grupos
populares, na sua linguagem, seus anseios, suas necessidades formativas, sonhos,
reivindicagdes, dentre outras expectativas € um dos aspectos centrais para a educacéo de
adultos. O mesmo em uma de suas frases marcantes vai nos dizer: “a leitura de mundo
precede sempre a leitura da palavra” (Freire 1989, p. 9). Isso nos mostra que Freire
enquanto alfabetizador de adultos tinha essa preocupacdo em considerar e trabalhar os
aspectos sociais e realidade dos educandos/as da EJA antes mesmo de partir para 0s
processos técnicos da leitura e da escrita.

E importante frisar que quando falamos em EJA, n4o estamos tratando de qualquer
jovem e qualquer adulto. S&o sujeitos com histdrias, vivéncias, privagdes, da periferia, do
campo, oprimidos dentre outras caracteristicas e que precisam ser reconhecidos como tal.
Se essas condig¢des ndo forem consideradas no processo de letramento dificilmente seus

anseios e necessidades serdo supridos. Infelizmente, ainda encontramos muitas salas de
EJA com evasdes e desisténcias em detrimento dessa negagéo da historicidade do sujeito.

Esse processo de formacdo dos sujeitos da EJA, numa perspectiva do letramento
social é uma tarefa que exige mudancas enquanto praticas inovadoras, porém, segundo
Kleiman (2007), é desafiador para o docente articular essas praticas sociais de forma

significante no processo de ensino, considerando o interesse pessoal de cada discente, sua
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diversidade cultural e sua relacdo com atividades cotidianas que ja realizam na
sociedade/comunidade em que se relacionam, sendo assim é uma tarefa complexa.

O professor como sujeito mediador, mas também, como sujeito pensante com
experiéncias de vida pessoais e educacionais, tedricas e praticas deve levar em
consideragdo no ensino e na aprendizagem na EJA essas questdes da existéncia do ser
para melhor desempenho e formagéo dos educandos dessa modalidade. Reforgando essa

fala em relacdo a educacéo de adultos Freire (1989, p. 19) pontua:

se antes a alfabetizag8o de adultos era tratada e realizada de forma autoritéria,
centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos
analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos
escondiam muito mais do que desvelavam a realidade, agora, pelo contrario, a
alfabetiza¢do como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico
é um esforco de leitura do mundo e da palavra.

Neste sentido, reconfigurar o letramento como pratica social numa visdo critica,
significa considerar essas perspectivas histdricas e transculturais existentes nas praticas
de sala de aula, ajudando, portanto, os educandos a se situarem em suas praticas letradas
Street (2014). Pensando dessa forma, o letramento social muito tem a contribuir com a
formacdo dos educandos da EJA, pois é a partir desse conhecimento que ele aprendera a
agir democraticamente diante de determinada situacdo comunicativa na sociedade

contemporanea.

4.2 Préticas de Letramento Social no Contexto Escolar: desafios e possibilidades

As praticas de letramento social a qual abordaremos, precisamente, considerado o
contexto escolar nessa sessdo, conforme os estudos de Street (2014), ndo ignora a
relevancia dos aspectos técnicos da aprendizagem da leitura e da escrita, pois é entendida
como sendo essencial nesse processo de letramento. A questdo apontada por Street (2014,
p. 161) é que:

esses aspectos do letramento estdo sempre encaixados em praticas sociais
particulares o processo de socializacdo por meio do qual a leitura e a escrita
sdo adquiridas e as relagcOes de poder entre grupos engajados em praticas

letradas diferentes séo cruciais para o entendimento de questdes e “problemas”
especificos.
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Compreender as praticas de letramento social dentro do contexto escolar e suas
relacGes de poder neste sentido é importante para que o professor(a) possa desempenhar
com seus educandos(as) praticas de letramento que possibilite sua inser¢do no mundo
letrado com mais autonomia. Conceituando praticas letradas Street (2014) aborda como
um conceito amplo, que para ele envolve tanto comportamentos quanto conceitualizagio

no que se refere ao uso da leitura e da escrita. Na visdo de Kleiman (2007, p. 11-12):

Se, na pratica social, o aluno se depara com textos ndo simplificados, numa
sala de aula em que a pratica social é estruturante, o aluno deveria tambeém se
deparar com os textos que circulam na vida social: a facilitagdo, para que ele
consiga vencer os obstaculos que a leitura de tais textos pode apresentar, € o
trabalho coletivo: no trabalho com seus colegas, com diferentes saberes, pontos
fracos e fortes, sob a orientacdo do docente.

A interacdo com diversos textos, a participacdo em praticas sociais diversificadas,
sua expressdo comunicativa em determinadas situagdes facilitara sua aprendizagem na
escola assim como sua convivéncia na sociedade letrada. Destarte, trazer para o contexto
escolar as praticas/usos sociais da leitura e da escrita, considerando as vivéncias, a cultura
e a participacdo dos educandos(as) nos mais variados eventos de letramento, contribui no
seu processo de alfabetizacdo. Para isso € preciso que o professor como mediador do
processo de ensino e aprendizagem do sujeito conheca 0s seus educandos(as) e 0 objeto
da alfabetizacdo, ou seja, para haver essa mediacao é preciso pensar em praticas sociais
de letramento que proporcione ao sujeito alfabetizando pensar, refletir, indagar e
questionar sobre 0 processo da escrita e suas relagdes no mundo letrado, oportunizando
desse modo ao educando(a) da EJA o contato com diferentes suportes linguisticos, midias
de textos escritos e géneros textuais diversificados, precisamente que circulam na sua
realidade, incorporando também os que estdo na sociedade grafocéntrica.

A respeito do processo de alfabetizagéo e escolarizacdo, Vovio (2009) vai dizer
que ambos ndo sdo vistos como processos determinantes da participacdo social, assim
como 0 acesso dos sujeitos aos bens culturais, porém tem consequéncias para 0s sujeitos
nas atividades sociais e nos usos que fazem da escrita, principalmente, porque coloca os
ndo alfabetizados e ndo escolarizados em desvantagem e lhes atribui estigma social.
Justamente por conviverem em uma sociedade que exige dos sujeitos em diferentes
ambitos sociais demandas especificas, necessitam de competéncias e dominios de leitura,

escrita e seu uso efetivo em praticas sociais em diferentes contextos e realidades.
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Associar 0s conhecimentos dos educandos da EJA, partindo daqueles que estdo
diretamente atrelados as suas praticas sociais com 0s demais conhecimentos exigidos nas
mais diversas préaticas letradas que existem é um desafio complexo para muitos dos
educadores(as) dessa modalidade.

Com os avangos das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs), na
atualidade, o professor(a) da EJA, assim como os docentes em geral, precisam e
necessitam manterem-se atualizados e capacitados também em relacdo aos recursos
tecnoldgicos (Brasil, 2009). Destarte, em uma sociedade onde a cultura escrita regula a
vida social dos sujeitos, ler e escrever se torna um processo indispensavel para os jovens
e adultos que buscam se apropriar dessas técnicas.

Entretanto, Street (2014) afirma que o discurso em torno da lingua e do que ela
significa é o eixo central dentro das salas de aula, dando énfase a compreenséo da
consciéncia metalinguistica associando essa habilidade a aquisi¢do do letramento. Neste
sentido, Street (2014) vai falar em pedagogizacdo do letramento, examinando esse
processo na escola e em casa. Para 0 mesmo, muitos dos sujeitos conceituam o letramento
como um conjunto de competéncias neutras, os quais séo separados e desvinculados do
contexto social, considerando, portanto, um modelo “autdonomo” de letramento,
distanciando-o da lingua do sujeito, tratando-o de maneira como se a lingua fosse uma
coisa, distanciando-os até mesmo do professor e do aluno, tratando-os apenas como
receptores passivos, impondo regras e exigéncias externas.

“Essa concepcao de letramento parece ser um dos principais meios pelos quais um
modelo autbnomo de letramento € interiorizado e disseminado na sociedade
contemporanea” (Street, 2014, p. 130). Partindo desse entendimento pensar praticas de
letramento social no contexto escolar € um desafio a ser superado, principalmente ao se
tratar da EJA, onde a leitura e escrita é carregada de significacdo para os sujeitos dessa
modalidade, ndo podendo haver, portanto, esse distanciamento.

Pensando dessa forma, Justos e Rubio (2011, p.10) reafirmam que:

tanto quanto a escolarizagdo é importante em uma determinada cultura, a luta
por manter rituais e costumes em outras sociedades também devem ser
valorizada, pois para ela, ali estd o letramento, o saber viver e transmitir
ensinamentos, como exemplo podemos destacar a cultura e rituais de algumas
aldeias indigenas.
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No contexto escolar, explorar as préticas de letramento social significa desse
modo valorizar a educacdo multicultural dos jovens e adultos desenvolvendo
conhecimentos pensando sempre na sua diversidade cultural. Para Gadotti (2011) a
organizagao de atividades que leve o sujeito alfabetizando a agir e refletir sobre a escrita
e 0 mundo a sua volta é uma maneira de mediar a aprendizagem dos jovens e adultos que
buscam de forma acelerada colocar em pratica sua aprendizagem. Também é importante
abordar na sala de EJA, as diversificadas midias e suportes nos quais 0s eventos circulam.
Rojo (2009) reforca esse fato nos dizendo que, é preciso trabalhar tanto com os textos
impressos como também as midias analdgicas tais como: TV, radio, videos, cinemas,
fotografias assim como as digitais, pois sabemos que a digitalizacdo esta promovendo o
futuro da informacéo e da comunicacéo.

Para tanto, é preciso que o alfabetizando tenha liberdade de expressdo, seja
encorajado, estimulado e preparado para discutir e debater propostas que sejam relevantes
para sua insercdo na sociedade letrada, tornando-os sujeitos ativos e participativos nas
decisdes dentro e fora do contexto escolar.

Neste aspecto, “sdo praticas dependentes das situagdes de uso da escrita, que se
conectam a projetos e necessidades dos grupos atendidos e atendem a exigéncias impostas
pela sociedade” (Vovio, 2009, p. 84). Participar com autonomia de praticas letradas na
contemporaneidade, requer uma aprendizagem que promova o desenvolvimento de
habilidades e atitudes que venham de fato, contribuir com a aprendizagem dos
educandos/as da EJA. Por isso, frisamos a importancia da ressignificacdo do ensino e
aprendizagem na EJA, uma vez, que deve ser carregado de existéncia e significados
concretos do cotidiano dos educandos, como nos lembra Freire (1989).

Na concepcao de Kleiman (2007), o professor deve partir da pratica social para o
contetido nunca o inverso, isso, se ele considerar o letramento do educando(a) objetivo
do ensino, pois para ele o conteudo ¢ alvo “ele representa os comportamentos,
procedimentos, conceitos que se visa desenvolver no aluno. N&o deve ser entendido,
parece-me, como principio organizador das atividades curriculares” (Kleiman, 2007, p.
5). Desse modo, sua chegada na escola ndo é neutra, traz elementos que precisam ser
considerados no processo educativo dos educandos(as) e entender essa importancia na

EJA é fundamental para melhor desempenho das habilidades letradas.
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Em outra obra de sua autoria Preciso “Ensinar 0 letramento? N&o basta ensinar

a ler e escrever? traz elementos que favorecem essa pratica exitosa em sala de aula,
Kleiman, (2005, p. 38) propde:

reproduzir as caracteristicas da pratica na situacdo original no espaco da sala

de aula: por exemplo, se a noticia de jornal é lida e comentada no cotidiano

familiar, ndo ha por que ndo a ler e comentar na aula. Se o relato do que nos

aconteceu no dia faz parte das nossas praticas cotidianas no lar, ndo ha por que

ndo encorajar esse relato no momento da “rodinha” em sala de aula, a fim de

transformar os acontecimentos dos relatos em objeto de praticas letradas,
quando possivel ou pertinente.

Com base no exposto, compreendemos a relevancia de inserir as vivéncias e
experiéncias comunicativas dos educandos(as) no contexto escolar. Conhecer e
compreender os educandos(as) da EJA nas suas singularidades e especificidades, faz-se
necessario para atender as suas necessidades educativas e sécias. A escola/sala de aula
deve ser um espaco de socializacdo, troca de experiéncias, aberta ao dialogo
proporcionando saberes, conhecimentos e valores, ou seja, um ambiente acolhedor capaz
de transformar realidades e ndo apenas um espaco de desenvolvimento de atividades
pedagogicas.

E importante frisar que o letramento adquirido pelos jovens e adultos variam, de
acordo com a familiaridade que os mesmos tém com a escrita e suas funcdes, dessa
maneira, cada individuo possui um nivel de letramento, conforme a variagéo de textos,
suportes linguisticos e com a frequéncia que esses acervos sao utilizados em seu
cotidiano. Incluir nos curriculos escolares a escrita nas suas amplas funcionalidades
sociais, permite ao sujeito alfabetizando, seja ele jovem, adulto ou idoso, inserir-se em
praticas de identidade e comunicacdo na sociedade tecnologicamente avangada, sendo
capazes de realizar, portanto, atividades que envolvam a leitura e a escrita em seu
cotidiano da mais simples a mais complexa.

O letramento social nesse contexto é de suma importancia para a conquista da
cidadania, pois € a partir dele que os sujeitos aprendem a exercer de maneira mais
consciente e independente seu papel de cidaddo. Esse olhar agucado para com o0s
educandos(as) da EJA, em relacdo ao ensino e aprendizagem é relevante ndo somente
para seu processo de aquisicdo de habilidades letradas tdo enfatizadas na sociedade

contemporanea, mas para o fortalecimento desses sujeitos enquanto agentes sociais.
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Nesta perspectiva, Vovio (2009) pontua seis focos de atencdo que devem ser
inseridos no processo de alfabetizacdo dos sujeitos jovens e adultos como praticas
pedagdgicas exitosas, que merecem ser compreendidas ndo somente pelo educador, e
sim, por todos os agentes promovedores de agdes educativas, sdo eles: atencdo a
possibilidade de continuidade dos estudos, atencdo aos patrimoénios culturais dos
estudantes, aten¢do a aprendizagem, atencdo ao que significa alfabetizar, atencdo a
formacéo dos educadores e atencdo ao ambiente alfabetizador.

Todos esses pontos mencionados sdo de extrema relevancia, no que se refere a
aprendizagem dos educandos(as), uma vez que possibilita a “reflexdo sobre os limites e
as possibilidades dessas agdes educativas, sobre 0 modo como séo concretizadas e sobre
os discursos a que estdo filiadas”, conforme (Vovio, 2009, p. 87). Portanto, para inserir o
letramento social no contexto escolar é necessario mudancas nas propostas pedagogicas,
formacdo continuada, como também, abertura as novas demandas sociais, enquanto,
aprimoramento da pratica pedagdgica, que venha contribuir com a aprendizagem dos
educandos (as) da EJA.

4.3 Formacdo Continuada de Professores na EJA: ressignificando a préatica pedagogica

A formacdo de professores(as) € um processo continuo que deve ser considerado
durante toda sua carreira profissional. A LDB 9.394/96 deixa explicito em seu Art. 61
paragrafo Unico, fundamentos que norteardo a formacao dos profissionais da educacéao de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos

objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo bésica:

I — a presenga de sélida formacdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a
associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores, em instituicdes de ensino e em outras atividades (Brasil, 2018,
p.41).

Assim, exige uma base formativa que parte de uma aprendizagem filosofica,
pratica e cientifica, que promova conhecimentos teoricos e praticos. Entretanto, a
formagéo dos professores(as) que atuam nessa modalidade foi por muito tempo tratada
visivelmente como uma educacdo compensatoria recaindo dessa forma nas praticas

pedagdgicas, as quais até hoje ainda persistem em muitas salas de EJA desarticuladas e
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descontextualizadas com a realidade dos sujeitos dessa modalidade. Nessa perspectiva, a
formacéo continuada é de extrema importancia para o ensino e essencial no processo de
profissionalizacdo docente.

“A formacéo continuada tambem acontece no fazer cotidiano dos professores em
sala de aula. Contudo, a pratica ndo é suficiente por si so. Ela necessita do suporte tedrico
para dialogar e se aperfeigoar” (Silva; Neto, 2012, p.45). Segundo Barreto (2006), o
educador (a) aprende com seu fazer pedagogico e com suas relagbes sociais portanto,
estamos em processo constante de formagao permanente. Mas, “esse processo espontaneo
ndo da conta de preparar o educador de hoje para o enfrentamento de uma realidade, que
muito rapidamente vai mudando e exigindo novas praticas” (Barreto, 2006,p.95).

A formacdo continua € considerada por Souza (2009) como sendo a funcéo
maxima da EJA, desse modo, para a autora “o educador pertence ao publico da EJA, na
perspectiva do direito de participar de uma formacdo continua, que envolva trabalho
individual e coletivo de reflexdo e de estudos, no qual elabore e reelabore constantemente
a pratica pedagogica” (Souza, 2009, p.192-193). Neste sentido, deve ser um momento que
oportunize as/os professoras (es) reconhecer-se como produtores de conhecimentos, de
teorias e praticas pedagdgicas. Contruindo um processo emancipatério , de
reconhecimento e valorizacdo sobre o seu fazer pedagdgico de forma autbnoma ,
consciente e reflexivo. Na visdo de Novoa (2007) alguns professores até tém
conhecimentos tedricos aprofundados e vontade de coloca-los em pratica porém nao
sabem como transformar em uma prética coerente.

Para repensar o processo de formacdo continuada na EJA, requer também, uma
reflexdo sobre os sujeitos que nela atuam, no contexto em que a leitura e escrita toma uma
nova forma, uma nova visdo de letramento voltado para as praticas sociais, para entdo
pensarmos em instrumentos ou metodos pedagogicos que venham contribuir com o
ensino nessa modalidade.

Nesse sentido, ao falarmos de sujeitos na EJA, trataremos de jovens, adultos e
idosos que por diversos motivos foram privados ou excluidos do processo de ensino e
aprendizagem em um dado momento de sua vida. Estaremos também nos referindo a
sujeitos com historias, metas, sonhos, desejos, um ser social que procura melhores
condigdes de vida, reconhecimento e oportunidade. Sendo assim, “significa considera-los
para além da dimensdo cognitiva a partir da qual sdo pensados no processo historico de

escolarizagdo” (Santos; Silva 2000, p. 4).
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Pensar a diversidade etaria e geracional dos educandos (as) da EJA também deve
ser considerada enquanto igualdade de direitos e oportunidades de aprendizagens

significativas na vida deles. Sobre essa questdo Silva (2010, p.151) comenta:

pensar a diversidade etaria e geracional significa enxergar os jovens e 0s
adultos presentes no ambiente escolar. Considerar também que, atualmente,
verifica-se um namero significativo de pessoas com mais idade, matriculados
nas turmas de EJA, das escolas e das demais instituicdes que ofertam a
modalidade, com apontamentos politicos e cientificos de que esse contingente
tende a aumentar em funcéo de, entre outros, 0 aumento da expectativa de vida
da populacéo e do aumento da consciéncia do direito a educacdo.

Devemos desse modo, considerar os conhecimentos adquiridos pela juventude,
pessoas adultas e idosas, isto significa, refletir as aces e préaticas pedagdgica, levando
em consideracdo as demandas e dimensdes da vida desses sujeitos que comportam a
modalidade. A juvenilizagdo na EJA tem aumentado expressivamente, e muitas vezes, o
professor(a) ndo esta preparado para lidar pedagogicamente com os jovens.

Reforcamos nesse sentido, a importancia da adequacdo dos curriculos para se
trabalhar com esse publico diversificado assim como, procurar conhecer os educandos
(as) ndo somente como aprendizes, mas acima de tudo como sujeitos que almejam
melhores relacfes humanas, respeito e dignidade diante a sociedade. Destarte, é nessa
direcdo que devemos pensar a formacdo dos professores(as) da EJA, perguntando,
questionando: quem sdo o0s seus educandos(as)? Quais Sdo seus anseios, suas
necessidades? Em que contextos estdo inseridos? Quais sdo suas maiores dificuldades?
Enfim, precisamos conhecer os educandos(as) em suas especificidades pessoais. Jovens,
adultos e idosos que chegam a EJA com expectativas e esperancgas de um futuro mais
igualitario, pois é no enfrentamento das dificuldades que vdo surgindo na pratica
pedagogica que as novas indagacdes vao aparecendo e que precisam ser solucionadas e

conduzidas com éxito. Contribuindo Barreto e Barreto (2011, p. 95) ressaltam:

a formacdo é uma pratica de conhecimento e todo conhecimento nasce com
uma pergunta. A pergunta é o primeiro passo do conhecimento. As perguntas
surgem na a¢do, em sua grande maioria. Tentar responder a perguntas ante que
elas surjam na cabega do alfabetizador é, no minimo, pouco racional.

Tudo isso sé é possivel, caso tenhamos um processo de formagdo permanente que

n&o se esgote na formacao inicial, ou numa unica formacéo a cada ano. O(A) professor(a)
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necessita se capacitar a todo momento, visto que, o processo formativo é um caminho que
precisa ser trilhado a cada desafio e que novas demandas véao surgindo na sociedade
contemporanea. Na educacdo ndo é diferente: basta olharmos para o novo contexto de
informagado, tecnologias, comunicagdo, interculturalidade e letramento que vem sendo
reconfigurado na medida que a sociedade se transforma.

Desse modo, refletir a pratica é fundamental para que o professor esteja aberto a
mudancas. Freire (1996), ainda acrescenta que é na formacdo permanente que ha a
oportunidade de o professor refletir a sua pratica criticamente para entdo chegar a novas
praticas.

Para Novoa (2007, p. 14), a formagdo do professor “por vezes, excessivamente
tedrica, outras vezes excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de praticas, de
refletir sobre as préticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer”. Sendo
assim, ha uma necessidade de uma formacédo continuada que dé énfase nas praticas e na
reflexdo dessas agdes; que propicie essa analise reflexiva e didatica, oportunizando ao
professor adequar suas praticas pedagdgica, de acordo com as necessidades dos
educandos(as), Souza (2020). Essa necessidade também é vista por Sampaio (2009), o
mesmo releva a importancia do investimento na formacédo dos docentes, principalmente
da EJA, que na sua visao € uma modalidade que em sua historicidade aparece como sendo
inferior as outras modalidades de ensino.

Sampaio (2009, p. 208), argumenta que a EJA é geralmente vista como uma area:
“para a qual tudo serve, basta fazer algumas adaptagdes, portanto ndo ha necessidade de
qualificar, preparar e formar continuamente profissionais para se dedicarem a ela”. E
necessario e relevante priorizar a formacéo continuada dos professores (as) da EJA, para
que os educandos (as) se sintam acolhidos e tenham de fato um aprendizado concreto,
diante suas especificidades e necessidades sociais e pessoais.

Nessa direcdo , pensando no ensino exitoso na EJA Souza (2020,p.22), ressalta:

cabe, assim, as escolas que comportam a EJA oportunizar a formagao continua
de profissionais preparados para atenderem as especificidades cultural, etéria,
de género, etnia e social destes sujeitos, promovendo uma aprendizagem

significativa que os motive e, sobretudo, que os respeite como cidad&os.

Para tanto, cabe ao professor(a) abrir-se a novas experiéncias e saberes essenciais
a pratica docente. Neste sentido, “como professor critico, sou um ‘“aventureiro”

responsavel, predisposto & mudanca, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei
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em minha atividade docente deve necessariamente repetir-se” (Freire, 1996, p. 26).
Oportunizar a formacéo continuada nas instituicdes que atendem a EJA deve ou deveria
ser uma prioridade, pois € carente de profissionais preparados para atenderem as
especificidades cultural, etéria, de género, etnia e social destes sujeitos, que promovam
uma aprendizagem significativa que os motive e, sobretudo, que os respeite como
cidaddos.

Desse modo a relevancia das politicas de formacdo de professores da EJA, as
necessidades de aperfeicoamento das préaticas pedagdgicas e contribui¢fes para melhoria
do ensino nas escolas publicas, ndo tratam somente de métodos e processos educacionais,
mas ao direito a educacdo, na qual deve ser assegurada a todas as pessoas de forma
igualitaria. Cabe ressaltar a importancia do dialogo como pilar na formagéo continuada
de professores(as) comprometidos com a humanizacgdo dos homens e a transformacao das
realidades desiguais, tal qual afirma (Freire, 1987, p.45):

por isto, o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados o mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco torna- se simples troca da, ideias a serem
consumidas pelos permutantes.

Partindo desse entendimento, esse didlogo também deve fazer parte da formacéo
dos educandos(as) da EJA. Procurar saber os anseios, sonhos, perspectivas, metas e
necessidades dos educandos(as) é fator primordial na relacdo do ensino e aprendizagem
na EJA, pois é a partir dessa investigacdo, desse dialogo construtivo entre professores(as),
educandos(as) que € possivel ressignificar a pratica pedagogica de forma exitosa.

Barreto e Barreto (2011) acreditam que modificando a teoria que o professor(a)
acredita sobre como conduzir o processo de alfabetizagdo certamente teremos uma
formagdo exitosa. Uma vez que, “modificada a teoria, modificar-se-4 a pratica” (Barreto;
Barreto, 2011, p. 98). Mas € preciso entender que nao é transformando uma teoria
supostamente eficaz em receita pronta que o professor(a) tera sucesso em suas praticas.
Na concepgéo dos autores, ndo tem como apagar as ideias ja estabelecidas do professor(a)
apresentando novas teorias como sendo as melhores, descartando todo um conceito
estabelecido pelo professor(a) durante sua trajetdria em sala de aula.

Entretanto, tudo isso sé é possivel, se a formacdo continuada for refletida nas

pautas das politicas publicas educacionais e dentro das escolas, que seja capaz de oferecer
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aos professores(as) suporte didatico-pedagdgico para que se trabalhe de forma concreta e
segura, onde 0 mesmo seja um facilitador e mediador da aprendizagem.

Logo, o docente deve reconhecer-se como pesquisador(a) no processo de
alfabetizacdo, pois “faz parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a busca, a
pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formacao permanente, o professor se perceba
e se assume, porgue professor, como pesquisador” (Freire, 1996, p. 16).

Para identificar todas essas questdes aqui mencionadas em relacdo a
ressignificacdo da préatica pedagdgica, faremos uma analise de como se da esse processo
nas salas de EJA no municipio lécus da pesquisa. Esse processo se faz necessario, pois
como afirma Barreto e Barreto (2011), a identificacdo da teoria que sustenta a préatica do
professor(a) s6 é perceptivel com a observacdo das suas praticas. E tanto pode ser
observada diretamente dependendo das possibilidades que nos permitira essa observacao,
como pelos relatos dos préprios professores(as).

No entanto, algumas questdes sdo importantes para que nao haja distor¢édo do
discurso em relacdo a préatica que o professor(a) desenvolve de fato. Uma delas é o uso

do “porqué” ele faz, conforme apresenta Barreto e Barreto (2011, p. 100):

E este conjunto de crengas, ideias e valores do alfabetizador que constituem a
teoria que sustenta a pratica do educador. E ela que precisara ser constatada,
ampliada e discutida para que se obtenha uma mudanca significativa da pratica
do alfabetizador.
A formacéo continuada oportuniza ndo s6 ao docente, mas também ao educando
o direito de aprender ao longo da vida, do mesmo modo faz o docente reconhecer-se como
produtor (teoria e préatica construtiva), levando o sujeito da EJA a acreditar em um
processo emancipatorio a partir do saber construido no coletivo. Firmar esse
compromisso de potencializar espacos formativos dentro ou fora da escola, descobrir
alternativas para os problemas que permeiam a EJA principalmente em relagdo ao ensino
e suas praticas pedagdgicas € um desafio de todos que fazem parte dessa modalidade.
Sendo assim, tais solugdes devem ser pensadas e elaboradas por toda comunidade escolar
(professores, gestores, coordenadores, supervisores, alunos).
Valorizar e compreender o espaco escolar como sendo primordial para a reflexao
da prética pedagdgica, portanto, é despertar nos professores(as) o desejo e incentivo por
uma educacdo igualitaria, possibilitando novas aprendizagens, adequando as

necessidades dos educandos jovens e adultos. Todo esse discurso, portanto, enfatiza a
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relevancia da formagéo continuada de professores(as) da EJA como um dever e direito do
docente através de um processo de qualificacdo profissional e garantia da melhoria do

ensino e aprendizagem, o qual se da ao longo da vida e da carreira tornando-se assim uma

pratica imprescindivel a docéncia.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo trazemos os resultados obtidos em nossa pesquisa, fazendo uma
analise das falas dos (as) professores (as) pesquisados, a partir do que foi coletado nas
entrevistas. Desse modo, organizamos em trés categorias os resultados dessa coleta de
dados, os quais tratam as seguintes temaéticas: praticas sociais de letramento, préticas
pedagogicas e formacdo continuada e formacdo permanente. Para andlise dos dados,
fizemos as transcrigdes das entrevistas, as quais foram analisadas na perspectiva da

analise de conteudo, abordada por Bardin (1977).

5.1 Analise das praticas sociais de letramento dos (as) professoras (es) da EJA

Sobre o processo de aquisicao do letramento, Street (2014, p.154) ressalta: “Todo
letramento é aprendido num contexto especifico de um modo particular e as modalidades
de aprendizagem, as relacGes sociais dos estudantes com o professor sdo modalidades de
socializacdo e aculturagdo”. Apresentamos a seguir as falas das professoras (es)
entrevistados sobre a seguinte indagacdo: O que vocé entende por letramento social?

Vejam-se as seguintes respostas:

o0 aluno, ele ja tem o seu conhecimento de mundo, seja ele na EJA ou no normal, mas ai
a questdo para o pessoal dessa categoria se torna algo mais prazeroso, essa pratica, porque
é mais o que eles realmente precisam do cotidiano deles, porque a gente entende que é
um grupo que ja tem uma vida, onde ja tem algumas conquistas que ja foram realizadas
ao longo do tempo, até pela idade , que a média de idade que a gente tem é de 35 a 60, 70
anos, mais ou menos € o nivel de idade dos alunos que eu tenho. Entdo, eles ja tém um
historico de vida. E, por exemplo, a gente utiliza, alguns meios da midia, como € que eu
vou dizer? Onde ali a gente propGe ou a gente se organiza na questdo de debater, de
discutir aqueles problemas sociais ou aquelas questbes que sdo abordadas através também
dos textos que a gente traz. A gente também atribuiu exemplos do dia a dia, da
necessidade deles a um caixa eletrénica e fazer um saque de um recurso, de ir a uma feira
livre, de como ele pode identificar a qualidade do produto, que ndo seja s6 na feira livre,
mas que esteja no mercado, no supermercado, ele identifique dados de validade, se é
transgénico, se € organico, se é, enfim. A gente trabalha muito nesse sentido também, da
experiéncia que eles ttém, do que eles trazem, e a gente faz o qué? A gente mostra 0s
meios mais comuns ou mais simples para eles ndo terem tanto impacto na questdo do
social, do que eles podem encontrar além do normal.

(Professora 01, entrevista realizada em 02/12/2024).
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E quando a pedagogia tem que ensinar ao aluno a ser inserido na sociedade. Antigamente
se ensinava sem levar em conta o cotidiano do aluno. E o aluno se formava, saia do curso
e ele ndo via utilidade daquilo que ele aprendia na escola. Ai com a pds modernidade veio
o letramento e agora o letramento social, que é inserir 0 aluno no meio social de forma
que o que ele aprendeu na escola ele vai poder utilizar no cotidiano, vai ser inserido na
sociedade.

(Professor 02, entrevista realizada em 02/12/2024).

Letramento me remete a letra, letra me remete a leitura. E ja que é social, me remete a
habilidade de conseguir ajudar o aluno a conseguir ler a sociedade no que ele esta
envolvido, das diversas maneiras. O ler, no alfabetizar, no aprender a ler. O ler, no meu
caso, como professor de matematica, alfabetizando matematicamente uma pessoa para
saber ler, interpretar e trabalhar com informacGes numéricas mesmo e fazer operacées,
entre outras coisas relacionadas. O ler, 0 mundo que o cerca, de um espaco geografico,
quando a gente pensa em geografia, de conhecer a histéria. Entdo, eu entenderia dessa
maneira. E o letramento social como uma forma de ajudar a pessoa, S&0 0s meios e as
maneiras de ajudar o discente a conseguir ler o meio em que ele esta envolvido nas mais
diversas formas de linguagem, abrangendo assim, seja a matematica, o0 portugués mesmo,
etc. e tal.

(Professor 04, entrevista realizada em 03/12/2024).

Entendo o letramento social como as praticas de ensino voltadas para explorar os
conhecimentos prévios dos alunos, que é aquela forma de ensino que a gente nao fica s6
na aplicacdo do contetdo, mas a gente busca saber aquilo que o aluno conhece pra partir
dali. (Professora 05, entrevista realizada em 04/12/2024).

O letramento social, para mim, é toda a pratica de letramento que vocé consegue inserir
o0 alunato na sociedade. VVocé utiliza o letramento para colocar na sociedade, para fazer
com que o aluno consiga se socializar. Se ele tiver o letramento adequado, ele consegue
se colocar em varias areas da sociedade e consegue se adequar em todas elas.

(Professor 06, entrevista realizada em 04/12/2024).

Percebe-se nas falas das professoras(es), um conhecimento sobre o conceito de
letramento social, voltado as praticas de leitura e escrita, partindo do cotidiano dos
educandos (as), trazendo sentido a aprendizagem, uma vez que, procuram envolver nas
suas praticas pedagogicas, assuntos que circulam em diferentes esferas de atividades,
como por exemplo: aprender a se socializar, debater questdes atuais se impondo na
sociedade, colocando sua opinido sobre determinado assunto, manusear aparelhos
digitais, ler e interpretar, utilizar caixas eletrénicos, etc. Essa pratica de letramento social
é explicita também nas falas sobre as praticas de letramento sociais que 0s mesmos vém

desenvolvendo na sala de aula com os educandos (as), na qual veremos adiante.
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E, uma das falas do professor 04, nos mostra exatamente essa realidade da vida
cotidiana como aliada do ensino na modalidade, quando traz exemplos da culinéria da sua

mée para ensinar regras de trés na aula de matematica, como podemos observar abaixo:

Por exemplo, eu tenho uma senhora que ela cozinha. E ai, nesse momento
final, eu tenho ensinado muito regra de trés. E ai, um exemplo que eu tenho
muito me valido para ajudar eles, é o exemplo da cozinha. De minha mée, ela,
para fazer trés bolos, gastava nove ovos. Entdo, para fazer seis bolos, ela
gastava quantos ovos? Entdo, em muitos casos, para eles, eu consegui trazer,
qguando o assunto permitir, regra de trés permite fazer isso, esse pensamento
proporcional permite fazer isso, trazendo pra essas realidades, quando for
possivel. (Professor 04, entrevista realizada em 03/12/2024).

Além disso, hd um entendimento da importancia de inserir esses sujeitos na
sociedade letrada. Esse respeito aos saberes prévios dos educandos (as) € debatido por
Freire (1996, p.17):

[...] Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas
da cidade descuidadas pelo poder puablico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos cdrregos e 0s baixos niveis de bem-estar das
populacbes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo
ha lixbes no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos
centros urbanos? Esta pergunta é considerada em si demagogica e reveladora
da ma vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia.

Ao valorizar o saber das vivéncias dos educandos(as) segundo Basegio e Borges
(2013, p.32), “faz com que ele veja na educagdo uma ferramenta a mais na transformacao
de sua realidade. No entanto, isso sO sera possivel a partir do momento que as ideias que
o colocam em uma posi¢ao de “ignorante” diante dos saberes formais forem superados”

Essa ligagéo entre os contetdos curriculares e as vivéncias dos educandos (as) é
relatada em nossa pesquisa, quando é perguntado as/os professoras (es) de que forma

tem desenvolvido essas praticas sociais de letramento no contexto escolar:

[...] a gente trata muito de assuntos voltado para a realidade, atualidade, o que esta sendo
exibido na TV, o que esta sendo debatido.na sociedade. Por exemplo, um ponto muito
alto desse ano foi as enchentes do Rio Grande do Sul. Entdo, ali, quando a gente falava
do assunto [...] infelizmente, estava sendo uma rotina, porque era o que se mostrava muito
na TV e nos meios de comunicacdo. Entdo, ali, a gente tratava das causas, relacionava,
na verdade, também com a nossa realidade de Cuitegi do esgoto, do rio, o rio que ndo é
mais atual, ndo tem a vitalidade de 20 ou 15 anos atras. E todos eles falam, eles tratam de
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como era a vida antes, que ja existia esse tipo de polui¢do, mas ndo era como hoje. E vem
também os fatores climaticos, o desmatamento, as queimadas e tudo mais, € € um
conjunto.[...] Entdo, a pratica nesse sentido, eu vejo que envolvendo eles tendem a
despertar, ndo vou dizer nem despertar, eles ja tém esse conceito, mas ampliam a ideia,
porque um tem uma maneira de expressao , 0 outro tem outra, e ali se h4 uma socializago
de falas, que se chega a um consenso ou se chega a uma ideia de que o que é legal e 0 que
ndo é legal que a gente faz][...]

(Professora 01, entrevista realizada em 02/12/2024).

Eu tenho alunos que sdo pedreiros, tenho alunos que sdo donas de casa, € ai quando eu
vou preparar o meu plano de aula, eu fico pensando no dia a dia deles, como eles passaram
o dia, e ai eu fico linkando o assunto ao dia a dia deles. Quando eu vou falar sobre religido
ou historia, um exemplo, a dificuldade que tem de um pedreiro estar na missa depois de
um dia cansativo, e ai eu comeco a dizer o que ele vé& na missa, e ai eu comego a trazer as
partes histdricas que se teve ali, até na igreja dele, e ai linko com o contetdo do curriculo.
(Professor 02, entrevista realizada em 02/12/2024).

Eu tenho trabalhado com eles, uma parte voltada a educacdo financeira, que é para ajuda-
los a se educarem financeiramente falando, que as vezes tem coisas relacionadas a
matematica ou ndo, para aprenderem a se posicionarem tanto nas necessidades de, por
exemplo, aprender a economizar, aprender a colocar um dinheiro numa conta que renda
mais do que a poupanga. Aprender a escolher e ter prioridades, por exemplo. [...]. Entéo,
essas sdo algumas coisas que, na parte da educacéo financeira, eu consegui trabalhar com
eles. E algumas outras, quando da pra pegar a parte de matematica, também [...]
(Professor 04, entrevista realizada em 03/12/2024).

Procuro desenvolver, inclusive € uma das principais praticas pedagdgicas é essa, de estar
sempre tentando trazer o aluno, a sociedade, em sala de aula, trazer para o aluno, para que
qguando ele se veja na sociedade, ele consiga desenvolver tudo aquilo que ta na sala de
aula. E justamente isso, que para mim uma das principais funcdes que eu acredito que o
professor deve ter em sala de aula é fazer isso na EJA, que é com que o aluno se sinta
colocado na sociedade e que ele entre na escola, sabendo procurar no professor e todo o
alunato, sabendo que ali é uma sociedade. Entdo, ali ja tem um letramento social, que é
uma convivéncia, e é isso, tento trazer ao maximo, procurar atividades, e conversar sobre
0 assunto do cotidiano, para trazer o aluno para o letramento social.

(Professor 06, entrevista realizada em 04/12/2024).

Portanto, podemos identificar, a partir das falas das/dos professoras (es) que o
ensino nessa modalidade tem procurado envolver praticas e eventos de letramento de
esfera de atividades do cotidiano, onde os educandos (as) estdo inseridos. Street (2014)
defende o contexto real das praticas letradas dos sujeitos como significante para seu
entendimento e seus significados, enquanto uso social da leitura e da escrita. Portanto,
temos observado em nossa pesquisa uma prevaléncia do contexto social dos educandos
(as) para fins da aprendizagem da leitura e da escrita. E dentre essas observacdes, por

meio da fala de uma entrevistada nos chama atencéo, devido sua relevancia enquanto
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prética social de letramento que valoriza ndo somente os conhecimentos dos educandos
(as) mas, também dignifica enquanto sujeito. Atencdo ao trabalho dos educandos (as) nos
debates em sala de aula € algo presente em nossa pesquisa, ao se trabalhar o debate sobre
reciclagem a professora 01 oportunizou sua educanda a falar um pouco sobre como era
seu dia de trabalho e a partir disso, gerou um debate em torno do assunto onde os
educandos (as) puderam expor suas ideias e pensamentos construindo uma aprendizagem
coletiva, trocando experiéncias e fazendo inferéncias com o contetudo programatico, como

observamos a seguir:

A gente tratou também sobre reciclagem. A gente trabalha muito também em
cima desse tema porque a gente tem alunos que trabalham com a reciclagem.
E toda a gente abriu espaco para eles exporem as suas ideias e como é esse
trabalho. E uma fala de uma aluna minha, que me deixou muito feliz, ela
falava do processo, de como era arrecadar esses materiais, onde ia, como
abordava as pessoas. E ali houve uma socializacdo, uma troca de experiéncias,
E ai que eu digo que a gente aprende também, sabe? Acho que a gente aprende
mais do que a gente ensina, com as experiéncias que eles tém na vida. E a
gente entende que é um trabalho digno, mas que é muito sofrido. Vocé sai o
dia todo puxando uma carroca e catando aquelas coisas para vender por um
valor bem... E dizer que sente bem, porque também, de certa maneira, esta
ajudando o meu ambiente. Entdo existe essa troca.

(Professora 01, entrevista realizada em 02/12/2024).

Arroyo (2017) fala da importancia da centralidade de temas como o trabalho para
a EJA, como uma afirmacéo de direitos, até mesmo o direito a educacdo. Dialogar com
essas lutas pelos direitos & escola e a EJA indissociaveis das lutas por trabalho, deve
considerar como ponto de partida as suas historias de vida, a luta por trabalho e pela
escola. Reconhecer os educandos (as) como sujeitos trabalhadores/as e trazer para sala
de aula esses didlogos em torno dos seus conhecimentos de mundo, é fundamental para
entender-se enquanto sujeitos de direitos, de direitos a educacéo, a escola, ao trabalho.

“Reconhecé-los como trabalhadores sera reconhecer e incorporar na proposta
pedagogica essa histdria de afirmacdo e reconhecimento como sujeitos de direitos, de
saberes, de cultura, de identidade, de dignidade” (Arroyo, 2017, p.49). Neste sentido, o
autor levanta algumas questdes que ultrapassam esse reconhecimento, que € justamente
reconhecé-los como sujeitos de direito a formagdo humana e faz indagagoes que permitem
essa reflexdo, uma delas é: “como trazer o trabalho e a condicdo de trabalhadores para a

agenda pedagodgica, ndo apenas como temas de estudos, mas como processo de
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formagao?” (Arroyo, 2017, p.64). Partindo dessa indagacdo, o autor entende a
necessidade de entender as marcas desumanizantes que os educandos (as) trazem, marcas
humanas-desumanas que foram criadas nas relacGes opressoras de trabalhos ao longo de
sua existéncia. E trabalhar a formag&o humana, como forma de recuperar a segregagao e
opressao nas quais foram submetidos (Arroyo, 2017).

As préticas de letramento social analisadas na pesquisa, possibilita a interacéo
dos educandos (as) na sociedade contemporénea, embora muitas vezes essa pratica de
letramento social seja limitada, por questdes que veremos mais adiante (tempo das aulas
reduzido, por exemplo) ainda é possivel perceber essa preocupacdo por parte das/dos
professoras (es) de inserir nos contetdos abordados em sala de aula o cotidiano dos
educandos (as) da EJA.

A segunda questdo dessa categoria, nos permitiu conhecer de certa maneira, as
dificuldades de letramento que os educandos (as) apresentam, na visdao das/dos
professoras (es). Quando lancada a seguinte pergunta: Quais praticas sociais de
letramento os educandos (as) apresentam maior dificuldade em realizar no
cotidiano/comunidade na qual estdo inseridos? No Quadro 04 abaixo, é possivel

perceber maior dificuldade em relacéo a leitura e compreensédo de texto.

Quadro 5 - Quais praticas sociais de letramento os educandos/as apresentam maior dificuldade em realizar
no cotidiano/comunidade na qual estdo inseridos?

Professora 01 Ler e produzir texto, coordenacdo motora
Professora 03 Ler e interpretar textos

Professor 04 Ler e interpretar problemas e fazer calculos
Professora 05 Ler em voz alta

Professor 06 Utilizar a internet, midias sociais e ler

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos dados extraidos das entrevistas com as(os) professoras
(es) participantes da pesquisa.

Vejamos a seguir, as falas das/dos professoras (es) que frisam essas dificuldades:

Nesse caso, eles ttm uma ideia, tem a fala, tem 0 processo todo na mente, de como
funciona, de como &, deixa de ser, mas as vezes, expor de uma maneira mais técnica, onde
vocé diz assim, vamos produz um texto, vamos conversar, vamos fazer uma leitura ou
vamos transcrever. Ha aqueles que tém mais dificuldades na questdo da coordenacéo. E
interessante, eu acho engracado, que tem uns que leem e ndo escrevem. Ai tem uns que
escrevem e ndo leem. Entdo, assim, tem essa mistura, e a gente tenta equilibrar. A gente
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vai no tempo deles, a gente vai no que é possivel, e a gente entende que é um processo
lento, para muitos é um processo bem lento, mas que no final o resultado deles chega [...]
(Professora 01, entrevista realizada em 02/12/2024).

Ler e interpretar textos. E na escrita, quando precisar escrever alguma coisa. Quando eu
passo 0s conteudos, por exemplo, meio ambiente, ai tem um texto falando sobre meio
ambiente, ai eu peco que eles leiam, dividam a leitura, facam a leitura compartilhada, pra
questdo do incentivo a leitura, né? E a escrita, vou sempre observar na hora que eu faco a
corregéo das atividades.

(Professora 03, entrevista realizada em 03/12/2024).

Levando em conta como eu falei, nas habilidades voltadas a matematica, eu diria que
alguns deles ler uma pergunta simples, um simples problema de matematica, estou
falando de portugués mesmo, se brincar, conseguir ler para compreender o problema, e
além disso, consiga ter as ferramentas matematicas para resolvé-lo. Ou seja, saber calcular
uma porcentagem direito, seja de cabeca, seja no papel. Entéo, acaba sendo um letramento
matematico basico, de operagdes basicas, se brinca, que muitos deles, pelo que eu tenho
coletado, eles tém essa dificuldade para realizar. Fora o dominio de operacdes béasicas, a
prépria falta de dominio de leitura mesmo, se ndo de leitura, de compreenséo do problema.
(Professor 04, entrevista realizada em 03/12/2024).

Assim, né? Eles tém muita dificuldade e muita vergonha em realizar a leitura em voz alta.
E como se eles se sentissem, como dizer, assim, incapaz de fazer isso Como se quando
eles precisassem fazer sempre tivesse alguém ali pronto para julgar qualquer erro que eles
fossem fazer durante a leitura, porque eles tém um déficit na leitura, né? Ai, quando eles
erram a pronuncia de uma palavra, eles se sentem julgados, sendo que o julgamento inicial
parte deles, né? Ai, durante as aulas, a gente vai tentando quebrar esses preconceitos que
eles vao se instaurando neles mesmos.

(Professora 05, entrevista realizada em 04/12/2024).

Pelo que percebi por alguns alunos, acredito que uma das principais dificuldades é a parte
do letramento social da internet em si. Porque é muito dificil. Eles tentam se adequar
nessa parte e ndo conseguem. Até consegue, mas tem essa dificuldade de estar se
atualizando com a sociedade. Inclusive, eu acredito que € um experimento que todos
podem fazer. Se vocé pegar uma crianga de 6 anos e pegar um idoso de 70, 60 anos, ele
ndo terd a mesma desenvoltura nas midias sociais em comparac¢do com outro. Entdo, esse
letramento, midia social, pra mim, eu acho que € uma das dificuldades que o alunato tem,
o0 alunato do EJA. E também a parte da leitura em locais, assim. Porque, um exemplo,
quando vocé vai falar com uma pessoa que ja é alfabetizada, uma pessoa vai conseguir
ler, assim, tranquilamente, textos em locais e vai conseguir se localizar, utilizando
tambem o proprio exemplo, da midia social. Ele vai conseguir localizar no local onde ele
estd e ja o aluno da EJA, como tem essa dificuldade, ele ndo consegue saber usar, por
exemplo, o smartphone. As vezes, ha alguns alunos que nio conseguem. Entéo, acho que
isso é uma dificuldade muito grande que encontrei na EJA (Professor 06, entrevista
realizada em 04/12/2024).
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Diante as falas acima, € possivel perceber que as praticas sociais de letramento
citadas pelos entrevistados, tem relagdo com a aprendizagem da leitura em seu aspecto
linguistico. Apenas o professor 06 faz mencao ao letramento como prética social, quando
frisa a dificuldade que os educandos (as) tém em relacdo a utilizar as midias sociais e se
localizar utilizando o smartphone, por exemplo. 1sso nos permite rever o conceito de
praticas de letramento apresentada na fundamentagdo tedrica da nossa pesquisa. O
conceito de praticas de letramento na concepg¢do de Street (2014), se refere aos usos e
significados culturais da leitura e da escrita. Neste sentido, “por praticas de letramento
vou me referir ndo s6 ao evento em si, mas a concepgdo do processo de leitura que as
pessoas sustém quando engajam no evento” (Street, 2014, p.147).

Situando de forma objetiva essas préticas de letramento, Rojo (2009) pensa num
dia comum de um (a) brasileiro (a), exemplificando uma rotina recheada de eventos de
letramento como: escrever um bilhete para sua diarista, consultar sua agenda telefonica,
acessar seu banco pelo computador e fazer um deposito, ver telejornal regional, dar aulas,

ler textos e livros didaticos com os alunos, etc. Neste sentido, para a autora:

A leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de
decodificagdo, de transposicéo de um cédigo (escrito) a outro (oral), mas como
um ato de cognicéo, de compreenséo, que envolve conhecimento de mundo,
conhecimento de préticas sociais e conhecimentos linguisticos, muito além dos
fonemas e grafemas (Rojo, 2009, p.77).

Possibilitar a participacdo dos educandos (as) nas mais diversas praticas sociais
de letramento é um dos objetivos principais da escola, e devem ser assegurados de
maneira €tica, critica e democratica, considerando, portanto, os multiletramentos,
letramentos multissemioticos e os letramentos criticos e protagonistas Rojo (2012).

Diante os desafios e dificuldades relatadas pelas/pelos professoras (es), em relagédo
a dificuldade dos educandos (as), em exercer tais praticas de letramento social, dentro ou
fora do contexto escolar, alguns questionamentos precisam ser feitos em relacdo de como
abordar essas praticas de letramento de forma exitosa, para que possa contribuir com sua
aprendizagem e sua interacdo e relacéo social. Portanto, é preciso refletir: como abordar
essa multiplicidade de praticas? Que textos, midias, culturas e eventos de letramento
selecionar para o ensino na EJA? Essas questdes sdo abordadas por Rojo (2012), para a
autora é preciso considerar as diferentes esferas de atividades que circulam na vida

cotidiana (doméstica, familiar, trabalho, escolar, religiosa, jornalisticas, burocratica etc.)
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e que fazem parte de diversas midias, culturas e posic¢Ges sociais. Nessa perspectiva para
Garcia, Silva e Felicio (2012, p.132):

O professor pode trabalhar com esferas sociais em vérias culturas e com 0s
géneros que delas emergem e nelas circulam, servindo como ponte para a
construgdo de conhecimento e protagonismo por parte de seus alunos, levando-
os a perceber como novos significados sdo produzidos nas novas midias e
como eles podem ser criticos e produtivos.

Na concepgdo de Rojo (2012), essa escolha do que é ensinavel pode ser averiguada
a partir das necessidades de ensino dos alunos, da escola e da comunidade de praticas. E
preciso diagnosticar o que é viavel propor como ensino dentro das caracteristicas e
géneros que pretendem formar esses cidadaos. “Nao posso querer ensinar a leitura de um
editorial complexo se meu aluno ainda nio 1€ uma noticia simples” (Rojo, 2012, p.121).
Portanto, essas escolhas segundo a autora nunca sdo neutras na educacao e temos que ser
conscientes nessas escolhas e encaminhamentos, visando sempre a formacdo dos

educandos (as) e sua participacao na sociedade. Na viséo de Freire (1987, p.55):

Serd a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto
de aspira¢des do povo, que poderemos organizar o contelido programético da
situacdo ou da acdo politica, acrescentemos. [...] Nunca apenas dissertar sobre
ela e jamais doar-lhe conteidos que pouco ou nada tenham a ver com seus
anseios, com suas ddvidas, com suas esperancas, com seus temores. Contetdos
que, as vezes, aumentam estes temores. Temores de consciéncia oprimida.

Observamos nas falas das professoras/es entrevistados, essa inovacdo dos
contetidos aplicados em sala de aula, a partir das novas demandas e contextos sociais de
letramento, conforme, a necessidade da turma. Essa observacdo é perceptivel através da
fala do professor 06, quando 0 mesmo utiliza o aparelho celular como recurso de ensino

de grande valia na vida dos educandos (as), e assim relata:

E, por exemplo, utilizando o préprio caso da midia social, quando foi um dos
ultimos dias de aula que eu tive, eu vi que a maioria dos alunos estavam
usando o smartphone tranquilamente, normalmente, e conseguindo se
comunicar pelo WhatsApp, conseguindo ter essa desenvoltura, algo que eu
pensava que talvez ndo conseguissem, mas utilizando o método eu consegui
obter esse éxito (Professor 06, entrevista realizada em 04/12/2024).
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O ensino da leitura e escrita na atualidade requer muito mais do que trabalhar com
0s aspectos dos processos de alfabetizacdo ou os alfabetismos, trata-se de trabalhar com
a leitura de mundo (vida) juntamente com a leitura escolar, ou seja, € inserir as maltiplas
linguagens e letramentos no ensino Rojo (2012). Na EJA desenvolver essas diferentes
formas de uso das linguagens e linguas oportuniza os educandos (as) a desenvolverem
competéncias e consciéncia cidadd para lhe dar com as multiplas préticas letradas que
Ihes sdo apresentadas a todo instante. Abordar a variedade de midias e suportes nas quais
o0s textos circulam é essencial no novo contexto em que vivemos, principalmente as
digitais que estdo presentes em muitas das atividades que desenvolvemos ou precisamos
desenvolver em certos momentos de nossa vida.

Essa relevancia é comprovada na citacdo acima, pois , 0s educandos (as) ao
término do ano letivo estavam usando o smartphone com mais propriedade conforme nos
diz o professor 06, interagindo ao usarem o aplicativo WhatsApp para se comunicarem e
também como forma de interacéo e aprendizagem nas aulas como podemos observar em
outra fala do professor 06 [...] “eu pedi para que todos colocassem no grupo da turma e
que todos fizessem uma digitacaol...] porque ai eu tentei pegar um pouco dessa midia
social, porque alguns alunos queriam aprender a mexer no WhatsApp [...]”. O professor
se mostra atento as reais necessidades dos educandos (as) vistas as novas demandas
sociais e aprendizagens significantes para a EJA, além do mais, aberto a novas praticas
sociais de letramento, inserindo-as da forma que Ihe é possivel em suas aulas contribuindo
na insercdo dos educandos (as) nesse processo grafocéntrico e tecnologizado do mundo
contemporaneo.

O ritmo frenético das mudancas sociais sempre impulsionou novas formas de
conceber o ensino e suas propostas metodoldgicas (Melo; Oliveira; Valezi, 2012, p.147).
Desse modo, sabendo da relevancia do letramento social para maior interacdo na vida em
sociedade, procuramos entender de que forma esse letramento exercido em sala de
aula tem contribuido para o aprendizado dos educandos (as) da EJA. Apresentamos

a sequir, as falas das professoras (es) sobre essa questao:

E como eu j4 tinha até colocado, eles entendem, eles compreendem o que é
legal, 0 que n&o serve, e ali existe uma discusséo, onde se ja tem uma ideia,
mas que aquilo ali ja se melhora, aquele conceito ja evolui no sentido do que
realmente € importante e 0 que é necessario. Algumas praticas que as vezes
se fazem e naquela discussdo, dentro daquela abordagem, daquele tema,
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daquela maneira que se é proposta, eles compreendem que ndo devem fazer
mais, ou orientar aqueles mais préximos para também ndo cometerem o
mesmo erro. (Professora 01, entrevista realizada em 02/12/2024).

Olha, a EJA ela vem passando por um certo desgaste, ela vinha passando de
falta de interesse devido na p6s-modernidade em que estamos. As pessoas
estdo muito afadigadas e cansadas. Ai chega o periodo da noite, depois de um
dia de trabalho, seja um trabalho dentro de casa domestico, seja um trabalho
no meio secular, as pessoas ndo estavam com desejo de estudar. E o
letramento que ¢ aplicado hoje, quando é exercido, os alunos se sentem mais
interessados de se matricularem no inicio do ano e permanecerem até o més
de dezembro, porque ele se sente envolvido, ele se sente... 1SS0 vai servir pra
minha vida. Entdo o letramento tem ajudado a diminuir, na minha visao, a
evasdo escolar. (Professor 02, entrevista realizada em 02/12/2024).

[...] eu percebi que, quando eu trabalhei essa parte da educacéo financeira,
isso ficou numa leitura de mundo para eles, quando eu expliquei sobre o
funcionamento da Selic, que os impostos aumentaram, que 0S impostos
diminuiram, e a economia esta assim, a inflacdo esta assada. 1sso ficou bem
mais atento pra eles [...] por exemplo, nesse caso que eu indigquei alguns
aplicativos para ajudar a gerar renda. Hoje mesmo, ela mandou para mim
dizendo que ja tinha conseguido juntar mais de R$ 50,00. Por exemplo, nesse
caso, gracas a esse aplicativo. H& outros que eu dei o trabalho de fazer uma
planilha com os gastos deles, uma tabela. Quando pedi um retorno por escrito,
muitos deles disseram que uma das coisas que aprenderam e gostaram muito
foi essa noc¢do de ter esse cuidado com o controle de gastos. (Professor 04,
entrevista realizada em 03/12/2024).

Tem contribuido na questdo da facilitacdo da aprendizagem para eles. Porque,
como eu falei, quando a gente usa exemplos praticos que eles compreendem,
ao invés de usar apenas termos dificeis, isso facilita para eles aprenderem.
Porque eles, principalmente no municipio que ensino, o publico da EJA € um
publico mais adulto, entdo eles ndo tém mais a cabeca de um jovem que
aprende com uma mentalidade diferente. Entdo usar termos mais técnicos ndo
funciona téo bem pra eles. Usar exemplos mais cotidianos para eles funciona
bem melhor. (Professora 05, entrevista realizada em 04/12/2024).

Eu acredito que 95% da turma saiu de la realmente alfabetizado e além de
alfabetizado saiu sabendo se colocar na sociedade, se impor na sociedade,
sabendo resolver problemas gque antes eles ndo sabiam. Entdo assim, com essa
parte de conversar sobre o social, conversar sobre o desenvolvimento da
sociedade, eles foram adquirindo e colocando isso na pratica na vida deles
[...]. (Professor 06, entrevista realizada em 04/12/2024).

Observando as falas acima, precisamente dos professores 02, 04 e 06, o letramento
exercido em sala de aula possibilitou maior interesse pelas aulas, e consequentemente,

diminuindo a evasdo escolar, tem ajudado os educandos (as) a se apropriarem da leitura
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e escrita, relacionando-as aos usos sociais, como citado pelo professor 04, quando enfatiza
que a partir de suas aulas sobre educacéo financeira, ajudou uma aluna a aprender usar
um aplicativo de banco (Nubank) e a mesma conseguiu juntar a quantia de $50,00, apos
a realizacdo dessa pratica de letramento social em suas aulas, e também tem ajudado a
serem inseridos no mundo contemporaneo, no que se refere ao uso das ferramentas e
aplicativos digitais, como aliado do ensino na EJA, contribuindo na vida dos educandos
(as) no sentido de gerar uma renda, a controlar 0s seus gastos a se reeducarem
financeiramente, a partir das aulas de educacdo financeira. O letramento social neste
sentido, também tem contribuido conforme o professor 06 para inser¢do dos educandos
(as) na sociedade, de forma mais reflexiva, critica e empoderada, diante das situacdes
postas em seu dia a dia, e que necessitam de uma compreensao letrada para resolvé-las.

Podemos analisar, através desses discursos, a necessidade de préaticas de
letramento que oportunize uma aprendizagem significativa e que atenda as novas
exigéncias de um contexto social marcado pela informagdo. Desse modo, “¢
imprescindivel refletir sobre uma educacdo que oportunize um ensino ligado a estes novos
mecanismos e integrado aos aspectos que norteiam a vida desses discentes de acordo com
suas reais necessidades” (Lemos e Matos,2014, p.6).

A pergunta relativa aos desafios ou dificuldades que as professoras(es)
consideram para a realizacdo de praticas de letramento social na EJA e o que tem feito
para superar tais desafios, consideram o curto tempo das aulas para expor o assunto e
ouvir os educandos (as), a dificuldade em encontrar metodologias, materiais e préaticas
pedagogicas que sejam condizentes com as necessidades da turma, sua diversidade etaria
e anseios como os fatores que mais dificulta nesse processo de ensino. E procuram dentre
essas dificuldades dinamizar as aulas, trabalhar praticas cotidianas, escutar, dialogar,
pesquisar e conhecer 0s anseios e interesses de aprendizagem dos educandos (as), como
podemos perceber nas falas a seguir:

Isso é interessante. Essa pergunta € bem tocante. Eu vejo o tempo, 0 tempo
deles. Eu digo o tempo, tempo-tempo, do dia a dia, e o tempo da propria
vivéncia. Ele tem que trabalhar, o dia inteiro, ou tem que dar conta das coisas
de casa, como mae, pai, familia[...]JE assim, dentro dessa dindmica, a gente
vai tentando manter o tempo ou nédo perder esse tempo que eles dedicam a
escola, de estarem todos[...] Entdo, a gente procura fazer aulas mais
dinamizadas, como € que eu vou dizer, com praticas, com algo que chame a
atencdo, mas que fique o que é essencial. Sem rodeios, sem muita... Vai no
que realmente é necessario, que eles tenham que absorver. [...] Eu achei
interessante...Outro dia eu levei um texto que a gente gosta muito de trabalhar,
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um texto-poema, aqueles poemazinhos pequenos, mas que tem uma
mensagem bem tocante, bem forte. E tinha um deles que falava de
consciéncia, o ser consciente, 0 que é ser consciente, E, assim, teve uma fala
de uma aluna minha que eu me emocionei. E, de vez ou outra, a gente nao
quer, a gente termina sabendo da vida pessoal deles. E, assim, a gente, as
vezes, tenta ndo envolver, mas € uma maneira também de escuta. Eles querem
ser ouvidos ou, as vezes, querem ouvir alguma coisa que a gente possa aliviar
aquele momento [...].

(Professora 01, entrevista realizada em: 02/12/2024).

Eu tenho tentado ver os anseios deles, 0s anseios, e a sua préatica cotidiana,
porgue quando consigo linkar esses dois pilares dentro da sala de aula, da pra
ver que eles ficam muito a vontade em sala de aula, participando em sala de
aula, e eu vejo que flui o planejamento, ele dd& um como uma comida bem
temperada. Eu vejo que eles amam demais e sinto até saudade, se acontecer
um feriado, alguma coisa do retorno daquela aula. Entdo, tenho contribuido
dessa forma, trazendo, dando sabor & aula, trazendo o letramento, as
aspiracdes dele.

(Professor 02, entrevista realizada em: 02/12/2024).

Tem a evasdo escolar, a diferenca entre a idade dos alunos, a baixa autoestima
dos alunos, que a gente precisa sempre estar conversando. E tanto que o
professor da EJA tem que ter um olhar diferenciado e tem que ouvir para
poder cada vez mais inserir esses alunos no cotidiano escolar e no letramento
social. Sempre a gente procura fazer uma busca ativa frequente, adequacao
dos conteudos de acordo com a necessidade de cada aluno. Essas sdo as
praticas que as pessoas tentam fazer para que a coisa realmente aconteca de
verdade. A busca ativa é uma ferramenta muito importante, né? Que a gente
tem que estar atenta ali pra ver se consegue manté-los na sala de aula, porque
a gente sabe que ndo é facil, né? A maioria ja é de idade, com problemas de
salde, baixa a autoestima ja, né? E assim a gente tenta sempre procurar
dinamizar as aulas, conversar, trazer uma aula diferente, ouvir, para que esse
aluno sinta vontade de voltar para a escola e continuar os estudos.
(Professora 03, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Eu acho que as vezes é conseguir achar 0s... eu ndo sei se seria a metodologia
ou a pratica que se encaixava ali para aproveitar. Porqué educacao financeira
da para aproveitar bem mais essa leitura real do mundo. Mas em outros casos
de matematica eu acho que conseguir encontrar algo que possa trazer para
essa realidade do mundo deles a partir desse elo [...] acho que seria
contextualizacdo, a melhor palavra resumida. Essa é a maior dificuldade. Uma
coisa que eu tenho tentado fazer € pesquisar. Hoje, com o avanco da internet,
tenho tentado conseguir pesquisar para encontrar temas, encontrar planos de
aula que eu possa adaptar a minha realidade, que tragam essas sugestdes, que
tragam, pelo menos, a ponte inicial. Eu tenho, pelo menos, procurado
pesquisar, gragas a internet, meios que me ajudem a fazer essas pontes.
(Professor 04, entrevista realizada em: 03/12/2024).
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E o tempo em sala de aula, que é muito curto, porque na EJA o tempo de aula
esta previsto para comecar em um horario. S6 que como a gente tem muitos
alunos que trabalham, que vém, dependentes de 6nibus e coisa e tal, sempre
tem atrasos, ai a gente tem que conversar um pouco mais tarde e as vezes
termina mais cedo.[...] nosso tempo de aula sempre acaba sendo mais
limitado. HA muitas aulas que sdo planejadas que exigem mais tempo,
justamente pelo fato de ter essa questdo do dialogo, porque ha exemplos das
minhas aulas. Todas as minhas aulas sdo dialogadas, os alunos, tanto do mais
velho ao mais jovem, eles participam, porque eu sempre t6 & buscando
instiga-los a participar da aula de forma efetiva, ai s6 acaba exigindo mais
tempo. Ai como tem essa reducdo do tempo, o tempo acaba sendo uma
dificuldade maior ali dentro. Eu tenho fracionado muito as minhas aulas [...]
eu fraciono em partes para ter tempo para que em cada parte do contetdo os
alunos eles possam expor o que eles sabem sobre o assunto e quando eles ndo
conhecem, ter um tempo maior para explicar aquele assunto para eles
entenderem [...].

(Professora 05, entrevista realizada em: 04/12/2024).

[...] Pessoalmente, eu achei bem dificil pela parte de ndo ter bem uma base.
Tipo, ndo tive exemplos, assim que eu poderia usar de forma préatica. Foi bem
dificil, assim, no comeco, colocar isso na pratica em sala de aula. E é isso.
Também a falta também de materiais, achei bem dificil da internet, achei bem
dificil de encontrar. Desde o primeiro dia que eu assumi, eu fui pesquisando
caso por caso, procurei assim, conhecer mais 0s alunos, entender seus
interesses e tentei trazer isso pra sala de aula. Tentei colocar assuntos que eles
se sintam a vontade. Sabendo dos interesses deles, logo consegui trazer
atividades que fariam com que eles ficassem interessados. Pesquisando a
fundo na internet, fui encontrando e fui aprendendo a desenvolver essas
atividades na sala de aula.

(Professor 06, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Os relatos apresentados acima, nos levam a refletir e retomar algumas questdes ja
mencionadas neste texto, e que sdo bem pontuais nas falas dos entrevistados, a primeira
delas é a relevancia do dialogo e da escuta como forma de respeito as vivéncias,
experiéncias e leitura de mundo dos educandos (as). Percebemos na fala da professora 01
que h& uma preocupacdo em ndo desperdicar o tempo que os educandos (as) se dedicam
a estarem em sala de aula, quando pontua o tempo como sendo uma da dificuldade em
realizar praticas de letramento social. E quando falamos em tempo, consideramos o tempo
(horario das aulas), como também o tempo de aprendizagem dos educandos (as), como é
pontuado na fala da professora 05. A professora 03 traz outros elementos que precisam
ser considerados, quando relata os desafios e dificuldades na realizacdo das praticas

sociais de letramento , e ressalta a importancia de se ter na EJA um olhar
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diferenciado, que procure ouvir os educandos (as) em suas particularidades e dessa forma
manté-los na sala de aula na tentativa de inserir os educandos (as) no cotidiano escolar e
nas praticas de letramento social. Sobre esse processo de escuta Freire (1996, p.61)

ressalta,

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar,
no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer
dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente escuta sua reducdo ao outro que
fala. Isto ndo seria escuta, mas auto-anulagéo.

Considerando a faixa etaria dos educandos (as), conforme relata a professora 03
um publico mais idoso, valorizar essa escuta € essencial para o processo de aprendizagem
e para o fortalecimento do vinculo afetivo, muitas vezes necessario para permanéncia dos
educandos na escola. E diante esse questionamento do tempo na EJA, “a questdo passa a
ser como estruturar os tempos do aprendizado, da socializacdo, do dominio de
conhecimentos de jovens-adultos condenados a tempos tdo instaveis de trabalhar para
sobreviver” (Arroyo, 2017, p.62). As professoras (es) entrevistados se mostram flexiveis
e comprometidos quanto a essa questdo do tempo, uma vez que, procuram maneiras e
meios de aproveitarem o tempo dos educandos (as) em sala de aula. Embora em alguns
momentos seja necessario fracionar esse tempo, reduzindo as aulas, procuram de forma
mais dindmica e direta contextualizar o conteddo com as vivéncias e experiéncias dos
educandos (as) facilitando a sua aprendizagem e de certa maneira contribuindo para sua
permanéncia na escola.

Como bem ressalta Arroyo (2017, p.62), “Ha formas rigidas de aprender o
conhecimento para quem nao tem outra coisa que fazer na vida, e ha formas que tém que
ser repensadas e reinventadas para quem ndo tem controle do seu tempo”. E importante
frisar também que muitos desses educandos (as) chegam a EJA justamente com essa
dificuldade de articular o tempo de escola com tempo de trabalho, devido as cansativas
lutas que enfrentam pela sobrevivéncia nas mais diversas formas de trabalho que exercem
no dia a dia, as vezes em condic¢Ges precarias e cansativas que desestimulam a estarem
em sala de aula a noite, depois de uma ardua jornada de trabalho. Entretanto, esse
desinteresse ndo é perceptivel em nossa pesquisa, pelo contrario, observamos pelas falas

das/dos professoras (es) que os educandos (as) se sentem interessados nas aulas e ja
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conseguem realizar algumas atividades que exigem um certo dominio de habilidades

letradas.

5.2 As préticas pedagdgicas no contexto do letramento social

Nossa segunda categoria de analise, apresenta as perguntas relativas as praticas
pedagogicas, 0 conhecimento/conceito e desenvolvimento de tais préticas relacionando-
as com as praticas de letramento social no contexto da sala de aula, conforme mencionada
na fala das professoras (es) pesquisados. Ao descrever praticas pedagdgicas, 0S mesmos
definem, como sendo estratégias, metodologias, didaticas, experiéncias de aprendizagem
que sdo levadas para sala de aula como forma de trazer os contetidos curriculares para
dentro das aulas. Como exemplos dessas praticas pedagogicas citam: recorte e colagem,
uso de tecnologias, aula expositiva e dialogada, videos, trabalhos em grupos, jogos, etc.

Nos relatos, percebe-se a compreensao de praticas docentes e que sdo definidas
como préticas pedagogicas e citam sua importancia para assimilacdo dos contetdos
curriculares, embora, esse conceito esteja atrelado as praticas escolares de leitura e escrita,
e h& também, uma compreensdo da relevancia dessas praticas para a socializacdo dos
educandos (as) nos diversos eventos de letramento social, a qual estdo propicios a
participar ou participam. Vejamos abaixo algumas dessas falas, que nos confirma essa

compreensao:

No caso das praticas pedagodgicas, vamos dizer que é aquilo que a gente traz,
gue a gente pratica junto com eles na sala, é isso? As praticas elas sdo
essenciais, sabe? Porque se ndo existir esse, como que eu vou dizer, se ndo
existir essa, se ndo houver um a mais, vocé ndao consegue manter a atencéo,
ou vocé entender a questdo, compreender o que vocé esta transmitindo, entéo,
a pratica, o que se propde, o que se faz [...]

(Professora 01, entrevista realizada em: 02/12/2024).

As praticas pedagdgicas, elas sdo estratégias, apesar de dentro delas a gente
Vé que tem a didatica, e sdo estratégias de conseguir trazer o conteudo, o
curriculo, para que o aluno possa assimilar melhor. Entdo essas préaticas elas
vém da caminhos, elas vém dar norte. Para mim é norte, para mim & estratégia,
para mim é uma receita. Nao pronta, € uma receita, mas ndo no sentido a
priori, para me dar a direcdo. Entéo as estratégias pedagogicas séo isso para
mim. E uma bussola.

(Professor 02, entrevista realizada em: 02/12/2024).
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E o conjunto de atitudes que temos em sala de aula para conseguir levar da
melhor forma o aluno a conseguir ter seu desenvolvimento na aprendizagem
e assimilar aquilo que a gente esta passando naquele momento. Seja ela um
dado em matematica naquilo, seja ela uma resolucédo de problema, seja ela
um uso de tecnologia, seja ela uma aula expositiva e dialogada, seja ela um
Jogo, mas uma préatica que nos ajuda a alcangar nosso objetivo para que o
aluno alcance o objetivo que a gente planejou para aquela aula.

(Professor 04, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Eu entendo préaticas pedagdgicas como metodologias de ensino que sao
aplicadas dentro da sala de aula. Aquelas metodologias que a gente escolhe
usar. A gente vai aplicar o que mais se adequa a determinada turma.
(Professora 05, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Nas falas sobre quais praticas pedagdgicas tem desenvolvido em sala de aula que
tem ajudado os educandos(as) a serem inseridos na sociedade letrada, estdo relacionadas
as préaticas e eventos de letramento social que os educandos (as) participam no seu
cotidiano. E essas atividades tém contribuido de forma mais significativa na
aprendizagem dos educandos(as), 0s quais se sentem valorizados culturalmente. As
atividades praticas, como, simulacdo de compras no supermercado que ajuda na
aprendizagem relativa a matematica, a no¢do de comparacdo de precos mais acessiveis a
observacao de validade de produtos, debates sobre acontecimentos atuais e do cotidiano,
jogos para auxiliar na fixacdo de contetdos mais complexos, dentre outros.

Dentre essas praticas pedagdgicas relatadas, uma merece destaque que é a questdo
da socializacdo do assunto abordado, onde se € possivel observar uma abertura ao dialogo,
pensamentos, ideias e conceitos que os educandos(as) tem em relacéo ao que foi abordado
na sala de aula. E um meio de valorizar o saber de mundo dos sujeitos, ouvindo suas
experiéncias, uma troca de saberes inclusive da professora (0) com os educandos (as).

Quanto a essa valorizagdo do saber de mundo dos sujeitos, Freire (1996, p.63) destaca:

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de
partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da producédo do
conhecimento. E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo do educando para
ir mais além dela, o educador deixe claro que a curiosidade fundamental a
inteligibilidade do mundo é histérica e se da na historia, se aperfeicoa, muda
qualitativamente, se faz metodicamente rigorosa. [...]

Essa aprendizagem compartilhada, assim relatada na fala da professora 05,

oportuniza a interacdo entre os educandos(as), tal como, d4 empoderamento diante o seu
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processo de aprendizagem. Percebe-se também diante essas falas, um ensino voltado as
praticas sociais de letramento, que ndo apenas tenta inserir os educandos (as) na sociedade
letrada, mas que além disso, os encoraja e faz com que reflitam suas potencialidades,
diante os desafios que lhe sdo apresentados, mostrando-lhes suas capacidades,
desprendendo-os de estigmas como do atrasado e da incapacidade. Observamos a seguir

essas afirmativas:

Trabalhos em grupos, jogos de dados, os debates sobre assuntos relevantes do
cotidiano social deles. Essas séo as formas que a gente tenta trabalhar, porque
trabalhos em grupos, ali vai um se interagindo com o outro, ajudando o outro;
0s jogos também sdo bem bacanas; as dindmicas; debates sobre assuntos da
realidade deles e sdo muito importantes para que eles se socializam mais, que
eles tém vontade de questionar as coisas, porque é um assunto que traz a
vivéncia deles, né? Eu lembro que eu tava dando um assunto com relagédo a
questdo de agricultura, e um aluno ficou muito feliz, ele disse assim, ‘poxa
professora, eu gostei muito desse contetido, porque ¢ a minha realidade.’ e
cada vez que eu falava do conteldo, ele sabia responder, porque era 0 que?
Coisa da vida e do cotidiano dele.

(Professora 03, entrevista realizada em: 04/12/2024).

A que eu mais uso é a questdo da socializacdo, né, como eu ja falei, a
aprendizagem compartilhada, né, que quando a gente socializa acaba vindo
aquela questdo da aprendizagem compartilhada, porque, as vezes, muitas
vezes eles comecam a interagir, que, as vezes, eu até brinco com eles, eu
esqueco até que eu td na sala, porque eles comegam a trocar as experiéncias
entre si, as vezes, um vai explicar o assunto pro outro que nao entendeu e
assim eles véo, sabe? Um ensinando ao outro, compartilhando as experiéncias
e vai acontecendo uma aprendizagem que ndo é apenas o professor que esta
ali pra ensinar. Eles vao I4, vao com as experiéncias deles, eles também véo
ensinando tanto ao professor quanto aos seus colegas. Ai, questdo da
socializacdo, da aprendizagem compartilhada, e também acaba dando
empoderamento a eles, né? Que eles vao entendendo que eles estdo ali e eles
tém uma funcdo. Eles néo estdo ali como antes eles diziam: ‘Professor, a gente
t4 aqui tamo sendo um bando de cabega oca’. Eu disse, ‘epa, perai, sdo cabeca
oca ndo’. E eles vao entendendo que eles tém esse empoderamento dentro da
sala de aula e que eles ttm sim um conhecimento de mundo e que esse
conhecimento de mundo tem tanto valor quanto um conhecimento técnico e
quando a gente consegue aplicar os dois tem uma fun¢do muito interessante
(Professora 05, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Bom, uma das principais préaticas pedagogicas que eu utilizei foi justamente
essa de atividades que trouxessem para o cotidiano deles. Foi o meu foco
central, que fizessem com que eles se sentissem colocados na sociedade de
maneira que eles ndo se vissem atrasados e sim que eles buscassem cada vez
mais colocados na sociedade [...] no caso, principalmente ali naquele o foco
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que foi mais utilizado, que eles sentiram mais dificuldades que falaram foi na
parte bancaria, que eles ndo sabiam se colocar quando chegaram no banco e
tal, ndo conseguiram, assim, essa parte de contrato. E assim, eu fui explicando
cada vez mais ali, a gente foi trocando ideia e a gente foi desenvolvendo ai e
tentando trazer essa parte ai.

(Professor 06, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Pensar sobre essas questdes € importante para o processo de letramento social dos
educandos (as), e como pontua Basegio e Borges (2013), levar em consideragdo esses
saberes e interesses de aprendizagem dos educandos (as), ndo significa ignorar os
conteddos disciplinares, uma vez que, a partir dos problemas do cotidiano e que é
construido o saber formal. Uma das falas da entrevista, o professor 02 nos confirma esse
pensamento quando diz: os conhecimentos que tém o curriculo, eles sdo vividos no seu
dia a dia. Eu tento extrair licbes que eles irdo perceber que precisam estar na escola para

se adaptar a nova sociedade. Os autores comentam:

Visando trazer a educacdo para a realidade do aluno, devemos entender quais
sdo os temas que dominam diariamente a sua vida. Para isso, nada melhor do
que trabalharmos com as midias que estdo disponiveis na sociedade. Seja por
meio de jornais ou revistas, seja por meio da internet, & necessario que o
educador se abra para essas possibilidades (Basegio; Borges, 2013, p.119).

Conforme apresenta os autores acima, a professora (0) deve aproveitar a
familiaridade das midias que os educandos(as) tém mais acesso, para trabalhar de forma
critica e discursiva seus pontos de vista sobre aquilo que estdo debatendo em sala de aula.
Né&o se trata, portanto, de apenas inserir esses meios de comunicacdo (noticias) em suas
praticas pedagdgicas, € preciso proporcionar um ambiente reflexivo, analisando e
organizando as ideias de maneira coerente com aquilo que se propde analisar com seus
educandos (as). Lemos e Matos (2014, p.56-57) acrescentam que “A sala de aula é um
espaco de significados, mas € preciso que os professores atuem verdadeiramente como
atores sociais que interagem e constroem um espago que colabora para que o sujeito
construa seus proprios significados mediante o conhecimento adquirido”.

Dessa maneira, percebemos em nossa pesquisa que utilizar esses temas atuais
através das midias que sdo mais acessiveis aos educandos(as), tem contribuido para uma
pratica pedagogica efetiva, auxiliando na aprendizagem dos educandos (as) da EJA. Pois
ao serem indagados sobre essa questdo a maioria das/dos professoras (es) atribuem como

positiva sua pratica pedagdgica por diversos fatores: por sempre procurar adequar 0s
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contetidos, adaptar, dinamizar as aulas, procurando se capacitar, pelo fato de valorizar 0s
conhecimentos dos educandos (a) facilitando desse modo, sua aprendizagem. Embora,
considerem efetiva, alguns frisam que nem sempre € possivel chegar ao objetivo proposto
para aquela aprendizagem, devido as limitacdes de idade (idosos) que apresentam maior
dificuldade em certas atividades, questdo de tempo de trabalho e até mesmo em relagéo a
complexidade de certos temas/contetdos a serem abordados, como podemos observar nos

excertos de falas abaixo:

Olha, é assim, é um pouco muito pretencioso a gente dizer que a gente
consegue chegar nos 100% ou num objetivo que a gente traca como educador,
mas o que é interessante é a dindmica de vocé tentar, sempre tentar. Ha temas
que vocé vai ter um éxito bem bacana, mas tem outros que ndo atraem muito,
vocé ndo sente que chegou no nivel que se esperava, que houve aquela
compreensdo, mas o interessante disso tudo também é justamente essa
dindmica de vocé poder adequar, adaptar. Eu acredito que do que a gente faz,
do que a gente ja produziu, sim, melhoraram muito e até em questdo da
maneira de falar, sabe? Das expressdes, da forma como eles se tratam.
Melhorou muito, muito! Vém melhorando muito, na verdade! A gente fica
com aquela sensacdo de... assim, que poderia ter feito mais, mas tem coisas
que nao depende s6 da gente, né? Vai muito do aluno também. (Professora
01, entrevista realizada em: 02/12/2024).

Considero efetiva, porque eu sempre estou me capacitando nessa parte do
letramento e eu verifico depois se 0 que eu lecionei foi aprendido, tanto de
forma verbal como de forma escrita e eu observo que tem funcionado e tenho
tido feedback satisfatorio daquilo que eu tenho transmitido a eles.

(Professor 02, entrevista realizada em: 02/12/2024).

Sim, porque procuro valorizar os conhecimentos e as experiéncias trazidas
por eles do dia a dia e sempre procure dinamizar as aulas.
(Professora 03, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Eu tento, entendeu? Eu diria que pra alguns a gente consegue alcangar sim,
para alguns eu consigo alcangar sim e eu sei que alcango, pelo retorno deles,
pelo feedback que eles me dao, entendeu? [...], mas em outros ndo tem, seja
pelas limitagcGes também do tempo de trabalho deles, alguns, as vezes, pela
idade mesmo eu diria, a compreensdo realmente do cérebro mesmo, porque
alguns sdo mais idosos, estas sdo algumas dificuldades, mas eu acredito que
tenho alcangado da melhor maneira possivel.

(Professor 04, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Eu considero efetiva, porque os alunos conseguem aprender o assunto, né?
[...]vocé compreende, assim, que fica na cabeca deles, ai que ele diz assim,
‘ah, professora, aquilo 1a que a senhora ensinou no ano passado, né?’, eu digo
‘sim, € exatamente aquilo’. Entdo ai eu vejo que, de fato, essas metodologias,
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essas préticas, no caso, elas foram efetivas na aprendizagem dele, porque eles
conseguiram aprender. Foi uma coisa que ficou e, as vezes, eles usam até
exemplos diferentes dos que eu tinha dado na sala para explicar coisas que
foram dadas no ano passado.
(Professora 05, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Assim, eu acredito que sim, eu tenho pelo resultado final, eu fiquei bastante
contente, assim, eu acredito que deu para trazer o que eu queria. Eu queria
que eles se colocassem nessa parte da sociedade e que eles se sentissem
acolhidos, se sentissem que a parte da midia social ndo é maléfica quando a
gente ndo utiliza para o mal; quando a gente quer se comunicar, isso acabou
sendo uma evolucédo bastante interessante para o ser humano. Entéo, e outra
coisa, o social em si, de viver em sociedade, a gente buscava sempre debater
sobre assuntos atuais e isso fez com que muitos conseguissem passar por
momentos sociais que eu me senti bastante feliz por ter contribuido com isso.
(Professor 06, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Nessa direcdo € necessario considerar no processo de ensino, as diferentes
necessidades dos educandos (as), que ndo somente estdo ligadas as praticas escolares,
mas, que permita a sua participacdo em outros espacos e instituicdes sociais, de forma
autdbnoma e consciente. Lemos e Matos (2014, p.53), argumenta sobre essa questdo o

seguinte:

promover o letramento na instituicdo escolar significa desenvolver
habilidades através da lingua escrita que se reproduzam em diferentes
praticas de letramento. E vivenciar experiéncias de reflexdo que
ultrapassem os limites fisicos deste espaco, envolvendo o sujeito em
algo mais amplo, possivel de ser construido e reconstruido nas diversas
instituicOes da sociedade.

Ademais, é relevante fomentar os letramentos criticos na escola e fora dela,
“capazes de lidar com os textos e discursos naturalizados, de maneira a perceber seus
valores, suas intencGes, suas estratégias, seus efeitos de sentido”, conforme ressalta Rojo
(2009, p.112). Analisamos diante o exposto, que as praticas pedagdgicas que sdo
apresentadas nessa pesquisa tém oportunizado um espaco de socializagdo do
conhecimento adquirido.

Outro questionamento feito, em nossa pesquisa, de suma importancia para o
ensino na perspectiva do letramento social foi justamente saber dos (as) professoras (es),

se 0s mesmos tém procurado melhorar a sua pratica pedagogica, quais aprendizagem e



81

tais préaticas devem proporcionar aos educandos (as) na sua opinido. Nas suas respostas,
predominam a pesquisa e a procura em conhecer as necessidades e realidades da turma
como forma de melhorar a sua pratica pedagogica. Quanto as aprendizagens que
consideram que essas praticas devem desenvolver com os educandos (as), estdo
relacionadas com a realidade do seu cotidiano, com o0s assuntos atuais da sociedade,
leitura de mundo (ler e compreender o mundo a sua volta, os quais possibilitam sua
compreensdo como agentes transformadores da sua realidade social. Na concepc¢édo de
Arroyo (2017, p.146),

h& novas sensibilidades docentes para reconhecer os educandos como sujeitos
de préticas de intervencdo para alterar sua vida cotidiana, uma vez que 0s
préprios trabalhadores na educacéo afirmam-se sujeitos de intervencao no seu
trabalho cotidiano.

As falas dos (as) professores(as) apontam para uma préatica pedagdgica, pensada
no sujeito jovem, adulto e idoso, considerando todo seu contexto social e suas
particularidades, dentro do que € possivel realizar em sala de aula. Observando a fala do
professor 04, ficam expostos com clareza essa busca constante em se preparar
pedagogicamente, respeitando, sobretudo, o desejo e anseios dos educandos (as) no que
se refere as suas buscas por uma aprendizagem significativa e atrativa. Pois, como afirma

0 entrevistado:

estou me empenhando pesquisando estas coisas e tentado trazer para eles
respeitando a realidade deles, respeitando o que muitas vezes para eles, por
exemplo, eles estdo ali terminando o fundamental para depois terminar o
meédio, mas sé para terminar, ndo vao fazer ENEM, ndo véo fazer concurso,
entdo querem apenas terminar, entdo tipo eu ndo vou encher a cabeca deles
com a matematica que eu encheria num 9° ano normal, que deveria fazer um
ENEM ou tal, eu tento peneirar um pouco mais 0s assuntos [...] foi uma coisa
que eu fiz no inicio do ano, quando eu percebi a realidade da turma. Ai escolho
0s conteudos que tento ver que terdo mais ligagdo com a realidade deles para
entdo surtir alguma coisa a partir destas metodologias que ja falei e tento ir
buscando estes auxilios gragas a internet [...] eles conseguirem ter uma leitura
de mundo, leitura de saber ler, de passar ali por uma placa e ler e entender e
compreender o que é. Uma leitura matematica neste caso de conseguir
compreender uma nocao de numeros, saber calcular uma porcentagem, ter um
pensamento proporcional para resolver situagdes proporcionais, por exemplo,
ler gréficos e tabelas, mas também fazer a leitura de mundo nestas coisas
voltadas, a uma questdo, como eu dizia de inicio, a uma questdo de geografia,
a uma questdo de historia, a um entendimento
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bésico de doengas ai a gente lembra de ciéncias, entdo tipo sdo praticas que
ajudem ele a conseguir fazer a leitura do mundo que o cerca especialmente
porgue estamos falando de jovens e adultos [...]

(Professor 04, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Mais uma vez apontamos em nossa pesquisa, esse olhar dos (as) professores (as)
para a realidade dos sujeitos desta modalidade, ao pensar na realizacdo de suas préaticas
pedagdgicas. E dentro desse processo de ensino, percebemos constantemente, a utilizacdo
de praticas de letramento social que tem contribuido de forma exitosa na aprendizagem
dos educandos (as). Sobre essa questdo de leitura de mundo, a qual é mencionada acima
na fala do professor 04, Freire (1996, p.42) nos diz que: “como educador preciso de ir
"lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que os grupos populares com quem trabalho
fazem de seu contexto imediato e do maior de que o0 seu é parte”. Ou seja, como educador
ndo posso desconsiderar esse conhecimento de mundo, de existéncia e experiéncia que
carrega os sujeitos da EJA. Também é relatado a procura de capacitagdo, através de cursos
e estudos sobre a atualidade, o meio digital, e sobretudo, compreender as dificuldades da
turma, para entdo, procurar meios e estratégias de ensino que sejam capazes de suprir

essas demandas, como pode ser observado nas falas a seguir:

Fazendo cursos, conversando com eles antes das aulas, conversando com eles
durante o periodo do lanche para entendé-los um pouco mais e sempre me
atualizando. Eu gosto muito de estudar, de ler e eu uso este hobby que é
estudar para exatamente canalizar esse aspecto de melhorar a minha didéatica
e linkar no letramento.

(Professor 02, entrevista realizada em: 02/12/2024).

[...] Sim, eu tenho procurado, sempre eu busco melhorar as minhas praticas.
Primeiramente através do estudo, procurando acompanhar essa questdo das
atualizacdes que a gente tem tanto no meio digital, que esta sendo muito usado
agora na sala de aula, mas sobretudo, conhecendo a turma, porque o que
funciona com uma turma, ndo funciona com outra [...].

(Professor 06, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Embora, 0 Municipio ndo tenha oferecido capacitaces continuadas especificas
para a EJA, como veremos nas falas na proxima categoria de analise, as professoras (es)
tém procurado se adequar as novas exigéncias da sociedade letrada, pesquisando,
estudando, se capacitando constantemente, diante os desafios que vdo encontrando na sala

de EJA. A fala da professora 05 retrata bem essa realidade:
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[...] Eu tenho pouca experiéncia com sala de aula, eu me formei,
ai, quando me formei, ja fui direto ensinar. Eu ndo tinha
experiéncia. A minha primeira experiéncia com o ensino foi na
EJA. E eu me surpreendi muito com a EJA, porque 0 que eu
pensei que era.. O que eu aprendi pra ser ensinado n&o
funcionava na EJA. Entéo, eu tive 1& que aprender e entender que
todo o contelido da EJA tem que ser adaptado, porque eles ndo
aprendem da mesma forma que um adolescente esta aprendendo
e muitas vezes eles chegam ali cansados, vocé tem que ir com
paciéncia, as vezes, VOCcé vai ter que parar para ouvir eles [...].
Procuro logo saber quem tem dificuldade em ler, em escrever,
porque apesar de atuar no ciclo 3 e 4, a gente ainda recebe muitos
alunos que tém dificuldade de leitura e de escrita e uns que néo
sabem nem ler. Entdo, ai a gente tem que esta fazendo um
processo de letramento, de alfabetizacdo de muitos alunos, ai, as
vezes, tem que ir adaptando. Tem que sempre ir adaptando essas
metodologias que a gente usava, que a gente aplicava. (Professora
05, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Como podemos observar ao longo de toda a entrevista, as professoras e 0s
professores destacam a importancia de conhecer os sujeitos que chegam a EJA, para
assim, planejar préaticas pedagdgicas que os atraiam e os envolvam. Muitas vezes, 0s
educandos que frequentam a EJA ndo buscam apenas a alfabetiza¢do, mas também um
espaco de didlogo e reflexdo sobre o mundo ao seu redor. Eles desejam ser reconhecidos
como sujeitos de saberes, além de, reivindicarem respeito e dignidade. Essa perspectiva

é enfatizada na fala da professora 01, permitindo-nos aprofundar essa discussdo, vejamos:

A prética na EJA, a aprendizagem, eu acho que poderia abordar
mais o dia-a-dia, sabe? O dia a dia, eu digo assim: fazer uma
analise de faixa de idade, no caso dos ciclos que eu trabalho, né?
[...JTem que ter, primeiro, uma conquista. \Vocé precisa do aluno
na sala; vocé precisa ter o estimulo também de ir para 0 seu
trabalho e saber que ali vai ter aquele publico, ou se vocé ndo tem,
ndo faz isso, as vezes, pode se frustrar também na questdo de eu
vou preparar uma aula, eu vou conduzir dessa maneira, mas para
guem? Como? E ai assim, vejo o seguinte, que € interessante, ver
essas condi¢Oes: qual é o publico que eu tenho? Ver a realidade,
na verdade, porque muitas vezes eles ndo querem estar ali s6 para
aprender a ler ou escrever, mas eles também trazem e querem ser
ouvidos; trazem suas histdrias e querem ser ouvidos e querem
uma palavra, uma orientacéo ou algo do tipo assim.

(Professora 01, entrevista realizada em: 02/12/2024).
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Esse olhar atento as necessidades dos educandos (as) € uma questdo que
apontamos em todo nosso texto, reconhecé-los como sujeitos de aprendizagens, requer
também esse olhar para suas necessidades pessoais. Estamos falando de jovens, adultos e
idosos que trazem consigo uma bagagem de vivéncias, muitas vezes sofridas,
desprezadas, diante & sociedade. Percebé-los como gente é fundamental nesse processo
de aprendizagem, € percebendo suas angustias, seus sonhos, seus medos, suas
expectativas de vida que o educador constréi essa relacdo de ensino e aprendizagem mais

humanizada e consciente. Freire (1996, p.74), discute essas questdes:

Lido com gente e ndo com coisas. E porque lido com gente, ndo posso, por
mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a reflexdo tedrica e critica em
torno da prdpria prética docente e discente, recusar a minha aten¢do dedicada
e amorosa a problematica mais pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. Desde
que ndo prejudique o tempo normal da docéncia, ndo posso fechar-me a seu
sofrimento ou & sua inquietacdo porque ndo sou terapeuta ou assistente social.

As aprendizagens que sao mencionadas nas falas das professoras (es), estdo todas
relacionadas ao letramento social, alguns frisam de maneira mais direta essa pratica

pedagdgica, como € o caso do professor 02:

As aprendizagens que irdo enriquecer o seu dia a dia, 0 Seu
cotidiano. Aquilo que eu vou dizer pra eles é que quando eles
sairem da escola irdo dormir, mas quando amanhecer o dia, a
partir que comeca o dia deles, aquilo que eles aprenderam durante
a noite, ele pode utilizar na familia, no trabalho e na vivéncia em
sociedade e que, na verdade, os conhecimentos que tém o
curriculo, eles sdo vividos no seu dia a dia. Eu tento extrair licbes
que eles irdo perceber que precisam estar na escola para se
adaptarem a nova sociedade.

(Professor 02, entrevista realizada em: 02/12/2024).

A fala do professor 02, contribui com nosso didlogo em torno das préaticas sociais
de letramento e sua relevancia para o ensino na EJA, uma vez, que os educandos(as)
precisam desse conhecimento para interagir na sociedade atual. Observamos também, a
preocupacdo em inserir nesse processo de aprendizagem, praticas pedagogicas voltadas
aos sujeitos mais idosos, que de certa maneira, tém mais dificuldade em certas atividades
que rotulam a sociedade letrada. Desse modo, praticas relacionadas a cultura popular,
assuntos atuais, e a leitura de mundo sao relatados pelos entrevistados, como podemos

constatar nos excertos a seguir:
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Olha, deve proporcionar atividades alternativas como a mdsica, o cordel, o
teatro. Isso facilita a aprendizagem, principalmente dos estudantes mais
velhos, que geralmente tém mais proximidade com a cultura popular.
(Professora 03, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Eu acho que eu conseguiria resumir tudo isto na expressdo leitura de mundo.
Aquela que eu falei logo no inicio como eu defini no meu entendimento de
letramento social, eles conseguirem ter uma leitura de mundo [...]. (Professor
04, entrevista realizada em: 03/12/2024).

[...] Entdo, eu acho que um dos assuntos principais que devem ser colocado
na EJA € essa parte do agora, de assuntos atuais. Eu acredito que os idosos e
adultos se interessam bastante por assuntos atuais da sociedade, porque eles
estdo vendo, a gente acaba vendo na TV e quando a gente vé na TV, a gente
chega na sala de aula e discute, a gente acaba se interessando cada vez mais
sobre 0 assunto e isso fica bastante nitido na sala de aula.

(Professor 06, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Embora as tecnologias da informacdo e comunicacdo, estejam cada vez mais
presentes em nosso cotidiano, para os idosos que frequentam a EJA, elas se tornam menos
acessiveis se comparado a outros meios de comunicacao, como por exemplo, a televisdo
e o radio. No ano de 2022, conforme dados extraidos da agéncia de noticias do IBGE 61%
dos idosos relataram ndo utilizar a Internet por ndo saberem usar. Nessa direcdo, €
fundamental que a/o professora (0) esteja capacitado e preparado para inserir em sua
prética pedagdgica os multiplos letramentos, uma vez que, sao essenciais tanto como a
tecnologia da escrita. “A questao parte da consciéncia, logicamente, ao saber utilizar estes
mecanismos, tornando-os produtores da criticidade do crescimento pessoal, através de
conhecimento direcionado, consciente e contextualizado” (Lemos; Matos, 2014, p.63).

Logo, percebemos nas falas dos ((as) professoras(es) essa procura em se adequar
as novas demandas sociais atribuindo-as em sala de aula conforme as especificidades de
suas turmas. Podemos inferir também a relevancia desse ensino na vida das/dos
educandos(as) quando analisamos por exemplo, a fala do professor 04 onde afirma utilizar
em sua préatica essa leitura de mundo, no sentido de o sujeito entender e compreender o
gue esta a sua volta, mas, também se apropriar da escrita de forma convencional.

A seguir, na nossa Ultima categoria de analise que aborda a formag&o continuada

de professoras (es) na EJA, veremos a relevancia desse processo formativo segundo as
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professoras (es) precisamente diante a velocidade das mudancas sociais ocorridas ao

longo dos anos e as especificidades da educacédo de jovens e adultos.

5.3 A formacgdo continuada e a formagdo permanente: no contexto do municipio
pesquisado

Para entendermos como acontece esse processo formativo e suas contribuicdes
para o ensino na EJA, no municipio l6cus da pesquisa, primeiramente. faz-se necessario
compreender qual a importancia da formacéo continuada na viséo dos(as) professores(as).
A seguir, as falas sobre essa indagacgéo:

Eu acho que e primordial, sabe? Eu vou fazer uma fala agora que tem tudo a
ver. Tem muitos profissionais que veem a EJA como uma coisa, sabe? Tem
alguns profissionais — ndo falo s6 de Cuitegi - falo do nivel da educacédo, ndo
é geral, mas que ndo tém esse carinho, que ndo tém esse olhar diferente em
relagdo ao publico que realmente € necessario, isso é importante e, as vezes,
fazem ou falam coisas de maneira que perjuram, que diminuem, que querem...
Por exemplo, eu ja ouvi muitos colegas dizerem assim: ‘ah, eu vou dar aula
na EJA’. Ai eu olho assim e digo: ‘Mas por que vocé fala nesse tom?’, “Nao,
porque na EJA ninguém trabalha, ninguém faz nada, chega nédo sei que horas,
sai ndo sei que horas”, ndo ¢ bem assim! Eu discordo, eu discordo! Eu acho
que um profissional comprometido: ndo vai ser o horario que vocé vai pegar,
0 horario que vocé vai sair, que vai dizer o que vocé estd produzindo ou a
qualidade do que vocé estad propondo. Isso ai também é uma questdo de
consciéncia. Cada um sabe e procure ter essa consciéncia do que esta fazendo,
mas eu acho muito, muito importante sim, haver esse olhar, esse cuidado, esse
zelo, porgue é um publico que precisa de profissionais que se comprometam
sim! [...].

(Professora 01, entrevista realizada em: 02/12/2024).

Eu acredito que é de fundamental importancia a formacao continuada. Todas
as profissdes precisam ter atualizacbes e a &rea da educacdo isso é
fundamental. Uma pessoa que ndo tem formacéo continuada, ela fica parada
no tempo e como a velocidade da sociedade e mudancas estdo sendo muito
grandes, faz-se necessario se ter formagéo continuada.

(Professor 02, entrevista realizada em: 02/12/2024).

Ela é muito importante, viu? A formacéo continuada, porque ela permite que
os professores criem e recriem alternativas pedagogicas adequadas as
necessidades dos alunos, por isso ela é tdo importante e fundamental na vida
do professor e na formacéo do professor.

(Professora 03, entrevista realizada em: 03/12/2024).
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Formacdo continuada é imprescindivel e para nés da EJA especialmente
qguando a gente vé esta realidade que eu td lhe dizendo de tentar fazer a
contextualizagcdo com um ponto com eles, tentar muitas vezes até tecnologias
sabendo que tem alguns senhores e alguma senhoras que a simples tecnologia
de mexer em um celular para eles, por exemplo, de tentar baixar um aplicativo
eles podem ndo conseguir fazer, entdo tipo tentar trazer e fazer esta ponte, na
minha opinido, principalmente estas contextualizagdes ia ajudar a perceber
que a gente pode trabalhar a partir da realidade dele, uma formacao que nos
proporcione este meios, se brincar tanto as sugestdes de préaticas pedagdgicas
a se fazer, como as sugestdes de conteudos a se ministrar.

(Professor 04, entrevista realizada em: 03/12/2024).

[...] A questdo da formagédo continuada seria interessante para desengessar
essa metodologia que muitos professores continuam aplicando na EJA, de
que: ‘eu vou do mesmo jeito que eu ensino aqui, eu vou ensinar ali e ta tudo
bem, porque eu td6 ensinando’, mas nao ¢ bem assim. E a formagao
continuada, ela da esse norte ao professor, de entender onde ele esta, onde ele
pode melhorar e quais praticas ele pode usar que vao ajudar ele na sala de
aula, porque o professor também precisa de ajuda muitas vezes para entender
como melhorar determinadas préticas e sua atuacdo em sala. (Professora 05,
entrevista realizada em: 04/12/2024).

Bom, eu acredito que €é importantissimo. Eu acredito que é algo
imensuravelmente importante, porque ndo tem como um professor deixar de
pesquisar, deixar de ser aluno. O professor tem que cada vez mais buscar
conhecimento, tem que buscar aprender para poder estar passando
conhecimento de cada vez melhor para seus alunos.
(Professor 06, entrevista realizada em: 04/12/2024).

A relevancia da formacdo continuada na EJA é confirmada em todas as falas
acima, isso nos mostra que as professoras(es) pesquisados, cientes dessa importancia,
anseiam por capacitacbes que permitam a construcdo e reconstrucdo das préaticas
pedagogicas desenvolvidas na modalidade. Essa visao da EJA de inferioridade em relacéo
a outras etapas da Educacao, onde ndo ha comprometimento por parte dos educadores no
seu trabalho didatico-pedagdgico também e relatado na fala da professora 01, a mesma
discorda com essa atitude que alguns colegas de profissdo tomam como verdade e
demostra comprometimento com seus educandos (as) procurando melhorar cada vez mais
a sua pratica pedagogica.

Na concepcéo de (Barreto 2006, p.96), “os educadores ndo podem ser vistos como
meros executantes de receitas pedagdgicas bem-sucedidas. Ao contrario, devem ser
estimulados a se tornarem produtores autbnomos de suas praticas”. No entanto, isso so é

possivel, caso ele enxergue em si, essa capacidade tedrica no seu fazer pedagdgico, o qual
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é uma tarefa dificil de visualizar, pois, os educadores acreditam estar colocando em
pratica as ideias trazidas nos livros ou nos cursos de formacéo que lhes séo apresentadas,
ndo se véem colocando em pratica as suas préprias ideias (Barreto, 2006).

Visando compreender como acontece a formagéo continuada das professoras(es),
0 qual deve ser um processo permanente de formacdo nas suas praticas pedagogicas,
procuramos saber se 0 municipio tem oferecido formacao continuada para as professoras
(es) da EJA, como ocorre essas formacdes, com que frequéncia, quais teméticas que vem
sendo abordadas e quem realiza essas formacdes. Vejamos as respostas das/dos

entrevistadas(0s):

A gente teve sim. NOs tivemos alguns que realmente trouxeram um norte ou
que nos deram uma orientacdo naquele momento que as pessoas também
precisavam, mas eu ainda digo que precisava de mais. Precisa de mais [...].
Esses temas da atualidade, como a gente trabalha com eles, alguns temas, por
exemplo, a inclusdo social, que é algo que é bem forte e vem a questdo do
racismo [...] Nao! Especificamente direcionado, ndo! Era algo que abrangia
para todos. E sdo coordenadas pela Secretaria da Educacdol...]. (Professora
01, entrevista realizada em: 02/12/2024).

As formacdes tém sido mais assim no inicio do ano letivo: quando vai se
dividir as equipes, ai se fala quem ficard para lecionar, dizendo que é um
publico ja de certa idade. E uma forma bem sucinta]...] aqui é responséavel a
secretaria de educacéo e coloca cada coordenador para se responsabilizar pela
formacdo [...] N&o, esse ano o que se fez em relacdo a isso € dizer que havia
0 site do MEC, as pessoas que fizessem cursos, tanto para entender um pouco
mais sobre educacdo especial, que na EJA também tem este publico de
educacdo especial, e 14 vocé poderia ver a grade e fazer algum curso de
formacédo e se encontrasse EJA fizesse, s6 nesse sentido mesmo. (Professor
02, entrevista realizada em: 02/12/2024

Teve um seminario, que foi esse que falou sobre a¢gdes motivacionais. Foi
bem bacana, teve essa parte que inseriu em EJA. Nao foi assim, sé pra EJA,
mas foi bem bacana, porque a gente teve também que fazer o nosso, tipo um
portfélio falando, mostrando os trabalhos desenvolvidos que a gente fez,
sabe? Eu até, nas fotos, a gente incluiu um projeto do meio ambiente que eu
fiz em 2022. Foi muito bacana esse projeto e foi bem importante. Eu gostei
demais dessa formagéo.

(Professora 03, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Praticamente a gente tem estas formacdes, mas sdo mais voltadas ao AEE,
sdo mais voltados ao Atendimento Educacional Especializado, a gente tem
um publico muito grande de alunos especiais, entendeu? De autismo a outras
necessidades, entdo a gente ndo tem algo especificamente para EJA,
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entendeu? E a parte da secretaria que se encarrega de nos proporcionar estas
coisas, mas € mais voltada ao publico especial.
(Professor 04, entrevista realizada em: 02/12/2024).

O municipio que eu atuo ele oferece formag&o continuada. Ele s6 ndo oferece
formacéo continuada especifica para a EJA. Tanto que, desde o ano passado
que eu estou no municipio, ndo teve nenhuma voltada para o ensino de jovens
e adultos. As principais areas abordadas que tiveram até agora foi a educagéo
especial que foi bastante enfatizada desde o ano passado e esse ano também
que eu acredito que esse ano foram trés formacdes. Ai duas foram voltadas
para a educacgéo especial e uma foi para essa questdo da conscientizacdo do
racismo, para as pessoas entenderem o que € racismo, essa questdo do
preconceito, que eu achei bastante interessante, inclusive, para a EJA, mas
ndo foi voltada para essa questdo da EJA, porque era mais voltada para o
ensino regular. As formagdes foram realizadas a maioria por coordenadores
da Secretaria da Educacéo e uma foi por um professor convidado. (Professora
05, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Bom, assim, pelo pouco tempo que eu participei, ainda consegui participar de
duas formacgoes, promovidas pela Secretaria do Municipio. Eu participei uma
sobre consciéncia negra e participei sobre outras, sobre alfabetizacdo, se ndo
me engano. Enfim, teve esses dois eventos de formacdo e eu sempre
acompanhava. Eu via que tinha algumas formacdes de vez em quando. De vez
em quando o municipio oferece essas formagdes para os professores.
(Professor 06, entrevista realizada em: 04/12/2024).

As falas dos (as) professores (as) nos revelam que ndo ha formacdes especificas
para as professoras(es) da EJA, o que acontece sdo momentos formativos no inicio do ano
letivo, onde as etapas/modalidades sdo separadas e seus receptivos coordenadores
apresentam de forma sucinta, algumas tematicas devem ser inseridas nas suas praticas
pedagogicas de acordo com aquele publico. Em outros momentos foram desenvolvidos
seminarios e palestras que tiveram como foco a tematica racismo, educacdo especial e
acOes motivacionais, que embora também possam ser trabalhados na EJA ndo foram
preparadas e pensadas especificadamente para as professoras(es) dessa modalidade e sim
para a rede.

Logo, em relagcdo a esses momentos formativos, Barreto (2006, p.98) comenta:
“para ter algum proveito formativo, tais eventos devem ser precedidos e acompanhados
de um momento de preparacdo e outro de avaliagdo”. Esse momento de preparacao seria
justamente uma sondagem das questdes que desperta curiosidade nos educadores e que

poderiam ser debatidos durante o evento. A avaliagdo € um momento de retomada dessas
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questdes, tendo como foco a realidade vivenciada pelos educadores na sala de aula e
aprofundar de acordo com as necessidades que forem surgindo (Barreto, 2006).

Sob esta perspectiva, “a escola como locus privilegiado para a formacdo de
professores correlaciona-se a outro enunciado: a valorizacdo dos saberes oriundos da
praxis” (Silva; Neto, 2012, p.45). Entdo, ndo poderia acontecer fora desta realidade
cotidiana que os profissionais enfrentam em sala de aula. Partindo do pressuposto que a
formacéo continuada deve proporcionar aos professores inovagdes e aprimoramento da
sua pratica pedagogica, perguntamos as professoras (es) se as formacdes oferecidas tem
contribuido de alguma forma na execucdo de sua pratica pedagogica. Todos relatam que
sim, mesmo que de forma indireta as teméticas que foram abordadas nesses encontros
formativos tiveram sua contribuicdo para o ensino na EJA, alguns até comentam ter
adaptado as suas aulas a partir do que foi trabalhado com eles nessas formacoes, vejamos

as respostas:

O minimo que se faz, o maximo que se for: tudo é valido, tudo é importante!
[...], como eu falei no inicio, a gente adequar, mas assim nao é perda de tempo,
ndo vai ser, nunca serd. Educacdo € o que nos move, o conhecimento é o que
nos move, € o0 que a gente precisa € o dia a dia (...). Isso tudo € importante,
né? Porgue a gente esta trabalhando num conjunto para chegar num resultado
onde la no final o beneficiario vamos ser n6s e aqueles a quem a gente se
dispde pra orientar, ne?

(Professora 01, entrevista realizada em: 02/12/2024)

De certa forma sim, porque eu quando participo dessas formacoes, eu sempre
saio delas, pelo menos na minha parte individual, recebo a formacdo
continuada, eu chego 14 e diz assim: ‘vocé vai ficar na EJA’, quando dizem
que vou ficar na EJA, eu ja procuro adaptar todo o meu planejamento. Entéo,
sabendo disso, sabendo quantos alunos eu tenho, sabendo que eu vou ficar no
grupo da EJA, eu individualmente, na minha parte particular, vou e procuro
adaptar o meu planejamento.

(Professor 02, entrevista realizada em: 02/12/2024)

Sim, desempenhando melhores as praticas de ensino e abordagens em sala de
aula, como também desenvolvendo um trabalho cada vez melhor e mais
inclusivo. Creio que as formagdes tém trazido isso pra gente, né, pra ter essa
oportunidade de cada vez mais a gente saber como desenvolver essas praticas
em sala de aula.

(Professora 03, entrevista realizada em: 03/12/2024)

Tem, porque uma coisa que eu preciso confessar € que, consegui, e
especialmente atualmente com a tendéncia tdo grande que a gente vé com
alunos com especialidades: de autista a transtornos dos mais diversos tipos,
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entdo as informacg0es que elas trazem para nos ajudar a entender como lidar
com algumas situacdes, entendendo o tempo de compreensdo de cada um,
entendendo como cada um reage e tal, tem sim, tem tido suas vantagens.
(Professor 04, entrevista realizada em: 03/12/2024)

Elas contribuem de forma muito positiva. Apesar de eu nunca ter ido para
nenhuma especificamente da EJA, mas elas contribuem de forma muito
positiva, porque ha exemplos que a gente teve sobre a questdo do racismo. Eu
até fiz um adendo a um colega que estava do meu lado, que a maioria dos
alunos da EJA, eles sdo negros, justamente pelo fato de sempre existir essa
questdo do racismo, do preconceito a maioria das dificuldades é votada para
esse publico de pessoas negras e isso era um fato que eu nunca tinha parado
para observar. Entdo a partir dessas informagdes continuadas, a gente vai
comecando a observar determinados fatos de um olhar diferente. (Professora
05, entrevista realizada em/; 04/12/2024)

Sim, teve essas formagdes que eu participei, aprendi muita coisa, né? Que eu
consegui colocar em sala de aula, principalmente, por exemplo, da
consciéncia negra em si, do Dia da Consciéncia Negra, eu consegui usar
coisas que eu aprendi nessa formacdo continuada que foi para a minha vida,
dessa parte do racismo, do racismo cultural, etc., eu consegui estar colocando
em sala de aula.

(Professor 06, entrevista realizada em: 04/12/2024)

Observa-se, que diante a caréncia de uma formacgdo especifica para as
professoras(es) da EJA, os mesmos tentam se qualificar, pesquisar, buscar alternativas,
em favor de uma préatica pedagogica mais atraente, significativa e exitosa. O ato de
ensinar, exige da professora (0) essa pesquisa constante, conforme, nos apresenta Freire
(1987, p.16):

enguanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Diante o exposto, os relatos a seguir contribuem com nossa discussao, a respeito
de como a formagdo continuada ou a auséncia desta, pode influenciar no ensino na EJA
uma vez que, as falas expressam a necessidade dessas formacdes para a modalidade, de
forma que venham agregar conhecimentos, partilhar ideias e desenvolver estratégias de

ensino compativeis com a realidade vivenciada em sala de aula, pensadas para o publico
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jovem, adulto e idoso que hoje frequentam a EJA e que vivem em uma sociedade com

demandas, cada vez mais complexas, no que se refere a aprendizagem da leitura e escrita.

Eu acredito que pode ter uma influéncia maravilhosa se for feita a formagéo
continuada como € para ser feita, porque nds temos professores que se
formaram ha muito tempo e eles precisam se atualizar. Eu escutei um colega
que tinha se formado ha muito tempo ela nédo estava se adaptando e tem outra
que se formou recentemente, mas ela ndo tinha se formado: na sua grade nédo
tinha nada sobre a EJA e ela ndo sabia o que fazer na EJA. Entdo, eu acredito
que, havendo uma formagdo voltada para a EJA, essas pessoas que se
formaram ha muito tempo, ou essas que se formaram muito recentes, mas que
ndo tiveram na sua grade curricular um ensino voltado para a EJA, elas ficam
perdidas. Eles ndo sabem dialogar com esse publico que é um pouco diferente
do publico diurno.

(Professor 02, entrevista realizada em: 02/12/2024).

A formacdo continuada torna-se uma importante estratégia para contribuir
com o processo de formacgdo e aprendizagem referente as metodologias
educacionais e as praticas desenvolvidas em sala de aula e em sociedade. No
caso, a auséncia delas, né? E, no caso a gente mesmo, o professor é quem
corre atras, né? Pra poder fornecer uma educacdo de qualidade, né? A gente
é quem vai atras, quem busca e que a gente sabe que a formacdo € muito
importante, ne?

(Professora 03, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Certamente tem uma influéncia pesada, porque veja so, eu ainda tenho tempo
de conseguir planejar em casa alguma coisa pesquisando na internet e tal, mas
tipo devo ter colegas que ndo tem este tempo de pesquisar [...] entdo uma
formacdo que conseguisse nos trazer bem formacao a nivel de oficina mesmo,
entendeu? Nao sé o contetdo tedrico, mas um conteudo de oficina mesmo
[...]Jeu ainda tenho tempo de pesquisar algumas coisas, mas 0s outros que ndo
tem, ai fica dificil[...].

(Professor 04, entrevista realizada em: 03/12/2024).

A formagdo continuada, como disse, ela vai nortear os professores, entéo, se
o0 professor inova na sua metodologia, ele tem um conhecimento maior sobre
novas praticas, novos meios de atuagdo e muitas vezes até um enfatizando a
pratica de ensino dentro da sala de aula, ele vai conseguir direcionar melhor,
né, a atuacgdo tudo dentro e de forma que ela contribuiriaf...].

(Professora 05, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Eu acredito que pode influenciar muito, até porque é o professor que ministra
a aula, entdo, tudo que vai acontecer ali na sala de aula, o professor tem que
estar ciente, tem que estar ali de olho, né, sabendo aonde a conversa vai ser
direcionada[...]JE com uma formacdo bem feita, né, vamos dizer assim, o
professor vai conseguir trazer assuntos sociais que vao fazer com que o aluno
converse e interaja e, a0 mesmo tempo, esteja aprendendo. Ao mesmo tempo,
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esteja ali prestando atengdo no assunto e participando do assunto, mesmo que
involuntariamente, as vezes, ele acaba dando sua opinido, mesmo sem saber
que esta dando sua opinido, entdo eu acredito que um bom professor, ele deve,
sim, fazer sua... Deve continuar se formando cada vez mais e buscando
conhecimento na sua area cada vez mais. (Professor 06, entrevista realizada
em: 04/12/2024).

Promover capacita¢cdes continuadas é uma forma de ressignificar a pratica, de
promover dialogos, trocar experiéncias e 0 momento propicio para a reflexdo critica sobre
a pratica. A auséncia desta, no entanto, desestimula os profissionais que acabam por
repetir praticas ultrapassadas e cansativas na EJA, geralmente aquelas metodologias
utilizadas no ensino regular, como bem frisa o professor 04 e a professora 05.

[...] a falta de uma formac&o que nos ajude a trabalhar esta contextualizacédo
e ligacdo afeta muitos de nds[...]a gente sempre vai ficar no expositivo e
dialogado, que por si s6 ndo € ruim, mas que pode se afastar muito da
realidade do aluno.

(Professor 04, entrevista realizada em: 03/12/2024).

Ai quando ndo tem, né, que a questdo da auséncia, que € como ndo tem aqui
no nosso municipio, a formacdo especifica para EJA, os professores
continuam com suas praticas regulares e muitas vezes os alunos ficam ali
necessitando de uma atencdo diferenciada e acaba nédo tendo, porque o
professor ndo compreende a necessidade que a maioria dos educandos ali da
EJA tem de se ter um olhar diferenciado pra eles, porque, realmente, eles
aprendem de um jeito diferente, eles interagem de um jeito diferente e eles
tém todo um grupo social diferente de uma crianca e de um adolescente.
(Professora 05, entrevista realizada em: 04/12/2024).

Portanto, enfatizamos mais uma vez a relevancia de priorizar a formagéo
continuada de professoras(es) na EJA, para assim, atender as especificidades dos
educandos (as). E isso so é possivel caso, as/os professoras (es) conhecam a fundo o perfil
e a realidade, na qual seus educandos (as) estdo inseridos, para entdo, diante desses
debates coletivos, construir alternativas, metodologias, matérias didaticos, assim como,

repensar os curriculos e os processos avaliativos para essa modalidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Numa dimensdo pessoal, este trabalho surgiu a partir de inquietacfes que foram
sendo provocadas na academia, quando se discutia questdes relacionadas a EJA. Numa
perspectiva profissional, essas inquietacdes foram agucadas e transformadas em objeto de
pesquisa desta dissertagdo. Neste sentido, os estudos sobre letramento social tém
contribuido com minha formacao académica e profissional, no sentido de aprimorar meus
conhecimentos tedricos e praticos, procurando proporcionar debates em relacdo ao ensino
nessa modalidade, frente as novas exigéncias sociais de letramento dos sujeitos.

O objetivo deste trabalho foi analisar as praticas de letramento social utilizadas
por professoras (es) da EJA, visando compreender as suas contribui¢cdes na vida dos
educandos(as). Inicialmente, buscou-se conceituar o letramento para podermos
compreender o0 surgimento desse novo conceito de letramento como prética social, e a
partir dessas defini¢bes, tecer algumas consideracbes no que tange as praticas
pedagogicas desenvolvidas na EJA. Também, buscou-se identificar a importancia da
formacdo continuada de professoras(es) para o ensino na EJA, através dos relatos dos
entrevistados sobre como se desenvolve esse processo formativo no Municipio.

Para tanto, embasamos teoricamente na perspectiva de letramento social de Street
(2014), considerando a multiplicidade de préaticas de letramento e eventos de letramentos
que os sujeitos jovens, adultos e idosos estédo envolvidos nas suas relagfes sociais e no
contexto escolar, o qual discutimos ao longo do nosso texto.

Neste sentido, em busca de responder as questdes que permeiam nosso objeto de
pesquisa, o letramento social como forma de insercdo dos educandos (as) na sociedade
contemporanea (grafocéntrica e tecnoldgica), procuramos descrever as praticas
pedagdgicas que envolvem o uso social da leitura e escrita nas salas de EJA, dentre elas
destacamos as que estdo diretamente relacionadas as praticas e eventos de letramentos
sociais: usar o smartphone para se comunicar, interagir e compartilhar conhecimentos,
elaborar planilhas, como forma de aprender a organizar seus gastos financeiros, manusear
aplicativos de banco (Nubank), pagar contas, juntar dinheiro e movimentar contas
bancérias, verificar data de vencimento de produtos que compra, fazer depdsito ou saques
em caixas eletronicos, dentre outros. As necessidades cotidianas que os educandos (as)

trazem consigo para sala de aula, tém sido um ponto de partida para sua aprendizagem,
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conforme percebido em toda a pesquisa. Considerando esses achados, pode-se inferir que
as praticas e eventos de letramento aqui apresentados tem sido desenvolvida numa
perspectiva de ampliacdo dos conhecimentos e vivéncias dos educandos (as), como forma
de insercdo na sociedade contemporénea. Envolve, portanto, conhecimentos de mundo,
conhecimentos linguisticos e conhecimentos sociais, ambos importantes nesse processo
de ensino. O percurso trilhado para alcancar os objetivos propostos, nos permitiu esse
aprofundamento tedrico aqui apresentado nesta dissertacdo. Inicialmente, fez-se um
levantamento bibliografico que deu suporte para discutirmos o objeto de estudo. Em um
segundo momento, foi elaborado um questionario com perguntas norteadoras centradas
nos objetivos da pesquisa. Por fim, realizou-se as entrevistas, e consequentemente, a
analise e interpretacdo dos dados levantados, como a transcri¢bes dos audios das
entrevistas semiestruturadas, realizadas com as professoras (es) da EJA. E a partir da
andlise dos dados, procurou-se responder os objetivos que nortearam a pesquisa.

Nesse percurso, percebemos que as/os professoras (es) da EJA vem em busca de
adequar as suas praticas pedagdgicas diante as novas exigéncias e demandas sociais de
letramento no que tange a leitura e escrita em seus usos sociais. Essa necessidade é
percebida diante as suas vivéncias com os educandos (as) no espaco da sala de aula, mas,
também nas suas relagcdes com a sociedade em outros eventos de letramentos que neles
circulam.

Porém, percebemos anseios e dificuldades em torno da realizacdo de préticas
sociais de letramento, como também a auséncia de formacgdes continuadas especificas
para as professoras(es) da EJA, que venham contribuir com o ensino e as especificidades
dos educandos (as) dessa modalidade na sociedade atual.

Ao discutirmos as praticas de letramento social desenvolvidas no contexto escolar,
apontamos em nossa pesquisa, praticas pedagogicas que valorizam os saberes dos
educandos (as), no sentido de inserir as vivéncias e o0 cotidiano dos mesmos nesse
processo de ensino. Articulando desse modo, os conteudos curriculares com as
experiéncias de mundo que carregam o0s sujeitos dessa modalidade. Consideramos
relevante no que diz respeito, a valorizacdo da identidade cultural dos jovens, adultos e
idosos. Além destas, outras praticas como o uso de midias e ferramentas digitais se fazem
presentes no fazer pedagogico das professoras (es). Um exemplo dessas praticas que
envolve o desenvolvimento de capacidades e habilidades tecnolégicas, foi o uso do

celular como aliado ao ensino. Partindo de uma demanda pessoal e social, no qual os
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educandos (as) apresentaram em relacdo ao uso do WhatsApp, como ferramenta de
comunicacdo e interacdo no espago escolar e no seu meio social.

Constatou-se uma atencdo as especificidades dos educandos (as), precisamente
quando ressaltado a relevancia da valorizacdo dos conhecimentos de mundo que trazem
consigo e seus trabalhos para o debate em sala de aula, resgatando dessa forma, a
dignidade dos educandos (as) trabalhadores (as). Os relatos das/dos professoras (es)
confirmaram as multiplicidades de préaticas de letramento social que sdo possiveis de
realizadas em sala de aula, e que as professoras(es) vém tentando desenvolver mesmo
diante algumas limitacbes e tem contribuido para um ensino significante e
contextualizado na EJA. Também foi constatado, um déficit maior em relagdo as praticas
sociais de letramento relacionadas as habilidades de leitura e compreensdo de texto nas
mais diversas linguagens: ler textos simples, resolver problemas e calculos, usar as
tecnologias digitais dentre outras.

Quanto as praticas pedagdgicas, constataram-se que sdo abordadas em sala de
aula, praticas de letramento social e eventos de letramento social que acontecem no
meio/comunidade onde os educandos (as) participam e estdo inseridos. Essas praticas tém
valorizado a cultura e os saberes prévios e de mundo dos educandos (as), dando-lhes
empoderamento diante o processo de aprendizagem. As entrevistas apontaram também,
que as préaticas pedagdgicas tém fortalecido e potencializado a reflexdo da realidade
contemporanea, promovendo na sala de aula um espaco de socializacdo dos
conhecimentos individuais e coletivos. A pesquisa proporcionou perceber que, as
professoras (es) estdo procurando desenvolver uma pratica pedagdgica exitosa para
insercdo dos educandos (as) na sociedade letrada. Além disto, constatou-se a relevancia
da adequacao das préticas pedagdgicas devido a velocidade das mudancgas sociais.

No entanto, percebe-se que as formacGes que o Municipio oferta para as
professoras(es) ndo tém sido especificas para a EJA, sdo pensadas para todas as etapas e
modalidades da educacdo, com tematicas como incluséo, racismo e educacdo especial.
Embora, sejam adaptadas e trabalhadas com os educandos (as) da EJA, as professoras (es)
relataram essa necessidade de algo mais especifico que pudesse contribuir com as suas
praticas pedagdgicas e as necessidades dos educandos (as). Essa auséncia de formacoes
continuadas de professoras (es) na EJA, de certa forma, tem dificultado a reflexdo das

professoras (es) sobre suas praticas pedagogicas, que muitas vezes, ndo
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sabem qual metodologia utilizar em suas aulas, para melhor compreenséo e assimilagéo
do contetido proposto.

Concluimos que, as praticas pedagogicas analisadas nesta pesquisa, estdo sendo
significativas e condizentes com o que se é proposto para a EJA, voltadas a realidade dos
educandos (as). O letramento social exercido em sala de aula tem de alguma maneira,
contribuido para a inclus&o dos educandos (as) na sociedade contemporanea.

Reconhecendo nossa limitacdo e amadurecimento, enquanto pesquisadora,
acreditamos na contribuic¢do da nossa pesquisa, para fins de analises mais profundas, no
que tange as préaticas de letramento social e suas funcionalidades na vida dos educandos
jovens, adultos e idosos de forma mais presente e possiveis de serem averiguadas,

enguanto, praticas emancipatorias e inclusivas na sociedade contemporanea.
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APENDICE — A Roteiro da Entrevista realizada com os Professores (as) da EJA

CENTRO DE EDUCACAO

e, )
YPPGE UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
JFPB} PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO =588

Pesquisa: LETRAMENTO SOCIAL: uma analise das praticas pedagogicas dos
Professores/as da Educagéo de Jovens e Adultos

ROTEIRO PARA REALIZACAO DA ENTREVISTA

PARTE | -DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Data: / /
Nome ficticio:
Idade:

Sexo: (') Masculino; () Feminino
Grau de escolaridade:

( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio (') Superior Completo
( ) Superior incompleto () Pds Graduado

Servidor: () contratado ( ) efetivo
Quanto tempo atua na EJA? () Anos ( ) meses

Experiéncia na area educacional: tempo de Servico

areas de atuacgéo

Cicloda EJA que leciona: () I; () II; () 1L () 1V

Prezado/a professor/a.
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Esta pesquisa objetiva analisar as préaticas de letramento social utilizada pelos
professores/as da Educacgdo de Jovens e Adultos e possiveis contribuigdes desse ensino e
aprendizagem na vida cotidiana dos educandos/as.

Para isso, solicitamos que colabore com essa entrevista, sendo o mais verdadeiro/a
possivel.

Desde ja agradecemos sua atencéo.

PARTE Il - LETRAMENTO SOCIAL, PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES/AS NA EJA

LETRAMENTO SOCIAL.: esta categoria envolve as praticas sociais de letramento
realizadas pelos professores/as da EJA no contexto da sala de aula e na vida cotidiana dos
educandos/as inserindo-0s na sociedade letrada.

PRATICAS PEDAGOGICAS: esta categoria inclui as praticas pedagdgicas realizadas
na sala de aula, praticas pedagdgicas efetivas para inser¢do dos educandos/as na sociedade
grafocéntrica, dificuldades e/ou facilidade na realizacdo de tais préaticas pedagdgicas na
EJA.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES/AS: esta categoria apresenta
participacdo em formagdes continuadas dentro ou fora da instituigéo, relevancia para o
ensino e aprendizagem na EJA e contribuicdes para qualificacdo profissional.

LETRAMENTO SOCIAL

1- O que vocé entende por letramento social? Tem desenvolvido ele em sala de aula?
de que forma?

2- Quais préaticas sociais de letramento os educandos/as apresentam maior
dificuldade em realizar no cotidiano/comunidade na qual estdo inseridos?

3- De que forma o letramento social exercido em sala de aula tem contribuido para
0 aprendizado dos educandos/as da EJA?

4- Qual maior desafio ou dificuldade atribui para realizacéo de praticas de letramento
social na EJA?

5- O que vocé tem feito em relagdo os desafios enfrentados na realizagdo de tais
praticas socias de letramento?

PRATICAS PEDAGOGICAS

1- Qual seu entendimento sobre préaticas pedagogicas?
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Quais praticas pedagdgicas tém desenvolvido com os educandos/as da EJA que
tem ajudado na inser¢do dos mesmo na sociedade letrada?

Considera sua préatica pedagdgica efetiva para aprendizagem dos educandos/as
da EJA? Porqué?

Tem procurado melhorar sua pratica pedagogica? De que maneira?

Na sua opinido a préatica pedagogica na EJA deve proporcionar aos educandos/as
quais aprendizagens?

FORMACAO CONTINUADA

1-

2-

Pra vocé qual a importancia da formacéo continuada de professores/as da EJA?
O municipio/escola tem oferecido formacédo continuada para os professores/as?
Quais tematicas ou area de conhecimento foram abordados? Quem realiza ou
realizou essas formac6es?

O municipio oferece alguma formacéo especifica para EJA? Se sim, como se da
esse processo formativo? Com que frequéncia ele ocorre?

Na sua opinido como a formacdo continuada ou a auséncia desta pode influenciar
no ensino-aprendizagem dos educandos/as da EJA?

As formacdes tém contribuido de alguma forma na realizacdo da sua pratica
pedagogica?

Obrigada por sua participacao!
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ANEXO-A Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO(TCLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Os pesquisadores (Aluna(o) eOrientador) Maria do Patrocinio Souza
Bezerra e Prof.Dr. Eduardo Jorge Lopes da Silva convidam vocé a participar
da pesquisa intitulada ‘“Letramento Social: uma andalise das praticas
pedagogicas dos Professores/ as da Educacdo de Jovens e Adultos do
Municipio de Cuitegi-PB”. Para tanto vocé precisara assinar o TCLE que
visa assegurar a protecdo, a autonomia e o respeito aos participantes de
pesquisa em todas as suas dimensodes: fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural e/ou espiritual — e que a estruturacdo, o conteudo e forma de
obtencdo dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos preconizadas pela Resolucéao
466/2012 e/ou Resolucao 510/2016, do Conselho Nacional de Saude e
Ministério da Saude.

Sua decisdo de participar neste estudo deve ser voluntaria e que ela nédo
resultard em nenhum custo ou 6nus financeiro para vocé (ou para o seu
empregador, quando for este 0 caso) e que vocé ndo sofrera nenhum tipo de
prejuizo ou punicao caso decida ndo participar desta pesquisa. Todos os dados
e informaces fornecidos por vocé serdo tratados de forma andnima/sigilosa,
ndo permitindo a sua identificagéo.

Esta pesquisa tem por objetivo geral : Analisar as praticas de letramento
social utilizadas pelos professores (as) da Educacdo de Jovens e Adultos do
municipio de Cuitegi-PB e possiveis contribuicbes desse ensino e
aprendizagem na vida cotidiana dos educandos/as. Temos também os seguintes
objetivos especificos: Identificar o perfil educacional dos professores
investigados (as) da EJA. Analisar de que forma as praticas pedagogicas dos
professores contribuem para o letramento social dos sujeitos da EJA;
Identificar possiveis desafios e dificuldades atribuidas pelos professores (as)
na aplicacdo das praticas de letramento social nessa modalidade;
Correlacionar estratégias de ensino e aprendizagens condizentes com o
contexto no qual os educandos (as) estao inseridos, interligando-as diversas
praticas sociais de letramento.

O processo de coleta de dados ocorrera em guatro momentos: primeiramente
sera feito o levantamentos bibliograficos e consultas de bancos de dados na
internet, para da subsidio e nortear nossa reflexdo em relagédo a tematica da
pesquisa, no segundo momento sera realizado a entrevista semiestruturada
com os participantes da pesquisa ,as entrevistas serdo norteada por um roteiro
previamente elaborado, o terceiro momento se refere a observacao das préaticas
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pedagogicas dos professores (as) em suas aulas e por fim ocorrera a analise
dos dados através da transcricdo das entrevistas realizadas com o0s
participantes tendo por base os estudos dos autores utilizados na pesquisa.

Riscos ao(a) Participante da Pesquisa

Constrangimento; timidez; nervosismo, desconforto no local de aplicacédo da
entrevista. Mediante 0s riscos possiveis nos comprometemos em minimizar os
desconfortos auxiliando os participantes da pesquisa no que for possivel para que
se sintam confortaveis e seguros mediante a coleta de dados.

Beneficios ao(a) Participante da Pesquisa

Desenvolvimento de metodologias; conhecimento da realidade local para
desenvolvimento de praticas pedagdgicas; repensar de praticas pedagogicas;
desenvolvimento de novas habilidade

Informacédo de Contato do Responsavel Principal e de Demais Membros da Equipe

de Pesquisa

Maria do Patrocinio Souza Bezerra (Responsavel Principal pela Pesquisa)

Discente da Pés-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal da
Paraiba- UFPB

E-mail:

souzapaty908@gmail.com Telefone

de contato: (83) 99406-

3816

Dr. Eduardo Jorge Lopes da Silva (Orientador)

Professor permanente do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE |
UFPB), linha de pesquisa Processos de Ensino-Aprendizagem e Vice-
coordenador do PPGE (2023-2024).

E-mail: eduardojorgels@gmail.com

Telefone de contato : (83) 99955-

8887

Endereco e Informacoes de Contato da(o) < nome da instituicdo >

Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Moacir de Albuquerque
Endereco: Rua Jose Joaquim de Melo S/N Centro, Cuitegi- PB

E-mail:

moacirdealbuquerque@gmail.com

Telefone de contato: () XXXXXX

Horarios de atendimento ao publico: de 7h as 11h de 13h as 17h e de 18h as
22h.
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Escola Municipal de Ensino Fundamental José Tomas de Aquino

Endereco: Rua Pantaledo de Almeida, S/N, Bairro Santo Anténio,
Cuitegi-PB E-mail:escolajosetomazdeaquino@gmail.com Telefone de
contato: () XXXXXXXXX

Horarios de atendimento ao publico: de 7h as 11h de 13h as 17h e de 18h as
22h.

Endereco e Informacdes de Contato do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP)/CCS/UFPB

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade
Federal da ParaibaCampus | — Cidade Universitaria / CEP:
58.051-900 — Jodo Pessoa-PB Telefone: +55 (83) 3216-7791
E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as

12h e de 13h as 16h.Homepage:
http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma
voluntaria, na qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o0 seu
consentimento livre e esclarecido para participar deste estudo e declara que esta
suficientemente informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da presente
investigacdo. E receberd uma cdpia deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assinada pelo(a) Pesquisador(a) Responsavel.

Jodo Pessoa-PB
25 de Novembro de 2024.

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa
Aceita participar da pesquisa online: SIM
( )ouNAO ()

Documento assinado digitalmente

b MARIA DO PATROCINIO SOUZA BEZERRA
g »! Data: 11/09/2025 09:46:51-0300
Verifigue em https://validar.iti.gov.br

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa
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Em caso de davidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP
e a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)
3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com. Horario de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das
14:00 as 17:00 horas.

CONEP — Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa
Endereco: SRTVN 701, ViaW 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa
Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail: conep@saude.gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissdo do Conselho Nacional
de Saude - CNS, criada através da Resolucdo 196/96 e com constituicdo designada pela
Resolucéo 246/97, com a funcédo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Conselho. O Comité de Eticaem Pesquisa
(CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com “munus publico”, que deve existir
nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa.



