® v o

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO / CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO NAS ORGANIZAGOES
APRENDENTES

WALTERNICE OLIMPIO SILVA DE MELO

INOVAGAO NAS AUTORIAS DOCENTES: ARQUITETURAS DE
RECURSOS DIGITAIS ABERTOS REDS PARA O ENFRENTAMENTO
DA VIOLENCIA ESCOLAR

JOAO PESSOA
2025



WALTERNICE OLIMPIO SILVA DE MELO

INOVACAO NAS AUTORIAS DOCENTES: ARQUITETURAS DE
RECURSOS DIGITAIS ABERTOS REDS PARA O ENFRENTAMENTO
DA VIOLENCIA ESCOLAR

Projeto Técnico Aplicado (PTA) submetido
ao Programa de Po6s-Graduagao em Gestao
nas Organizagdes Aprendentes (PPGOA),
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
em cumprimento as exigéncias para a
conclusdo do Mestrado Profissional em
Gestao nas Organizagbes Aprendentes.

Linha de Pesquisa 2 — Gestao de Projetos e Tecnologias Emergentes
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Edna Gusméo de Goées Brennand

Coorientador: Prof. Dr. Alvaro Cavalcanti de A. Filho

JOAO PESSOA
2025



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

M628i Mel o, Walternice AQinpio Silva de.

I novagdo nas autorias docentes: arquiteturas de
Recursos Digitais Abertos REDs para o enfretamento da
viol éncia escolar /| Walternice Qinpio Silva de Melo. -
Jodo Pessoa, 2025.

186 f. : il.

Orientacdo: Edna Gusnio de Gdes Brennand.

Coori entacdo: Alvaro Caval canti de Al meida Fil ho.

Di ssertacdo (Mestrado) - UFPB/ CE/ CCSA.

1. Recursos educacionais digitais. 2. Formacado de
prof essores. 3. Viol éncia escolar. |I. Brennand, Edna
Qusméio de Goes. I1. Alneida Filho, Al varo Caval canti
de. I1l. Titulo.

UFPB/ BC CDU 37.02(043)

El aborado por KAROLLYNE FERREI RA DANTAS - CRB-4/2319




’ § UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATBA
A CENTRO DE EDUCAGAO - CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS

MPGOA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO NAS ORGANIZACOES

APRENDENTES

ATA DA SESSAO PUBLICA DE DEFESA DO TRABALHO FINAL DO(A)
MESTRANDO(A) WALTERNICE OLIMPIO SILVA DE ARAUJO, ALUNO(A) DO
CURSO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO EM ORGANIZACOES
APRENDENTES/CE- CCSA/UFPB
Aos 28 dias do més de julho do ano de 2025, as 19h e 30min, no ambiente virtual Google Meet,
enderego: https://meet.google.com/sbq-zabz-ovb, realizou-se a sessdo piblica de defesa do
Trabalho Final do(a) mestrando(a) WALTERNICE OLIMPIO SILVA DE ARAUJO,
matricula 20231001305, intitulada: "Inovagio nas autorias docentes: arquiteturas de
Recursos Digitais Abertos REds para o enfrentamento da violéncia escolar”. Estavam
presentes os Professores Doutores: ALVARO CAVALCANTI DE ALMEIDA FILHO - IFPB
— Presidente/coorientador(a), MARIA DE FATIMA FERNANDES MARTINS CATAO -
UFPB — Examinador(a) interno(a), JOSE WASHINGTON DE MORAIS MEDEIROS - IFPB
— Examinador(a) externo(a). O Professor(a) ALVARO CAVALCANTI DE ALMEIDA FILHO
—na qualidade de Coorientador (a), declarou aberta a sessdo, e apresentou os Membros da Banca
Examinadora ao publico presente. Em seguida, passou a palavra ao (a) Mestrando(a), para que,
no prazo de 30 minutos, apresentasse seu Trabalho Final. Apés exposicdo oral, o(a) Presidente
passou a palavra aos membros da Banca Examinadora, para que procedessem a argui¢do
pertinente ao trabalho. Em seguida, o(a) Mestrando(a) respondeu as perguntas elaboradas pelos
Membros da Banca Examinadora e, na oportunidade, agradeceu as sugestdes apresentadas. A
sessdo foi suspensa pelo(a) Orientador(a), que se reuniu secretamente com os Membros da
Banca Examinadora, e emitiu o seguinte parecer:
A Banca Examinadora considerou o Trabalho Final:

(X)Aprovado ( )Insuficiente ( )Reprovado

com as seguintes observagdes:

Trabalho aprovado com revisdes e posterior deferimento dos orientadores, devendo-se

proceder com as alteragdes de texto conforme as sugestdes apontadas pelos membros da banca.




’é,

A
MPGOA

A

v

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATBA
CENTRO DE EDUCACAO - CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO NAS ORGANIZAGOES

APRENDENTES

Retomando-se a sessdo, o(a) Professor(a) ALVARO CAVALCANTI DE ALMEIDA FILHO

apresentou o parecer da Banca Examinadora o(a) Mestrando (a), bem como ao publico

presente. Prosseguindo, agradeceu a participagdo dos Membros da Banca Examinadora e deu

por encerrada a sessdo. E, para constar, eu, Junielle Menezes Franga, na qualidade de Técnica

Administrativa do Programa Pés-Graduagio em Gestdo nas Organizagdes Aprendentes, lavrei

a presente Ata, que segue assinada por mim e pelos Membros da Banca Examinadora, em

testemunho de fé.

Documento assinado digitalmente
r.-,ub # ALVARO CAVALCANT! DE ALMEIDA FILHO
g» Data: 10/09/2025 11:30:33-0300
verifique em https://validar iti.gov.br

ALVARO CAVALCANTI DE ALMEIDA
FILHO
Coorientador(a)

Documento assinado digitalmente

.-«-ub s MARIA DE FATIMA FERMANDES MARTINS CATAC
g;; | Data: 30/07/2025 11:55:02-0300
Verifique em hitps://validar.iti.gov.br

MARIA DE FATIMA FERNANDES
MARTINS CATAO
Membro(a) interno(a)

Jodo Pessoa, 28 de julho de 2025.

Documento assinado digitalmente

.+ JOSEWASHINGTON DE MORAIS MEDEIROS
' Data 29/07/2025 16:37:30-0300
Verifique em https://validar iti gov.br

g-

JOSE WASHINGTON DE MORAIS
MEDEIROS
Membro externo(a)

Documenta assinado digitalmente

o WALTERNICE OLIMPIO SILVA DE MELO
4 Data: 12/09/2025 11:30:30-0300
Verifique em https://validar.iti_gov.br

™
o

WALTERNICE OLIMPIO SILVA DE
ARAUJO
Mestrando(a)

“‘*&)—n‘\; e Mene 36> Cus.nccq,

JUNIELLE MENEZES FRANCA
Técnico Administrativo do Curso




Aos

professores da rede publica de ensino, que cotidianamente, se
doam nas praticas docentes em busca de uma educagédo de
qualidade, que promova o desenvolvimento dos educandos
para vencer os desafios de viver em uma sociedade excludente
e desigual.
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RESUMO

A formagao docente permanente, um pilar essencial do magistério, enfrenta desafios
complexos no contexto do enfrentamento a violéncia escolar e na busca por praticas
educativas eficazes. Este Projeto Técnico Aplicado (PTA) teve como obijetivo
investigar pressupostos teodrico-metodoldgicos e conceber um modelo conceitual
para a construcdo de Recursos Educacionais Digitais (RED’S) a serem
disponibilizados na Plataforma Integrada MEC, visando a formagéo permanente de
docentes da educacdo basica sobre a violéncia escolar. A Plataforma Integrada
MEC destina-se a disponibilizagdo de recursos digitais para a formagao permanente
em territério nacional. Neste estudo, a metodologia adotada para o desenvolvimento
dos RED’s esta direcionada aos pressupostos da autoria docente e interatividade em
audiovisuais educativos, orientada pelos pressupostos do diagndstico da
necessidade de intervengdo no ambito do PTA. A etapa de desenvolvimento de
produtos resultou na elaboragao de dois RED’s inovadores, concebidos a partir de
um modelo conceitual fundamentado na Teoria das Inteligéncias Multiplas para a
formacdo permanente de professores no enfrentamento e prevencdo a violéncia
escolar, sendo um conteudo hipertextual no formato de e-Book e um conteudo
audiovisual como Infovideo. Os principais achados do diagndstico do acervo da
Plataforma Integrada MEC revelam que menos de 28% dos recursos educacionais
digitais para formacdo docente e enfrentamento da violéncia sao efetivamente
acessiveis, e que o alcance da plataforma é ineficaz quanto ao acesso aos
conteudos. Ademais, os resultados evidenciam a urgente necessidade de
disponibilizar e disseminar recursos educacionais digitais acessiveis, bem como de
fomentar a producdo de novos RED’s para responder ao problema da violéncia
escolar.

Palavras-chave: inovagao educativa; recursos educacionais digitais; inteligéncias
multiplas; formagao docente; violéncia escolar.
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ABSTRACT

Continuing teacher education, an essential pillar of teaching, faces complex
challenges in the context of combating school violence and seeking effective
educational practices. This Applied Technical Project (ATP) aimed to investigate
theoretical and methodological assumptions and design a conceptual model for the
construction of Digital Educational Resources (DER’s) to be made available on the
MEC Integrated Platform, aiming at the ongoing training of basic education teachers
on school violence. The MEC Integrated Platform is intended to make digital
resources available for ongoing training throughout the country. In this study, the
methodology adopted for the development of DER’s is directed to the assumptions of
teacher authorship and interactivity in educational audiovisuals, guided by the
assumptions of the diagnosis of the need for intervention within the scope of the
DER’s. The product development stage resulted in the creation of two innovative
DER’s, designed based on a conceptual model based on the Theory of Multiple
Intelligences for the ongoing training of teachers in confronting and preventing school
violence, one hypertext content in the form of an e-Book and the other audiovisual
content as an Infovideo. The main findings of the diagnosis of the MEC Integrated
Platform collection reveal that less than 28% of the digital educational resources for
teacher training and confronting violence are effectively accessible, and that the
platform's reach is ineffective in terms of access to the content. Furthermore, the
results highlight the urgent need to make accessible digital educational resources
available and disseminate them, as well as to encourage the production of new
DER’s to respond to the problem of school violence.

Keywords: educational innovation; digital educational resources; multiple
intelligences; teacher training; school violence.
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INTRODUGAO

A violéncia € uma realidade que a sociedade vem enfrentando ao longo dos
séculos e se configura de forma persistente até os dias atuais, sendo praticada e
vivenciada nos ambientes sociais e escolares, o que tem provocado muitas
inquietagcdes e insegurancgas por parte de toda a populagdo, especialmente, no que
diz respeito aos espacgos escolares, considerados e visualizados como lugares de
paz, seguranga e educagao, como de fato, devem ser, saudaveis e seguros, para
promover desenvolvimento humano e educagao de qualidade, cumprindo seu papel
social, formativo e democratico, que preza pela garantia dos direitos humanos e pela
aprendizagem.

E pertinente dizer que as escolas tém vivenciado a violéncia cotidianamente,
por meio das muitas formas e tipos de violéncia, inclusive, por meio do bullying e do
cyberbullying, que afetam criangcas e adolescentes, seja pelo meio fisico ou digital.
Além desses atos violentos que infestam o dia a dia das escolas, ha também os
constantes ataques, com invasdes que provocam homicidios dolosos, premeditados,
fazendo com que as escolas se tornem ambientes inseguros, desumanos e fonte de
temor para toda a sociedade.

Cumpre frisar que a experiéncia docente possibilita a esta pesquisadora
vivenciar as praticas violentas que acontecem de forma frequente e recorrente no
ambiente escolar. Constantemente, criangas se envolvem em situagdes de violéncia,
seja na condi¢ao de agressor ou de vitima, ou, ora praticando violéncia, ora sofrendo
agressao, causando preocupagao acerca da formagdo humana em que a escola
deve formar individuos para viver em sociedade e desenvolver-se de forma
saudavel, eficaz, equitativa e inclusiva.

Diante do cenario violento que acomete as instituicdes educacionais, a
formacao docente se torna necessaria e imprescindivel para responder aos desafios
que se apresentam para enfrentar a violéncia escolar por meio de praticas
educativas eficazes e de favorecimento de mudangas atitudinais para tornar a escola
um ambiente de paz, em que n&o haja espacgo para atos violentos e seja palco para

o desenvolvimento integral dos sujeitos.
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Isto posto, convém ressaltar que, frente a necessidade de formacao
permanente de professores para o enfrentamento da violéncia escolar, dispomos no
mundo atual, com a realidade da Sociedade 5.0, de uma ampla variedade de
recursos tecnoldgicos digitais, combinando softwares com Inteligéncia Atrtificial (I1A),
transformando as praticas e vivéncias humanas, com abrangentes possibilidades de
contribuicdo para a melhoria do contexto educacional, fomentando os processos de
ensino e aprendizagem.

As plataformas digitais educacionais sdo potentes ferramentas para fornecer
e facilitar a aprendizagem, de forma interativa, rapida e acessivel, a exemplo da
Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais (RED’s), que é um
espago aberto e gratuito, que dispbe e possibilita a insercdo de recursos
educacionais digitais. Face ao exposto, & preciso acentuar que, no que se refere a
conteudos educacionais digitais para o enfrentamento da violéncia escolar, a referida
plataforma apresenta dados quantitativos irrisérios de recursos devidamente
acessiveis, apontando para a extrema necessidade de produgdo de recursos
educacionais digitais com esta finalidade.

Diante disso, dada a relevancia que o professor exerce no contexto
educacional e para as transformag¢des sociais as quais se almejam, a autoria
docente se configura como uma pratica significativa, a partir da produgao de
materiais didatico-pedagdgicos, refletindo a autonomia por meio da criacédo e
viabilizando novas maneiras de autoria e de praticas docentes, para propiciar a
sistematizacdo da aprendizagem de forma potencializadora e interativa. Neste
estudo, a autoria docente se afirma através da construgao de RED’s, para amparar o
enfrentamento a violéncia escolar.

A produgdo dos RED’s, para formacdo permanente de professores da
Educacgao Basica para apoiar o enfrentamento da violéncia escolar, resultou em um
modelo conceitual de protétipo de autoria docente de dois RED’s, sendo um
conteudo hipertextual no formato de e-Book e um conteudo audiovisual como
Infovideo, fundamentados na Teoria das Inteligéncias Multiplas (TIM) de Howard
Gardner (2012), por meio de icones representativos propostos por Obregon (2009) e
Obregon et al. (2009), tendo como estudiosos complementares, Soares (2014),
Santos (2014) e Brennand e Vasconcelos (2005).

Neste sentido, por sua relevancia e complexidade, a violéncia € um tema que

precisa ser contemplado nos mais diversos espagos de discussdo, por
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pesquisadores, professores, pela sociedade, de forma geral, sendo prioridade para o
poder publico, para a elaboracdo e execucdo de politicas publicas, para que,
coletivamente, possam enfrentar a violéncia em todos os contextos, enfatizando as
escolas, extensdo social e familiar para realizar o desenvolvimento integral dos
sujeitos, garantindo os direitos fundamentais dos seres humanos em formagéao, por
meio de toda a comunidade escolar, que necessita de um ambiente educativo,
saudavel, seguro e livre dos prejuizos advindos dos atos violentos.

Para contribuir com o enfrentamento da violéncia escolar, este Projeto
Técnico Aplicado (PTA) tem como objetivo investigar pressupostos
tedrico-metodoldégicos e conceber um modelo conceitual para a construgdo de
Recursos Educacionais Digitais (RED’s) a serem disponibilizados na Plataforma
Integrada MEC, visando a formacado permanente de docentes da educacao basica
sobre a violéncia escolar. Essa investigagdo abrange o diagndstico dos recursos
educacionais disponiveis sobre o tema na Plataforma Integrada MEC de Recursos
Educacionais Digitais, que tem o objetivo de reunir e disponibilizar em um unico
lugar, recursos educacionais digitais, produzidos por e para professores.

A partir disso, expde-se um breve resumo situando esta pesquisa, em que
este trabalho encontra-se organizado em sete (07) secbes, apresentando-se da
seguinte forma: Introducdo, Escopo do problema, Objetivos (geral e especificos),
Metodologia, Estado do Conhecimento, Prototipagem dos RED’s e Considerag¢des
Finais. Na primeira secéo, é apresentada a Introdugdo com sintese acerca do estudo
realizado. Na segunda sec¢ao, é exposto o Escopo do problema, com consideragdes
introdutorias acerca do tema da Violéncia Escolar, com evidéncias no Brasil e na
Paraiba. A terceira secao apresenta os objetivos, geral e especificos.

Por sua vez, na quarta segdo, a metodologia apresentada aponta o tipo de
pesquisa e 0 mapeamento do Estado do Conhecimento e as etapas percorridas a
partir da utilizacdo de metodologia especifica para elaboragcdo de Projeto Técnico
Aplicado - PTA, com base em Brennand et al. (2015). Nesta secdo também ¢é
apresentada a caracterizagdo e analise da Plataforma Integrada MEC de Recursos
Educacionais Digitais (RED’s), mostrando as principais funcionalidades da
Plataforma e os Recursos Educacionais Digitais disponiveis para a formacéao
permanente de professores da educagao basica para o enfrentamento da violéncia
escolar, a partir de busca utilizando-se dos descritores “violéncia” e “violéncia

escolar’.


https://docs.google.com/document/d/1Q31B5ns3EN6v97lPjzYXWoJy_7ejsXC41KDNzyL0w0w/edit?pli=1#heading=h.aaamjpc4p4vw
https://docs.google.com/document/d/1Q31B5ns3EN6v97lPjzYXWoJy_7ejsXC41KDNzyL0w0w/edit?pli=1#heading=h.aaamjpc4p4vw
https://docs.google.com/document/d/1Q31B5ns3EN6v97lPjzYXWoJy_7ejsXC41KDNzyL0w0w/edit?pli=1#heading=h.aeg3gtb5lja5
https://docs.google.com/document/d/1Q31B5ns3EN6v97lPjzYXWoJy_7ejsXC41KDNzyL0w0w/edit?pli=1#heading=h.aeg3gtb5lja5
https://docs.google.com/document/d/1Q31B5ns3EN6v97lPjzYXWoJy_7ejsXC41KDNzyL0w0w/edit?pli=1#heading=h.aeg3gtb5lja5
https://docs.google.com/document/d/1Q31B5ns3EN6v97lPjzYXWoJy_7ejsXC41KDNzyL0w0w/edit?pli=1#heading=h.aeg3gtb5lja5
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Na quinta segao, é apresentado o Estado do Conhecimento, conceituando as
violéncias, com énfase na violéncia escolar, abordando os Direitos Humanos e
enfrentamento a violéncia escolar, a formacgao docente e os desafios da Sociedade
5.0, relacionando cibercultura e espacgos educativos, com subsecdo destinada a
autoria docente.

A sexta secao apresenta a aplicagdo da Teoria das Inteligéncias Multiplas
(TIM) de Howard Gardner (2012) que fundamentou a prototipagem e traz a
descricdo do modelo conceitual resultante de dois Recursos Educacionais Digitais
(RED’s), sendo um conteudo hipertextual no formato de e-Book e um conteudo
audiovisual como Infovideo para contribuir com a formacdo permanente de
professores da Educacao Basica e apoiar o enfrentamento da violéncia escolar.

A sétima e ultima secao deste estudo expde as consideracodes finais sobre o
percurso realizado, mostrando que a autoria docente de RED’s, a partir de
instrumentos tecnoldgicos, se apresenta como possibilidades de fomento a formacéao
de professores da educagao basica para o enfrentamento da violéncia escolar. Para
melhor compreensao do percurso percorrido, sera apresentado a seguir o escopo do

problema que norteou as agdes que resultaram deste estudo.
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2 ESCOPO DO PROBLEMA

2.1 Consideragoes Introdutérias

A violéncia é um tema que tem sido investigado por sua perpetuacéo pela
sociedade ao longo dos séculos, se transformando e configurando em multiplas
novas formas e tipos de violéncia, fazendo com que a violéncia continue sendo uma
questdo vivenciada e enfrentada pela sociedade, causando muita preocupacéao e
assim, sendo objeto de estudo para muitos pesquisadores, como Lima (2021), Saadi
Tosi (2017), Andrés (2012), Hayeck (2009), Paviani (2016), Priotto e Boneti (2009),
dentre outros.

Para Saadi Tosi (2017) a violéncia percorre pela historia da humanidade, desde
seus primdrdios, pois, ja na antiguidade, o assunto era motivo pela busca da causa
de seu surgimento e o desejo de entender as variadas formas com que a violéncia
ocorria em diversos contextos e ambientes de vivéncia humana. E assim, a violéncia
segue a vida humana em sociedade, nos espagos de vivéncia social, seja no
ambiente familiar ou de trabalho, inUmeras pessoas s&o vitimas e praticantes de
atos violentos que infringem os direitos humanos e causam danos, muitas vezes,
irreversiveis a qualidade de vida das pessoas.

A violéncia, apesar de corriqueira no nosso cotidiano, € um assunto dificil de
falar por sua complexidade e multiplicidade de formas com que acontece, estando,
todos nés a mercé de atos violentos, seja na rua ou em ambientes aparentemente
seguros, ou ainda, que deveria proporcionar seguranga e conforto aos cidadaos, no
entanto, tal premissa é violada, fazendo inumeras vitimas, independente de classe
social, raga ou género, a violéncia € vivenciada e de tao frequente, € naturalizada,
apesar de tao desumana e devastadora para uma sociedade.

E por falar em lugares que devem proporcionar seguranga € que nao haja
violéncia, que tal ocorréncia, vai contra a premissa que compete ao ambiente de
educacao formal, a escola tem esse papel de enfrentar todo e qualquer ato violento
contra todas as pessoas que fazem parte do meio escolar, criancas, adolescentes,
jovens e adultos, funcionarios, pais de alunos, educando e prevenindo, inclusive, a

violéncia extraescolar, visto que a escola € uma extensido da sociedade e é dever da
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mesma realizar agbes que refltam para a melhoria de vida das pessoas e
consequentemente, de toda a sociedade.

A violéncia escolar e os efeitos das praticas de bullying geram um impacto
relevante nos aspectos sociais e econdmicos, que segundo a Unesco (2019),
ocasiona um custo de aproximadamente 19 bilhdes de ddlares por ano, em que 943
milhdes podem estar relacionados a violéncia escolar e por isso o setor de educagao
deve dispor de uma resposta com agdes para enfrentar essa realidade.

No Brasil, a violéncia € a causa principal da morte de jovens entre 15 e 29
anos, que no ano de 2021, os dados apontam que dos 47. 847 homicidios ocorridos
no Brasil, 50, 6% eram jovens entre 15 e 29 anos (Ipea, 2023), que tém suas vidas
retiradas de forma precoce, afirmando que os direitos humanos nao sao
assegurados. Na Paraiba, apesar da taxa de homicidios de jovens nesta faixa etaria
terem diminuido nos anos de 2011 a 2021 (Ipea, 2023), apresentados no Atlas da
violéncia referente ao ano de 2023, ainda continua alarmante, com dados mais
especificos apresentados na subsecao 2.3.

E pertinente salientar que os dados disponiveis enfatizam a letalidade, havendo
a inexisténcia de dados registrados acerca das ocorréncias de Violéncia Escolar,
espaco onde ha outros tipos e formas em que a violéncia se perpetua de forma
oculta e assim, indispde de dados para esses acontecimentos frequentes no
cotidiano das escolas. Cabe frisar também que os recursos educacionais digitais
disponiveis na Plataforma Integrada MEC sobre violéncia e violéncia escolar,
possuem um quantitativo irrisério quanto a sua totalidade e efetivamente acessiveis,
visto que, ha uma elevada indisponibilidade a partir dos portais parceiros, abordados
com intensidade na segao 4 (quatro).

A violéncia nas escolas se estabelece como uma problematica que necessita
de atencédo, considerando os prejuizos provenientes dos atos violentos na vida das
vitimas, impactando imensamente em seu desenvolvimento humano, causando
efeitos que violam os direitos fundamentais, garantias humanas estabelecidas a
partir dos meios legais, como o Plano Nacional de Educag&o em Direitos Humanos
(PNEDH) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

A violéncia € mencionada para fazer parte das acbes delineadas no grande
eixo da Educacgao Basica, que consta no Plano Nacional de Educagao em Direitos
Humanos (PNEDH) para o apoio a implementagao de projetos educativos e culturais

nas escolas brasileiras, destinadas ao enfrentamento dos atos violentos motivados
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pela discriminacao e toda forma de violacédo de direitos no espaco escolar, também,
através de programas e projetos realizados em rede; educagdo, assisténcia e
protecao social, juntos na luta para que haja o enfrentamento da violéncia escolar,
que é vivenciada de diversas formas no contexto escolar.

Ja o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido através da Lei de
n°® 8. 069/1990, emergiu da auséncia do reconhecimento das criangas e
adolescentes enquanto sujeitos de direitos e assim, tem a missdo de proteger e
garantir por meio da lei, os direitos fundamentais, como, direito a vida, saude,
educacdo, protecdo, liberdade, respeito, dignidade, convivéncia familiar e
comunitaria, cultura, lazer, dentre outros, que todo sujeito possui, especificamente,
criancas (até 12 anos incompletos) e adolescentes (até os 18 anos de idade), logo,
presume-se que toda sociedade civil, funcionarios publicos e privados, familias,
Estado, ou seja, todos, tém absoluta responsabilidade para se fazer cumprir o
bem-estar de todas as criancas e adolescentes do nosso pais, para que vivam em
uma sociedade que respeitem e priorizem seus direitos.

E pertinente dizer que a violéncia que acomete, especialmente, criancas e
adolescentes em ambiente escolar tem crescido de maneira significativa e
frequentemente as midias tradicionais e digitais vem divulgando casos de ataques
as escolas e/ou homicidios praticados entre alunos, expressando a presencga da
violéncia escolar que acontece, sobretudo, por meio do bullying e do cyberbullying,
fazendo com que criangas e adolescentes causem ou sofram danos devastadores
ou atentem contra a propria vida ou a vida de outra pessoa, resultando em morte, de
modo especial, aos mais vulneraveis.

Os acontecimentos de violéncia escolar evidenciados frequentemente nos
ambientes escolares, seja noticiados pelos meios digitais e televisivos, ou
vivenciados no cotidiano escolar, nos revelam que a escola ndo tem alcangado seu
papel de promover ambientes seguros e saudaveis, ao qual a sociedade prevé por
ser um espacgo educativo, de conhecimento e novas aprendizagens, lugar que deve
ser de paz e boa convivéncia, ndo havendo espaco para usurpacado de direitos e
consequéncias devastadoras resultantes dos efeitos da violéncia escolar.

Para prevenir a violéncia escolar € importante enfatizar a necessidade de que
o poder publico assuma as responsabilidades que compete ao Estado, que a
sociedade civil contribua para uma sociedade mais justa e igualitaria, livre de

violéncia e violagao de direitos, e de forma particular e articulada, os profissionais
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das escolas, com énfase para os professores, supervisores e gestores escolares
que exercem fungao significativa como agentes de transformagao da realidade social
e educacional.

A violéncia no contexto escolar, geralmente, é percebida apenas quando do ato
violento que gera violéncia fisica irreparavel, em caso de morte ou atentados com
lesdo corporal, quando, ainda, noticiados, causando alerta e mostrando urgéncia
para um olhar de agcées emergentes para enfrentar essa situagao real de violéncia
nas escolas. Esse olhar desatento para os atos violentos que ndo resultam em
homicidios nas escolas, precisa ser tomado pelo cuidado que o tema necessita, para
as mudangas que a problematica requer para uma sociedade justa e de direitos
preservados.

E preciso ressaltar ainda que, alguns atos violentos acontecem de forma
despercebida nas instituigdes de ensino, fazendo com que as escolas insistam em
naturalizar comportamentos como xingamentos, empurrdes, chutes, beliscoes, que,
muitas vezes nem é visto como bullying, mas sim, como “arengas” de criangas ou
adolescentes, o0 que evidencia notadamente a falta de conhecimento dos
profissionais da educacao, para identificar e enfrentar a violéncia escolar por meio
de acbes educativas e formativas, e que vem transformando essa realidade tao
lamentavel que estamos enfrentando ao longo dos séculos e que se agrava ainda
mais com o advento da internet e das tecnologias digitais.

Dessa forma, considera-se que a formagao docente permanente, preconizada
no magistério, € necessaria para o enfrentamento da violéncia escolar, que vem
repercutindo e trazendo desafios para os caminhos que precisam ser percorridos
para subsidiar as praticas educativas que respondam ao problema vivenciado,
frequente e persistente, causando inumeras vitimas e prejuizos na qualidade de vida
das pessoas e do processo educacional, do desenvolvimento humano, social,
politico, cultural e econdmico do nosso pais, uma vez que, vidas sao perdidas
precocemente diante da violéncia, outras vitimas vivem consequéncias irreparaveis
e significativas que interferem ao longo da vida. Com isso, € necessario

conhecermos o panorama da violéncia escolar no Brasil.
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2.2 Evidéncias da Violéncia Escolar no Brasil

Os altos indices e noticiarios referentes a violéncia tem provocado momentos
de tensdo e medo na populagdo mundial; e no Brasil, frequentemente, sao
vivenciados e noticiados casos de violéncias, que geram homicidios dolosos,
feminicidios, latrocinios, lesdes corporais, abuso sexual, atentados a escolas,
professores e estudantes, fazendo inumeras vitimas das muitas formas de violéncia,
inclusive, contra criangcas e adolescentes, nos mais diversos contextos sociais,
incluindo 0 ambiente escolar.

Os homicidios se apresentam de maneira preocupante na conjuntura da
violéncia no Brasil. “Segundo o Sistema de Informacéo sobre Mortalidade do
Ministério da Saude (SIM/MS), em 2021 houve 47.847 homicidios no Brasil, o que
corresponde a uma taxa de 22,4 mortes por 100 mil habitantes” (Ipea, 2023, p. 9).
Podemos verificar a taxa e numero de homicidios no Brasil nos anos de 2011 a
2021, a partir da Figura 01 a seguir.

Figura 01 — Numero e taxa de homicidios no Brasil entre 2011 e 2021
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Fonte: Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Atlas da Violéncia - 2023

Com isso, podemos verificar que apesar da reducao da letalidade entre os
anos de 2017 e 2019, ainda a partir do ano de 2019, que alcangou o patamar
minimo dos ultimos anos, houve uma oscilagdo das taxas de homicidios, em que no
ano de 2020 houve uma elevada, diminuindo no ano seguinte, o ano de 2021, que
ainda com a reducao, ficou acima da taxa minima alcangada no ano de 2019.

No Brasil, a violéncia é responsavel pela principal causa da morte de jovens

entre 15 e 29 anos. No ano de 2021, “de cada cem jovens entre 15 e 29 anos que
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morreram no pais por qualquer causa, 49 foram vitimas da violéncia letal” (Ipea,
2023, p. 22). Ainda no ano de 2021, os dados apontam que dos 47.847 homicidios
ocorridos no Brasil, 50,6% eram jovens entre 15 e 29 anos, que corresponde a
24.217 dos jovens brasileiros que tiveram suas vidas retiradas de maneira precoce,

resultando em uma média de 66 jovens assassinados por dia no pais (Ipea, 2023).

Considerando a série histérica dos ultimos onze anos (2011-2021), foram
326.532 jovens vitimas da violéncia letal no Brasil. Sdo centenas de
milhares de individuos que nao tiveram a chance de concluir sua vida
escolar, de construir um caminho profissional, de formar sua propria familia
ou de serem reconhecidos pelas suas conquistas no contexto social em que
vivem (Ipea, 2023, p. 22).

Apesar do critico problema que assola a juventude brasileira referente as taxas
de homicidios na populagdo jovem do pais, evidenciando a pratica extrema de
violéncia, vale salientar que alguns avangos podem ser observados quando
comparados ao ano de 2020, houve queda de 6,2%, no numero total de homicidios
de jovens no ano de 2021. A taxa de homicidios a cada 100 mil jovens passou de
51,8 para 49,0, sinalizando uma redugao de 5,4% em um ano (Ipea, 2023).

Em linhas gerais, o problema da violéncia afeta a populagdo brasileira,
especialmente, criangas e jovens, em que podemos acentuar altos numeros de
homicidios no nosso pais, afetando significativamente a qualidade de vida da
sociedade, influenciando negativamente no indice de desenvolvimento da populagao
do Brasil, que perde precocemente os jovens, uma vez que, desde a infancia tém
seus direitos negados, faltando-lhes condicbes de desenvolvimento, de boa
educacao para melhor formagado cidada e preparo para o mercado de trabalho,
devido ao descompromisso com a infancia e a juventude, ocasionando uma nagao
com futuros e sonhos interrompidos, perdendo possiveis contribuicbes para a
cidadania brasileira.

Isso demonstra que, a violéncia contra criancas e adolescentes no Brasil,
merece uma atencao especial, sobretudo, por causar danos irreparaveis em suas
diversas formas de violéncia, em qualquer espaco, idade ou classe social,
acometendo inumeras vitimas, comprometendo o seu desenvolvimento saudavel e
seus direitos fundamentais, estabelecidos especialmente, por meio do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de n° 8. 069/1990. “A violéncia contra criangas
e adolescentes é um fenbmeno complexo, influenciado por fatores culturais, sociais

e econdbmicos” (Ipea, 2023, p. 27).
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, € uma Lei Federal, que a partir
do dia 13 de julho do ano de 1990, afirma a crianga (até 12 anos incompletos) e o
adolescente (entre 12 a 18 anos), excepcionalmente, pessoas entre 18 e 21 anos de
idade, como sujeitos de direitos, que até entdo, ndo eram reconhecidos e em razao
disso, criangas e adolescentes ndo tinham voz nem vez perante a sociedade. Logo,
o ECA se institui para garantir a protecédo integral dos direitos das criangas e
adolescentes, com garantias especificas, reconhecendo-os como individuos em
desenvolvimento continuo, que merece atengao, protecao e garantias fundamentais
para ter condi¢gdes de se desenvolver com dignidade humana.

A protegao integral é ressaltada inicialmente no Art. 1° do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, que diz que a lei dispde de protecédo integral a crianga e ao
adolescente (Brasil, 1990). Presume-se que toda crianca e adolescente, que tém
suas especificidades psicologicas, fisicas, motoras, dentre muitas outras, que diz
respeito aos seres humanos em desenvolvimento, terdo assegurados pelos adultos,
minimamente, os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, que se refere
ao direito “a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria” (Brasil, 1990) para que tenham uma boa formacgéao cidada e

progressao fisica, moral, psicoldgica, social, cultural e politica.

Com efeito, a referida lei que comemora no ano de 2024, seus 34 anos de
vigéncia e muitas alteragdes que complementam e beneficiam a inUmeras criangas e
adolescentes do nosso pais, os colocando como prioridade absoluta, precisa
avancgar para transformar a realidade no Brasil, quando, o direito a vida, primordial
para garantir todos os outros, € violado, diante de altos numeros de homicidios de

criancas e adolescentes no Brasil.

No Brasil, entre 2011 e 2021, foram vitimas de violéncia letal, 2.166 criancas de
0 a 4 anos de idade, 7.396, entre 5 e 14 anos, 97.894, entre 15 a 19 anos, ou seja,
38,5% dos obitos entre adolescentes em 2021, tendo como principal causa a
violéncia doméstica, com cerca de 2 em cada 3 casos, de 0 a 14 anos; 1 em cada 2
casos, de 15 a 19 anos (Ipea, 2023).

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral, do poder publico,
assegurar de forma absoluta, a efetivacdo dos direitos fundamentais, no entanto, a

realidade dos fatos, ocorréncias e dados evidenciados pelos institutos de pesquisa
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mostram que os direitos sao violados e muitas criangas e adolescentes séo perdidas
de maneira precoce e a sociedade recebe os reflexos da néo efetivagao plena da lei
de n° 8. 069/1990.

Ainda no Brasil, a alimentacdo e a moradia sao vivenciadas de maneira
precaria, afetando o crescimento de muitas criancas e adolescentes, que as
desigualdades sociais contribuem para té-las ausentes da escola e assim, o direito a
educacao lhes é tirado. A convivéncia familiar é outro fator que afeta muitas criangas
e adolescentes, que sofrem violéncia doméstica, a principal causa de homicidios
contra criangcas e adolescentes no Brasil, conforme o Atlas da Violéncia (2023).
Vemos o respeito e a dignidade humana serem invadidos cotidianamente quando
todos os outros ndo sao assegurados, fazendo com que a infancia e a juventude
sofram os efeitos da falta de compromisso de todos aqueles que estdo incumbidos
por fazé-los perante a lei.

Outro problema que viola direitos e causa danos para a infancia e juventude no
nosso pais se refere a violéncia sexual, em que a “concentracédo de notificagdes se
inverte e a grande maioria dos jovens violentados foram as criangas pequenas (0 a 4
anos) e as criangas de 5 a 14 anos, com propor¢cdes de 41,3% e 39,9%,
respectivamente” (Ipea, 2023, p. 33). As criangas s&o mais vulneraveis em todas as
idades, no entanto, as criangas menores se tornam mais expostas pela pouca forga
fisica que dispdem, por nao terem conhecimento e maturidade suficientes para
entender que estdo sendo vitima de violéncia sexual, especialmente, quando os
autores sao pessoas as quais confiam.

Isto posto, convém ressaltar que o Art. 5° do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA diz que “nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagédo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissio, aos seus
direitos fundamentais” (Brasil, 1990). Face ao exposto, vemos que o
descumprimento do Art. 5° do ECA, faz muitas criangas e adolescentes sofrerem
consequéncias danosas, que afetam sua evolugdo humana e a sociedade carrega
resultados negativos da violéncia.

Dos mais diversos espagos e contextos em que a violéncia contra criangas e
adolescentes acontecem, o ambiente escolar esta apresentando praticas de atos
violentos que vem causando medo, inseguranca, a apreensdo da sociedade,

quando, a escola, que é considerada um ambiente seguro, esta perdendo a sua
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esséncia, de ambiente protetivo, saudavel, acolhedor e de desenvolvimento integral
dos sujeitos. “A violéncia na escola ndo é um fenbmeno novo, mas suas formas
ganham delineamentos contextuais diversos” (Ipea, 2023, p. 36), e os frequentes
ataques a escolas, findam vidas e sonhos, de maneira lamentavel e desesperadora
para toda a sociedade.

A violéncia que adentra o ambiente escolar acontece de muitas formas. “As
violéncias interpessoais entre estudantes e aos usos excessivos da autoridade por
professores, somam-se o0s homicidios, estupros, agressées com armas ou nao,
furtos, ataques e insultos aos professores etc.” (Ipea, 2023, p. 36) e a escola,
enquanto instituicdo educativa e formativa, precisa estar preparada para enfrentar e

prevenir a violéncia dentro e fora de suas dependéncias.

O problema da violéncia na escola pode ser interpretado a luz das multiplas
violéncias associadas. Essa violéncia é realizada, em geral, por jovens e, ao
mesmo tempo, vitimiza jovens vulnerabilizados por condi¢des econémicas e
de classe e por situacbes familiares de desprotegao social. A violéncia,
nessas situacdes, se desdobra potencialmente, e ndo de forma automatica,
por um lado, em agressao fisica e material, quando, além do sofrimento
psicoldgico, causa ferimentos corporais, tendo como limites extremos o
homicidio e o suicidio; por outro lado, tem-se violéncia simbdlica, como
bullying, insultos, agressdes verbais e fisicas de menor gravidade. Ambas
as formas de violéncia atravessam a escola de ponta a ponta (Ipea, 2023, p.
36).

Embora a violéncia vitimize muitas pessoas independente de questdes
econdmicas, sociais e culturais, cabe frisar que as vulnerabilidades advindas do fator
pobreza € uma das condicionantes da violéncia vivenciadas cotidianamente em um
pais em que as desigualdades sociais estdo presentes e contribuem para a
violéncia, inclusive, para a violéncia escolar, fazendo criangas e adolescentes de
autores e vitimas dos mais diversos atos violentos, impactando no resultado da
educacao e do bem-estar dos individuos em desenvolvimento.

Uma pratica constante de violéncia nos espagos escolares se configura como
bullying, expressando preconceito, discriminagéo e intolerancia nas especificidades
de cada ser humano, em sua raga, etnia, género, classe social, modos de ser e de
vestir-se, bem como, suas caracteristicas fisicas, individuais de cada sujeito. O
bullying “retrata-se na forma de agressao moral, psicologica e fisica e aparece em
formas verbais (xingamento, insultos, chacotas, difamacé&o etc.) ou fisicas

(agressbdes, ameagas ou intimidagao)” (Ipea, 2023, p. 36).
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Com relacéo a propor¢ao de escolares do nono ano do ensino fundamental que
sofreram bullying nos ultimos trinta dias, por capital de Unidade da Federagao —
Brasil, Jodo Pessoa — PB, esta entre as 3 capitais “[...] com maior proporgcédo de
escolares que relataram formas de bullying, pratica que atingiu quase metade dos
escolares. Apesar de ser uma violéncia pouco visivel, é de se notar a alta frequéncia
ou prevaléncia que a caracteriza” (Ipea, 2023, p. 36).

O bullying também acontece por meio de praticas violentas no meio digital,
denominado por cyberbullying, os autores utilizam-se de celulares, computadores e
outros dispositivos, para discriminar, ofender, assediar, humilhar, excluir, dentre
outros, através de mensagens e imagens, inclusive, recorrendo a perfis falsos,
criando barreiras para sua identificacdo, de forma covarde e maldosa. “Os dados
indicam que a proporcgao dos estudantes que foram objeto de cyberbullying é apenas
ligeiramente superior no ensino medio (13%) em comparagao ao ensino fundamental
(12,6%)” (Ipea, 2023, p. 37).

Uma pesquisa realizada por Araujo et al. (2012) com amostra de 177
adolescentes de uma escola publica da cidade de Jodo Pessoa, Paraiba, com
idades entre 12 e 18 anos, a maioria do sexo feminino (51%), revelaram que “57,8%
dos alunos reportaram nao se sentirem seguros na escola. A maioria deles indicou
ter um bom relacionamento com os pares, perfazendo um percentual de 64,6%”
(Araujo et al., 2012, p. 246).

Na compreensdo dos alunos, o fenbmeno da violéncia escolar pode se
apresentar, dentre diversas agdes, nas atitudes de roubar, matar, machucar, brigar,
dar murros, xingar e falar palavrdao (Araujo et al, 2012). Ainda para os estudantes,
um dos fatores que desestruturam as relagées na escola é o assédio, vista como

sinbnimo da violéncia escolar. (Araujo et al., 2012)

Nesse sentido, a violéncia escolar pode ser vista como uma bagunga que
afeta a vida do aluno e que é sustentada pelo abuso de poder, pela falta de
educacgéo e de respeito para com o outro, sendo elemento crucial para a
manutengéo das relagdes pautadas nos sentimentos de édio, dor e lamento
(choro) (Araujo et al., 2012, p. 246).

Para Araujo et al. (2012, p. 248) “faz-se mister um olhar prioritario do Estado
para a (re)formulagdo de politicas publicas eficazes para o enfrentamento do
fendbmeno nos ambitos da educagdo e da saude publica”. Como um fendmeno
complexo e com caracteristicas variadas e peculiares, a violéncia escolar precisa ser

estudada, discutida, para ser pauta de mudangas educacionais, sociais, culturais e
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politicas, que fundamentardo novas praticas e comportamentos por meio de acdes e
conhecimento sobre o assunto, pois, para enfrentar e cessar a violéncia é preciso
conhecer e reconhecer atos violentos. Desse modo, sao trazidas as evidéncias da

Violéncia Escolar no Estado da Paraiba na segéo a seguir.

2.3 Evidéncias da Violéncia Escolar na Paraiba

Em relagdo ao Estado da Paraiba, € possivel a partir do Instituto de Pesquisa
Econémica Aplicada (Ipea), e por meio do Atlas da Violéncia com dados anuais
acerca da violéncia, dispor de dados gerais acerca da violéncia. No entanto,
referente a violéncia escolar, ndo ha a disponibilidade de registros que evidenciem
mediante dados quantitativos, como este fendmeno tem ocorrido nos espacos
escolares ao longo do tempo, ndo sendo possivel mensurar os seus efeitos.

Com relacao a taxa de homicidios de jovens na faixa etaria de 15 a 29 anos,
por Unidade Federativa do Brasil, a Paraiba, entre os anos de 2011 e 2021, tem
apresentado significativa diminui¢do, apresentando em 2011, a taxa de (915), 2012
(901), 2013 (893), 2014 (869), 2015 (828), 2016 (699), 2017 (709), 2018 (652), 2019
(441), 2020 (527) e no ano de 2021 (524) (Ipea, 2023). Todavia, ainda é alarmante o
quantitativo de jovens que tém suas vidas retiradas precocemente.

Isto posto, convém ainda enfatizar que os dados acerca da violéncia
apresentados referente ao Estado da Paraiba, trazem elementos que revelam
especificamente os altos indices de mortalidade, especialmente entre criangas,
adolescentes e jovens, dentre outros tipos de violéncia, no entanto, é inexistente a
exposicao de dados evidenciados a partir de registros no que concerne a violéncia
escolar. A situagcdo de inexisténcia de dados se repete no que diz respeito ao
municipio de Santa Rita-PB, que n&o ha registros sobre os casos de violéncia
escolar e isso ratifica a necessidade e relevancia que o tema constitui para as
mudancas nas praticas cotidianas e levantando-se o compromisso, a
responsabilidade e a funcio social da escola no efetivo enfrentamento da violéncia
escolar, a partir de registros que considerem as tipologias de violéncias.

Diante de uma problematica tdo opressora e frequente, a violéncia perdura
desde a antiguidade até os dias atuais, sendo um tema de extrema importancia e
necessidade de estudos, para que a cada dia se tenha mais conhecimento para

enfrentar e combater o que vem destruindo familias, pessoas, em diversos contextos
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e espacos de convivéncia, sem deixar de enfatizar as inumeras possibilidades de
uso das tecnologias digitais como ferramenta para auxiliar o trabalho pedagdgico
dos professores no enfrentamento das violéncias nas escolas e especificamente, a
sala de aula como instrumento para tais ag¢des.

Para tanto, vamos ressaltar aqui a necessidade de formacado permanente para
os docentes, que precisam de conhecimento, habilidades e competéncias
necessarias as agoes de enfrentamento das violéncias em seus tipos e formas com
que acontecem e acometem o ambiente escolar, bem como, possuir informacdes
seguras e mecanismos para intervir nos efeitos negativos de tais praticas de
violéncia no ambito escolar e extraescolar, formando para a vida e ndo as violéncias.

Pensando em contribuir para o enfrentamento da violéncia escolar, com as
mudangas nas quais se almejam para as escolas e para toda a sociedade, em meio
a um mundo cada vez mais globalizado, tecnoldgico, informatizado e com
ferramentas digitais eficazes, como as TDClIs (Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacao) € que se considera pertinente a inquietagcdo sobre como Recursos
Educacionais Digitais (RED’s) podem contribuir para a formagéo permanente de

professores da Educacao Basica no enfrentamento da Violéncia Escolar?
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3 OBJETIVOS

3.1 Geral

Investigar pressupostos tedrico-metodologicos e conceber um modelo
conceitual para a construgdo de Recursos Educacionais Digitais (RED’s) a serem
disponibilizados na Plataforma Integrada MEC, visando a formagéo permanente de

docentes da educacao basica sobre a violéncia escolar.

3.2 Especificos

1. Construir as bases conceituais e tedricas para subsidiar a produgcéo dos
Recursos Educacionais Digitais (RED’s);

2. Diagnosticar os RED’s disponiveis no acervo da Plataforma Integrada MEC
sobre violéncia escolar;

3. Projetar e prototipar dois RED’s inovadores sobre violéncia escolar,
destinados a formagado permanente de professores da Educacédo Basica,
sendo um conteudo hipertextual (e-Book) e um conteudo audiovisual

(Infovideo).
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4 METODOLOGIA

Nesta parte do trabalho, encontra-se descrita a metodologia utilizada para o
mapeamento do estado do conhecimento, da Plataforma Integrada MEC de
Recursos Educacionais Digitais, a busca de informagcbes complementares e as

diretrizes adotadas para a elaboracéo do PTA.

4.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa cientifica pode ser marcada como a execucdo de uma
investigacao programada mediante métodos e técnicas consideradas em cada area
de conhecimento (Brennand; Medeiros; Figueiredo, 2012). Para este estudo
adotou-se o tipo de pesquisa exploratéria, que tem como objetivo “proporcionar
maior intimidade com o fenémeno estudado” (Brennand; Medeiros; Figueiredo, 2012,
p. 69).

A pesquisa de tipo exploratéria compde a etapa inicial de toda pesquisa
cientifica (Brennand; Medeiros; Figueiredo, 2012, p. 69). Esse tipo de pesquisa
busca levantar informag¢des e contribuir com a investigagdo, possibilitando maior
proximidade do pesquisador com o objeto de estudo. “Esse tipo de pesquisa visa
buscar informagdes detalhadas sobre determinado assunto investigado no intuito de
familiarizar-se ou obter nova percep¢ao do fenémeno” (Brennand; Medeiros;
Figueiredo, 2012, p. 69).

A vista disto, foi realizada a busca nos bancos de dados cientificos, Scielo,
Google Académico e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes -
BDTD. Foi analisado os recursos educacionais digitais disponiveis para contribuir
com a formagéo permanente de docentes para o enfrentamento da violéncia escolar.
Para além, foram realizadas leituras complementares acerca dos documentos
oficiais que respaldam a legislacéo brasileira, disponibilizados no site do Ministério
da Educacao, em instituicbes que ofertam dados qualitativos e quantitativos, como:
Organizagdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO,
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (lpea), Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep); Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), dentre
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outras leituras complementares consideradas pertinentes e necessarias para
contemplar a composicao desse Projeto Técnico Aplicado (PTA).
Com efeito, na secdo 4.2 é delineado o mapeamento do estado do

conhecimento do presente trabalho.

4.2 Mapeamento do Estado do Conhecimento

Para a construcdo do estado do conhecimento foram utilizadas as bases de
dados de documentos cientificos Scientific Electronic Library Online (SciELO), que
consiste em uma biblioteca virtual com periddicos cientificos brasileiros, em
configuragéo eletrénica; Google Académico, que € uma plataforma de busca online,
proporcionada pelo Google, sendo uma ferramenta que disponibiliza artigos, teses,
dissertagdes, dentre outros géneros de origem académica; e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), que reune e disponibiliza em portal
unico, teses e dissertacbes defendidas em instituicdes de ensino e pesquisa,
brasileiras e no exterior, quando, defendida por brasileiros nos demais paises,
disseminando a producao cientifica.

As buscas do estado do conhecimento sobre os temas “Violéncia” e “Violéncia
Escolar” contemplaram o periodo de margo a junho do ano de 2024, etapa de estudo
destinada a revisao da literatura disponivel nas bases de periddicos considerados de
cunho cientifico relevante. Foram determinantes para o0s conhecimentos,
informacgdes e conceitos fundamentais a esta investigagao, apresentados a seguir: A
partir do peridodico Google Académico - “Conceito de violéncia na sociologia”, foram
expostos 35.400 resultados; descritor “Conceito de violéncia na psicologia”,
apresentando 41. 100 resultados; descritor “Conceito de violéncia na filosofia”,
contendo 38. 800 respostas.

Na base de dados SciELO — Scientific Electronic Library Online, partindo do
descritor “Conceito de Violéncia Escolar’, foram apresentados 15 resultados. Ainda
nesta base, através do descritor “Conceito de Violéncia Escolar na Psicologia” foram
disponibilizados 3 resultados. Para os descritores “Conceito de Violéncia Escolar na
Filosofia” e “Conceito de Violéncia Escolar na Sociologia”, ndo foram apresentados
resultados. A busca realizada por meio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes - BDTD, utilizou-se os descritores “Conceito de Violéncia na Filosofia”,
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apresentando 156 resultados; “Conceito de Violéncia na Psicologia”, resultando em
258 resultados; “Conceito de Violéncia na Sociologia” contemplando 167 resultados.

A selegao dos arquivos oriundos das buscas pela literatura disponivel nos
periddicos a partir dos descritores citados acima e considerados relevantes para
esta pesquisa, foi realizada de modo a apreciar os mais pertinentes através da
leitura dos titulos, seguido dos resumos e palavras-chave. Os documentos
cientificos baixados e utilizados foram essenciais para subsidiar todo o percurso
percorrido na construgdo do conhecimento e do presente Projeto Técnico Aplicado -
PTA.

4.3 Configuracéo do Projeto Técnico Aplicado

Ademais, a elaboragdo do presente PTA tem como embasamento as
Diretrizes para confecg¢ao de Teses/Dissertacbes do PPGOA (Brennand et al., 2015),
que versa sobre a elaboracdo de um PTA e apresenta a metodologia para a
construcdo de um PTA. Conforme as Diretrizes (Brennand et al., 2015), sao
elementos constantes para a construcdo de um PTA: delimitagdo da situagao
problema, busca de informacgdes, delimitacdo de indicadores, analise das
informagdes, planejamento da intervencéo, escopo, dados de base. A Figura 02

ilustra o percurso metodoldgico do presente trabalho.

Figura 02 — Percurso de diagndstico da situagao problema para a identificagdo da
necessidade de intervencéo a partir de Brennand et al. (2015)

(1) Delimitagdo da situagdo problema

(@) Busca de informacdes

I:r_-q: T
Dlagnéstico da 2 Delimitagdo dos indicadores

necessidade de

intervengao @ Analise das informagoes

(B Planejamento da intervengédo
(B Definicédo do escopo da intervencéo

(7) Dados de base de monitoramento

Fonte: Elaboragao pela autora (2024) a partir de Brennand et al. (2015).
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O percurso de diagndstico acerca do objeto deste estudo para a necessidade
de intervengado e seu planejamento contempla sete (07) etapas, conforme ilustrado
na Figura 02. Com vistas as fases a serem realizadas para materializar o Projeto
Técnico Aplicado, conforme Brennand et al. (2015), o percurso percorrido
encontra-se descrito nas subsegdes a seguir, com destaque para o Diagnostico

Preliminar do Problema.

4.4 Diagnostico Preliminar do Problema para a Construgcao do PTA

O diagnéstico preliminar do problema para a constru¢ado do presente PTA é

constituido de sete (07) etapas e inicia-se com a delimitagao da situagao problema.

4.4.1 Delimitagdo da Situagado Problema

Conforme ja abordado na Secéo 2, no que concerne a contextualizagédo do
problema do presente trabalho, e levando-se em consideragao a primeira premissa
para a construgdo de um PTA de acordo com Brennand et al. (2015, p. 12),
sublinham-se aqui as inquietagdes nos contextos social e escolar, devido a
frequéncia e amplitude em que os casos de violéncia vém acontecendo, apontando
para uma sociedade cada vez mais violenta refletindo nos ambientes escolares e
causando medo e falta de seguranca nos espacos de educacgao formal, aos quais,
tém a premissa de ser um lugar seguro, de boa convivéncia e seguranga, para que
assim, 0 ensino e a aprendizagem possa acontecer de forma eficaz, saudavel e
proveitosa, capaz de promover o desenvolvimento integral de todas as criangas e
adolescentes, bem como, proporcionar ambientes tranquilos, seguros e saudaveis
para todos que compdéem a comunidade escolar. De acordo com Brennand et al.
(2015), deve-se explicitar na estrutura do PTA.

Para isso, as escolas precisam contar com profissionais preparados para o

enfrentamento da violéncia escolar, mediante formagao permanente que contemple
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acgdes e praticas pedagogicas voltadas para as mudangas que o cenario de violéncia
vem apontando, ocasionando prejuizos humanos e impactando negativamente o
desenvolvimento da sociedade. Assim, convém destacar o docente, com importante
papel que exerce no contexto escolar e as tecnologias digitais como aliadas nessa
indispensavel jornada de novos conhecimentos e realizagbes em favor de uma
sociedade e uma escola livres da violéncia e dos danos que ela traz.

Por meio da atuacado profissional na docéncia, esta pesquisadora vivencia
situacdes de violéncia, em que criangas se agridem fisicamente e verbalmente, bem
como, as praticas de bullying que sao constantes e vistas como “arengas”, passando
despercebidas, muitas das vezes, sem a percepg¢ao dos prejuizos que tais praticas
violentas causam na vida das criangas. Diante disso, é extremamente urgente a
formagao permanente dos profissionais que atuam nos ambientes escolares,
sobretudo, os profissionais do magistério, que devem realizar praticas pedagdgicas
direcionadas para o enfrentamento da violéncia nas escolas. “O § 1° do art. 62 da
LDB define que “a Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboragao, deverao promover a formagao inicial, a continuada e a capacitagao
dos profissionais de magistério” (Brasil, Resolugao CNE/CP, N° 1, 2020).

Acontece que, a formagao continuada proposta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Educacao Basica, para
proporcionar a capacitagdo do magistério, no que diz respeito ao enfrentamento da
violéncia nos ambientes escolares, ainda € um desafio para as instancias publicas
que precisam falar sobre, planejar e executar agdes voltadas para o problema social
e educacional que invadem os espagos educativos, que sao os atos violentos,
frequentes nos cotidianos das escolas brasileiras.

Isto posto, tem-se que a formagdo permanente dos profissionais do
magistério € uma necessidade, prevista na legislagdo educacional brasileira e a
Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais € uma ferramenta
grandiosa, capaz de contribuir para tal formacado, a medida que, disponibiliza um
espaco digital, de alcance para todos, podendo conter materiais/recursos
pedagogicos de muitos tipos, dentre eles, video, audio e texto, destinados a
formacao permanente de professores.

Para contemplar o diagndstico do problema, foram realizadas buscas de
informagdes para subsidio a construgdo desse Projeto Técnico Aplicado, vide segao
44.2.
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4.4.2 Busca de Informacgdes

Conforme ja explicitado no mapeamento do estado do conhecimento, contido
na secao 4 (quatro), para a realizagao do diagnéstico foram realizadas buscas nos
bancos de dados cientificos, Scielo (Scientific Electronic Library Online), Google
Académico e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD.
Também foram realizadas buscas na Plataforma Integrada MEC de Recursos
Educacionais Digitais, para analisar os recursos digitais disponiveis a partir dos
descritores “Violéncia” e “Violéncia Escolar” para contribuir com a formagao
permanente de docentes da Educagdo Basica para o enfrentamento da violéncia
escolar.

Para complementar o diagndstico foram realizadas buscas e leituras acerca
dos documentos oficiais que respaldam a legislacdo brasileira e versam sobre a
garantia de direitos humanos, especialmente, das criangas e adolescentes, como
por exemplo, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), disponibilizados por meio do site do
Ministério da Educagao, dados apresentados por meio de entidades que ofertam
elementos qualitativos e quantitativos, como: Organizacdao das Nacdes Unidas para
Educacgao, Ciéncia e Cultura - UNESCO, Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(Ipea), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep); Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (ldeb), relevantes e imprescindiveis para
contemplar este Projeto Técnico Aplicado.

E pertinente ressaltar que enquanto profissional da docéncia, em escola da
rede publica de ensino municipal, tenho a vivéncia cotidiana que indica uma
realidade que perpetua no contexto escolar, que apontam para a conjuntura de que
muitas sdo as formas e situagbes em que a violéncia se faz presente nas atitudes e
acdoes das pessoas, especialmente, no ambiente da sala de aula, desde as
agressdes verbais vistas como “arengas”, brigas entre criangas e adolescentes,
agressdes fisicas, como, empurroes, beliscbes, puxdes de cabelo, chutes ou

“brincadeiras” que machucam e prejudicam o desenvolvimento humano e das
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atividades escolares. Outra forma de violéncia presente nos espagos escolares diz
respeito ao bullying, minimizado pelos adultos e profissionais da educagéo, quando
nao prestam as devidas atengbes e praticas educativas de conscientizagao e
enfrentamento dessa forma de violéncia que muito afeta o progresso dos seres
humanos em desenvolvimento (criangas e adolescentes).

Isto posto, a inquietacdo gera propdsitos e as possibilidades de
transformacao nos motiva a pretensao de contribuir para a melhoria dos ambientes
sociais e educacionais. Para tanto, foi primordial realizar buscas para conhecer as
funcionalidades da Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais,
quais conteudos educacionais digitais podem ser inseridos, quais ja estdo
disponiveis ou ndo, como €& a Plataforma, para que se destina e quais suas
possibilidades; em que toda pesquisa foi guiada no que diz respeito aos descritores
“Violéncia” e “Violéncia escolar’, contemplados no direcionamento para este estudo,
a partir da realizagdo do cadastro na Plataforma, mediante criagdo de e-mail e
senha.

A partir de pesquisa realizada na Plataforma Integrada MEC de Recursos
Educacionais Digitais, utilizando os descritores “Violéncia” e “Violéncia escolar”, foi
possivel verificar sua capacidade diante da possibilidade de alcance, por seu
formato tecnoldgico, que de forma digital proporciona acesso e utilizagdo a quem se
interessar, ainda que, os registros atuais nos mostram pouca efetividade dos
conteudos disponiveis, inclusive, diante da impossibilidade de abrir e baixar a
maioria dos recursos apresentados.

Assim, a autoria docente para a produgdao e insergdo de materiais
pedagogicos (audiovisuais educativos) na Plataforma Integrada MEC de Recursos
Educacionais Digitais, € imprescindivel para contribuir com a formagao permanente
de professores da educacdo basica com vistas ao enfrentamento da violéncia
escolar, potencializando o acesso e uso de recursos hipermidiaticos na educacéao,
com interatividade e participacdo efetiva, visto que, a referida Plataforma é uma

ferramenta tecnoldgica construida por e para professores.

4.4.3 Delimitagao dos Indicadores do PTA

Os indicadores sado elementos fundamentais para amparar o diagnostico da

situacdo problema e fornecer informacgdes relevantes para as acdes futuras. Com
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isso, os indicadores para este estudo foram constituidos a partir de duas fases
centrais, quais sejam, contemplando o estudo do conhecimento a luz da literatura
disponivel, conforme secéo 5 (cinco) do presente trabalho, bem como, examinando
a Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, enfatizando suas
funcionalidades, a partir dos recursos educacionais disponiveis por meio dos
descritores “Violéncia” e “Violéncia escolar’, explorando acerca das possibilidades
de inser¢cao de conteudos audiovisuais educativos, que contemplem a formacgao
permanente de docentes da educacdo basica para o enfrentamento da violéncia
escolar. Também encontram-se mensurados os indicadores sobre os docentes da
rede publica municipal de Santa Rita - PB, com base nos dados do Censo Escolar.
Sobre os indicadores da Plataforma e da Educagao Basica, estes encontram-se

mensurados na segao 4.4.9 que versa sobre o campo empirico do PTA.

4.4.4 Analise das Informacdes

Neste topico, apresenta-se a analise inicial da Plataforma Integrada MEC de
Recursos Educacionais Digitais, realizada de maneira quanti-qualitativa para
subsidiar o diagndstico, visando compreender o contexto do problema de pesquisa.
Nesse sentido, destaca-se que “O processo da anadlise de informagdes deve estar
em rigorosa relagdo com a resposta buscada para elucidar a situagao problema”
(Brennand et al., 2015, p. 14).

A Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, traz menus
que facilitam sua utilizagcdo, mostrando a parceria em sua construgdo, com a
proposta de reunir e disponibilizar recursos educacionais digitais em um sé lugar,
otimizando tempo e possibilitando a colaboragdo entre docentes da Educacéao
Basica de todo o Brasil, que podem contribuir para a melhoria da qualidade da
Plataforma e dos recursos disponiveis.

O conteudo disponibilizado a partir dos descritores “violéncia” e “violéncia
escolar” trazem as tematicas em sua amplitude e complexidade, se estendendo para
violéncia contra criancas, adolescentes, mulheres, idosos, no futebol, na escola, com
indicador para as vulnerabilidades sociais, para a violéncia doméstica, trafico de

drogas, violéncia simbdlica, bullying, violéncia contra professores, mostrando que a
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violéncia esta presente nos mais diversos espagos e contextos, que é uma
preocupacao para a sociedade, vivenciados cotidianamente, por inUmeras pessoas.
Com base nos recursos abertos e baixados, foi possivel verificar que sao
recursos digitais de baixa resolutividade, com conteudos inseridos sem
planejamento e objetividade, langados sem evidéncias de propdsitos educativos e/ou
formativos, em que nao evidencia recursos publicados a partir de autoria docente,
contemplando o enfoque da Plataforma, construida por e para professores. Dessa
forma, a proposta deste estudo traz um carater transformador para um ambiente
virtual que precisa ser usufruido em sua completude e capacidade de abrangéncia e

contribuicido educacional.

4.4.5 Analise da Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais

Nesta sec¢do sdo apresentadas as consideragdes gerais acerca da Plataforma
Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, para analisar quais os recursos
disponiveis abordando os temas “Violéncia e “Violéncia Escolar’, descrevendo as
principais funcionalidades da Plataforma, nUmeros gerais de alcance e os conteudos
atualmente disponiveis para fortalecer projetos pedagdgicos sobre os temas citados

anteriormente.

4.4.5.1 Caracterizagdo da Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais

Digitais

A Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, de
titularidade do Ministério da Educacgao - MEC, surgiu em outubro do ano de 2015 e
foi desenvolvida numa parceria coletiva entre a Universidade Federal do Parana
(UFPR), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e professoras (es) da
Educacdo Basica de todo o Brasil (Mec). A proposta da Plataforma € de juntar e
disponibilizar em espago unico, os Recursos Educacionais Digitais dos principais
portais/sites de busca, para facilitar e melhor promover a aprendizagem nos
ambientes escolares, especialmente, no contexto da sala de aula (Brasil, Ministério

da Educacéo).
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Para contribuir com a facilidade e rapidez nas buscas por Recursos
Educacionais Digitais, a plataforma dispde dos principais portais abertos, otimizando
tempo, na busca por apoiar o uso de Recursos Educacionais Digitais, dentro e fora
da sala de aula, oportunizando a inclusdo de praticas pedagogicas de forma ludica e
tecnoldgica, auxiliando a professores, gestores, alunos e toda comunidade escolar,

no processo de ensino e aprendizagem.

A Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais € um espago
dindmico, aberto e destinado a todos que se interessam pela escola e pela cultura
digital (Brasil, Ministério da Educacéo). Os professores tém a oportunidade de
encontrar Recursos Educacionais Digitais como uma ferramenta de alcance dos
objetivos de suas aulas; os alunos tém a disponibilidade de um excelente
instrumento para complementar seus estudos, gestores tém a oportunidade de
realizar coletivamente, agbes e projetos pedagdgicos a partir do uso de recursos
digitais, bem como, toda comunidade escolar tem a chance de encontrar recursos
digitais e materiais de formagao destinados a melhoria das praticas educativas e da

aprendizagem.

Cabe frisar que a Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais
Digitais, € um ambiente construido por professores e para professores e assim,
oportuniza a publicagdo de materiais/recursos digitais, o compartihamento de
recursos de outros autores, bem como, relatos de experiéncias referente ao uso dos
recursos digitais disponiveis na plataforma. Dessa forma, a plataforma é uma rede

colaborativa, idealizada por pessoas e para pessoas.

Através da Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, &
possivel realizar a publicacdo de Recursos Educacionais Digitais, inicialmente, a
partir da efetivacdo de cadastro e posteriormente, por meio do Termo de Adeséo a
Plataforma. Para criar uma conta, o usuario deve clicar no botdo “cadastre-se” na
pagina inicial da plataforma, utilizando um endereco de e-mail e criando uma senha.
Para adesao da plataforma é necessario aceitar os Termos de Uso, que regulamenta
as regras de funcionamento da plataforma, os servigos disponiveis e 0 que se

espera de seus usuarios.

E considerado usuario, toda pessoa que acessar o portal.mec.gov.br, seja o

acesso para pesquisa ou para a inclusdo de dados e informagdes, com a
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participacdo mediante cadastro. Os Termos de Uso trazem as politicas de
responsabilidade, de privacidade e confidencialidade, a licenga de uso do conteudo
e as informacgdes a respeito de como reportar as violagdes. Para uso da Plataforma
Integrada MEC RED é indispensavel o aceite das condigbes estabelecidas e
elencadas nos Termos de Uso. Todo servico ou ferramenta que permita a
interatividade com o usuario é entendido como uma funcionalidade da plataforma,
em que permite ao usuario subir um recurso, postar um comentario, curtir e seguir

colecdes, dentre outras possibilidades.

A partir da realizagdo de cadastro na plataforma, os usuarios terdo a sua
disposicdo um maior numero de funcionalidades, com ferramentas de comunicagao
e interagdo, possibilidades de realizar upload e download, criagdo, consulta e
acompanhamento de cole¢bes de tais recursos digitais disponibilizados por outros
autores. Com énfase, aos professores cadastrados e identificados, € oportunizado a
inser¢cao de Recursos Educacionais Digitais na Plataforma Integrada MEC RED via

upload no servigo repositoério.

Com isso, aos professores que desejarem depositar Recursos Educacionais
Digitais na plataforma e ter sua identidade verificada, sera necessario identificar a
escola da rede em que atua, tendo a informacao verificada por meio do Censo
Escolar. O conteudo disponibilizado na plataforma € de inteira responsabilidade do
usuario e deve ser de cunho educacional e de acordo com o assunto em que estao

inseridos, em conformidade com os Termos de Uso da Plataforma.

A Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, funciona
como repositorio (sitio na Web que armazena conteudos diversos, como: texto,
audio, video, multimidia, etc.), funcionando como o armazenamento de uma cdépia
do recurso educacional. Todos os conteudos depositados na plataforma tém uma
licenga livre e sdo considerados recursos educacionais abertos. Ainda no repositério,
€ disponibilizado recursos educacionais digitais e materiais de formacgao ofertados
em seu acervo. Também €& permitido aos usuarios, através do repositorio,
depositarem, fazerem upload de recursos e materiais a serem armazenados na
plataforma, a medida que fagam cadastro, disponibilizem as informacdes
necessarias no momento da publicacdo e respeitem as regras estabelecidas nos

Termos de Uso.



41

A Plataforma também funciona como referatério por meio de sitio na Web que
indica ou aponta para conteudos variados disponiveis em sites externos, nao
armazenados na Plataforma Integrada MEC RED, que apenas direciona e referencia
a recursos e materiais por meio de um link, que destina-se a conteudos abertos ou
fechados, ofertados por terceiros, mediante a adesao de critérios especificos

definidos pelo Ministério da Educacgao - MEC.

Para concluir, € preciso acentuar acerca da licenga de uso do conteudo,
presente nos Termos de Uso da Plataforma, enfatizando que todo usuario que
desejar utilizar a Plataforma Integrada MEC RED como repositério, precisara garantir
que detém todos os direitos e autorizagdes para a publicagdo dos conteudos e
devera escolher uma das licengas Creative Commons apresentadas no formulario
no momento de cadastro do material. Desta forma, para este estudo sera escolhido
a licenca CC - BY - NC - SA, a qual permite que outros remixem, adaptem e criem a
partir do trabalho publicado na plataforma, para fins ndo comerciais, desde que

atribuam o devido crédito e que licenciem as novas criagdes sob termos idénticos.

4.4.5.2 Analise dos Recursos Educacionais Digitais disponiveis na Plataforma

Integrada MEC abordando os temas violéncia e violéncia escolar

Em pesquisa realizada na Plataforma Integrada MEC de Recursos
Educacionais Digitais, quanto ao descritor “Violéncia”, foram encontrados 1.042
recursos, de modo geral. A Plataforma dispde de filtros para busca e ao utilizar o
filtro “Tipos de Recurso”, ao selecionar videos, foram apresentados um total de 53;
para audios obteve-se um total de 5 arquivos encontrados; e, para textos, um total
de 3 arquivos. Na pagina inicial da plataforma, no menu “Buscar”, é possivel digitar o
que se esta buscando e posteriormente, apds os recursos encontrados, aplicar os
filtros disponiveis (Componentes curriculares; Tipos de recursos; Etapas de ensino;

Idiomas; Palavra chave).

Dos primeiros 12 videos apresentados a partir da busca pelo descritor
“Violéncia” foram publicados na Plataforma nos anos de 2017, sendo 5 deles;
apenas 1 no ano de 2018; 5 videos no ano de 2019 e 1 video no ano de 2021.

Convém ressaltar que do total de 53 dos videos apresentados, a maioria sdo de
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dominio do Portal TV Escola, aos quais nao foi possivel o acesso via link, pois, ao
clicar na opgao abrir recurso a pagina/site direcionado esta indisponivel. Dos 12
primeiros videos apresentados, se teve acesso a 2 deles, que foram publicados: no
ano de 2017 pela Fundagédo Lemann, com duragao de 3: 24 (trés minutos e vinte e
quatro segundos) e no ano de 2021, de autoria fisica, com duracédo de 3:53 (trés

minutos e cinquenta e trés segundos).

Ainda para o descritor “Violéncia” ao utilizar o filtro “Tipos de Recurso” ao
selecionar audio, foram encontrados um total de 5, que apresentam duracédo de 13 a
29 minutos. Dos 5 audios encontrados, 4 deles foram publicados no ano de 2017 e
01 no ano de 2019. Dos 5 audios disponiveis na Plataforma, 2 deles apresentam os
titulos “Violéncia Urbana” e “Violéncia e Matematica”. Os outros 3 trazem os
seguintes titulos: Historia de um livro aberto; Conhecendo a histéria do Acre;

Educacao e Criatividade, ndo apresentando o tema “Violéncia” de forma primaria.

Por meio do filtro “Tipos de Recurso” para textos referente ao descritor
“Violéncia”, foi encontrado um total de 3. Sendo 1 deles uma dissertagao cujo titulo
versa sobre “UMA BIOGRAFIA PORTUGUESA EM LEVANTADO DO CHAO: lugares
da metaficcdo em José Saramago”, com um total de 147 laudas; publicado na
Plataforma no ano de 2019. 01 texto com titulo: Sem medo da indisciplina: a
construgédo participativa da disciplina na sala de aula, com o total de 2 laudas,
publicado no ano de 2019; 01 texto relato da pratica inspiradora a partir de
dificuldade de convivéncia e agressdes verbais entre servidores de apoio de uma

escola, com um total de 3 laudas, com publicacdo no ano de 2022.

No que diz respeito ao descritor “Violéncia Escolar’, obteve-se um total de
199 resultados. A partir do filtro “Tipos de Recurso” com selec¢ao para videos, houve
um total de 6, dos quais 5 foram publicados no ano de 2017 e 1 no ano de 2019. Foi
possivel baixar 2 dos 6 resultados, sendo 1 com duragdo de 10:15 (dez minutos e
quinze segundos) do Portal Dominio Publico, com titulo: A violéncia na escola [PCN
na escola: convivio escolar], ano 2017; e o outro video com duragao de 07:44 (sete
minutos e quarenta e quatro segundos) disponivel por meio do BIOE (Banco
Internacional de Objetos Educacionais), com titulo: Escolas buscam alternativas
para afastar violéncia [Camara informa], ano 2017. Os demais videos enviados para

Plataforma pelo Portal TV Escola nao foi possivel ter acesso devido a
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impossibilidade de acessar ao site/pagina direcionada ao clicar na opg¢ao abrir

recurso.

A pesquisa a partir do descritor “Violéncia Escolar” com selecdo de filtro
“Tipos de Recurso” para textos, ndo houve resultados com esta finalidade. O mesmo
descritor e filtro para o recurso audio, foi apresentado apenas 1 resultado, com o
audio disponivel também a partir do descritor “Violéncia” de titulo: Educagao e
Criatividade, que aborda sobre a pratica de uma docente de Lingua Portuguesa
acerca da construgcdo de um dicionario de girias da escola, com duragéo de 28:10

(vinte e oito minutos e dez segundos), publicado no ano de 2017.

E pertinente dizer que os Recursos Educacionais Digitais encontrados a partir
dos descritores “Violéncia” e “Violéncia Escolar’ apresentam recursos com poucas
curtidas e visualizagdes, o que implica para a necessidade de maior divulgacéo,
publicagdo e uso de recursos digitais formativos e informativos para docentes e toda
a comunidade escolar, tendo em vista que a Plataforma € uma ferramenta de
excelente capacidade de alcance, proporcionando o acesso e melhoria da
aprendizagem para inumeras pessoas.

Figura 03 - Indicadores de recursos educacionais digitais cadastrados e
efetivamente funcionando/acessiveis na Plataforma Integrada MEC
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Registros cadastrados [l Funcionando/acessiveis

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em
Plataforma Integrada MEC (2024).
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A partir dos indicadores dos recursos educacionais digitais de tipo video (RV),
audio (RA) e texto (RT), disponiveis na Plataforma Integrada MEC, pode-se verificar
que o recurso de tipo “video” (RV) efetivamente acessivel em relagdo ao quantitativo
disponivel é irrisério, assim como o quantitativo de audio e texto disponivel e
acessivel. Mais adiante, aprofunda-se na anadlise dos resultados da referida

Plataforma.

4.4.5.3 Descricdo das Principais Funcionalidades da Plataforma para Fortalecer
Projetos Pedagdgicos da Comunidade Escolar Referentes aos Temas “Violéncia” e

“Violéncia Escolar”

A Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, € um espago
que dispde de Recursos Educacionais Digitais, agregando tais recursos em uma
unica ferramenta, e para isso, conta com o0s principais portais abertos, como:
Instituto Crescer; Rede Escola Digital; Instituto Educadigital; Portal do Professor;
Banco Internacional de Objetos Educacionais - BIOE; Portal Dominio Publico;
Impulsiona Educacédo Esportiva; Instituto Peninsula; Telefébnica Fundagao Vivo;
Safernet.org.br; Fundagdo Lemann; TV Escola; Impa; Futura; Estratégia Nacional de
Educacao Financeira -ENEF; AEF-Brasil (Associacdao de Educacdo Financeira).
Qualquer usuario pode deixar sua sugestdo de outro site para ser integrado na
Plataforma para o alcance de maior disponibilidade de materiais digitais. Os
Recursos Educacionais Digitais também s&o disponibilizados por meio de
professores que atuam na Educagdo Basica e os compartilham, inserindo-os no

repositorio da Plataforma.

Através da Plataforma Integrada MEC RED, € possivel publicar Recursos
Educacionais Digitais nos mais diversos tipos e formatos, apresentados a seguir:
Imagem - JPG, GIF e PNG; Mapa - JPG, GIF e PNG; Animagao/Simulador - SWF;
Texto - PDF, TXT, DOC e DOCX (Word); Audio - MP3 e WAV; Video - WMV;
Apresentacado - PPT e PPTX (PowerPoint); Infografico - JPG, GIF e PNG; Software
Educacional - EXE; Outros - ZIP e RAR (Compactadores) XLS e XLSX (Excel)
(Brasil, Ministério da Educagao).
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Por meio da Plataforma Integrada MEC RED, também & possivel fazer buscas
dos Recursos Educacionais Digitais disponiveis, na pagina inicial da Plataforma, ao
digitar o que esta buscando, podendo utilizar filtros, como: Componente Curricular; o
Tipo de Recurso desejado; a Etapa de Ensino e Palavras-chave; ranqueados a partir
das avaliacbes, estrelas, comentarios, curtidas, bem como, pelas informagdes sobre

O recurso.

A participagdo na rede, que também €& uma das funcionalidades da
Plataforma, é realizada mediante avaliagdo ao selecionar o quantitativo de estrelas
de acordo com a utilidade do recurso para o usuario, bem como, através de
comentario, relatando como foi a experiéncia do usuario ao utilizar o recurso
disponivel. A participacdo na rede é de extrema importancia para melhoria da
Plataforma, uma vez que € possivel apontar os pontos positivos e os pontos a serem

melhorados nos recursos ja disponiveis.

A Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, também
direciona para a Plataforma Educacéo Conectada, que é um Programa de Inovagao
desenvolvido pelo Ministério da Educacao e parceiros, com o objetivo de apoiar a
universalizacdo do acesso a internet de alta velocidade e favorecer o uso
pedagogico de tecnologias digitais na Educagdo Basica ofertadas nas escolas
publicas brasileiras. A Plataforma Educacdo Conectada apresenta, entre outros,
manuais para implementagdo do programa nas escolas publicas do Brasil, suas
dimensbes e todas as informagdes cabiveis para a adesao do programa por meio

das escolas da rede publica de educagéo basica por todo o pais.

Por meio da Plataforma Educagdao Conectada é possivel ter acesso a duas
plataformas disponiveis (Plataforma Integrada e AVAMEC). Na Plataforma Integrada
€ possivel encontrar conteudos educacionais digitais como videos, infograficos,
jogos, animagdes e outros recursos destinados a educacgao, facilitando o processo
de aprendizagem por meio dos recursos disponiveis. Mediante a Plataforma
AVAMEC, o ambiente virtual de aprendizagem contribui para o processo de
ensino-aprendizagem de profissionais da rede de Educagédo Basica, ofertando
cursos de formacdo continuada com certificados emitidos pelo Ministério da

Educacéo.
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E preciso acentuar que a Plataforma Integrada MEC de Recursos
Educacionais Digitais, a partir de realizagdo de cadastro com email e senha de
acesso, 0 uso da conta é similar a uma rede social, com perfil e atividades, status e
conquistas, recursos guardados, favoritos, guardar, seguir, comentar, compartilhar e
baixar colegdes, seguir outros colaboradores, interagindo e contribuindo para a

melhoria das praticas pedagdgicas e da aprendizagem nas escolas brasileiras.

Face ao exposto, é possivel compreender que a Plataforma Integrada MEC
de Recursos Educacionais Digitais, possibilita, por sua dimensdo, um grande
alcance acerca dos seus recursos, apesar de, precisar de maiores contribuigdes de
seus usuarios, uma vez que, os Recursos Educacionais Digitais disponiveis, em sua
maioria, apresentam um quantitativo maximo de 100 visualizagdes, com poucas
curtidas. No que se refere aos descritores “Violéncia” e “Violéncia Escolar’, é
fundamental a insercdo de mais recursos a respeito dessas tematicas, de forma
mais especifica e detalhada, buscando contemplar a formagdo permanente de
professores para o enfrentamento da violéncia dos ambientes escolares, apoiando e
trilhando os caminhos de uma sociedade mais justa, que preza pela melhoria da

educacao, da dignidade humana e pelos direitos humanos.

PRINCIPAIS ACHADOS DA PLATAFORMA INTEGRADA MEC DE RECURSOS
EDUCACIONAIS DIGITAIS

e Para o descritor “violéncia” (Descritor1) foram encontrados 1042 registros de
conteudos disponiveis. Ademais, utilizando o Descritor1 delimitado ao
contexto escolar e constituindo-se o Descritor2 “violéncia escolar”, foram
encontrados 199 registros. A Figura 4 contribui para a visualizagdo do

panorama da Plataforma Integrada MEC.
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Figura 04 — Resultados das buscas na base de dados da Plataforma Integrada MEC
para os descritores Violéncia (Descritor1) e Violéncia Escolar (Descritor2)
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Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em
Plataforma Integrada MEC (2024).

e Ao considerar o sistema de filtros, tem-se 0 seguinte cenario estratificado na
Tabela 01.

Tabela 01 — Registros disponiveis na Plataforma Integrada MEC

Tipos de recurso Quantidade de registros Quantidade de
Descritor1 registros Descritor2

Animacao 5 0
Aplicativo mével 0 0
Apresentagao 3 0
Audio 5 1
Experimento pratico 0 0
Imagem 1 0
Infografico 0 0
Jogo 0 0
Livro digital 1 0
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Mapa 0 0
Outros 969 192
Software educacional 0 0
Texto 3 0
Video 53 6
Website externo 0 0
Plano de aula 2 0
Total 1042 199

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em
Plataforma Integrada MEC (2024).

e Dos 1042, 5 conteudos eram do tipo de recurso Audio (RA), com base no filtro
aplicado, conforme quadro-resumo abaixo:
ID Descrigao Conteudo Visuali Down- | Duragao Ano de | Aces-
zagoes loads Publica | sivel
cao
RAO01 VIOLENCIA URBANA Entrevista 18 7 13:48 2019 Sim
RA02 Violéncia e Matematica - Parte | Dados estatisticos sobre 11 6 05:45 2017 Sim
1] violéncia contra criangas,
adolescentes e mulheres
RA03 Histérias de um Livro Aberto Conto infantil 6 3 20:44 2017 Sim
RA04 Conhecendo a histéria do Histdria do Acre; 15 4 28:26 2017 Sim
Acre Procedimentos do exame
supletivo; Municipio de Pirraga;
Paleontologia; Dia Mundial de
Conscientizagédo Contra a
Violéncia aos Idosos
RA05 Educacéo e criatividade Girias da Lingua Portuguesa 9 3 28:10 2017 Sim

utilizadas no Estado do Para

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em
Plataforma Integrada MEC (2024).

Dos 1042, 53 conteudos eram do tipo de recurso Video (RV), com base no
filtro aplicado, conforme quadro-resumo abaixo. Ao lado disso, cabivel
destacar que, dos 53 conteudos cadastrados, apenas 8 encontravam-se

efetivamente acessiveis (ou seja, apenas 15%):

Descricao Conteudo Visuali Down- | Duracdo Ano de | Aces-
zagoes loads Publica | sivel
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cao
RV01 Escola e Violéncia Indisponivel 55 9 - 2017 Nao
RV02 O papel da educagédo no Indisponivel 60 8 - 2017 Nao
combate a violéncia contra a
mulher
0
RVO03 Como acolher criangas e Indisponivel 41 7 - 2019 Nao
adolescentes vitimas de
abuso e violéncia?
RV04 Diga n&o a violéncia contra Indisponivel 13 4 - 2019 Nao
pessoas - com Libras
RV05 A cultura do machismo e o Indisponivel 57 13 - 2018 Nao
papel da educagéo
RV06 Os impactos da violéncia Indisponivel 76 9 - 2017 Nao
urbana nas escolas
RVO07 Igualdade de Género - ONU Indisponivel 25 6 - 2017 Nao
Mulheres Brasil
RV08 Videogames e violéncia Alunos que jogam e nao jogam 10 1 3:24 2017 Sim
jogos violentos
RV09 Carinho Indisponivel 20 5 - 2019 Nao
RV10 Internet Indisponivel 17 7 - 2019 Nao
RV11 O time Indisponivel 14 4 - 2019 Nao
RV12 Fotos Indisponivel 16 3 - 2019 Nao
RV13 Carona Indisponivel 13 3 - 2019 Nao
RV14 Intimidade Indisponivel 10 1 - 2019 Nao
RV15 Amapo - o direito a diferenca Indisponivel 32 7 - 2017 Nao
RV16 Os games e a violéncia Indisponivel 56 7 - 2019 Nao
RV17 Por que comigo? Indisponivel 70 13 - 2018 Nao
RV18 Professora Celia Dione Indisponivel 63 6 - 2019 Nao
Macedo Silva
RV19 Por Que Gostar de Quem N&o | Indisponivel 33 6 - 2018 Nao
Gosta de Mim?
RV20 Professora Celia Dione Indisponivel 23 7 - 2019 Nao
Macedo Silva - com Libras
RV21 Os desafios econdmicos e Indisponivel 45 5 - 2017 Nao
sociais da Africa do Sul
RV22 ESPECIAL AO VIVO - Indisponivel 40 5 - 2019 Nao
VIOLENCIA NAS ESCOLAS
RV23 X da Questao - Redagéo 2 Indisponivel 9 4 - 2017 Nao
RV24 X da Questéo - Redagéo 1 Indisponivel 5 7 - 2017 Nao
RV25 Bullying e Cyberbullying Indisponivel 80 53 - 2017 Nao
RV26 Programa 5 - Redagéo: Como | Indisponivel 75 9 - 2017 Nao
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Explorar o Tema e Organizar
Ideias

RV27 Juventude em Desencanto? Indisponivel 62 9 - 2017 Nao

RV28 Comunicagao Nao-Violenta Indisponivel 23 6 - 2019 Nao

RV29 Vargem Bonita e Sete Lagoas | Indisponivel 33 6 - 2018 Nao

RV30 Especial — Educagao para a Indisponivel 42 14 - 2018 Nao
Diversidade

RV31 What is your hope For our Indisponivel 15 3 - 2017 Nao
daughters? (Qual é a sua
esperanga para nossas
filhas?)

RV32 Literatura, Matematica e Arte Indisponivel 60 10 - 2018 Nao

RV33 Pré-conceito Indisponivel 38 8 - 2018 Nao

RV34 Escola Municipal Arraial Novo | Indisponivel 929 10 - 2018 Nao
do Bom Jesus - Recife / PE

RV35 Fundamental - Porto Alegre Indisponivel 6 2 - 2018 Nao

RV36 A humanidade em busca de Indisponivel 43 7 - 2018 Nao
refugio?

RV37 Sonhar é preciso Indisponivel 30 1 - 2017 Nao

RV38 Programa 167 - Direitos Civis Indisponivel 25 4 - 2017 Nao
dos negros nos EUA e um
museu de memes

RV39 Relagao entre escola e familia | Indisponivel 44 11 - 2019 Nao

RV40 A escola no combate a Indisponivel 69 13 - 2017 Nao
homofobia

RV41 Programa 308 - Medicina Indisponivel 18 7 - 2018 Nao
Veterinaria e Servigo Social

RV42 Juventude e suicidio: Indisponivel 49 8 - 2018 Nao
precisamos falar sobre isso

RV43 Educacado em tempos de Indisponivel 31 7 - 2017 Nao
pds-verdade

RV44 Intolerancia religiosa: o que a Indisponivel 46 10 - 2017 Nao
escola tem com isso?

RV45 Violéncia sexual [Sala de Violéncia Sexual como 10 56 58:46 2017 Sim
convidados] questao de saude.

RV46 CONSCIENCIA NEGRA Indisponivel 52 13 - 2018 Nao

RV47 Denuncie. Nao ignore! (Como | Cibercrime, abuso sexual 64 13 1:48 2017 Sim
denunciar violéncia sexual infantil online
contra criangas na Internet)

RV48 PGM 01: violéncia contra o Violéncia contra o idoso (caso 16 6 48:11 2017 Sim
idoso: janeiro 2009 [Telegero] de idoso que sofreu e praticou

violéncia domiciliar)

RV49 Escolas buscam alternativas Violéncia nas escolas 14 4 07:44 2017 Sim
para afastar violéncia
[Camara informa]

RV50 Travesti [Ciéncia e letras] Discriminagao e preconceito 4 3 26:05 2017 Sim

contra Travesti
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RV51 A violéncia na escola [PCN na | Violéncia na escola: Bullying 16 4 10:15 2017 Sim
escola: convivio escolar] contra criangas

RV52 Alfabetizacédo — Recife, PE Indisponivel 16 2 - 2018 Nao

RV53 Videogames proibidos Videogames proibidos 5 4 03:19 2017 Sim

[Camara ligada]

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em
Plataforma Integrada MEC (2024).

e Dos 1042, 3 conteudos eram do tipo de recurso Texto (RT), com base no filtro

aplicado, conforme quadro-resumo abaixo:

ID Descrigao Conteudo Visuali Down- | Tamanho Ano de | Aces-
zagoes loads Publica | sivel
cao
RTO1 Sem medo da indisciplina: a Indisciplina e disciplina no 82 124 2 pags. 2019 Sim
construcéo participativa da contexto da sala de aula
disciplina na sala de aula
RT02 Uma biografia portuguesa em | José Saramago na Lingua 46 249 147 pégs. 2019 Sim
levantado do ch&o: lugares da | Portuguesa; As formas de
metaficcdo em José violéncia simbdlica na diegese
Saramago romanesca de Saramago no
contexto agrario portugués
encenado.
RTO03 CIRCULO RESTAURATIVO Dificil convivéncia, agressdes 7 1 3 pags. 2022 Sim

verbais e hostilidade em
ambiente escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em
Plataforma Integrada MEC (2024).

e E importante salientar que dos 1042 contetidos encontrados a partir da busca

utilizando o Descritor1 “violéncia”, 969 conteudos estdo no Tipo de recurso

“Outros”, contemplando 81 paginas, em que, optando - se pelo critério do

primeiro conteudo apresentado em cada pagina aberta, seguido da opgéao

‘“ABRIR RECURSQ?, direcionados para outra pagina/site, dos 81 conteudos

expostos, 58 nao foram possiveis de acesso pela indisponibilidade do

conteudo na pagina/site direcionado, em que todos foram enviados a

Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, através do

Portal Educapes. Dos 81 recursos verificados a partir da amostra, apenas 23

deles foram possiveis de acesso, sendo, monografias, dissertagcdes, artigo

cientifico e livros, publicados em formato PDF.
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Figura 05 — Panorama dos recursos educacionais digitais classificados na base de
dados da Plataforma Integrada MEC como do tipo Outros "Com acesso" e "Sem
acesso" de funcionamento ao conteudo

Com acesso

Sem acesso

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em
Plataforma Integrada MEC (2024).

Fica demonstrado a partir da figura acima que é predominante o quantitativo
em relagdo ao tipo de recurso “Outros” sem acesso, apontando 71,6% dos recursos
disponiveis e inacessiveis, de acordo com a amostra verificada. Com isso, a
subsecdo a seguir aponta para o planejamento da intervengé&o considerando esse

cenario alarmante.

4.4.6 Planejamento da Intervengao

A proposta de intervencao deste estudo percorre o desejo de explorar as
funcionalidades da Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais a
partir da construgdo de Recursos Educacionais Abertos a serem disponibilizados na
Plataforma para contribuir com a formagao permanente dos docentes da educacéao

basica para o enfrentamento da Violéncia Escolar, uma vez que € necessario um
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novo olhar diante de uma problematica que precisa ser enfrentada, no entanto, ainda
€ pouco discutida e estudada pelos profissionais do magistério de Santa Rita,
municipio do Estado da Paraiba, que assim como muitas escolas brasileiras,
vivencia atos violentos, considerado como “arengas”, “brigas”, em que os

xingamentos n&o sao vistos como praticas de bullying.

Nesta perspectiva de utilizar - se de uma ferramenta de qualidade, aberta e
gratuita, que é a Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais,
construida por e para professores, a principio, foi realizada a analise de
possibilidades de publicagao/insercédo de recursos na Plataforma, os tipos de
conteudos disponiveis e possiveis de serem inseridos, em seus formatos, tamanhos,
duracao, dentre outros aspectos, que comprovado as possibilidades, verificou - se
que é possivel inserir conteudo educacional digital de autoria docente, por meio de
conteudos hipermidia, que combinam imagem, som, texto e video, desfrutando de
um ambiente digital de aprendizagem capaz de promover interatividade e formacéo,
com muitas vantagens e possibilidades de navegacao, de acordo com o interesse de
cada usuario e/ou colaborador da Plataforma. De acordo com Soares e Brennand
(2017, pag. 109).

As plataformas digitais possibilitam a combinagdo de conteudos,
através da manipulagdo de textos, imagens, som, animagao, por
qualquer midia, em qualquer lugar. Dessa forma, a reprodugéo do
mundo fisico no mundo virtual promove a mobilidade, flexibilidade,
liberdade de escolha e a interagdo com pessoas em espagos
diferentes (Soares e Brennand, 2017, pag. 109).

Assim sendo, esta pesquisa desenvolveu um modelo conceitual
fundamentado nas Inteligéncias Multiplas (TIM) de Howard Gardner (2012), vide
Secgao 6, para a produgao de Recursos Educacionais Digitais (RED’s), para fins de
contemplar a formacdo permanente de professores da educacédo basica para o
enfrentamento da violéncia escolar, a partir da autoria docente desta pesquisadora,
resultando em protétipo de dois RED’s que combinam imagem, som, texto e video,
para posterior materializagdo a partir das funcionalidades da Plataforma Integrada

MEC de Recursos Educacionais Digitais.
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4.4.7 O Escopo da Intervengéo a Ser Realizada

O resultado desta pesquisa contou com a criagdo de um modelo conceitual
para autoria docente de Recursos Educacionais Digitais (RED’s), audiovisuais
educativos com foco na formagao permanente de professores da Educagao Basica,
para apoiar no enfrentamento da Violéncia nos espacgos escolares, a partir de etapas
de planejamento, execugao e publicagdo do material produzido, inserido na
Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, de acordo com os
Termos de Uso da referida Plataforma.

A partir da utilizagdo de dispositivo modvel (smartphone) e aplicagcbes
opensources (fontes gratuitas) para a produgéo dos conteudos propostos, ndo houve
custo, pois, todas as ferramentas foram utilizadas de forma gratuita. E pertinente
ressaltar que o protétipo de 02 Recursos Educacionais Digitais (RED’s), (e-Book e
Infovideo), resultado desta pesquisa, foi realizado a partir de metodologia de autoria
docente desta investigadora e publicizado na Plataforma Integrada MEC de
Recursos Educacionais Digitais.

O cronograma de execugao esta fundamentado no término estimado para a
conclusao do Curso de Pdés-graduacdo em Gestdo nas Organizagdes Aprendentes
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Para tanto, as etapas de
desenvolvimento desse estudo contemplou a construcdo do estado do
conhecimento, o diagndstico do problema para definicdo do escopo e para percorrer

as etapas finais para a prototipagem dos Recursos Educacionais Digitais (RED’s).

Figura 06 — Diagrama de Gantt detalhando as atividades e prazos do PTA
Ano: 2023-2025

Descrigao Periodo de Execucéao
das
Atividades 2 2024 2025
0
§ B1 B2 B3 B4 B5 B6 B1 B2 B3 B4
Construgao

do estado do
conhecimento
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Diagndstico
preliminar do
problema
(analise das
funcionalidad
es da
Plataforma
Integrada
MEC de
Recursos
Educacionais
Digitais)

Prototipagem
dos Recursos
Digitais
Abertos -
REds

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

4.4 .8 Os Dados de Base

A apreciagao do problema foi baseado nas implicagdes que a violéncia causa
na sociedade e adentrando nos espagos escolares causam grandes prejuizos ao
desenvolvimento humano das criancas e adolescentes e tais praticas violentas e
excludentes vem apontando para uma realidade da inseguranca, do medo e dos
ataques que sao realizados frequentemente as escolas brasileiras, tirando vidas e
destruindo a paz e a tranquilidade que as escolas devem proporcionar para uma
educacao de qualidade e gozo dos direitos humanos.

Outro ponto relevante parte da necessidade de formagao permanente para
que os docentes tenham possibilidades de espacos formativos para a construgao de
conhecimentos que contribuam para a realizagdo de praticas pedagdgicas de
enfrentamento a violéncia escolar, que € uma realidade ainda pouco discutida e que
nao € dada a relevancia necessaria que a problematica exerce diante dos prejuizos
advindos dos atos violentos, apontando para a demanda de ac¢des urgentes nesse
sentido.

Diante de uma nova conjuntura social e educacional em que as tecnologias

digitais transformam as formas de comunicacgéo e interacdo, os ambientes digitais
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com conteudos hipermidia, combinando as diferentes midias, viabiliza aos usuarios
(docentes) por meio das plataformas digitais, o alcance de recursos educacionais
digitais capaz de promover melhores compreensdes e assimilagao das informagdes,
apontando para maiores possibilidades de aprendizagem e melhoria das praticas

educativas, a partir de formacéo permanente.

4.4.9 Campo Empirico para a Intervencgao

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que fornece
dados e informagdes estatisticas acerca do nosso pais, 0 municipio de Santa Rita,
Estado da Paraiba, apresenta populagdo de 149.910 habitantes e area da unidade

territorial de 718,576 km? (IBGE, 2022). A respeito da rede de ensino municipal,

possui um indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB) de 4,0 — Anos
iniciais do ensino fundamental (Rede publica, ano base 2021), bem como, IDEB de
4,0 — Anos finais do ensino fundamental (Rede publica, ano base 2021) (INEP,
2021).

No que se refere ao numero de professores, a rede publica municipal de
Santa Rita dispde de 57 unidades escolares, sendo 31 pertencentes a area urbana e
26 a area rural, com o total de 632 professores, sendo, 434 da area urbana e 198 da
area rural. Quanto ao numero de estudantes, o municipio conta com o total de
14.135 alunos, sendo 10.544 na area urbana e 3.591 na area rural (Inep,
Microdados, Estado da Paraiba, 2023).

Com base nos microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica referente
ao ano de 2023, apresenta-se na tabela abaixo, os indicadores de formagao docente

no municipio de Santa Rita-PB.
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Tabela 02 — Formacéo docente no municipio de Santa Rita-PB

Numero de docentes por nivel Percentual
de escolaridade maxima apresentado
Ensino Fundamental 0,20%
Ensino Médio 27,42%
Graduacéo com Licenciatura 28,81
Graduacao sem Licenciatura 1,54%
Po6s-Graduacgao - Especializagao 34,11%
Po6s-Graduacgao - Mestrado 6,28%
Po6s-Graduacéo - Doutorado 1,64%
Sem formagao Nivel Superior 27,63%
Com formacgao Nivel Superior 72,37%

Fonte: (Inep, Microdados, Estado da Paraiba, 2023)

O Estado da Paraiba apresenta indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB) em 2021 de 3,9 (INEP, 2021) com meta para o IDEB de 4,4 nesse ano
(INEP, 2021). O municipio de Jodo Pessoa, capital do Estado da Paraiba, apresenta
IDEB 5,0 (INEP, 2021), com o total de 28.955 professores, 553. 806 alunos,
distribuidos em 3.100 instituicdes escolares (Inep, Microdados, Estado da Paraiba,
2023).

Os indicadores do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB
referentes ao ano de 2021, citados acima, no Estado da Paraiba, bem como, nos
municipios de Santa Rita-PB e Jodo Pessoa-PB, precisam elevar seus resultados e
para isso novas metas e acbes devem fazer parte dos Planos Estaduais e
Municipais de Educacdo, contemplando a educacéao infantil, base para o ensino
fundamental, que prepara para os anos posteriores, que compete ao Ensino Médio.
Levando em consideracdo os paises desenvolvidos, com qualidade de educacao
6,0, bem como, a variagdo que fundamenta o IDEB, os indicadores do Estado da
Paraiba e dos municipios citados, apresentam IDEB baixo e muitos investimentos

financeiros e ag¢des humanas deverdo estar contempladas nas novas metas
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educacionais para a educagao basica dos respectivos municipios e do Estado da
Paraiba.

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica - IDEB é uma ferramenta
para a avaliacdo da educacéo basica no Brasil, criado no ano de 2007, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), preparado
para medir a qualidade da aprendizagem em ambito nacional e estabelecer metas
para a melhoria do ensino. O IDEB “reune, em um so6 indicador, os resultados de
dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o fluxo escolar
e as médias de desempenho nas avaliagdes” (Inep). O calculo para o IDEB é
realizado a partir dos dados sobre a aprovacao escolar, extraidos por meio do Censo
Escolar e através das médias de desempenho no Sistema de Avaliagcdo da
Educacao Basica - SAEB.

O indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) varia de 0 a 10,
apontando os resultados da qualidade da educacido do nosso pais e por isso € um
instrumento importante para avaliar a educagao basica brasileira e conduzir politicas
publicas que ensejem a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem para se
atingir um sistema educacional caracteristico de um pais desenvolvido, trilhando
caminhos e novas metas do sucesso da educagao escolar e suscetivelmente
qualidade de vida e progresso nacional.

Para o ano de 2022 a meta para o Brasil, de acordo com o Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), era alcangar média 6,0, valor que
corresponde a um sistema educacional de qualidade, em comparacido aos paises
desenvolvidos. Cabe frisar que os anos letivos referentes a 2020 e 2021 tiveram
comprometimentos no calendario escolar devido a suspensio de aulas presenciais e
novas configuragdes para alcangar a promogéo de aulas remotas, utilizando-se das
tecnologias digitais para suprir as necessidades educacionais do momento, em que
o mundo sofria a pandemia de Covid-19, causado pelo virus SARS-CoV-2.

Presume-se que as mudangas sociais e educacionais ocasionadas pela
pandemia de Covid-19 impactaram nos resultados do IDEB, pois, mesmo com todos
os esforcos dos profissionais da educagdo diante de um cenario tdo atipico, as
mudangas do contexto pandémico influenciaram a vida e a aprendizagem humana.
A pandemia de Covid-19 também impulsionou o uso das tecnologias digitais em prol

da educagao, levando os professores a reconfigurar suas praticas docentes a partir
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dos recursos digitais como ferramentas para promover aulas remotas, sendo a

internet o principal instrumento para a sua consolidagao.
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5 ESTADO DO CONHECIMENTO

Esta secdo descreve o panorama do estado do conhecimento sobre a
violéncia e apresenta evidéncias da literatura nacional e internacional, com destaque
para a importancia da formacdo docente no que concerne aos desafios na
Sociedade 5.0 para a implementacdo de projetos educativos de enfrentamento a

todas as formas de discriminacio e violagdes de direitos no ambiente escolar.

5.1 Conceituando Violéncias

Este estudo trata de um tema muito relevante e imprescindivel para a
sociedade, inicialmente, apontando através do pensamento de alguns autores, o
conceito de violéncia, especialmente, nas trés ciéncias que aqui considera-se ser as
mais pertinentes para este estudo: a sociologia, a filosofia e a psicologia, bem como,
as configuragbes acerca da violéncia escolar, a qual dedicaremos um olhar
especifico e abrangente. Falar sobre violéncia ndo € uma tarefa facil, pois, “existem
diversos conceitos divergentes sobre o conceito, sendo um tema de amplo apelo
midiatico e por se fazer presente em nosso cotidiano, seja por meio de noticias,
opinides ou até mesmo pela vivéncia pessoal com este fendmeno” (Lima, 2021, p.
20).

A amplitude e complexidade da violéncia se da ao ser observada tanto na
escola e relagdes familiares quanto em acontecimentos cotidianos,
situacdes de guerras, a propria violéncia do Estado, abuso de autoridade

por parte de 6rgdos da policia entre outros. Além disso, este ndo é um
fendmeno atual, embora ainda se faga muito presente (Lima, 2021, p. 20).

Hannah Arendt, fildsofa politica alemé& de origem judaica, estudiosa do tema
em questdo, se refere aos fendmenos da violéncia que sejam de natureza politica,
envolvendo as relagdes de poder de um Estado soberano que tem absoluto controle
e uso dos meios de violéncia, por meio dos tribunais, forgas policiais e armadas que
expressam dominio da esfera publica sobre uma sociedade, que envolve ilimitado

poder e dominag&o. Conforme Andrés (2012):

O conceito de ‘violéncia’ tem para Arendt o sentido de meio ou instrumento
de coacgao que constituem recursos ao servigo exclusivo e soberano de
uma dada autoridade (ou entidade), no exercicio de uma dada forma de
poder. O fendmeno da violéncia parece ocorrer sempre que ocorrem certas
condigbes propicias, tais como: perda de autoridade ou certas
transformagbes nas tradicionais relagbes de poder (Andrés, 2012, p. 6).
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A violéncia é um problema vivenciado e enfrentado pela sociedade, que
cotidianamente vem se afirmando nos mais diversos atos violentos, presentes nas
muitas praticas de convivéncia social, seja no meio familiar, profissional ou escolar,
inUmeras pessoas praticam ou sofrem algum tipo de violéncia, de forma consciente

ou inconsciente. Mas, sera a violéncia algo novo da sociedade contemporénea?

[...] a violéncia perpassa a histéria da humanidade desde os seus primordios
e, desde a antiguidade, varios pensadores se debrugcaram sobre o assunto
buscando explicacdo para o seu surgimento, na tentativa de entender a
manifestagdo de varias formas de violéncia experimentadas pelo género
humano em contextos multiplos (Saadi Tosi, 2017, p. 132).

Para Saadi Tossi (2017) o século XX foi considerado por muitos estudiosos
como o século da violéncia ao passar por duas guerras mundiais, holocausto,
bombas nucleares, palco de conflitos e mortes, espalhando o horror e o temor,
dando énfase a violéncia revolucionaria do século XX.

O mundo, em todo o século XX, se espantou com a barbarie dos muitos
genocidios. Genocidio de arménios na Turquia, de nado alinhados na Coréia,
Vietna e Camboja e, ndo menos importantes, genocidios étnicos na Bosnia
e na Africa precedem e sucedem o Holocausto como se fossem sombras de

uma dimensdo humana que teima em né&o ver superagao (Saadi Tosi, 2017,
p. 133).

O Século XXI trazia consigo o desejo de paz e esperancga por uma sociedade
que deixasse a violéncia que assombrou o século anterior, porém, o inicio de um
novo século ndo coincidiu com os desejos de um mundo melhor, sem medo nem
terror, livres dos atos violentos que adoecem toda uma sociedade, destruindo

nagdes e causando males aos cidadaos.

[...] a violéncia nos lares, o bullying nas escolas e as mortes dentro delas, as
varias modalidades de trafico mundo afora e, ndo menos importante, a
violéncia no transito das principais cidades do mundo sdo alguns poucos
exemplos da violéncia deteriorando as relagdes entre as pessoas (Saadi
Tosi, 2017, p. 133-134).

‘A tematica da violéncia ndo € um tema socioldgico recente, pois sao
conhecidas diversas praticas violentas usuais na Antiguidade.” (Hayeck, 2009, p. 1).
As recorrentes praticas de violéncia a fez se apresentar como um fendbmeno social e
passou a ser discutida e estudada ao despertar a atengcéo e preocupacao do poder

publico e de estudiosos de varias areas do conhecimento.

O fato é que a questéo sobre a violéncia comegou a ser debatida em maior
namero principalmente a partir da década de 1980, quando se toma
consciéncia da dimensao do problema que passa a fazer parte do modo de
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viver do homem em sociedade, ou seja, a violéncia torna-se banalizada,
passa a ser algo comum entre os homens (Hayeck, 2009, p. 2).

“Por se tratar de uma questédo ja existente desde a Antiguidade, vale lembrar
que existem relatos referentes a ldade Média em que a violéncia fisica fazia parte do
homem medieval.” (Hayeck, 2009, p.1). Muitas eram as praticas de violéncias na
Idade Meédia, principalmente, a violéncia fisica e psicoldégica, como, maos
decepadas, mortes publicas, especialmente em fogueiras, como forma de punicéo e
combate a quem se contrapunha a ordem social da época.

Conhecer as civilizacbdes passadas € importante para compreender o fendmeno
da violéncia nos dias atuais e afirmar que sua pratica na sociedade n&o é algo novo
nem recente, pelo contrario, ultrapassa geracdes e se afirma ao longo dos tempos,
assolando pessoas nos mais diversos ambientes, lugares que deveriam ser lugar de
bem e de paz, se tornam lugares onde pessoas vivem “holocaustos” silenciosos,

pois a violéncia é assim, devastadora e desumana.

Podemos também afirmar que a violéncia se instala quando o poder é fragil,
como nos ensina Hannah Arendt em seus escritos, e eles sdo fundamentais
para entendermos os tempos atuais dilacerados por guerras, preconceitos,
tiranias e regimes totalitarios, pela sociedade de massas e por crimes contra
a vida (Saadi Tosi, 2017, p.134).

A violéncia tem sido presente cotidianamente nos ambientes sociais, nos lares
das familias, nos relacionamentos abusivos e nas crueldades realizadas contra
criancas, adolescentes e mulheres, que representam o poder fragil em uma
sociedade machista, que de forma natural e culturalmente se perpetua apesar do
discurso de igualdade e dos direitos expressos em lei, muito precisamos avancgar
para mudar esta realidade danosa para tais grupos sociais e consequentemente,

para toda a sociedade.

A violéncia é tornada corriqueira, comezinha, banal e vizinha; assim,
negligenciada e naturalizada, jamais € vista como um mal que pode
aniquilar a possibilidade do amanha: em nossas televisdes de todos os dias,
no noticiario, em horario nobre, por exemplo, uma noticia tragica, de morte,
guerra, crime ou violéncia, sempre sucede a outra, mais suave, ligada a
estética, ao estilo de vida burgués, do mundo esportivo ou artistico,
constituindo-se em outro tipo de violéncia, a “simbdlica”, segundo Bourdieu
(1978 apud Lourencgo; Candido, 2017, p. 1283-1284).

Falar sobre violéncia é pensar na importancia de conhecer para prevenir e
alertar sobre a necessidade de agcbes emergentes para tentar solucionar os imensos
danos causados por uma sociedade violenta, na qual todo ser humano esta propicio
a sofrer algum tipo de violéncia e por isso, precisamos pensar nos desdobramentos

que tais atos violentos que culminam na sociedade, de maneira naturalizada, muitas
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vezes, podem comprometer a existéncia humana ou tornar a convivéncia cada vez

mais dificil e traumatica para tais vitimas.

Com base em Saadi Tosi (2017), Hannah Arendt que foi uma importante

fildsofa que abarca entre seus temas de estudo, o da violéncia, afirma que:

[...] a violéncia destréi qualquer poder, ndo cria poder, mas deixa 0 mundo
mais violento. Isso significa que, se se compreende a humanidade e suas
formas civilizadas de vida como resultado da violéncia, ndo seria negar o
papel da sociedade em prover a sobrevivéncia humana? (Saadi Tosi, 2017,
p. 132).

Da necessidade que se apresentou diante da expressiva violéncia que culmina
na sociedade desde a antiguidade até os dias atuais, € que muitos estudiosos se
dedicaram a esse termo tdo complexo e importante de se entender para provocar
didlogos e definicdes para algo tdo presente na sociedade, que precisa ser superado

e, para isso, continuadamente, estudado.

A violéncia também pode ser definida de acordo com termos antropolégico -
filoséficos, em que ela é a fronteira da racionalidade e da destruicdo, da
destituicdo dos homens da sua dignidade, ou seja, transforma-os em coisas.
Além destes termos, ela pode ser definida de acordo com os termos
sociolégicos, em que a logica excludente do capitalismo e do e
neoliberalismo considera os cidadaos como clientes e ainda os exclui dessa
condic¢ao de cidadaos (Carbonari, 2002 apud Hayeck, 2009, p. 4).

Muitos aspectos corroboram para que a violéncia esteja e se mantenha
presente na sociedade, sejam eles: culturais, politicos, econédmicos ou sociais, as
praticas de acdes violentas se relacionam com a forma de vida de uma determinada
sociedade, leis ndo cumpridas ou desatencdo do poder publico quanto a
problematica, as desigualdades sociais e a falta de educacado, sao fatores que

contribuem para uma nag¢ao que provém violéncia.

O termo violéncia é wusado nos mais diferentes contextos e,
consequentemente, com os mais diferentes significados, inclusive em
funcdo das diferentes linhas ideoldgicas e tedricas de pensamento.
Assim, fala-se em violéncia: dos criminosos, da agao policial, da agao
politica, das leis, do modelo econbémico, da fome, da miséria, do
analfabetismo, da agdo pedagodgica, da educacgao dos pais, dos fendbmenos
da natureza, das doencgas, das intervengdes cirurgicas, entre muitos outros
contextos e situagcdes. Pese toda essa pluralidade de situacdes e
significados, é de interesse se fazerem algumas aproximagdes quanto a um
nacleo central do que seja violéncia, de se buscar delimitar seus contornos
(Sa, 1999, p. 54).

A Violéncia vem se configurando de forma extremamente presente nos
ambientes de vivéncia humana, perpassando por ambientes escolares, domésticos,

politicos e, de forma geral, envolvendo as pessoas em seus diferentes espacos.
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Pensar em violéncia nos remete ao uso de forga fisica, expressa por agressao a
outra pessoa, sejam elas, préximas ou nao, com intengdo de machucar ou atentar
contra a vida da outra pessoa, mas, a violéncia se manifesta para muito além disso.

De acordo com Paviani (2016):

A violéncia pode ser natural ou artificial. No primeiro caso, ninguém esta
livre da violéncia, ela é prépria de todos os seres humanos. No segundo
caso, a violéncia é geralmente um excesso de forga de uns sobre outros. A
origem do termo violéncia, do latim, violentia, expressa o ato de violar
outrem ou de se violar. Além disso, o termo parece indicar algo fora do
estado natural, algo ligado a forga, ao impeto, ao comportamento deliberado
que produz danos fisicos tais como: ferimentos, tortura, morte ou danos
psiquicos, que produz humilhagdes, ameacgas, ofensas. Dito de modo mais
filoséfico, a pratica da violéncia expressa atos contrarios a liberdade e a
vontade de alguém e reside nisso sua dimensdo moral e ética (Paviani,
2016, p. 8).

Falar sobre violéncia nos envolve numa busca pelo seu conceito e seu
significado, mas, também, nos faz refletir sobre suas diversas formas de
manifestagdes e de espagos em que podemos vivenciar ou presenciar algum tipo de
violéncia, ou seja, muitas sao suas tipologias e, por isso, € tdo dificil e complexo

falar sobre violéncia.

O conceito de violéncia é ambiguo, complexo, implica varios elementos e
posi¢des tedricas e variadas maneiras de solugéo ou eliminagdo. As formas
de violéncia sdo tao numerosas, que ¢ dificil elenca-las de modo
satisfatorio. Diversos profissionais, especialmente na midia, manifestam-se
sobre ela, oferecem alternativas de solucdo; todavia, a violéncia surge na
sociedade sempre de modo novo e ninguém consegue evita-la por
completo. Nesse panorama, cabe a filosofia, de modo especial a ética,
refletir sobre suas origens, a natureza e as consequéncias morais e
materiais (Paviani, 2016, p. 8).

Para Sa (1999) com base em Amoretti (1992): “Violéncia pode ser definida
como o ato de violentar, determinar dano fisico, moral ou psicolégico através da
forca ou da coacgdo, exercer pressdo ou tirania contra a vontade e a liberdade do
outro” (p. 41). A violéncia também é vista como resultante da criminalidade, alias,
bem atrelada a ela, estdo os noticiarios evidenciados pelas midias, televisivas ou
digitais.

Muitos sao os tipos e formas de violéncia, que a cada dia se amplia ainda mais
com o advento da internet e dos muitos novos géneros textuais que circulam os
meios digitais e assim, precisamos nos integrar para reconhecer as multiplas
possibilidades em que as violéncias acontecem ou podem acontecer. Segundo
Priotto e Boneti (2009):

As caracteristicas e formas de apresentacado de violéncia s&o: violéncia
domeéstica, politica, policial, religiosa, criminal, simbdlica, nas ruas, no
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transito, nas escolas, no campo, contra o jovem, a crianga, a mulher, o
idoso, o portador de necessidades especiais, o afro-descendente, o
homossexual, entre outras (Priotto e Boneti, 2009, p. 162).

Na sociologia, o conceito de violéncia é discutido a partir do conceito de
violéncia simbdlica, presente no cotidiano escolar e elaborado por Pierre Bourdieu,
socibélogo francés, que evidencia que a violéncia simbdlica para ser exercida precisa
que haja conivéncia entre aquele que sofre e aquele que pratica, que
inconscientemente, € imposta determinada cultura e reproducdo das estruturas de
poder, por meio de ag¢des e discursos de cunho da classe dominante. Com base em
Souza (2012):

Na perspectiva Bourdieusiana, a violéncia simbodlica se expressa na
imposigao legitima e dissimulada, com a interiorizagao da cultura dominante
e ha uma correlacédo entre as desigualdades sociais e escolares. As
posicbes mais elevadas e prestigiadas dentro do sistema de ensino
(definidas em termos de disciplinas, cursos, ramos do ensino,
estabelecimentos) tendem a ser ocupadas pelos individuos pertencentes
aos grupos socialmente dominantes (Souza, 2012, p. 21).

‘O uso da violéncia simbdlica é dirigido por um individuo, ou grupo, que
controla o poder simbdlico sobre os outros [...]" (Souza, 2012, p. 31) em que no
processo de socializacdo, é elevado valores e crencas que sao incorporadas e
vividas pelos dominados, uma vez que, impostos os padrdes e critérios definidos e
estabelecidos pelos dominantes.

A violéncia esta presente por todos os lugares, mesmo que de forma inibida ou
inconsciente, e, portanto, € essencial reconhecer as formas pela qual ela acontece,
mas, para reconhecer algo € necessariamente preciso conhecer sobre, para que
assim possamos prevenir, desnaturalizar e combater o que de tao frequente, vai se
tornando natural, apesar de tdo perverso e desumano. Todos os tipos e formas de
violéncia trazem consequéncias devastadoras e irreversiveis para as respectivas

vitimas.

Entre as formas de violéncia, é possivel mencionar a violéncia provocada e
a gratuita, a real e a simbdlica, a sistematica e a ndo sistematica, a objetiva
e a subjetiva, a legitimada e a ilegitimada, a permanente e a transitoria. A
enumeracgdo dessas formas é atualmente problematica. Na realidade, essa
relagdo apenas tem um objetivo didatico, isto é, a possibilidade de ver
melhor o fendmeno. Assim, temos a guerra, a revolugéo, o terrorismo, o
genocidio, o assassinato, o crime organizado, a violéncia urbana, a violéncia
contra a crianga, contra o adolescente, contra a mulher; o estupro, o assédio
sexual, o bullying, o vandalismo. Também podemos acrescentar a corrupgao
como forma de violéncia e seus derivados como nepotismo, propina,
extorsao, trafico de influéncia e outras modalidades (Paviani, 2016, p.11).
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E possivel verificar que muitos sdo os tipos e formas de violéncia que afloram
toda a sociedade e invadem diferentes espagos de convivéncia social, inclusive, por
uma questao cultural que impulsiona a perpetuagéo das violéncias ao longo dos
tempos, enraizando e normalizando atitudes e acgbes violentas, que muito
prejudicam e fazem inumeras vitimas, acometidas, muitas vezes, por toda uma vida.

Com base em Paviani (2016):

Para Freud, a violéncia & inerente ao ser humano, ela é necessaria na
medida em que o instinto de agressividade, de morte, estd em equilibrio
com o instinto de vida (eros) para assegurar a preservagdo do individuo e
da espécie (Paviani, 2016, p.12).

A partir do pensamento de Freud, a violéncia é algo intrinseco do ser humano,
faz parte de sua natureza, sendo necessaria para manter o equilibrio da vida com a
morte, e é através dessa que ha a preservacado de cada sujeito e da espécie

humana, que é instintivamente, agressiva e violenta.

Contraditoriamente, as pessoas cometem violéncia contra sua propria espécie,
inclusive, atentando ou exterminando vidas. Inumeros sao os fatores que contribuem
para as diversas e diferentes formas em que se configuram as praticas de violéncia,
fazendo com que o conceito de violéncia seja extremamente dificil de se definir, por

sua grande complexidade e contextualizagdo. Segundo Pilatti (2016):

E extremamente dificil dar um conceito & violéncia, pois ela pode ser
considerada como forma de relagdo pessoal, relagdo politica, social e
cultural, e ser uma resultante dessas interagcdes. E um componente cultural
considerado normal e natural dependendo do local e da época
considerados. E um fenémeno positivo em alguns momentos e negativo em
outros, mas sempre complexo (Pilatti, 2016, p. 28).

“Considera-se bastante amplo o préprio conceito de violéncia, fendmeno esse
presente em todas as sociedades” (Priotto; Boneti, 2009, p. 162). E um fenémeno
intrinseco a vida humana, que transpassa historicamente a vida social e s6 pode ser
explanado a partir de configuragdes culturais, politicas, econémicas e psicossociais,
qgue sao inerentes as sociedades humanas (Priotto e Boneti, 2009).

A violéncia é um ato que s6 pode ser feito pelos humanos, com toda sua
intencionalidade ou causada por doencas mentais, o ato violento precisa de um ser
humano para acontecer, e, com toda a complexidade que permeia o ser humano,
assim também o é a violéncia que atravessa toda a sociedade e ambientes que

promovem convivio social.

A violéncia nos dias atuais pode ser entendida como uma doenga presente
no corpo social. Ora surge como causa, ora como conseqiéncia; no
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entanto, sempre representa uma ruptura que causa o esfacelamento do
tecido social e, em ultima instancia, remete o ser humano a uma pretensa
submisséo ao irracional e instintivo (Carvalho, 2016, p. 135).

Como afirma Carvalho (2016, p. 135) “Falar, pensar e estudar sobre a violéncia
€ algo muito complexo, pois sem duvidas ela se manifesta de varias maneiras e
advém de muitos fatores.” E importante que saibamos que muitas vezes a vitima de
violéncia ndo consegue enxergar ou aceitar que esta passando por uma situagcao de
violéncia, pelo fato de nédo conhecer a diversidade de manifestacbes violentas
praticadas pelos seres humanos.

‘A manifestagcdo da violéncia na vida cotidiana é explicita, multifacetada e,
muitas vezes, € naturalizada como uma resposta normal das pessoas aos seus
problemas” (Martins; Lacerda Jr., 2014, p. 571). A violéncia é aliada dos processos
de empobrecimento da qualidade de vida e das relagdes humanas; sendo a
violéncia fisica, simbdlica ou estatal, psicolégica e revolucionaria, diferentes formas
de manifestagbes de cunho relevante para a area da psicologia (Martins; Lacerda
Jr., 2014).

Martin-Baro, importante psicologo social e defensor da psicologia da libertagao,
defendeu a libertagdo do ser humano e com isso lutou pela nao alienagao produzida
pelos detentores do poder politico e econdmico, ou seja, o poder da minoria sobre a
maioria, tendo em seus estudos, o conceito de violéncia, que gradativamente foi
avangando a partir de seus textos, em que “a violéncia € um produto das relacdes
sociais de uma dada sociedade que expressa e canaliza forcas e interesses sociais
concretos em um marco estrutural que é determinado por conflitos de classes
(Martin-Bar6,1985/2012 apud Martins; Lacerda Jr., 2014, p. 576-577).

“‘Nesta perspectiva, a violéncia é definida como o uso de forga — fisica ou ndo —
excessiva contra algo ou alguém. Trata-se de um fenémeno diferente da agresséo”
(Martins; Lacerda Jr., 2014, p. 577). A agressao, € definida por “uma forma de
violéncia: aquela que aplica a forga contra alguém de maneira intencional, isto €,
aquela acdo pela qual se pretende causar dano em outra pessoa”
(Martin-Baro,1985/2012:365-366 apud Martins; Lacerda Jr., 2014, p. 577).

Em sua multiplicidade de formas e manifestagdes, violéncia gera violéncia e
com base em Martins e Lacerda Jr. (2014) Martin-Baré, (1985/2012; 1988a; 1988b)
da énfase especial a violéncia estrutural como sendo a primeira de qualquer outra

modalidade de violéncia nas sociedades capitalistas, com uma constante situacao
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de lutas que resulta na manuteng¢ao de uma ordem social que tem a violéncia como
um instrumento dessa sustentagao e permanéncia.

“A violéncia estrutural é, precisamente, a configuragdo de uma ordem social em
que uma minoria comanda uma maioria por meio de um estado de violéncia
dominadora” (Martins; Lacerda Jr., 2014, p. 576-577). Assim, podemos dizer que a
violéncia estrutural tem em sua esséncia a desigualdade social e a violéncia é
acobertada, inclusive, pela legislagao que tem a fungdo de manter a ordem social,
resultando no dominio de uma classe social sobre as outras, fazendo com que os
direitos humanos sejam negados e a violéncia faga parte da prépria estrutura da
sociedade, emergindo, assim, a permanéncia da violéncia e consequentemente, a
desumanizacgao.

De acordo com Saadi Tosi (2017, p. 134) “A violéncia existe e, muitas vezes,
nos torna incapazes de compreendé-la, pois ela € o oposto da paz e do bem, seu
impacto é devastador, impiedoso e implacavel”’. As consequéncias das violéncias
trazem prejuizos enormes para as vitimas e para toda a sociedade que vive 0 medo
€ a mazelas dos atos e praticas violentas.

A medida que é tdo dificil conceituar violéncia, parece — nos tdo familiar que
somos capazes de acreditar que sabemos tudo sobre esse tema, de tdo perto e
recorrente que acontece casos e casos de diferentes tipos de violéncia, contra
inUumeras pessoas, em sua diversidade de idade e convivio social, mediante conflitos
e situagdes que envolvem as desigualdades sociais e, até mesmo, situagbes

inesperadas em ambientes aparentemente seguros.

[...] nem sempre, enxergamos a violéncia, principalmente quando estamos
no comando, fazendo da propria violéncia o nosso instrumento. Acreditar
que a conhecemos tdo bem é fechar os olhos para algo tdo poderosamente
perigoso; é banalizar um fendmeno que desconhecemos a origem, mas que
nos afeta, inexoravelmente (Cruz, 2016, p. 66-67).

Dentre as violéncias que nem sempre sao enxergadas, ressaltamos a violéncia
escolar, que acomete inumeras criangas, adolescentes, professores e demais
funcionarios, que por estarem em um ambiente que rege pela protecado e pelos
direitos, deveria preservar pelo bem-estar de todos os envolvidos no processo

educativo, livres de toda e qualquer forma de violéncia.
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5.2 Violéncia Escolar

A escola se tornou um lugar onde as manifestagdes de violéncia delimitam um
espago com comportamentos violentos e atitudes destruidoras de um ambiente que
deveria proporcionar respeito, desenvolvimento e conhecimento, com relagdes
saudaveis e promissoras a uma formagao integral e cidada dos sujeitos que a
compdem. Saadi Tosi (2017) se refere as manifestacbes de violéncia na escola e

aponta que:

Longe de ser um tema restrito aos seus muros e entornos, dentro dela os
problemas de relacionamento ocorrem, as diferencas de classes e grupos
sociais, biotipos fisicos ou estilos de vida dao origem a comportamentos
diferentes e ai se instalam as mais exacerbadas formas de intolerancia que
conduzem a violéncia (Saadi Tosi, 2017, p. 134)

“A violéncia escolar inclui a violéncia fisica, psicolégica, violéncia sexual e o
bullying; é praticada e vivenciada por estudantes, professores e outros funcionarios
da escola” (UNESCO, 2019, pag.14). Toda e qualquer forma de agressao fisica com
a intencdo de machucar é caracterizada como violéncia fisica, incluindo castigo
fisico e bullying praticados por pessoas adultas ou criangas (UNESCO, 2019).

A violéncia psicoldgica, geralmente impulsiona para a violéncia fisica, “que
inclui a agresséo verbal e o abuso emocional, que se manifestam nos atos de isolar,
rejeitar, ignorar, insultar, difamar, contar mentiras, xingar, ridicularizar, humilhar e
ameagcar e também na forma do castigo psicologico” (UNESCO, 2019, p. 14)

“A violéncia sexual inclui intimidagdo de natureza sexual, assédio sexual,
contato corporal indesejado, coercao sexual e estupro, e afeta meninas e meninos”
(UNESCO, 2019, p. 15). Um ato sexual ou a tentativa deste, um comentario, contato,
interacéo, realizados de forma indesejada, praticados por uma ou mais pessoas,
contra outra, no caso, a vitima, sem que haja permissdo, € considerado como
violéncia sexual.

“A violéncia escolar pode expressar-se de diversas maneiras, como entre e/ou
contra os agentes e funcionarios da escola, gestores escolares e professores, o
patrimdnio escolar e contra e/ou entre alunos” (Lima, 2021, p. 33). Logo, todos os
atores que compdem o ambiente escolar podem ser praticantes ou vitimas da
violéncia escolar, bem como, aqueles que nao estdo diretamente e assiduamente

envolvidos no cotidiano da escola.
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Os professores e a opinidao publica pensam a violéncia como um fenédmeno
novo que teria surgido nos anos 80 e se teria desenvolvido nos anos 90 (Charlot,
2002, p. 432). Os atos e agdes de violéncia na escola ndo sao recentes, uma vez
que, ao longo da historia, ja no século XIX ocorreram explosdes violentas em
algumas escolas de 2° grau e que foram contidas por prisdo. A violéncia na escola
nao € um acontecimento novo, porém, € um fendbmeno que assume novas formas,

muito mais graves e sem limites (Charlot, 2002).

A histéria demonstra que a violéncia nas escolas ndo é um fendbmeno novo.
Contudo, novas formas de violéncia escolar nascem cotidianamente, fatos
estes que tém tornado a violéncia o objeto de estudo de pesquisadores de
diversas areas, pois ela afeta a sociedade como um todo (Souza, 2012, p.
22).

As novas formas de violéncia na escola se configuram como homicidios,
agressdes com armas, estupros, que Charlot (2002) diz que sao fatos que
continuam muito raros, mas, de uma proporcao tdo grande que dao a impressao de
que nao ha mais limite e que tudo pode acontecer na escola, a qualquer momento,
produzindo, assim, uma angustia social diante da violéncia que assola as escolas.

“[...] Os ataques a professores ou os insultos que Ihes s&o dirigidos ja ndo sao
raros: ai também, um limite parece ter sido transposto, o que faz crescer a angustia
social” (Charlot, 2002, p. 433). Uma comunidade escolar que ndo respeita o
professor, transmite a auséncia de educagdo, o que a escola tem o papel de
proporcionar, educagao de qualidade e ascensao social aos sujeitos envolvidos no
processo de aprendizagem.

Assim, o ambiente escolar deve contemplar um cotidiano em que o respeito € a
sustentagdo para espagos saudaveis, seguros e educativos. No entanto, “A escola,
como instituicdo que faz parte da sociedade, sofre os reflexos dos fatores de
violéncia externos que tém gerado conflitos manifestados dentro da sala de aula,
comprometendo o aprendizado e as relagdes interpessoais” (Anser; Joly;
Vendramini, 2003, p. 70). Logo, é notavel que os fatores externos da sociedade
adentram e acometem o contexto escolar, corroborando para a perpetuacao da

violéncia escolar, que conforme Priotto e Boneti (2009):

Denomina-se violéncia escolar todos os atos ou acbes de violéncia,
comportamentos agressivos e antissociais, incluindo conflitos interpessoais,
danos ao patrimbnio, atos criminosos, marginalizagdes, discriminacdes,
dentre outros praticados por, e entre, a comunidade escolar (alunos,
professores, funcionarios, familiares e estranhos a escola) no ambiente
escolar (Priotto e Boneti, 2009, p. 162-163).
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O ambiente escolar é o reflexo da sociedade e as ac¢des educativas precisam
contribuir para a formacao de cidadaos que prezam pela ordem social e busquem,
por meio da educagao, qualificar -se para o mercado de trabalho, para viver
exercendo sua plena cidadania e reconhecer-se enquanto pessoa capaz de
promover o bem comum, sabendo comportar-se de acordo com as diversas praticas
sociais, comuns do convivio de um povo.

Conforme Stelko-Pereira; Williams (2010):

A escola é fundamental para o pleno desenvolvimento do individuo,
devendo ser um dos contextos sociais que estimule as habilidades
intelectuais, as habilidades sociais e a absorc¢ao critica dos conhecimentos
produzidos em nossa sociedade. A escola deve ser importante no tempo
presente e no tempo futuro, sendo referéncia para o aluno de um local
seguro, prazeroso € no qual ele pode se conhecer, conhecer aos seus
préximos e a sociedade em que vive, projetando como quer atuar no mundo
(Stelko-Pereira; Williams, 2010, p. 47).

Para Stelko-Pereira; Williams (2010) a escola tem um importante papel social e
isso deixa evidente o quanto € importante estudar a violéncia escolar e demarcar de
forma mais precisa 0 que seja esse problema. “Para se definir o que vem a ser a
violéncia na escola, deve-se primeiramente abordar, ainda que ndo exaustivamente,
alguns dos aspectos existentes na violéncia escolar para inseri-la no fenébmeno da
violéncia” (Stelko-Pereira; Williams ,2010, p. 47).

Quando falamos em violéncia escolar os pensamentos nos levam a pensar que
0 espaco fisico da escola é o unico a possibilitar praticas violentas, ou ainda, nao
imaginar que a violéncia perpassa os muros da escola e existe violéncia dentro dela.
Mas, conforme Stelko-Pereira e Williams (2010) a violéncia na escola pode nao
acontecer por meio de uma localizagdo geografica precisa, podendo ser de forma
virtual, quando ocorrem situagcbes em que mensagens de cunho agressivo sao
encaminhadas entre membros da escola utilizando-se do espaco eletrénico.

Conforme Ayala-Carrillo (2015): “La violencia escolar forma parte de la
realidad cotidiana de las instituciones educativas” (p. 493), sendo um tema bastante
atual que gera preocupacdes, inclusive, pela frequéncia pela qual vem acontecendo,
acarretando consequéncias para as vitimas e para toda a sociedade, de modo geral.

Ayala-Carrillo (2015) diz ainda que:

Se trata de un fendmeno cuya complejidad no puede ser analizada con una
sola perspectiva, metodologia o enfoque. Desde el ambito de la salud, se ha
analizado como un problema médico, psicolégico y fisico; desde la
sociologia, como un hecho social que afecta la convivencia en el ambito
escolar y trasciende a los espacios familiar, comunal y social; desde el
derecho, como una conducta antisocial de los menores de edad, con poca o
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nula regulacion, entre otros. Para su analisis, se requiere una reflexion
colectiva donde se visualicen los factores que la influyen, pero también
aquellos que pueden prevenirla (Ayala-Carrillo, 2015, p. 493).

Para além da discussao conceitual, a analise e a compreensao da violéncia
escolar tém sido conduzidas levando em consideragao diferentes abordagens: as
vitimas, os agressores e as testemunhas, a partir das interagcbes entre pares, nos
contextos familiares e culturais, da dinamica das organizacbes, bem como, as
consequéncias e efeitos nas pessoas (Ayala-Carrillo, 2015).

“Sabe-se que nao é fato novo a preocupacao de membros e autoridades com a
violéncia escolar, que diariamente a sociedade enfrenta” (Priotto; Boneti, 2009). A
preocupacdao com a violéncia escolar € unanime, tendo em vista as recorrentes
praticas de atos barbaros que acometem as escolas de todo o mundo.

Os autores Charlot (1997) e Abramovay (2003) pontuados por Priotto e Boneti
(2009) classificaram as agdes e os atos de violéncia na escola em dois niveis, que
se referem as incivilidades e a violéncia simbdlica ou institucional. No ano de 2002,
Charlot aprimorou os estudos e classificou os episddios de violéncia na escola em
trés niveis de manifestacdo, que s&o: violéncia na escola, violéncia da escola,
violéncia contra a escola (Priotto e Boneti, 2009).

Segundo Priotto e Boneti (2009) Abramovay (2003) classifica o fenébmeno como
violéncia na escola, e a pesquisadora Priotto (2008) refere como violéncia escolar,
considerando que esta denominagao é mais abrangente por englobar violéncia na,

da e contra a escola.

No que diz respeito a violéncia na escola, esta se caracteriza por diversas
manifestacbes que acontecem no cotidiano da escola, praticadas por e
entre professores, alunos, diretores, funcionarios, familiares, ex-alunos,
pessoas da comunidade e estranhos (Priotto e Boneti, 2009, p. 168).

Na escola os atos e acdes de violéncia que mais sao recorrentes sao as
agressdes fisicas e verbais, envolvendo todos os sujeitos que direta ou
indiretamente fazem parte do cotidiano da escola, que em uma relagdo de poder,
desencadeiam para uma pessoa que exerce a agao e outra que sofre a acdo, de
forma individual ou coletiva, reflete para a violéncia que se aflora em meio ao espaco

escolar.

Caracterizam-se como atos ou ag¢des de violéncia: Fisica — contra o(s)
outro(s) ou contra o grupo, contra si proprio (suicidios, homicidios,
espancamentos, deferimentos, roubos, assaltos, ferimentos, golpes,
estupro, agressdes sexuais, exibicionismo, porte de armas que ferem,
sangram e matam; drogas [uso, oferta, venda, distribuicdo de Alcool,
Tabaco, Maconha, Cocaina, Crack, Merla, Anfetaminicos e outros]).
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Incivilidades - desacato, palavras grosseiras, indelicadeza, humilhagdes,
falta de respeito, intimidagéo ou bullying. Como reforga Fukui (1991), essas
agbes costumam ocorrer: dentro da escola (patio, quadra, salas de aula);
portdo de entrada da escola e na via publica em frente a escola. Com efeito,
esses atos de violéncia sempre envolvem individuos pertencentes a escola,
como vitimas ou como agressores (Priotto e Boneti, 2009, p. 168).

Violéncia contra a escola € caracterizada como atos que resultem em
incéndios ou destruicdo, roubo ou furtos do patriménio, ou todo ato representado
como vandalismo, que acarrete danos ao patriménio, como, desvio de carteiras,
cadeiras, portas, paredes, cabos de fiagcdo ou de telefone, bem como, materiais e
equipamentos das instituicdes escolares (Priotto e Boneti, 2009). Tais atos de
violéncia impactam sobre os membros da escola, da comunidade e até mesmo
pessoas estranhas a escola. Ja a violéncia da escola € descrita por Priotto e Boneti
(2009) como:

Em relagéo a violéncia da escola, mostra-se todo tipo de praticas utilizadas
pela instituicdo escolar que prejudicam seus membros (qualquer um destes)
como: os fracassos escolares, falta de interesse em permanecer na escola,
o conteudo alheio aos interesses dos alunos e do mercado de trabalho, os
preconceitos (racismo), a desvalorizagdo (tanto da instituicdo para com o
aluno, como do aluno para si mesmo). A indisciplina, a expulsdo, a
intimidagdo, o ameacar - abuso do poder (baseado no consentimento que
se estabelece e se impde mediante o uso de simbolos de autoridade por
parte dos professores, diretores e supervisores, exemplo: avaliagao,
atribuicdo de notas, entrega do boletim, a marginalizagao, a desvalorizagéo
do profissional professor, a insatisfagao, indiferenga, absentismo dos alunos,
despreparo do profissional, falta de estimulos e interesse em educacao
continuada, discriminacbes diarias onde se destacam como violentas
situagcdes que nao envolvem a forga, mas se caracterizam por agbes de
forca [...] (Priotto e Boneti, 2009, p. 169).

Para Priotto e Boneti (2009) dentro do conceito de violéncia escolar existe uma
mistura entre os termos violéncia e indisciplina, e que muitas das vezes sao usados
de forma sindnima no cotidiano da escola. Violéncia e indisciplina sao questdes que
causam desafios para escola nos dias atuais.

Priotto e Boneti (2009, p. 170) apontam que: “Indisciplina pode ser entendida
como uma forma de manifestagdo contra a exigéncia ou quebra de regras ao
adequar-se a sociedade”. Os ambientes, especialmente, a escola, como reflexo da
sociedade, carrega normas e regras a serem cumpridas, e a resisténcia ou nao
aceitacado dessas regras causam a quebra e consequentemente, a indisciplina.

Por sua vez, a indisciplina € apresentada como forma de violéncia, no entanto,
€ importante ressaltar que “[...] violéncia difere-se por causar danos e/ou sofrimento
ao outro ou a algo que lhe pertence. Assim, quando a indisciplina ndo é entendida

pelo professor, a escola pratica violéncia da escola” (Priotto; Boneti, 2009, p. 170).
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Outro fator que consiste em um problema resultante da violéncia da escola diz
respeito a exclusao social resultante da evasao escolar, que de forma grave, no
Brasil, os processos de exclusao se afirmam no ambito da sociedade e praticada no
campo da educacgao, excluem coincidentemente, dos mesmos cidadaos, o direito a
habitagdo, ao emprego, a saude, a educagéao (Priotto e Boneti, 2009).

As desigualdades evidenciadas no espac¢o educacional condizem com as
mesmas desigualdades que ocorrem na sociedade, refletindo para a exclusao e para
a violéncia escolar, fruto também das diferencas econémicas, sociais, politicas e
culturais vivenciadas no seio da sociedade, minimizadas ou “esquecidas” pelo poder

publico e, por vezes, naturalizadas pela sociedade civil.

Sendo corroborado pela compreensdo de que viver sob condigbes de
exclusdo social e econbmica ja representam, por si, tipos de violéncia,
juntamente a fatores aversivos dentro da escola, tais como instalagbes e
equipamentos em mas condigdes, altas temperaturas, barulho, acesso
restrito aos espagos da escola, gradeamento de seu terreno, vé-se que a
violéncia é cotidiana para muitas criangas e adolescentes que ndo possuem
acesso a educacgao de qualidade ou que nao tém as devidas condi¢des para
permanecer na escola (Lima, 2021, p. 33).

E importante ressaltar que a violéncia escolar para Priotto (2008) e a violéncia
na escola para Abramovay (2003) citado por Priotto e Boneti (2009) pode se
manifestar através dos seguintes eventos: violéncia fisica, agresséao fisica, violéncia
simbdlica (verbal — abuso de poder) e violéncia verbal (incivilidades).

Agora vamos nos debrugar sobre a classificacdo de violéncia na escola,
violéncia contra a escola, e violéncia da escola, a partir dos critérios de classificagao
de Charlot (2002), professor, pesquisador, fildsofo de formagao, doutor em

educacgao, pontua que a violéncia na escola diz respeito a:

Violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem
estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando um
bando entra na escola para acertar contas das disputas que sdo as do
bairro, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que teria podido
acontecer em qualquer outro local. Violéncia da escola esta ligada a
natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando os alunos provocam
incéndios, batem nos professores ou os insultam, eles se entregam a
violéncia que visam diretamente a instituigdo e aqueles que a representam.
Essa violéncia contra a escola deve ser analisada com a violéncia da
escola: uma violéncia institucional, simbdlica, que os proprios jovens
suportam através da maneira como a instituicdo e seus agentes os tratam
(modos de composicdo das classes, de atribuicdo de notas, de orientagao,
palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como
injustos ou racistas) (Charlot, 2002, p. 434).

Ja a violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades realizadas pela

instituicado escolar, que Charlot (2002) apresenta como: “...] quando os alunos
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provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam, eles se entregam a
violéncias que visam diretamente a instituicdo e aqueles que a representam”
(Charlot, 2002, p. 434).

A violéncia contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia da escola
ja que envolve violéncia institucional e simbdlica, se relacionando com a maneira
como 0s jovens sao tratados pela instituicdo e seus agentes, no que diz respeito a
composicao das classes, da atribuicdo de notas, de orientagdo, palavras
desrespeitosas proferidas pelos adultos, atos considerados pelos alunos racistas e
injustos (Charlot, 2002).

“Se os jovens sdo os principais autores (mas ndo os unicos) das violéncias
escolares, eles sdo também as principais vitimas dessa violéncia” (Charlot, 2002, p.
435). Charlot (2002) diz ainda que do ponto de vista estatistico, o numero de alunos
autores da violéncia e alunos vitimas se assemelham e isso se torna uma situacao
dificil, que envolve jovens fragilizados por um ou por varios pontos de vista, além
das violéncias sociais que assolam principalmente os jovens menos favorecidos
economicamente.

“Os pesquisadores franceses desenvolveram muito, nestes ultimos anos, uma
distingado particularmente util do ponto de vista tedrico e pratico: eles distinguem a

violéncia, a transgressao e a incivilidade” (Charlot, 2002, p. 437).

O termo violéncia, pensam eles, deve ser reservado ao que ataca a lei com
uso da forga ou ameaca usa-la: lesdes, extorsao, trafico de droga na escola,
insultos graves. A ftransgressdo € o comportamento contrario ao
regulamento interno do estabelecimento (mas nao ilegal do ponto de vista
da lei): absenteismo, néo-realizagdo de trabalhos escolares, falta de
respeito, etc. Enfim, a incivilidade ndo contradiz, nem a lei nem o regimento
interno do estabelecimento, mas as regras da boa convivéncia: desordens,
empurrdes, grosserias, palavras ofensivas, geralmente ataque quotidiano —
e com frequéncia repetido — ao direito de cada um (professor, funcionarios,

aluno) ver respeitada sua pessoa (Charlot, 2002, p. 437).

As distingdes sao essencialmente importantes para que nao haja confusao e se
compreenda como, onde acontece e a quem compete intervir de acordo com cada
situacdo, e que o0s meios que provém as acdes educativas amenizem as
incivilidades, garantindo que as identidades pessoais e profissionais ndo sejam
atingidas, proporcionando mais dignidade e respeito e menos ataques que terminam
por gerar a violéncia (Charlot, 2002).

Uma das praticas recorrentes de atos de violéncia no ambiente escolar se

configura como Bullying, “[...] considerado como um ato de violéncia, devido aos
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comportamentos apresentados, tem origem na palavra inglesa bully, ou seja,
valentao” (Priotto e Boneti, 2009, p.166).

No &mbito da violéncia escolar, destaca-se o bullying. Considerado um tipo
de violéncia que vem ganhando a atencdo dos pesquisadores e da midia,
este fendbmeno ndo se restringe ao ambiente escolar, podendo ocorrer
também em ambientes de trabalho, comunidades, etc. (Andrade, 2014,

p.11).

“Assim, o conceito de bullying inclui estratégias de intimidagdo do outro que
resultam em praticas violentas exercidas por um individuo ou pequenos grupos”
(Olweus,1993 apud Andrade, 2014, p. 11). Bullying designa em lingua inglesa o ato
decorrente do substantivo bully, que significa algo proximo a “brigao” ou “valentao”
em portugués” (Bazzo, 2018, p. 18).

De acordo com Andrade (2014, p. 19) “O termo bullying é de origem
anglo-saxbnica e vem da expressao “to bully”, que significa agredir, provocar,
intimidar, e designa o fenbmeno de agressao e vitimizacdo entre pares’.
Comumente, o bullying se configura com atitudes agressivas, intencionais, com
frequéncia e uso exagerado do poder, por meio de relagdes desiguais que culminam
em danos a vitima, seja de cunho fisico, psicoldégico ou moral.

O bullying pode acontecer em diversos contextos sociais e familiares, mas, &
no ambiente escolar que as praticas de bullying predominam e perpassam por todas
as classes sociais, faixas etarias, géneros, niveis e modalidades de ensino. O

[

bullying pode ocorrer “verbalmente (por ameacgas, insultos, provocagdes e/ou
atribuicdo de nomes pejorativos); por contato fisico (por tapas, empurrdes, chutes
e/ou beliscbes) ou ainda silenciosamente (por caretas, gestos e/ou exclusdo)’

(Bazzo, 2018, p. 18).

Observa-se que atitudes como ofender, ignorar, excluir, ferir, humilhar,
sempre foram encontradas nas escolas, ndo importando se de ensino
publico ou particular, se de ensino fundamental ou médio. O fendmeno
tem-se estendido cada vez mais para as séries iniciais e acaba muitas
vezes por sair da escola e invadir a vida pessoal, através de mensagens
pela Internet e celulares (Priotto e Boneti, 2009, p.166).

Se alastrando por todo o mundo, o bullying é datado pela ciéncia a partir da
década de 70, sendo uma forma de violéncia desencadeada no ambiente
educacional e envolvendo relagdes de poder e comportamentos agressivos entre
alunos, se configurando e modificando-se de acordo com as faixas etarias de cada

contexto escolar.
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Com base em Bazzo (2018) foi Olweus que pioneiramente fixou a identificagéo,
0 combate e a prevengao do bullying para garantir os direitos humanos
fundamentais a todo cidadao. “No Brasil, o termo cunhado por Olweus experimenta
uma vultosa popularizagdo somente a contar de meados da primeira década dos
anos 2000” (Bazzo, 2018, p. 18).

Com a elevada passagem de tempo, as praticas de bullying ja haviam tomado
uma grande proporgao nos ambientes escolares, tanto no Brasil como nos demais
paises, se transformando para outras praticas a partir do meio digital, com a
dimens&o do uso da internet, eis que surge o cyberbullying “que consiste no bullying
praticado via meios eletronicos, dentre eles, os telefones celulares e as redes sociais
virtuais” (Bazzo, 2018, p. 18).

O bullying € uma forma de violéncia que particularmente acontece entre
criangas e adolescentes, especialmente no contexto escolar e quando nao regulados
pela presenca de um adulto, envolvendo dominagao, ou seja, o uso do poder por
parte de um sobre o outro, e a persegui¢ao destrutiva para a vitima, no decorrer de

um periodo de tempo prolongado.

O bullying caracteriza antes um padrdo de comportamento do que
incidentes isolados, e com frequéncia se agrava caso nao seja controlado.
Pode ser definido como o comportamento intencional e agressivo recorrente
contra uma vitima, em uma situacdo em que ha um desequilibro real ou
percebido de poder e as vitimas se sentem vulneraveis e impotentes para
se defenderem. Comportamentos de bullying podem ser fisicos (golpes,
chutes e a destruicdo de bens), verbais (provocagao, insulto e ameaga), ou
relacionais (difamagéao e exclusdo de um grupo) (UNESCO, 2019, p.15).

Dentre as praticas de bullying, inclui-se o cyberbullying, que a (UNESCO, 2019)

apresentou como:

O cyberbullying envolve a postagem e envio de mensagens eletrénicas,
incluindo textos, fotos ou videos, com o objetivo de assediar, ameagar ou
atingir outra pessoa por meio de uma variedade de midias e plataformas
sociais, como redes sociais, salas de bate-papo, blogs, mensagens
instantdneas e mensagens de texto. O cyberbullying pode incluir a
difamacgéao, postagens contendo informagdes falsas, mensagens ofensivas,
comentarios ou fotos constrangedoras, ou a exclusdo de alguém das redes
sociais ou outro sistema de comunicagdo. O cyberbullying permite que os
agressores permanegam andnimos, podendo atingir a vitima a qualquer
hora e em qualquer dia com mensagens e imagens que podem ser
rapidamente visualizadas por uma vasta audiéncia (UNESCO, 2019, p. 15).

Conforme a UNESCO (2019), o publico que corre maior risco de sofrer
cyberbullying, se encontram entre os menos favorecidos, pessoas com deficiéncias,
criangas excluidas socialmente, que estdo fora da escola, sdo minorias ou afetadas

pela migracédo, ndo tém acesso a internet e por ndo terem condigbes de aprender
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sobre seguranga online, se tornam mais propensas e tendem a ser vitimas do
cyberbullying. Outro fator de maior risco diz respeito ao género, que a violéncia se
apresenta por meio de atos ou ameaca de violéncia sexual, fisica ou psicoldgica,

enfrentadas principalmente por criangas e adolescentes.

Criangas e adolescentes cuja orientagdo sexual, identidade ou expressao de
género ndo se conformam as normas tradicionais de género também sao
mais propensas a sofrerem violéncia escolar e bullying. Esse € um tipo
especifico de violéncia baseada em género que € praticada como resultado
das normas de género e atitudes tacitas, inconscientes ou dissimuladas,
que viabilizam os esteredtipos de género. Em algumas situagbes, por
exemplo, os meninos podem ser provocados quanto a sua falta de
masculinidade ou as meninas quanto a sua falta de feminilidade (UNESCO,
2019, p. 18).

As causas subjacentes da violéncia escolar e do bullying incluem normas
sociais e de género e fatores estruturais e contextuais mais amplos (UNESCO,
2019, p. 17). As normas sociais que determinam as regras a serem seguidas
socialmente, como, a dominacdo do homem, a submissdo e a prevaléncia da
violéncia contra a mulher, a discriminacdo de género, os padrbes de belezas
preestabelecidos, culminam para as praticas de violéncia e de bullying, sobretudo,
nos espacos escolares, mas também, naqueles ndo escolares.

Os dados apresentados por meio da UNESCO (2019), apontam as criangas e
adolescentes vulneraveis como sendo mais propensas a se tornarem alvo e
consequentemente, vitimas de violéncia escolar e bullying, apontando alguns
desencadeadores, como: deficiéncia, género, pobreza ou status sociais, diferengas
étnicas, linguisticas ou culturais, aparéncia fisica, orientagdo sexual, expressédo ou
identidade de género.

De acordo com o relatério da Unesco (2019) ha indicios de que ha diferencas
nas formas com que as meninas e 0os meninos vivenciam a violéncia escolar e o
bullying; sendo os meninos mais propensos a exercer e vivenciar a violéncia fisica,
castigo fisico ou formas mais severas de castigo na escola, ja as meninas tendem a
exercer e vivenciar a violéncia psicologica e sexual. No entanto, tais tipos de
violéncia acontecem entre todas as criangas e adolescentes e, assim, ndo se pode

ignorar tais possibilidades tanto para meninas quanto para os meninos.

Segundo um estudo realizado na Australia, os meninos sofrem bullying com
mais frequéncia do que as meninas, especialmente durante o ensino médio.
Embora meninos e meninas sejam submetidos a provocagbes e
xingamentos de maneira quase igual, os meninos estdo mais expostos ao
bullying e ameagas do que as meninas. Estas sdo mais propensas a relatar
terem sido excluidas de forma deliberada (UNESCO, 2019, p. 18).
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A idade também é um fator importante para entender quanto aos tipos de
violéncia escolar e o bullying, em que “a ocorréncia do bullying na forma de
agressao fisica € mais frequente durante o ensino fundamental, enquanto o
cyberbullying, que ocorre mais durante o ensino médio, apresenta um aumento
dentro da faixa etaria correspondente” (UNESCO, 2019, p.19).

A violéncia escolar e o bullying podem ocorrer em diferentes espacgos e,
segundo a Unesco (2019): “A violéncia escolar e bullying podem ocorrer dentro e
fora da sala de aula, no entorno das escolas, a caminho ou na volta da escola, e
também online (UNESCO, 2019, p. 19). Assim sendo, a violéncia escolar e o bullying
ultrapassam os muros das escolas e quando online, no caso do cyberbullying, nao
ha limite espacial.

Um grande problema ocasionado a partir da violéncia escolar, e nos casos de
bullying ou cyberbullying, € que a maioria das criancas e adolescentes que o sofre
ndo denunciam ou procuram ajuda e isso faz com que as consequéncias sejam
ainda maiores ao longo do tempo e por isso, € essencialmente necessario que as
pessoas adultas fiquem atentas aos possiveis sinais das vitimas.

Pensamos em que dimensao essa violéncia escolar com suas multiplas formas
de acontecer dentro e fora do espaco escolar, trazem ou nao impactos para a
qualidade do ensino e aprendizagem, bem como, o desempenho educacional de
criancas e adolescentes que sao atores e frequentes vitimas desses atos e acdes

violentas. De acordo com a Unesco (2019):

Os efeitos educacionais nas vitimas da violéncia escolar e do bullying sdo
significativos. A violéncia e o bullying cometidos por professores ou outros
estudantes podem fazer com que as criangas adolescentes tenham medo
de ir a escola, bem como interferir em sua capacidade de concentragdo em
sala de aula ou na participagdo de atividades escolares. Seu efeito nas
testemunhas pode ser semelhante (UNESCO, 2019, p. 27).

A inferéncia dos efeitos educacionais aponta para a falta de aulas ou o
abandono por completo da escola, desviar-se de atividades escolares, tirar notas
baixas e serem menos propensas a alcancar o ensino superior, bem como,
possibilidades de empregos. O bullying reduz o desempenho dos estudantes em
matérias fundamentais como a matematica, impactando negativamente o
rendimento escolar (UNESCO, 2019).

Podemos dizer que todo o ambiente escolar e as testemunhas sao afetadas
pela violéncia escolar e pelo bullying, pois, todo o espago educacional sofre as

consequéncias de uma realidade que assombra e traz medo e inseguranga,
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interferindo na qualidade da educacido e das vivéncias que sao naturais em um
ambiente que envolve inUmeras pessoas, pais, comunidade escolar, profissionais,
criangas e adolescentes que vao a escola em busca de conhecimento, diversao e

bons momentos de cidadania.

Ambientes de aprendizagem nado seguros criam um clima de medo e
inseguranga e a percepgao de que os professores ndo tém controle ou nao
se importam com o bem-estar dos estudantes, o que reduz a qualidade da
educacéo para todos os estudantes (UNESCO, 2019, p. 27).

A violéncia escolar e o bullying acarreta um impacto significativo nos aspectos
sociais e econdmicos, “estima-se que sO no Brasil a violéncia entre os jovens
acarrete o custo de aproximadamente 19 bilhées de ddlares por ano, dos quais 943
milhdes podem estar associados a violéncia na escola” (UNESCO, 2019, p. 30).

Ja nos Estados Unidos da América (EUA), “estima-se que os custos
associados a violéncia na escola sejam de 7,9 bilhdes de dolares ao ano’
(UNESCO, 2019, p. 30). A violéncia na escola esta presente em muitos paises do
mundo, interferindo em todos os aspectos e setores que envolvem a vida humana
em sociedade.

Segundo o relatério da Unesco (2019) o setor de educagao deve dispor de uma
resposta para a violéncia escolar e o bullying com a¢des que envolvam a protegéo
juridica; politica, lideranga e conscientizagao efetivas; parcerias envolvendo criangas
e jovens; mecanismo de denuncia e reclamagado, além de servicos de apoio
eficazes; dados confiaveis e monitoramento e avaliagao rigorosos; capacitacdo de

professores e funcionarios, criangas e adolescentes.

O setor de educagdo, em seu trabalho conjunto com outros setores e partes
interessadas, tem a responsabilidade de proteger as criangas e jovens da
violéncia e oferecer um ambiente de aprendizagem seguro e inclusivo para
todos os estudantes. A escola também é um lugar onde o comportamento
violento pode ser modificado € o comportamento n&o violento aprendido;
tanto o ambiente de aprendizagem quanto o conteudo educativo podem
transmitir uma compreensao dos direitos humanos, igualdade de género,
valores de respeito e solidariedade e habilidades para se comunicar,
negociar e resolver os problemas pacificamente. Além disso, as escolas
sem violéncia também podem promover a nao violéncia na comunidade em
geral (UNESCO, 2019, p. 32).

As entidades escolares, por meio de suas politicas de funcionamento, devem
deixar bem esclarecido e tracado as responsabilidades de cada profissional da
escola no combate da violéncia escolar e do bullying, inclusive por meio de
capacitacdo para ampliar a compreensdo de gestores escolares, professores e

demais funcionarios.
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Diretores, professores e outros funcionarios precisam de treinamento e
suporte para ampliar sua compreensao sobre a violéncia escolar e o bullying
e suas causas subjacentes, a fim de poderem prevenir, identificar e
combater sua ocorréncia entre os estudantes. Também precisam estar
capacitados para empregar técnicas de gestao positivas e n&o violentas em
sala de aula, bem como abordagens ndo violentas para o disciplinamento
(UNESCO, 2019, p. 32).

Para que a escola consiga avangar no combate a violéncia escolar, o bullying
e o cyberbullying, é preciso, além de muitas outras conquistas, muita
conscientizacdo e capacitacdo, pois, frequentemente tais atos violentos sao
enxergados pelos adultos como natural do crescimento das criangcas e
amadurecimento dos adolescentes, que € uma fase bem turbulenta, ndo havendo a
atencao e preocupagao necessaria para os severos danos que tais violéncias trazem

ao serem ignoradas pelos adultos, no contexto escolar e familiar.

5.3 Direitos Humanos e Enfrentamento a Violéncia Escolar

As mudancas no contexto social sdo inerentes aos processos de
transformacgdes que configuram as relagdes entre os membros de uma sociedade e
a contemporaneidade apresenta novos aspectos que resultam em violacbes de
direitos humanos, de modo geral, e a violéncia e o desrespeito que aumentam a
cada dia sdo devastadores para as relagbes humanas, € entdo que as leis sao de

extrema importancia para que os direitos humanos sejam preservados e garantidos.

Para isso, a legislagao, essencial para as relagdes sociais de modo saudavel e
para a garantia de direitos, se configura pelos atos normativos e as leis que regem
um pais, Estado Democratico de Direito, que preza pela dignidade humana como um
de seus fundamentos, em que o compromisso do Estado esta direcionado para as
questdes e problematicas sociais, que por sua complexidade, demandam a protegao
dos direitos individuais e coletivos.

Para tanto, menciona-se um grande marco legislativo, o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), que dispde de 3 versdes, a primeira
publicada no ano de 2003, seguida de uma 22 tiragem atualizada, com inclusdo da

parceria com o Ministério da Justica (MJ), com publicagcdo no ano de 2007 pelo
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Presidente da Republica Federativa do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva; a segunda
edicdo, revisada e atualizada, publicada no ano de 2013, pela Presidenta da
Republica Federativa do Brasil, Dilma Vana Rousseff; e a terceira reimpressao
simplificada publicada no ano de 2018, pelo Presidente da Republica Federativa do
Brasil, Michel Temer. Isto posto, nota-se que as 3 atualizacbes do PNEDH
aconteceram a cada gestdo de governo da Presidéncia da Republica, com exceg¢ao
do mandato do ex-presidente da Republica Federativa do Brasil, Jair Messias
Bolsonaro (2019 - 2022).

O processo de formulacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH), teve inicio no ano de 2003 a partir da criagdo do Comité
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH), por meio da Portaria n°
98/1993 da SEDH/PR, composto por especialistas, representantes da sociedade
civil, instituigdes publicas e privadas e entidades internacionais (PNEDH, 2018).

Ainda no ano de 2003, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH) foi lancado, apoiado em documentos internacionais e nacionais,
determinando a inclusdo do Estado brasileiro na histéria da afirmagao dos direitos
humanos, em um momento singular, representado pela Década da Educacdo em
Direitos Humanos, prevista no Programa Mundial de Educagdo em Direitos
Humanos (PMEDH) e expressa em seu Plano de A¢ao (PNEDH, 2007).

A primeira versdo do Plano Nacional de Educagdao em Direitos Humanos
-PNEDH, no ano de 2003, tinha a premissa de ser debatida nas regides do Brasil,
por todos aqueles que se comprometeram com a causa dos direitos humanos, que
sdo fundamentais para a pessoa humana. O PNEDH contempla uma politica de
acdes a serem desenvolvidas almejando a educagcdo em direitos humanos,
subsidiadas por este documento norteador que foi inicialmente tracado pela
Secretaria Especial de Direitos Humanos - SEDH e o Ministério da Educagao - MEC,
com apoio de outros 6rgaos do governo (Brasil, 2003), apds iniciativa da sociedade
civil organizada.

O Ministério da Educacao — MEC, com o compromisso de promover educagao
de qualidade para todos, atua para garantir os ideais democraticos, igualdade de
oportunidades para todos, que também tém o direito de usufruir dos bens sociais a
partir do conhecimento e da consolidagao dos direitos humanos. Ja a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos — SEDH “tem como principios o combate a

discriminagao e a promogéao da igualdade entre as pessoas e a afirmacéo de que os



83

direitos humanos sao universais, indivisiveis e interdependentes” (PNEDH, 2003, p.
6). Além disso, os projetos e as agbes da SEDH aspiram a defesa, a garantia e a
promogao dos direitos humanos, especialmente, aos grupos mais vulneraveis e em
situagéo de risco (PNEDH, 2003).

A educagao é um direito humano impulsionador dos outros direitos; € através
dela que a construcdo de conhecimentos se efetivam, os valores sao aperfeicoados,
as atitudes sao transformadas, a cidadania e a democracia ganham espaco e a
sociedade avanca com cidadaos conscientes dos seus direitos e deveres, se
tornando protagonistas em uma sociedade tdo desigual e excludente, em que o
abuso de poder e as transformacbes sociais interferem na vida e nos direitos
humanos.

Educar em direitos humanos é fomentar processos de inclusdo social e
educacional, contribuindo para a formacgao de pessoas, da cidadania, do respeito a
diversidade e a pluralidade cultural, étnica, racial, de género e de crengas religiosas,
trilhando caminhos para o desenvolvimento a partir da garantia dos direitos
humanos, da vida humana em sociedade, livres da violagdo de direitos e da
violéncia que fere todos os principios da humanidade e as lutas tragcadas por meio
do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH, que requer a
contribuicdo de todos, para que, coletivamente, o sucesso seja alcangado ao longo
dos anos. Na medida em que o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH) tinha como objetivo seu aperfeicoamento, no ano de 2004, seguiu sendo
divulgado e debatido em encontros, seminarios e foruns em ambito internacional,
nacional, regional e estadual (PNEDH, 2018, p. 48).

Ja no ano de 2005, os encontros foram realizados em ambito estadual, com a
finalidade de divulgar o Plano, resultando em colaboragbes importantes de
representantes da sociedade civil e do governo para aprimoramento e ampliagado do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH. No ano de 2006, uma
equipe de professores e alunos de graduacao e pods-graduagao da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), instituicdo vencedora do processo licitatorio, a
qual ficou responsavel pela sistematizacdo das contribuicbes recebidas dos
encontros estaduais de educacdo em direitos humanos apresentou ao Comité
Nacional de Educagao em Direitos Humanos (CNEDH) as propostas consolidadas e
formulou uma versdo preliminar do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos — PNEDH (PNEDH, 2018).
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Posteriormente, o documento foi submetido a consulta publica, via internet e,
em seguida, revisado e aprovado pelo Comité Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos - CNEDH, responsavel por sua versdo definitiva (PNEDH, 2018),
contemplada na 22 tiragem que foi publicada em 10 de dezembro do ano de 2006,
pelo Presidente da Republica Federativa do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva.

O Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH) “é resultado de
uma articulagao institucional entre governo federal, governos estaduais, municipais e
do Distrito Federal; organismos internacionais; instituicdes de educagao superior e
sociedade civil organizada” (PNEDH, 2018, pag. 48). Os responsaveis pela
coordenacgao foram a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SEDH/PR) e o Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com o
Ministério da Justica (MJ), que também ficaram incumbidos pela avaliagdo das
acdes desenvolvidas pelos 6rgaos e entidades publicas e privadas (PNEDH, 2018),
que contou com o apoio da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagéao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

A 22 tiragem do Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos (PNEDH)
publicado no ano de 2007, enfatiza em sua apresentacdo, o compromisso oficial
para a continuidade da implementagdo do PNEDH, nos anos seguintes,
consolidando uma cultura de paz a partir desta politica publica concretizada pelo
governo e pela sociedade, colaborando com o progresso da democracia.

Na segunda edicdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH) publicado no ano de 2013, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SEDH/PR) passou a ser Secretaria dos Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica (SDH/PR), em parceria com o Ministério da Educagao
(MEC), o Ministério da Justiga (MJ) com apoio da Organizagdo das Nag¢des Unidas
para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A versao atualizada no ano de
2013, bem como, no ano de 2018, contaram com a inclusdo da Resolugdo de N° 1,
de 30 de maio de 2012, que “Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagao em
Direitos Humanos”.

Cabe frisar ainda que no ano de 2018, o Ministério dos Direitos Humanos foi o
unico responsavel pela 32 versdo reimpressa do Plano Nacional de Educagao em
Direitos Humanos (PNEDH), ndo havendo parcerias com os demais Ministérios das

edicdes anteriores, nem o apoio da Unesco, o que se configura uma perda para a
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sua efetivacao, visto a importancia das parcerias e apoios firmados para a protecéao
e garantia dos direitos humanos.

Em tempos dificeis expressos por inumeros conflitos, educar em direitos
humanos se torna necessario e urgente para que a defesa, o respeito, a promogéao e
a valorizagdo dos direitos sejam preservados e cumpridos (PNEDH, 2018), no
entanto, o Ministério da Educacéo e da Justica ndo estdo inclusos na versdo mais
atual publicada no ano de 2018 e, isso impacta nos resultados aos quais as
instituicdes e a sociedade carecem de alcangar.

A universalidade se relaciona ao campo do direito e a igualdade preserva que
todos tenham os mesmos direitos e deveres, logo, ambas s&o essenciais para 0s
humanos, todavia, a ampliagédo da tematica da igualdade superando o campo estrito
da politica e estendido para as questdes fundamentais do respeito a vida em
dignidade, da diversidade e do pleno repudio a todo tipo de violéncia, ainda se
apresenta como um obstaculo no cotidiano da atual realidade em que vivemos, em
que a pratica dos direitos humanos ainda se encontra distanciada, pontuais e
isoladas, acontecendo de forma restrita e imposta (PNEDH, 2013).

Apesar disso, vale salientar que a importancia dessa discussdo para a
sociedade vem se afirmando para que todos tenham seus direitos assegurados,
saindo do idealizado para o concreto, nas praticas cotidianas de solidariedade,
cultura de paz, autonomia, justica e inclusao para todos, pensados e previstos na
perspectiva do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos e as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Resolugédo de N° 1, de 30 de
maio de 2012).

No Brasil, “[...] a tematica dos direitos humanos adquiriu elevada significacao
histérica, como resposta a extensdo das formas de violéncia social e politica
vivenciadas nas décadas de 1960 e 1970” (PNEDH, 2007). A reprodugdo das
desigualdades e das violéncias percorrem a histéria do Brasil e o debate sobre os
direitos humanos ganhou espago a partir dos anos de 1980 e 1990 quando a
sociedade civil organizada e as agbes governamentais se destinaram ao
fortalecimento da democracia, que teve como marco significativo, a Constituicao
Federal de 1988, que instituiu o Estado Democratico de Direito e reconheceu, entre
seus principios, a dignidade da pessoa humana, como sujeito de direitos civis,

politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais (PNEDH, 2007).
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A apresentacdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos —
PNEDH, em sua 22 tiragem publicada no ano de 2006, diz que o plano é fruto do
compromisso do Estado com a efetivagao dos direitos humanos e da sociedade civil
organizada, que historicamente, contribuiu para a sua constru¢do, embasados nos
principais documentos internacionais de direitos humanos, seguidos pelo Brasil,
contemplando demandas antigas e contemporaneas para que a democracia seja
efetivada, trazendo desenvolvimento, justi¢ca social e estabelecendo uma cultura de
paz no territorio brasileiro (PNEDH, 2007).

O Estado brasileiro tem como principio a proposig¢ao dos direitos humanos
como universais, indissociaveis e interdependentes e, para sua concretizagao, todas
as politicas publicas devem considera-los na 6tica da construgdo de uma sociedade
apoiada na promog¢ao da igualdade de oportunidades e da equidade, respeitando a
diversidade para firmar uma cultura democratica e cidada (PNEDH, 2007).

Dessa forma, o governo brasileiro tem o compromisso de propiciar uma
educacao de qualidade para todos, percebida e promovida como direito fundamental
para os cidadaos brasileiros, e para isso, o ensino deve ser universalizado e
ampliado para a melhoria da qualidade da educagdo em todos os niveis e
modalidades de ensino, de modo a promover acesso e permanéncia dos sujeitos
nos ambientes de educacao formal.

Um pais democratico deve zelar pela garantia da educagédo das “pessoas
com necessidades especiais, a profissionalizagao de jovens e adultos, a erradicagao
do analfabetismo e a valorizagdo dos (as) educadores (as) da educacgdo, da
qualidade da formacgao inicial e continuada [..]” (PNEDH, 2007, p. 11)
proporcionando o conhecimento e a inclusao para todos, garantindo e efetivando os
direitos humanos.

A sociedade civil teve papel importante na construgdo dos objetivos do Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos - PNEDH, que deve ser efetivado
mediante a unido de esforgos para esta politica publica que prioriza os direitos
humanos enquanto uma politica de Estado democratico que preza pela igualdade e
equidade, subsidiadas pela execuc¢do de politicas, programas e ag¢des dedicadas
para a promoc¢ao dos direitos humanos, do respeito e da melhoria da qualidade de
vida da nacéo.

A estrutura do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH

estabelece concepgdes, principios, objetivos, diretrizes e linhas de acgéo,



87

contemplando os cinco grandes eixos de atuagdo a seguir: Educagdo Basica,
Educagao Superior, Educacdo Nao-Formal, Educagdo dos Profissionais dos
Sistemas de Justica e Seguranga Publica, e Educacao e Midia (PNEDH, 2007, 2013,
2018). Os objetivos expostos no Plano Nacional de Educagédo em Direitos Humanos

sdo0 0s seguintes:

destacar o papel estratégico da educacédo em direitos humanos para o
fortalecimento do Estado democratico de direito; enfatizar o papel dos
direitos humanos na construgcdo de uma sociedade justa, equitativa e
democratica; encorajar o desenvolvimento de agbes de educagdo em
direitos humanos pelo poder publico e a sociedade civil por meio de agdes
conjuntas; contribuir para a efetivagdo dos compromissos internacionais e
nacionais com a educagao em direitos humanos; estimular a cooperacao
nacional e internacional na implementagao de agdes de educacdo em
direitos humanos; propor a transversalidade da educagdo em direitos
humanos nas politicas publicas, estimulando o desenvolvimento institucional
e interinstitucional das agbes previstas no PNEDH nos mais diversos
setores (educagdo, saude, comunicagdo, cultura, seguranga e justica,
esporte e lazer, dentre outros); avancgar nas agdes e propostas do Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH) no que se refere as questdes da
educagao em direitos humanos; orientar politicas educacionais direcionadas
para a constituicdo de uma cultura de direitos humanos; estabelecer
objetivos, diretrizes e linhas de agbes para a elaboragao de programas e
projetos na area da educagdo em direitos humanos; estimular a reflexéo, o
estudo e a pesquisa voltados para a educacido em direitos humanos;
incentivar a criacdo e o fortalecimento de instituicdes e organizagdes
nacionais, estaduais e municipais na perspectiva da educagdo em direitos
humanos; balizar a elaboragao, implementagao, monitoramento, avaliagao e
atualizagcdo dos Planos de Educagao em Direitos Humanos dos estados e
municipios; incentivar formas de acesso as acdes de educagao em direitos
humanos para pessoas com deficiéncia (PNEDH, 2018, p. 13-14).

A educacao em direitos humanos é fonte de fortalecimento da democracia, da
igualdade, do respeito mutuo, da cultura de paz, da seguranca e da justica, da
formagédo cidadd e de todos os direitos fundamentais aos seres humanos, que
contemplam a inclusdo e permanéncia dos sujeitos nos espagos de educagao
formal, contemplados nas instituicdes de ensino publicas e privadas.

No grande eixo de atuagdo denominado Educagdo Basica, a qual daremos
énfase neste estudo, a educacdo em direitos humanos deve contemplar questbes
referentes aos campos de educagéo formal, a escola, aos meios pedagodgicos que
proporcionem acgdes conscientizadoras e libertadoras que prezam pelo respeito e
pela valorizacdo da diversidade, dos conceitos da sustentabilidade e da formacéao
para uma cidadania ativa (PNEDH, 2018).

Na escola, o conhecimento € produzido, reproduzido e sistematizado, para
formar cidaddos com consciéncia social, concep¢cdes de mundo e consolidacio de

valores que contribuem para a formagdo integral dos sujeitos, para o
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reconhecimento, o respeito, a promog¢do e valorizacdo da diversidade que
constituem os sujeitos sociais em desenvolvimento. Conforme o Plano Nacional de
Educagdao em Direitos Humanos — PNEDH, a escola “[...] € um espacgo social
privilegiado onde se definem a acao institucional pedagdgica e a pratica e vivéncia
dos direitos humanos” (PNEDH, 2018, pag. 18).

Um dos principios fundamentais que precisa nortear a educagao em direitos
humanos na educagao basica aponta para a necessidade de um curriculo permeado
pela educagdo em direitos humanos, abrangendo a formagao inicial e continuada
dos profissionais da educagao, o projeto politico pedagogico da escola, os materiais
didaticos e pedagdgicos, bem como, o modelo de gestdo e avaliagdo (PNEDH,
2018).

Dentre as acgdes programaticas contidas no eixo Educacédo Basica, vale
salientar a de “apoiar a implementacdo de projetos culturais e educativos de
enfrentamento a todas as formas de discriminacdo e violagcdes de direitos no
ambiente escolar” (PNEDH, 2018, p. 21); a de “incentivar a elaboragdo de
programas e projetos pedagogicos, em articulagdo com a rede de assisténcia e
protecdo social, tendo em vista prevenir e enfrentar as diversas formas de violéncia”
(PNEDH, 2018, p. 21) e na busca por qualidade de vida e desenvolvimento integral

dos sujeitos:
propor agdes fundamentadas em principios de convivéncia, para que
se construa uma escola livre de preconceitos, violéncia, abuso
sexual, intimidacao e punigao corporal, incluindo procedimentos para
a resolucdo de confltos e modos de lidar com a violéncia e
persegui¢des ou intimidacdes, por meio de processos participativos e
democraticos (PNEDH, 2018, p. 22).
A violéncia nas escolas tém relacdo com a discriminagao, a falta de respeito
que afeta as convivéncias, os preconceitos, as intimidacdes e punicdes fisicas, a
importunagdo mental, o abuso sexual, que sao aspectos geradores das diferentes
formas de violéncia que assolam o ambiente escolar, estdo presentes nas acdes do
grande eixo Educagdo Basica, do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos — PNEDH, para o enfrentamento de todo e qualquer ato humano que viole
os direitos humanos e a democracia, geralmente, por meio das muitas formas de
violéncia no contexto escolar e de convivéncia social.
Dada a relevancia que o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos —

PNEDH exerce enquanto uma politica publica para contribuir com a garantia e
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protecdo dos direitos humanos, elencados e previstos para que todos tenham uma
vida digna, justa e igualitaria, tem-se que, ao longo dos anos, desde a sua primeira
edicdo no ano de 2003, os desafios para a realizacdo dos objetivos e acdes
propostas no PNEDH, aumentam cada dia mais diante de uma realidade escolar e
social que vivem em um contexto de violéncia, discriminagcdo, preconceitos e
desigualdades sociais, contribuindo para o desrespeito e 0 ndo cumprimento dos
direitos e da vida humana, enfraquecendo a democracia e a sociedade brasileira

Para a garantia dos direitos da crianga e do adolescente, evidencia - se a lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, que dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. A referida lei vem passando por alteragdes
desde sua sancao, buscando inteirar as agdes de garantia dos direitos da crianca e
do adolescente, acrescidos por leis complementares

A Lei n°® 8.069/1990, em seu Art. 1°, “dispde sobre a protegao integral a crianga
e ao adolescente” (Brasil, 1990), assegurando-lhes o direito a vida, saude,
alimentagdo, educacdo, moradia, liberdade, cultura, esporte, lazer, respeito,
dignidade, convivéncia familiar e comunitaria, dentre outros, protegidos pelos
adultos, tendo o Estado, a familia e a sociedade, como responsaveis por zelar por tal
protecao e garantia de direitos fundamentais a vida humana.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) se destaca como uma lei de
afirmacao e reconhecimento da crianga e do adolescente como sujeitos de direitos,
até entdo, ndo reconhecidos, passando para uma nova concepg¢ao de infancia que
da voz e vez, auxiliando em seu desenvolvimento cognitivo, fisico, psicologico,
moral, social, ou seja, em sua formacéao, progresso e integralidade.

No Art. 5° da Lei n°® 8.069/1990, apresenta que:

Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais (Brasil, 1990).

Em 12 de janeiro do ano de 2024, a Lei de n° 14.811/2024, foi instituida e
incorporada ao Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA) estabelecendo novas
medidas de protecdo de criangas e adolescentes contra a possibilidade de
ocorréncia de violéncias, que dentre as alteracbes instituidas pela nova lei,

elencamos o Art. 59 — A, que diz que:

As instituigdes sociais publicas ou privadas que desenvolvam atividades
com criangas e adolescentes e que recebam recursos publicos deverao
exigir e manter certidbes de antecedentes criminais de todos os seus
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colaboradores, as quais deverdo ser atualizadas a cada 6 (seis) meses
(Brasil, 1990).

Frisamos também as alteragdes acrescidas destinadas ao enfrentamento de
casos de violéncia sexual e cyberbullying contra criangas e adolescentes, através do
§1°, incisos | e Il, da Lei de n°® 14.811/2024, em pena de reclusédo de quatro a oito
anos, e multa, quem “agencia, facilita, recruta, coage ou de qualquer modo
intermedeia a participagdo de crianca ou adolescente nas cenas referidas
no caput deste artigo, ou ainda quem com esses contracena” (Brasil, 2024).

Ainda referente ao enfrentamento de casos de violéncia sexual e cyberbullying
contra criangas e adolescentes, de acordo com a Lei de n° 14.811/2024, também

incorrera da pena de reclusao de quatro a oito anos, e multa, quem:

exibe, transmite, auxilia ou facilita a exibicado ou transmissao, em tempo real,
pela internet, por aplicativos, por meio de dispositivo informatico ou qualquer
meio ou ambiente digital, de cena de sexo explicito ou pornografica com a
participagao de crianga ou adolescente (Brasil, 2024).

Para concluir com as alteragbes acrescidas pela Lei de n° 14.811/2024, e
salientadas neste estudo, temos a inclusdo de um novo paragrafo no artigo 247 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, que incorre de pena - multa de trés a
vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia, quem:
“‘exibe ou transmite imagem, video ou corrente de video de crianga ou adolescente
envolvido em ato infracional ou em outro ato ilicito que Ihe seja atribuido, de forma a
permitir sua identificacdo” (Brasil, 2024).

Face ao exposto, podemos verificar que o nosso pais dispde de instrumentos
legais para a garantia de direitos, inclusive, aqueles fundamentais para a dignidade
humana, em que todas as criancas e adolescentes sejam protegidas e usufruam de
vida digna, justa e de acesso a todos os servigos indispensaveis para o seu
desenvolvimento humano, contemplando todos os aspectos, social, cultural, politico,
econdmico, psicoldgico e fisico, formando-os para a vida em sociedade, livres das
vulnerabilidades que causam prejuizos ao seu progresso e anulam seus direitos, no
entanto, o ndo cumprimento das leis e dos planos nacionais destinados para a
garantia de direitos, consequentemente, a negacdo deles, provocam inumeros

danos sociais.
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5.4 Formacéao Docente e os Desafios da Sociedade 5.0

A sociedade tem vivido grandes transformacdes sociais que influenciam e
mudam as perspectivas para a formag¢ao e atuagado docente, bem como, para o
papel social da escola, quanto a aprendizagem dos aprendentes. Conforme
Brennand, Dias e Medeiros, (2012, p. 25): “Nesse aspecto, a escola precisa se valer
da linguagem midiatica, para superar as limitagbes de conhecer o conhecimento
como objeto transmissivel e ampliar os modos de ver e compreender o mundo”.

Diante das novas configuragdes no atual cenario social e educacional, é
essencial uma nova postura do professor. Brennand, Dias e Medeiros (2012),
apontam que em razao das criangas viverem envolvidas por inumeros recursos que
contribuem para a construgcao de variados saberes, é fundamental que os docentes
estejam em conexdo com os recursos midiaticos, que s&o elementos facilitadores
para uma aprendizagem significativa. Cabe frisar que a inovagdo nas praticas
docentes séao instigadas pelas formagdes docentes continuas, com sentido para as
acdes pedagogicas vistas a aprendizagem dos discentes, alinhadas ao cenario
atual, das tecnologias digitais.

Dessa maneira, as praticas docentes mediadoras no ambiente escolar,
promovendo salas de aula cada vez mais ludicas e participativas, precisam
contemplar o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDICs),
que possibilitam obter e usufruir de recursos tecnologicos e ter acesso a
informacdes nas mais diversas redes de comunicacdo, facilitando o processo de
ensino e aprendizagem e contribuindo para a melhoria da qualidade da educacgéo,
fazendo com que as escolas alcancem o seu papel social e formativo, objetivando o
desenvolvimento integral dos individuos.

As plataformas digitais sdo uma das Tecnologias Digitais da Informacgao e
Comunicagao (TDICs) que beneficiam e apoiam a educagao, oportunizando a
aprendizagem pelas mais diversas funcionalidades e disposicdo de conteudos
educativos, inclusive, a partir do surgimento e uso de aparelhos leves e portateis,
proporcionando maiores alternativas de interatividade a partir da utilizacdo das
tecnologias digitais, que permitem espacgos virtuais de aprendizagem, informagéao e

comunicagao.
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A formacéo docente inicial e permanente precisam estar em acordo com as
inovagdes atuais para capacitar profissionais competentes, com habilidades para as
novas configuragdes do contexto educacional que precisa possibilitar aos
aprendentes, novos espagos de aprendizagem e interagdo. Diariamente, a
comunicacao acontece entre individuos, por todo o mundo, atravessando fronteiras,
0 universo das redes digitais movimentam as atividades diarias dos sujeitos, através
da internet, que € um dos ambientes em que o ciberespaco se contempla,
promovendo comunicagdo através do espacos virtuais, por meio das redes de
conexdes que impulsionam cada vez mais as transformacgdes nas formas de viver e
de se relacionar entre as pessoas. De acordo com Vasconcelos, Brennand, (2005
apud Brennand, Dias e Medeiros, 2012, p. 49)

A concepcéao de ciberespago incorpora uma compreensao de espago
fluido em rede , que esta reconfigurando novas formas de aprender.
Nessa perspectiva, o ciberespago pode ser definido como o espago
de comunicagao aberto e mantido pela interconexao de dispositivos
tecnoldgicos digitais, como computadores, satélites e telefones
celulares, que permitem a realizagdo de interagcbes sincrbnicas de

informagdes entre emissores e receptores [..] (Vasconcelos,
Brennand, 2005 apud Brennand, Dias e Medeiros, 2012, p. 49).

Isto posto, atrelado ao ciberespacgo, surge o termo cibercultura, apontado por
Brennand, Dias e Medeiros (2012) viabilizado a partir da ascensao das tecnologias
midiaticas, que vem propiciando uma amplificagdo na comunicacao, favorecendo
relacionamentos mais consistentes entre as culturas e promove ambientes para a
organizagdo da integracdo coletiva, auxiliando para o progresso da sucessao
intelectual dos humanos, que historicamente, estdo em processo de contradicdo a
continuidade de forma fisica.

As sociedades se transformam ao longo dos anos, perpassando geragoes e
evolugdes, motivadas pelas demandas tecnoldgicas, sociais, econémicas, politicas e
culturais que modificam as formas de vivéncia humana. “O conceito de sociedade
inclui as cidades, as comunidades, as industrias, as tecnologias e as pessoas, ou
seja, os diversos elementos bidticos e abidticos que a compdem” (Sott, Baum e
Bender, 2022, p. 7).

As modificagbes na sociedade denominam as eras (Sociedade 1.0,
Sociedade 2.0, Sociedade 3.0, Sociedade 4.0, até a representacdo atual, da
Sociedade 5.0), relacionadas a 4 (quatro) revolugdes industriais, até o momento.

Vejamos a seguir a Figura 1, apresentada por Sott, Baum e Bender (2022, p. 3) para



93

compreender a evolugdo dos conceitos de sociedade e sua relacdo com as
revolugcdes industriais, até o contexto atual, da sociedade contemporanea a qual

vivemos, marcada pelas mudancgas e transformagdes constantes.

Figura 07 — Evolugéo dos conceitos de sociedade e sua relagdo com as
revolugdes industriais
Surgimento dos

seres humanos +10.000 anos Fim do século A partir de 1960 Depois de 2010

XVIII
Era dos cacadores-

coletores : Era agricola ! Era industrial i Eradainformacio | Era do conhecimento

W g W : W | W ' L_Sociedade 5.0

1* Rev. 2" Rev. 3* Rev. 4" Rev.
Industrial  Industrial  Industrial Industrial

Fonte: Sott, Baum e Bender (2022)

De acordo com a figura acima, apds o ano de 2010, representando uma
passagem média de 50 anos, a sociedade passa da Era da Informacéo para a Era

do Conhecimento, culminando a 42 revolugao industrial e, assim, a Sociedade 5.0.

Em diferentes partes do mundo, as sociedades se formam e se
transformam de diferentes formas. A maior parte dos ecossistemas
sociais atuais operam sob as caracteristicas da era da informacao
(sociedade 4.0), podendo muitas vezes mesclar-se, em diferentes
niveis, com tracos da sociedade industrial (sociedade 3.0), agricola
(sociedade 2.0) e, ainda em menor grau, com a sociedade 5.0 (Sott,
Baum e Bender, 2022, p. 5).

Sott, Baum e Bender (2022) com base em Roblek et al (2021), diz que o
conceito de “Sociedade 5.0” surgiu no ano de 2016 a partir de politicas do governo
japonés, com o designio de uma sociedade mais avancada e focalizada no ser
humano, com potencial para resolver problemas sociais duradouros por meio da
integrac@o entre o ambientes fisico e virtual.

A Sociedade 5.0 se apresenta na proposta de solugdes para atender as
demandas das necessidade humanas de forma a contribuir com a melhoria da
qualidade de vida, integrando inteligéncia e sustentabilidade, através das
tecnologias como Big Data (grande volume de dados armazenados em formato

remoto e em alta velocidade), a Inteligéncia Artificial e a Internet das Coisas (loT).
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5.4.1 Cibercultura e Espacos Educativos

O advento da internet e o0 seu impacto na sociedade culminou nos termos
ciberespaco e cibercultura, que implicam novas configuragdes nos contextos social e
educacional, diante de um nova cultura contemporanea em que as tecnologias
digitais chegaram para provocar mudancgas e ressignificar as atividades humanas, e
quanto ao cenario escolar, aponta para a necessidade de reconfigurar o ensino
tradicional, a partir de praticas inovadoras, como as educomunicativas, desfrutando
das novas possibilidades tecnoldgicas para proporcionar comunicagao, interagao e

aprendizagem nos espacos educativos.

Nessa perspectiva, dessa relagado de pertinéncia entre comunicagao
e educagdo, surge a educomunicagao. Esse termo é fruto das
inter-relacbes da midia na escola e vice-versa, que buscam nao
somente desvendar o carater ideoldgico, isto é, descortinando as
intencbes por tras das formagbes discursivas, como também
propiciar a crianga langar-se como agente mais participativo diante
dos processos comunicativos (Brennand, Dias e Medeiros, 2012, p.
21).

As propostas que designam as praticas educomunicativas contribuem para as
mudancas das agdes docentes, essenciais ao papel social da escola e do professor,
para contemplar as novas configuracbes da sociedade e promover consonancia
entre a escola e o mundo contemporaneo, globalizado e tecnoldgico, que requer
cada vez mais sujeitos participativos, autbnomos, criticos e criativos, envolvidos

ativamente no seu processo educacional.

Imersos em ciberespaco, os individuos, movidos a tecnologias digitais, por
meio de dispositivos moveis, smartphones e tablets, por exemplo, realizam diversas
tarefas, comprovando efetivamente a presengca da tecnologia no cotidiano dos
sujeitos, de forma a envolver a todos nesse universo virtual, que conforme Brennand
e Claudino (2013, p. 155) propde “novas interagdes e motivando novas posturas

que culminam com novas formas de ser e de aprender”.

A afinidade entre educacao e tecnologia € uma necessidade para favorecer
novas aprendizagens, combinando as demandas sociais com o cotidiano escolar,
uma vez que, no mundo atual, o mundo da geragao digital, eis que os sujeitos ja
nascem imersos a tecnologia, os chamados nativos digitais, que apresentam

facilidade para as tecnologias digitais, comumente expostos a rapidez dos
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dispositivos moveis conectados a internet. Assim, de acordo com Brennand e
Claudino (2013, p. 156): “A escola esta posto o desafio de democratizar e qualificar
0 acesso aos mundos virtuais, 0 que exige a construgdo de uma nova pratica escolar
[...]”, pois, a inclusdo digital, para a sociedade brasileira, € também um desafio

devido as vulnerabilidades advindas das desigualdades sociais.

Nesse sentido, a escola precisa desenvolver agdes que potencialmente a
promova como aliada da democratizagdo e do acesso aos mais diversos recursos
tecnoldgicos, dispondo de internet em alta velocidade e equipamentos que auxiliem

as praticas inovadoras no processo de ensino e aprendizagem.

5.4.2 Inteligéncia Artificial

A busca pelo conhecimento tem alavancado novas descobertas e
impulsionado um novo modelo de organizagdo social que culminou na Sociedade
5.0 mediante tecnologias como a Inteligéncia Atrtificial (IA) Big Data e Internet das
Coisas (loT), no intuito de proporcionar melhoria na qualidade de vida, em um
ciberespaco que integra o mundo fisico e o virtual, almejando resolugdes de

problemas com énfase nas necessidades humanas.

A inteligéncia Artificial (IA) € uma realidade tecnolégica que influencia e
transforma os modos de vida dos sujeitos em sociedade, intervindo nos cotidianos e
nas atuacdes profissionais que se modificam e assim, surgem novas configuragoes
nos contextos de vida diaria e de trabalho das mais diversas areas, que recebem
forte intervengcdo e mudangas provenientes da IA. De acordo com Brennand e Dutra
(2024, p. 6) “Com o advento da internet e das tecnologias de comunicacéao digital,
entramos na chamada era dos dados ou mundo digital”. Prontamente, estamos
imersos em um mundo em que “os cidadaos sédo conectados através de dispositivos,
como, smartphones, computadores e tablets, e a interacdo humana € mediada por

plataformas digitais” (Brennand e Dutra, 2024, p. 7).

Em conformidade com Brennand e Dutra (2024, p. 4) “Agora, com 0 acesso a
internet, pode-se expressar e interagir com outros, independentemente de

localizagdo geografica, apesar das barreiras linguisticas, sentidas ha alguns anos,
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que agora desaparecem diante dos tradutores online”. Para Brennand e Dutra
(2024), neste momento, estamos presenciando a passagem para um mundo hibrido
em que a conectividade nao se restringe aos seres humanos, mas, abrange também
as maquinas, culminando em um ambiente onde os cidadados e os dispositivos
inteligentes coincidem e interagem continuamente.
A Internet das Coisas (loT), a inteligéncia artificial (IA) e a automacgao, séo
caracteristicas centrais deste mundo, onde maquinas conectadas tém a
capacidade de coletar dados, aprender e tomar decisbes de forma
autbnoma. Este mundo representa uma fuséo do fisico e do digital, onde as

fronteiras entre humanos e maquinas se tornam cada vez mais ténues
(Brennand e Dutra, 2024, p. 10).

A inteligéncia Artificial (IA) ja faz parte do cotidiano das pessoas, através de
maquinas e programas computacionais que operam a partir da analise de um grande
volume de dados, transformando os modos de viver em sociedade, a realizacdo de
tarefas diarias, das mais simples as mais complexas, otimizando tempo nos mais
diversos ambientes e setores, por sua rapidez e eficacia. Sao alguns exemplos de
Inteligéncia Artificial (IA): Assistentes de voz, Reconhecimento Facial e Redes

Sociais.

No atual contexto da Sociedade 5.0 também € imprescindivel falar sobre Big
Data, que € o conjunto de dados integrados em grande volume, variedade e
velocidade, acrescidos posteriormente pela importancia do valor e veracidade. O Big
Data se concretiza devido ao rapido crescimento de informagbes que nao seria
possivel o armazenamento e gerenciamento através dos bancos de dados
tradicionais. Isto posto, € importante ressaltar a relevancia desta ferramenta para o
acumulo de dados e sua utilizacdo de forma util e eficaz, e podemos afirmar,

essencial para as grandes empresas de tecnologia no mundo.

Outro instrumento tecnoldgico da Sociedade atual se refere a Internet das
Coisas (IoT), que diz respeito a objetos fisicos conectados a internet, cada vez mais
presentes no cotidiano, por meio da tecnologia que permite o envio, recebimento e
transmissdo de dados. Essa tecnologia estd presente nas mais diversas areas e
podemos exemplificar com Smartphone, Smartwatch, Smart TV, lampadas
inteligentes, assistentes virtuais como Alexa e Google Assistente, Drones, ou seja,
todo objeto ou dispositivo possivel de ser conectado a internet, se configura como

Internet das Coisas (lot).
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No contexto educacional, a Inteligéncia Artificial possibilita a utilizagdo das mais
diversas e melhores tecnologias para fomentar o processo de ensino e
aprendizagem de forma efetiva a partir dos aparatos tecnolégicos, considerando as
necessidades de cada aprendiz, bem como, as multiplas alternativas metodologicas.
Isto posto, tem-se que a Inteligéncia Artificial (IA) caracteriza o avanco das
tecnologias que dispéem de inumeras ferramentas digitais, inovando e remodelando
a maneira como ensinamos, aprendemos e interagimos a partir da diversidade de
informagdes expostas no meio digital, intervindo no conhecimento produzido e
moldando a experiéncia de aprendizagem. Conforme Brennand e Dutra (2024, p. 2)
"Nenhuma conduta humana, atualmente, escapa da evolucdo do processo

tecnoldégico e da influéncia dos artefatos técnicos dele decorrente”.

5.4.3 Autoria docente

A autoria docente € uma pratica que conduz para uma experiéncia em que o
professor favorece para o seu proprio desenvolvimento profissional na docéncia,
incluso em um contexto que requer formacgao permanente, diante do seu oficio e das
transformacdes digitais que permeiam o mundo contempordneo e altamente
tecnoldgico, invadindo os espagos escolares, que necessita de atuagdes docentes

de forma ativa, criativa e interativa para a constru¢cao do conhecimento.

Diante disso, é pertinente destacar que é no processo de criagdo, que o
profissional do magistério tem a possibilidade de fazer-se produtivo e reflexivo,
impulsionando para novos significados e melhoria de suas praticas pedagogicas,

ressignificando seu conhecimento e suas agdes no contexto da sala de aula.

Muitas sdo as razdes motivadoras para a producdo docente, mas, € preciso
destacar que as inquietagdes do cotidiano, sao impulsionadoras para mostrar a
demanda por ressignificagao das praticas pedagdgicas no ambiente da sala de aula,
com um publico pertencente a sociedade dos denominados nativos digitais, com a
disponibilidade de um mundo completamente preenchido pela tecnologia, com uma

grande rede de computador oportunizados a partir da Web que fornece informagdes
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rapidas, propiciando autoaprendizagem, em que a autonomia e a criticidade séo

elementos essenciais para a construcao do conhecimento.

Considerando os novos meios tecnoldgicos existentes, a internet,
sem duvida, revolucionou 0 modo como criamos e acessamos O
conhecimento. Sua utilizagdo nos permite, por exemplo, organizar,
transformar e processar as informagdes em velocidade e capacidade
cada vez maiores e com custos cada vez mais reduzidos. Desse
modo, uma rede de recuperagao e distribuicdo que pode beneficiar
tanto aqueles que produzem tais informacdes quanto os que se
utilizam dela (Santos, 2014, p. 21).

Outro elemento que encoraja a autoria docente parte do desejo de aprender e
colaborar com a aprendizagem dos colegas de profissdo, pois, os resultados se
propdem a promover mudangas significativas nos ambientes de educagéo formal,
contemplados no espago da sala de aula, lugar onde a pratica conduz a mediagao
dos conteudos que devem ser assimilados, direcionados para a renovagao e a
formacgao de cada cidadao ativo, participativo, criativo e protagonista de sua propria

aprendizagem.

Para esta finalidade, ressaltamos a producao de material didatico hipermidia,
que segundo Santos (2014, p. 15) “possibilita a operagdo simultdnea com textos,
imagens, videos e sons, que podem ser modificados, reorganizados, com a
desejavel interagcdo”, potencializados e disponibilizados a partir do uso das

tecnologias digitais. Soares e Brennand apontam que:

O uso das tecnologias digitais no cotidiano das pessoas esta
propiciando o desenvolver de formas diferentes de aprender,
oportunizando espagos para novos comportamentos e aprendizagens
e modificando as relagdes humanas pela emergéncia de redes de
colaboragéo entre individuos e grupos sociais (Soares e Brennand,
2017, p. 89).

Isto posto, fica evidenciado que as tecnologias digitais revolucionam as
diferentes formas de aprender e se relacionar, demandando mudancas
comportamentais e novas aprendizagens para viver em sociedade. Soares e
Brennand (2017, p. 90) dizem ainda que: “As tecnologias reorganizam caminhos
possiveis para o conhecimento, redirecionam os sistemas cognitivos humanos,

consequentemente, o papel do ato educativo”.

Face ao exposto, verifica-se que muitas sado as alternativas para fomentar a
autoria docente a partir das tecnologias digitais, que integra o mundo fisico ao
virtual, proporcionando diferentes contextos de aprendizagem. Logo, também é

gigantesca a contribuicdo que as autorias docentes exercem no campo da



99

educacgao, oportunizando conhecimento, reflexdes e mudangas atitudinais e
comportamentais que implicara positivamente nas novas posturas docentes,
refletindo para a melhoria da qualidade da educacdo e dos efeitos das
oportunidades ofertadas a partir da cultura de aprendizagem constituida no universo

escolar.
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6 PROTOTIPAGEM DOS RED's

Esta secdo descreve o modelo conceitual que fundamentou os protétipos de
Recursos Educacionais Digitais (REDs). Esses recursos visam contribuir para a
formacdo permanente de professores da Educacdo Basica e apoiar praticas
educativas no enfrentamento da violéncia escolar. Em um contexto escolar
frequentemente marcado por manifestagbes violentas, torna-se crucial que os
docentes adotem uma postura reflexiva e proativa. A formacéao docente e a autoria
de material didatico-pedagdgico, combinadas com o uso de tecnologias digitais de
apoio, sao essenciais. Esta se¢do encontra-se estruturada para detalhar o processo
de desenvolvimento e a apresentagéo dos Recursos Educacionais Digitais (REDs).
Inicia-se com um aprofundamento na Teoria das Inteligéncias Multiplas e seu modelo
conceitual (6.1), segue-se por discussdes sobre as percepgdes relacionadas a essas

inteligéncias (6.2), e finaliza-se com a apresentagao dos protétipos (6.3).

6.1 Teoria das Inteligéncias Multiplas no Modelo Conceitual dos RED’s

A Teoria das Inteligéncias Multiplas proposta por Howard Gardner favorece a
educacgao, que deve ser inclusiva e contemplar a multiplicidade de saberes e formas
de aprender, em que o0s sujeitos desenvolvem suas multiplas inteligéncias de
maneira singular e diferente. Assim, a presente teoria contribui significativamente
para o processo de ensino e aprendizagem. Para Gardner (2012) esta teoria
aparenta compreender numerosas inferéncias educacionais dignas de serem

consideradas.

Gardner (2012, p. 21) aponta que “A Teoria das IM é elaborada a luz das
origens bioldgicas de cada capacidade de resolver problemas. Somente sao tratadas
aquelas capacidades que sdo universais na espécie humana”. E pertinente ressaltar
que a Teoria das Inteligéncias Multiplas “foi desenvolvida como explicagdo da
cognicdo humana que pode ser submetida a testes empiricos” (Gardner, 2012, p.
30). Para compreender a Teoria das Inteligéncias Multiplas, € oportuno saber que

Howard Gardner nasceu em 1943, em Scranton, na Pensylvania/EUA, sendo um
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psicologo cognitivo e educacional vinculado a Universidade de Harvard. Gardner
sofreu influéncia de Jean Piaget, mesmo que discordando do mesmo em relagéo
aos simbolos atribuidos ao conhecimento, pois, do ponto de vista psicologico, o
sujeito versa sobre simbolos e numeros de maneira independente, visto que, o seu
desenvolvimento cognitivo se manifesta em significados construidos a partir de
numerosos sistemas simbdlicos refletindo no contexto cultural (Obregon et al.,
2009).

A inteligéncia € uma caracteristica do ser humano que da as condi¢des para a
sua compreensdo, integrada as diversas fungdes cognitivas que realizam as
capacidades de pensamento, atengéo, raciocinio, memoria, linguagem, entre outras,
impulsionando os processos cognitivos que oferecem os meios para a aquisi¢ao dos
conhecimentos e influenciam grandemente nos modos de aprendizagem do ser
aprendente, dotado de competéncias e habilidades a partir de situacbes que
promovem o acionamento de sua inteligéncia. Mas, afinal, o que € inteligéncia?. De
acordo com Obregon et al. (2009, p. 23) “Atualmente ndo existe uma definigao
consensual sobre o que € inteligéncia e os cientistas ainda ndo tém certeza de como

a adquirimos ou como a aperfeicoamos” (Obregon et al., 2009, p. 23).

No entanto, mesmo nao havendo uma definicao aceita por unanimidade, sobre
0 que é inteligéncia, aceita-se que o ser humano possui um tipo inteligéncia que o
permite usufruir da capacidade de compreensdo e a partir disso, transformar o
mundo a sua volta (Obregon et al, 2009). Assim, falar sobre inteligéncia requer
conhecimento e um significativo empenho para conceitua-la, mediante diferentes

concepgdes defendidas pelos especialistas da area (Obregon et al., 2009).

Para Gardner (1995, p. 197 apud Soares, 2014, p. 44) “as definicbes de
inteligéncia estdo moldadas pela época, lugar e cultura em que elas evoluem”.
Assim, os conceitos de inteligéncia diferem conforme cada sociedade, no entanto,
alguns padrdes permanecem influenciando a construgdo dos conhecimentos e a
definicdo acerca da inteligéncia, como a compreensao para a sobrevivéncia da
cultura, dos valores sociais e culturais, bem como, do sistema educacional que

orienta e incentiva as habilidades e competéncias dos sujeitos.
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Segundo Soares (2014, p. 44) “A palavra inteligéncia traduz a faculdade de
entender, pensar, raciocinar e interpretar’. Ja com base em Obregon et al. (2009)
para Gardner, a palavra “inteligéncia” tem relagdo com a capacidade do ser humano
resolver problemas e encontrar as respostas para casos especificos e aprender
novas matérias de maneira ligeira e eficaz. Ainda conforme Obregon et al. (2009, p.
23): “Todas as pessoas, mesmo conhecendo suas limitagbes, normalmente se
consideram seres inteligentes, capazes de pensar e agir diante de fatos variados e

inusitados” .

Gardner, na década de 80, sustentado pelas novas descobertas neuroldgicas
preexistidas em Harvard, defendeu que a cognigdo € pluralista e em razédo disso
exigia incluir no campo da cogni¢ao humana, um conjunto mais amplo e universal de
competéncias humanas, indicando a ampliacdo do que geralmente se considerava
existir (Obregon et al., 2009, p. 23). Logo, baseado nos conhecimentos da ciéncia
cognitiva e na neurociéncia, deu origem a sua abordagem denominada como “Teoria

das Inteligéncias Multiplas” (IM).

A teoria das inteligéncias multiplas diverge da definicdo tradicional de
inteligéncia, que a traz com a definicdo operacional da “capacidade de responder a
itens em testes de inteligéncia” (Gardner, 2012, p. 20). Diante do exposto, Gardner
(2012) pluraliza o conceito tradicional de inteligéncia, defendendo a perspectiva de
inteligéncias, com uma visao pluralista da mente, em que as pessoas operam forgas

cognitivas distintas e divergentes.

Com base em Obregon et al. (2009) ressalta-se que para o desenvolvimento da
abordagem da Teoria das Inteligéncias Multiplas foi indispensavel que todos os
conceitos referentes aos testes de quociente intelectual fossem repensados e
modificados, bem como, analises de grupos de populagéo diversificadas, incluindo
desde pessoas com dificuldades fisicas e mentais e com culturas diferentes, em que
o resultado apontou para uma gama de informagdes que possibilitaram uma analise
mais subjetiva que suscitou as multiplas inteligéncias. “Na verdade, o fato mais
importante ndo foi a descoberta de inicialmente sete, ou nove inteligéncias, mas

esclarecer a pluralidade do intelecto” (Obregon et al., 2009, p. 24).
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Para Gardner (1995, p. 78, apud Obregon et al., 2009, p. 25) a inteligéncia é
determinada “como a capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que
sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais” e partir de tal definicdo é
expressa a multiplicidade do intelecto que € capaz de fazer muitas coisas que vao
para além de processar e memorizar informagdes, “isto é, inventa, cria, avalia,

pensa, interage e desmistifica padrdes convencionais” (Obregon et al., 2009, p. 25).

Soares (2014, p. 45) aponta que “o conceito de inteligéncia € o ponto central da
teoria de Gardner, uma vez que a sua insatisfacdo em relagdo a visdo de uma
inteligéncia unica o fez voltar-se para pesquisas sobre o potencial humano [...]".
Diante disso, com base em Soares (2014), Gardner (2000) conceitua inteligéncia
como um mecanismo neural ou um sistema computacional que por sua condigao
genética esta preparado para ser despertado ou langado mediante determinados

tipos de informagdes apresentadas internamente ou no meio externo.

Por sua vez, a inteligéncia ndo é uma aptiddo que se tenha mais ou menos,
mas sim, que vai se construindo e se refazendo a partir de situagdes vivenciadas de
forma individual e coletiva nos ambientes sociais. Cabe frisar que todo individuo &
dotado de inteligéncias que o fator cultura, familia e amigos influenciam fortemente
para a evolugdo dos potenciais intelectuais dos sujeitos, ou seja, o ambiente é
determinante, apesar de que os seres humanos sao inteligentes sobretudo pela
heranga humana genética, que nos fazem diferentes dos outros seres vivos. De
acordo com Soares (2014, p. 45) “As inteligéncias sao inatas ao ser humano,
podendo ser estimuladas pelo ambiente no qual o mesmo esta inserido. A
competéncia de fazer uso destas inteligéncias torna-se evidente quando realizamos

uma tarefa”.

O docente, ao oferecer variadas rotas de acesso ao conhecimento para os
seus aprendentes, um conteldo que tenha como proposta ensinar para a
compreensdo, estara oferendo alternativas para o entendimento de um
determinado assunto, mobilizando um conjunto de inteligéncias diferentes.
Cada individuo tem habilidades distintas e isso determina a diferenca entre
eles. Cada individuo aprende de seu modo pessoal e Unico. Para aprender
€ preciso percorrer abordagens ou caminhos que cada um pode tracar para
si mesmo (Gardner, 2000 apud Soares, 2024, p. 50).

No processo de aquisicdo de conhecimentos, a partir da exposicdo a

problemas, a competéncia cognitiva dos individuos é acionada, fazendo com que as
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inteligéncias sejam operacionalizadas para o entendimento, a compreensdo e a
reflexao que impulsiona para a resolugao de problemas de forma eficiente mediante
as manifestacbes de inteligéncias que sao impulsionadas e fomentadas pelo
ambiente cultural em que os sujeitos estdo inseridos, considerando sua
individualidade e as possibilidades de combinag¢des de inteligéncias, a partir de
muitas conexdes e habilidades mentais que afloram as capacidades humanas nos

mais diversos contextos de vivéncia e convivéncia.

A convivéncia em sociedade, com suas diferengas individuais e entre
grupos distintos, configura uma multiplicidade de oportunidades, condigbes
sociobiolégicas e de valores culturais que moldam o individuo numa

combinagéo propria de habilidades ou inteligéncias (Soares, 2014, p. 46).
Soares (2014, p. 50-51) aponta ainda que o processo de aprendizagem que
favorece o que o sujeito carrega em sua bagagem genética possibilita promover o
uso da capacidade de processar informacdes, a partir dos sistemas simbolicos
proprios de cada ser humano sdo encarregados de estabelecer a ponte entre a
cognigdo e os elementos culturais, em que alguns talentos sdo desenvolvidos por
meio dos estimulos provenientes do ambiente e da cultura, que predominantemente
vai influenciar a partir da valorizacdo de certas habilidades e assim, incentivar o

desenvolvimento de determinadas inteligéncias no individuo.

Para além do ambiente cultural, outros fatores influenciam e favorecem os
processos de aprendizagem e nesse sentido, convém ressaltar que, diante do
cenario atual, tecnolégico e amplamente virtual, o ser humano dispde de novos
espacos de aprendizagem e interagdo, apontando para diversas possibilidades de
ativagdo da sua inteligéncia, ou, de acordo com Gardner, suas multiplas
inteligéncias. E importante destacar que nos dias atuais, a inteligéncia pode ser
estimulada a partir das transformacgdes tecnoldgicas provenientes do i meio ao qual

0s sujeitos estdo incluidos.

Isto posto, € preciso destacar que no tempo presente vivemos um novo modelo
de sociedade que se configura fortemente pelo uso das tecnologias, com avangos
que marcam as mudangas nos modos de viver e aprender, na busca pela melhoria
na qualidade de vida e na resolugcdo de problemas sociais, impactando e
modificando as formas de capacitar-se, interagir e agir, a partir da conexao entre o

mundo fisico e o0 mundo virtual. Com efeito, as inteligéncias manifestam-se em meio
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as interagdes humanas, as inovagdes tecnoldgicas e a construgdo do conhecimento.
Conforme Soares (2014, p. 46) “Perceber que cada ser humano possui multiplas
inteligéncias em certas medidas traz implicagdes importantes para a esfera

educacional”.

Diante do exposto, foram mapeadas e classificadas por Gardner, inicialmente,
07 (sete) inteligéncias multiplas, comprovadas cientificamente e serao apresentadas
a segquir: Légico-Matematica, Linguistica, Corporal-Cinestésica, Musical, Espacial,
Interpessoal e Intrapessoal. Cabe frisar que “Gardner afirma que jamais havera uma
lista unica, irrefutavel e universalmente aceita de inteligéncias humanas e que outras
poderdo ser identificadas” (Obregon et al., 2009, p. 33). Isto posto, a principio,
seguimos para a definicdo e descricdo das 07 (sete) inteligéncias multiplas
catalogadas por Gardner através da abordagem diversificada acerca da inteligéncia

humana.
Inteligéncia Légico-Matematica

O sujeito dotado com esta inteligéncia consegue resolver problemas sem
precisar de contato material, ou seja, mentalmente, pensa e cria a solugéo e,
posteriormente, lanca a resposta materialmente. “E um tipo de inteligéncia que se
revela na capacidade mental do humano de guardar, na sua meméria, informacdes
de representacbes de quantidade e de aplicar essas informagdes no cotidiano,

resolvendo problemas” (Brennand e Vasconcelos,2005, p. 30):

Apesar de questionar a perspectiva Piagetiana acerca do desenvolvimento
I6gico-matematico em estagios, Gardner baseou-se nos estudos precursores de
Piaget, que defendia que o entendimento l6gico-matematico tinha origem das agdes
sobre o mundo, em confronto com objetos do mundo real, partindo do dominio
sensorio-motor, seguindo para as operacgdes formais concretas e, posteriormente
alcancando a abstragao pura, adquirindo seu conhecimento inicial e mais preciso
acerca do dominio légico - matematico. Segundo Gardner (2012, p. 14-15) “A
inteligéncia logico-matematica, como o nome implica, € a capacidade logica e

matematica, assim como a capacidade cientifica”.

O sujeito com Inteligéncia Logico-Matematica apresenta habilidades para

abstracao, facilidade para calcular, resolucéo de problemas, enumeracgao, deducéo,
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entre outros, de forma habil e longos processos de raciocinio. De acordo com
Soares (2014, p. 54) “A representacdo mental apresenta coeréncia antes mesmo da

representacéo material”.

Essa inteligéncia comeca a se desenvolver na infancia através da
manipulagdo de objetos que permitam o ordenamento e o reordenamento
da capacidade de investigacdo para estabelecer relagbes entre objetos
matematicos e da percepgao de quantidade (Soares, 2014, p. 54)

As pessoas que demonstram o talento para esta inteligéncia se utilizam da
matematica e da logica como um importante instrumento para a construgdo de
teorias e modelos para a pratica profissional, almejando a solugéo de problemas ou
para esclarecer determinados comportamentos ou decisdes. O conhecimento

I6gico-matematico transpassa diversas areas do conhecimento (Soares, 2014).
Inteligéncia Linguistica

E a capacidade que o individuo expressa por meio do potencial revelado
mediante o aprendizado das nog¢des dos codigos linguisticos, guardados na
memoria e aplicados criativamente. Corresponde ao valor da habilidade de escrever,
compreender e utilizar palavras e frases em situagbes de atos comunicativos

(Brennand e Vasconcelos, 2005, p. 30).

A inteligéncia linguistica é evidenciada quando do dominio da palavra, de modo
verbal (escrito ou falado), se expandindo através das interagbes desde o inicio da
vida dos sujeitos, com a aprendizagem da linguagem, que € inerente ao ser humano
e exercitada desde a infancia a partir das primeiras performances mentais e
expressdes comunicativas realizadas nos convivios sociais. Para Gardner (2012, p.
14) “A inteligéncia linguistica é o tipo de capacidade exibida em sua forma mais

completa, talvez, pelos poetas”.

Em conformidade com Brennand e Vasconcelos (2005, p. 30) “Essa inteligéncia
esta relacionada as oportunidades que o individuo tem de vivenciar aprendizagens
sobre a linguagem”. Conforme Gardner, com base em Obregon et al. (2009) a
competéncia linguistica é a propria inteligéncia, em que a competéncia intelectual é
aflorada na espécie humana, apresentada por meio da sensibilidade ao significado

das palavras, capacidade de seguir regras gramaticais ou viola-las quando
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necessario, sensibilidade aos sons, ritmos, percepg¢ao as diferentes funcdes da

linguagem.
A Inteligéncia Linguistica caracteriza pela capacidade do individuo em
adquirir, compreender e utilizar expressdes de linguagem com facilidade e
complexidade, demonstrando habilidade para descrever, narrar, observar,
comparar, relatar, avaliar, concluir e sintetizar. Pessoas com esta inteligéncia
demonstram interesse pela leitura, escrita e oratéria e um excelente
exemplo € Noah Chomsky (Obregon et al., 2009, p. 36).

A Inteligéncia Linguistica também é apresentada por meio da capacidade de
guardar informacdes em grande quantidade por um longo periodo de tempo. “A
recordagcao de grandes quantidades de informacdo € um talento e, muitas vezes,
encontra-se aliada a capacidade de relacionar palavras a outros tipos de simbolos
como figuras ou numeros” (Obregon et al., 2009, p. 36).

Esta inteligéncia esta fortemente presente em pessoas que tém a
capacidade de usar as palavras para expressar suas ideias, como, por
exemplo, os escritores, jornalistas e poetas. Esta presente, ainda, na
capacidade da expresséo linguistica de oradores, palestrantes, participantes
de debates, nos meios de comunicagdo como a televisao, internet, jornais

impressos, murais, leitura, atividades narrativas, entre outros (Soares, 2014,
p. 52)

O docente exerce uma tarefa significativa no incentivo do uso dessa
inteligéncia e praticas docentes nessa perspectiva sdo identificadas no ensino
tradicional, mediante o estimulo para leitura de obras literarias, acesso a diferentes
géneros textuais para oportunizar leituras e produgdes de textos, os debates sobre
livros, filmes e noticias do cotidiano também promovem a habilidade linguistica.
Pessoas com esta habilidade, possuem vocabulario abrangente e rico, resultado de
muita leitura, aptidao para criar e contar histéria, habilidade para rimas, charadas,

cruzadinhas, entre outras (Soares, 2014, p. 52).

Para Gardner (1995) com base em Soares (2014), a inteligéncia linguistica é a
que mais se torna evidente nos seres humanos, sendo a mais realizada pela
facilidade com que se apresenta cotidianamente e especialmente, no campo
educacional, pois € instigada em todos os niveis escolares, dado que a competéncia
de falar e escrever bem se faz necessario para o ato comunicativo e por esse motivo
prevalece no sistema de ensino, sendo estimulada e apreciada frequentemente.
Esta inteligéncia € potencializada no ser humano quando a partir da linguagem

escrita o sujeito apresenta necessariamente o dominio das “estruturas da lingua,
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como o alfabeto, a sintaxe, a fonologia e a semantica de suas palavras” (Soares,
2014, p. 53).

Inteligéncia Corporal- Cinestésica

Esta inteligéncia é apresentada a partir da competéncia para o movimento do
corpo inteiro ou parte dele, em que a movimentagdo corpdrea inteligente
desempenha a resolucao de problemas mediante situacdes inerentes do cotidiano e
por meio de gestos e expressdes, demonstram habilidade para usar o corpo.
Brennand e Vasconcelos (2005, p. 31) apontam que: “Trata de uma competéncia
responsavel pelo controle dos movimentos corporais, criando representacdes
possiveis de serem executadas pelo corpo, em espacos e situacdes diversas”. De
acordo com Obregon et al.,, (2009, p. 36) “A inteligéncia corporal - cinestésica
relaciona-se com o movimento fisico, o conhecimento do mesmo e como ele

funciona”.

O individuo que manifesta a Inteligéncia Corporal- Cinestésica possui a
habilidade de “usar o corpo para expressar emogdes, jogar e interpretar usando a
linguagem corporal em atividades motoras complexas e em situagdes especificas”
(Obregon et al., 2009, p. 36). Conforme Gardner (2012, p. 15) “A inteligéncia
corporal-cinestésica é a capacidade de resolver problemas ou de elaborar produtos
utilizando o corpo inteiro, ou partes do corpo”. Gardner (2012) diz que os dangarinos,
atletas, cirurgibes e artistas, exibem esta inteligéncia de maneira fortemente

aperfeicoada.

Segundo Brennand e Vasconcelos (2005, p. 31):

Eis alguns exemplos: o uso do corpo para expressar emogao (danga e
teatro); a pratica de jogar um esporte; a invengéo de produtos para usar no
corpo (roupas e sapatos); e o discernimento dos movimentos motores que
servem para escalar uma montanha (Brennand e Vasconcelos, 2005, p. 31).

Esta inteligéncia €& facilmente percebida em atletas e dangarinos, pois
apresentam dominio elevado acerca dos movimentos dos seus corpos, bem como,
pessoas artesds e instrumentalistas, que manipulam objetos com refinamento de
forma habil e eficaz (Obregon et al., 2009). Brennand e Vasconcelos (2005, p. 31)
diz que: “Essa inteligéncia se revela na capacidade do individuo de usar o préprio

corpo com habilidades que se expressam nos movimentos”.
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Algumas caracteristicas podem ser destacadas naqueles que séao
especialmente dotados dessa inteligéncia: gosta de esportes, manipula
objetos enquanto escuta uma musica, tem boa sincronizagéo, lembra com
facilidade do que foi feito, tem habilidade nas artes manuais, aprende
melhor se movimentando, entre outras caracteristicas (Soares, 2014, p. 60).

Os sujeitos que apresentam habilidade para esta inteligéncia expressam
dominio para usar a “coordenagao motora nos esportes, nas artes, na manipulacao
dos objetos, podendo reagir com precisdo ou graga aos estimulos verbais ou
musicais, demonstrando controle sobre o corpo [...]” Soares (2014, p. 59-60);

combinando tempo e espacgo de forma harmoniosa.
Inteligéncia Musical

A inteligéncia musical é a capacidade humana demonstrada sobre os sons e
surge na fase da vida inicial dos sujeitos, apontando ligagdo com outras esferas do
intelecto, como, a linguagem corporal ou gestual, a inteligéncia espacial, a
inteligéncia pessoal e inteligéncia logico-matematica (Obregon et al., 2009).
Brennand e Vasconcelos (2005, p. 30) aponta que: “Trata-se de um potencial que
revela a capacidade do individuo de aprender sons e ritmos e de interpreta-los,
concebendo novos contornos melddicos com arranjos musicais”. Ja Soares (2014, p.
61) aponta que: “A danca, a interpretacdo de uma musica com gestos, o uso do

corpo de uma forma geral complementa a inteligéncia musical”.

Em conformidade com Soares (2014, p. 61) a musica traduz uma inteligéncia
que pode se relacionar com outras inteligéncias, a exemplo das inteligéncias
intrapessoal, interpessoal, espacial, linguistica e até mesmo a matematica. Esta
inteligéncia propicia as pessoas “criar, comunicar e compreender significados
compostos por sons. A musica foi considerada a mais formal das artes, a qual todas
as artes aspiram” (Obregon et al., 2009, p. 39). Uma caracteristica presente nessa
inteligéncia é a hereditariedade e limitacdo do talento musical que é desenvolvido

por uma por¢ao reduzida da populacio.
Inteligéncia Espacial

A inteligéncia espacial “traduz a capacidade que o individuo tem de transformar
objetos, de se referenciar e de se localizar no meio em que vive” (Soares, 2014, p.

58). Ja na infancia os individuos aprendem a se localizar quanto a sua direita e
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esquerda, em torno de algo, em volta, abaixo, acima, ao meio, entre, em frente,
atras, de modo a desenvolver a capacidade de se referenciar em relagdo ao mundo
e as pessoas em seu entorno. Conforme Soares (2014, p. 58) “Esta inteligéncia esta
relacionada ao mundo concreto, ao mundo dos objetos, a capacidade de localizagao
em relacdo ao mundo”. Soares (2014) diz ainda que o individuo que apresenta o
dom para esta inteligéncia produz imagens mentais com mais aptidao, manifestando
melhor desempenho em atividades do cotidiano, tendo em vista que vivemos em

mundo com diferentes geometrias.

O conhecimento espacial nos permite comparar situagdes, objetos,
caracteristicas dos seres vivos, da natureza, auxiliando o nosso
pensamento, como captamos informagdes, formulamos problemas e
buscamos solugdes para os mesmos (Soares, 2014, p. 58).

A inteligéncia espacial esta relacionada estreitamente com a analise referente
ao mundo visual, a observacao primorosa acerca das formas e objetos, mesmo
apresentados em angulos ndo habituais. “Um dos pressupostos da inteligéncia
espacial é a utilizagdo de imagens e figuras para absorver o conhecimento sobre o
mundo” (Obregon et al., 2009, p. 40). Essa inteligéncia oportuniza aos sujeitos que
‘desenhem, mapeiem e visualizem objetos em varias dimensdes e representem

imagens internas” (Brennand e Vasconcelos, 2005, p. 31).

Ainda de acordo com Brennand e Vasconcelos (2005, p. 31) “E uma
inteligéncia que se traduz na percepcao dos espacgos. O individuo é capaz de
executar modificagdes sobre percepcdes iniciais de espacgos, recriando aspectos,

mesmo na auséncia do contato material”.

A capacidade espacial € importante para orientagdo nas cidades, para o
reconhecimento de objetos e cenas, para o desenvolvimento de trabalhos
de representacdo grafica, além de trabalhos com outros simbolos como
mapas, diagramas ou formas geométricas. (Obregon et al., 2009, p. 39).

Esta inteligéncia é demonstrada pelas pessoas quando dispdéem das
habilidades para “decodificar imagens tridimensionais, para memorizar caminhos e
se localizar, efetuar transformagdes sobre as percepgoes [...]” (Obregon et al., 2009,
p. 39). Soares aponta que: “sdo caracteristicas desta inteligéncia: localizar no
espaco, no tempo, comparar, observar, deduzir, relatar, combinar, transferir’ (2014,

pag. 59). Gardner (2012) aponta alguns exemplos de profissdes que apresentam a



111

inteligéncia espacial altamente bem desenvolvida, que sdo os marinheiros,

engenheiros, cirurgides, escultores e pintores.
Inteligéncia Interpessoal

A inteligéncia interpessoal esta intimamente ligada as relagdes humanas, em
que o conhecimento € construido a partir da colaboragdo e vivéncia entre as
pessoas. “Esta pode parecer a mais 6bvia das inteligéncias, porque as pessoas
passam grande parte dos dias trabalhando, comunicando e relacionando-se umas
com as outras” (Obregon et al., 2009, p. 40). Para Gardner (2012, p. 15) “A
inteligéncia interpessoal € a capacidade de compreender outras pessoas: 0 que as
motiva, como elas trabalham, como trabalhar cooperativamente com elas”. Ainda
conforme Gardner (2012) os vendedores, politicos, professores, terapeutas e lideres

religiosos, possivelmente sdo todos dotados de altos graus desta inteligéncia.

Conforme Obregon et al., (2009, p. 39) esta inteligéncia corresponde “a
capacidade de compreender outras pessoas, 0 que as motiva, como elas trabalham,
como propiciar o trabalho cooperativo, percebendo com clareza o comportamento,
sentimentos e motivagbes dos outros”. Das pessoas que manifestam a inteligéncia
interpessoal de forma agugada se encontram os professores, lideres religiosos e
politicos. Brennand e Vasconcelos apontam que a inteligéncia interpessoal é
habitualmente “[...] desenvolvida nas relagdes maternas, na escola e entre amigos e
€ bastante valorizada nas relagbes sociais que requerem criatividade para interagir
com cooperagao, lideranga e organizagao grupal" (2005, p. 32).

Para o melhor desenvolvimento desse tipo de inteligéncia é necessario fazer
uso de habilidades de comunicagéo, criar situagdes de socializagdo, fazer

trabalhos em equipe, promover cooperativamente atividades de
aprendizagem, fazer uso de redes sociais (Soares, 2014, p. 55-56)

Soares (2014) diz que as caracteristicas que demonstram essa inteligéncia se
apresentam por meio da colaboracdo, sociabilidade, de medir disputas, de cuidar
bem de seus negdcios. Brennand e Vasconcelos (2005, p. 32) apontam que “Essa €
uma inteligéncia que se manifesta com aprendizagens que envolvem sentimentos de
colaboragéo e interagdo”. Através da habilidade para esta inteligéncia os sujeitos
demonstram a capacidade humana para realizar a comunicacéo, de observar e fazer
diferenciagcdes entre os seres em relagdo as suas necessidades, vontades e

escolhas (Brennand e Vasconcelos, 2005).
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Inteligéncia Intrapessoal

Esta inteligéncia inclui a aptiddo para conhecer-se muito bem, envolve a
capacidade para distinguir sentimentos distintos e complexos e a partir disso
compreender situagdes cotidianas para se envolver ou afastar-se. Os sujeitos que
apresentam esta inteligéncia manifestam comportamentos que revelam o interesse
por conhecer a si proprio e a partir de seus erros aprende a desenvolver novos

comportamentos para conviver em sociedade e se relacionar com seus pares.

A inteligéncia intrapessoal engloba o conhecimento dos aspectos internos
de uma pessoa, como 0 acesso ao sentimento da prépria vida, a gama das
préprias emocgbes, a capacidade de discriminar essas emogbes e
eventualmente rotula-las e utiliza-las como uma maneira de entender e
orientar o préprio comportamento (Obregon et al., 2009, p. 41).

Cabe frisar que a inteligéncia intrapessoal esta intimamente relacionada com a
inteligéncia interpessoal, uma vez, a compreensao do outro e a relagdo humana s6 é
satisfatoriamente possivel quando da autoconsciéncia, quando da compreensao de
si proprio para desenvolver atividades individuais e a partir disso, ter a capacidade
de realizar também as tarefas coletivas em ambito social. Brennand e Vasconcelos,
2005, p. 32) diz que “para constata-la, € necessario examinar sua expressividade a
partir da linguagem, da musica ou de outra forma de expressao que torne possivel a
observacao de sua manifestagao”.

E uma inteligéncia que revela aspectos introspectivos de reflexdo e
autocompreensdo manifestados na interpretacdo se sentimentos e

emocgdes, relacionando-se a linguagens que servem de base para entender
e executar comportamentos (Brennand e Vasconcelos, 2005, p. 31).

Para Soares (2014, p. 57) “Saber dialogar consigo mesmo torna-se a principal
caracteristica das pessoas mais dotadas desse tipo de inteligéncia, pois as mesmas
passam a compreender melhor as suas emogdes e assim alcangcar com mais
facilidade suas metas pessoais”. As pessoas que expdem a inteligéncia intrapessoal
intensamente, via de regra,“sao introspectivas, reservadas, possuem habilidade para
o autoconhecimento, para a indugao, tém consciéncia de sua identidade e de seus
sentimentos, conhecem seus pontos fortes e fracos, possuindo sensibilidade para a

compreensao” (Soares, 2014, p. 57).

Soares (2014, p. 57) destaca ainda algumas habilidades que se destacam para

o favorecimento do desenvolvimento dessa inteligéncia a partir de “falar sobre si
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mesmo, suas dificuldades e angustias; aprender a ouvir e a seguir a sua intuicao de
forma segura; ser responsavel por sua aprendizagem; refletir sobre si mesmo; refletir
sobre as situagdes vividas”. De acordo com Gardner (2012, p. 15) “A inteligéncia
intrapessoal, um sétimo tipo de inteligéncia, € uma capacidade correlativa, voltada
para dentro”. Gardner (2012, p. 15) diz ainda que “E a capacidade de formar um
modelo acurado e veridico de si mesmo e de utilizar esse modelo para operar

efetivamente na vida”.

Concluida a apresentagéo das 07 (sete) multiplas inteligéncias catalogadas
inicialmente por Gardner, convém ressaltar que “Em seu livro “Inteligéncia: um
conceito reformulado” o autor introduz a possibilidade de quatro novas inteligéncias:
naturalista, espiritual, existencial e moral” (Gardner, 2001 apud Brennand e Borges,

2010, p. 128), apresentadas a seguir.
Inteligéncia Naturalistica/Naturalista

Esta inteligéncia foi acrescentada por Gardner na sua lista de inteligéncias
multiplas, e é definida pela aptidao para reconhecer fauna e flora, ressaltando a
integracdo do sujeito com a natureza e, sobretudo, “caracterizada mais como uma
capacidade para discernir, identificar e classificar plantas e animais, do que uma
habilidade de conviver com o ambiente natural” (Obregon et al., 2009, p. 42)

Trata-se de um potencial da inteligéncia que ¢é demonstrado em
comportamentos criativos, que associam saberes adquiridos no cotidiano do
senso comum a conhecimentos adquiridos com métodos cientificos que

sejam relacionados, ndo so6 a vida social, mas também, ao ambiente natural
(Brennand e Vasconcelos, 2005, p. 32).

A inteligéncia naturalista € prestigiada tanto no conhecimento popular atravées
do senso comum como também pela ciéncia. Brennand e Vasconcelos (2005, p. 32)
apontam que “ambos, o cientista e o agricultor, desenvolvem a inteligéncia
naturalista e aprendem a lidar com elementos que implicam na relagdo humana com

a natureza.
Inteligéncia Existencial

A inteligéncia existencial foi pensada a partir de questionamentos como “Quem

somos? De onde viemos? Do que somos feitos? Por que morremos?” (Obregon et
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al., 2009, p. 43). Antunes (2005, p. 10 apud Obregon et al., 2009, p. 43) descreve

esta inteligéncia como:

A capacidade de se situar sobre os limites mais extremos do cosmos e
também em relacdo a elementos da condicdo humana como o significado
da vida, o sentido da morte, o destino final do mundo fisico e ainda, outras
reflexdes de natureza filosoéfica ou metafisica.

Com base em Obregon et al. (2009) é possivel salientar que Gardner acentua
que ainda ndo se pode provar que areas especificas do cérebro sao acionadas para
esta inteligéncia e por isso expde que existem oito inteligéncias e meio. “O autor ndo
esconde certa hesitacdo em proclamar essa nona inteligéncia, principalmente, pela
falta de evidéncias convincentes sobre estruturas e processos cerebrais dedicados a
esse perfil” (Obregon et al., 2009, p. 44).

Individuos que desenvolvem esse tipo de inteligéncia sdo atuantes em
sistemas filosdéficos, cientificos e religiosos; lidam com a elaboragdo de
principios que orientam sociedades; buscam desconstruir paradigmas com a
elaboracao de novas nogdes que validem os acontecimentos sociais, como
por exemplo, a instituicdo de direitos (Brennand e Vasconcelos, 2005, p.
33).

Em conformidade com Brennand e Vasconcelos (2005, p. 33) “E um tipo de
inteligéncia que lida com informagbes sobre a condigdo humana, criando
conhecimentos que implicam na orientacdo da vida social”. A linguagem e a
capacidade de pensar de forma acerca da propria existéncia nos diferencia das
outras espécies e nos situa no mundo despertando significados inerentes a vida
humana, a morte e a razdo das “coisas’ expressas através dos sentimentos e

emocgdes.
Inteligéncia Espiritual

Essa inteligéncia se caracteriza pela capacidade dos individuos de entender
fendbmenos que ndo sdo fisicos, ou seja, que ndo sdo constituidos a partir de
relagdes materiais, mas sim, fazem parte do mundo sobrenatural e abstrato,
imaterial. Todavia, indicam para a compreensao da existéncia humana e o
desenvolvimento de estados mentais que se interligam e fomentam a inteligéncia
espiritual. Conforme Brennand e Vasconcelos (2005) “Essa inteligéncia é

demonstrada como a capacidade do individuo de compreender fenbmenos que nao
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sao pura matéria ou fisica, mas que constituem abstracdes que sao valorizadas em

diferentes sociedades” (p. 32).
Inteligéncia Moral

Brennand e Vasconcelos (2005, p. 33) defendem que “Pensar numa
inteligéncia moral se torna aceitavel quando passamos a interpretar que o
sentimento de justica direciona decisdes, aplicagdes de leis e reconstroem modos de
convivéncia”. Segundo Brennand e Vasconcelos (2005) no decorrer de nossa

evolucéo, tratamos da moral como uma qualidade indispensavel na vida humana.

De acordo com Brennand e Vasconcelos (2005) “Elaboramos nog¢des de direito
e normalidade social e condenamos os individuos que nado se comportam conforme
principios, leis e maximas que condicionam uma sociedade” (p. 33). Desde criangas
ja aprendemos a desenvolver sensos morais, como certo e errado e, posteriormente,
no decorrer da infancia e ao longo da vida, o senso moral se amplia e nos
proporciona a compreensao da moralidade, essencial nas interacbes humanas em

sociedade.

Considerando que esta pesquisa percorre um caminho para a autoria docente
de Recursos Educacionais Digitais (RED’s), daremos énfase aos tipos de
inteligéncias multiplas citados a seguir: Musical; Corporal-Cinestésica;
Logico-Matematica; Espacial; Intrapessoal; Interpessoal; Linguistica; das quais,
passiveis de representacdo através de icones representativos, propostos e ja
consolidados por Obregon (2009) e Obregon et al. (2009).

6.2 Percepgobes acerca das Inteligéncias Multiplas

A espécie humana carrega consigo caracteristicas singulares e complexas,
distinguindo-se das demais espécies. A diversidade e diferenciagdo em suas
particulares, nos tornam seres com multiplas capacidades, e de acordo com Howard
Gardner (2012) com inteligéncias multiplas, independentes, mas também, que
exercem relacdo umas com as outras, exercendo importantes inferéncias no ambito

educacional.



116

Algumas atitudes e comportamentos demonstram maior ou menor habilidade
em determinada area do conhecimento, em que suas inteligéncias se manifestam de
forma individual e independentes, no entanto, algumas praticas contribuem para a
ativacdo das inteligéncias, como, ler regularmente, praticar a escrita e jogos de
palavras, fomentam a capacidade linguistica. Os jogos de tabuleiro e
quebra-cabegas estimulam a inteligéncia légico-matematica. Tocar instrumentos
musicais, ouvir e analisar diferentes géneros musicais contribui para o acionamento
da inteligéncia musical. Realizar atividades fisicas como praticar esportes e dancar,
bem como, atividades artisticas, como, desenhar, fazer artesanatos e costurar,
dentre outras praticas que promovam os movimentos, auxiliam para a ativagao da

inteligéncia corporal-cinestésica.

Para fomentar a inteligéncia interpessoal, € necessario realizar atividades que
promovam a interagado social, o autoconhecimento e a reflexdo, com atencao aos
detalhes e a convivéncia coletiva. Ja a inteligéncia intrapessoal é ativada mediante a
reflexdo referente a si mesmo, preparar-se para lidar com as préprias emogoes,
identificando seus pontos fortes e fracos, em um processo continuo de
desenvolvimento e reflexdo. Para acionar a inteligéncia espacial é preciso atividades
que despertem a imaginagao, a criatividade e o pensamento espacial, de forma a

promover melhor percepcao do espaco, inclusive, mentalmente.

O estudo acerca da teoria das inteligéncias multiplas possibilita um novo olhar
sobre as atividades propostas e o importante papel do professor para contribuir com
a ativagao das inteligéncias dos educandos a partir de praticas pedagdgicas que
fomentem as capacidades humanas para desenvolver e reconhecer as inteligéncias
das quais exercem potencial para determinadas atividades e podem auxiliar na
promogao do acionamento das multiplas inteligéncias que sao inerentes aos seres
humanos e, neste caso, potencializa as inteligéncias para o conhecimento e

aprendizado impulsionador para o enfrentamento a violéncia escolar.

6.3 Inteligéncias Multiplas Ativadas no Modelo Conceitual dos REDs

A seguir, encontra-se apresentado o percurso para a construcdo do modelo

conceitual desta pesquisa.
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O modelo conceitual teve inicio a partir do processo de construcdo do
conhecimento acerca das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner (2012), bem
como, estudiosos que contemplaram o estudo desta teoria e apresentaram
resultados de pesquisas relevantes, com potencial para contribuir com esta
pesquisa. Nesse sentido, a leitura da Tese de Soares (2014) foi importante para
compreender como a Teoria das Inteligéncias Multiplas subsidia a autoria docente de
videos interativos, capaz de acionar as multiplas inteligéncias dos sujeitos,
instigando o processo de construgdo do conhecimento e favorecendo a

multiplicidade de formas de ativagdo da aprendizagem e das inteligéncias.

Procuramos a partir da Dissertagao de Obregon (2009) e Obregon et al. (2009)
construir a base para o questionario iconico através de icones representativos das
Inteligéncias Multiplas e o seu acionamento a partir dos Recursos Educacionais
Digitais (RED’s), protétipos desenvolvidos nesta pesquisa. Para corroborar nos
estudos sobre a Teoria das Inteligéncias Multiplas, utilizamos também Soares

(2014), Brennand e Vasconcelos (2005), ampliando o conhecimento acerca da TIM.

Apos o estudo acerca da teoria das inteligéncias multiplas proposta por Howard
Gardner (2012), delineadas também mediante trabalhos relacionados a esta teoria,
seguiu-se a partir da autoria docente, a producdo dos Recursos Educacionais
Digitais (RED’s), para contribuir com o enfrentamento da violéncia escolar e da
formagdo permanente de professores da educagao basica. Para simbolizar a
representacdo visual das categorias basilares da TIM, baseou-se nos icones
representativos caracterizados a partir do trabalho de dissertacdo de Obregon
(2009), configurando as inteligéncias linguistica, légico-matematico, musical,
corporal-cinestésica, intrapessoal, interpessoal e espacial, mediante um questionario
icbnico para testagem da associagao estabelecida entre os icones e as inteligéncias
multiplas ativadas a partir dos protétipos desenvolvidos nesta pesquisa. Para a
escolha das categorias basilares da TIM, levou-se em consideracao as propostas de
atividades pedagdgicas referentes a violéncia escolar e suas formas (Bullying e
Cyberbullying) para formagéo permanente de professores da educagéo basica e sua
atuacdo docente para contribuir com o enfrentamento da violéncia escolar, bem
como, os icones representativos validados por Obregon (2009) e Obregon et al.
(2009) acerca das inteligéncias linguistica, logico-matematica, musical,

corporal-cinestésica, intrapessoal, interpessoal e espacial; escolhidas para serem
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trabalhadas neste estudo e delinear este modelo conceitual. Apresenta-se na tabela
03 o quantitativo de icones representativos ativados a partir de cada inteligéncia

multipla mediante os REDs.

Tabela 03 - Quantitativo de icones ativados a partir de cada inteligéncia multipla por
meio dos Recursos Educacionais Digitais (RED’s)

Inteligéncias RED1 RED2
Linguistica 2 1
Logico-matematica 2 1
Musical 3 1
Corporal-cinestésica 1 1
Intrapessoal 2 1
Interpessoal 2 2
Espacial 2 1

Fonte: Elaborada pela autora (2025) com base em Gardner (2012), Obregon (2009), Obregon
et al. (2009), Soares (2014) e Santos (2014).

A tabela 04 apresentada abaixo evidencia a frequéncia de ativacdo dos
icones representativos a partir das multiplas inteligéncias e complementa a tabela 03

apresentada acima.

Tabela 04 - Frequéncia de ativagao dos icones representativos a partir das
multiplas inteligéncias

TIM #1 #2 #3 #4 #5 Frequén-
cia de
ativagao
IM Nota Escutando Maestro Instrumento | Aparelho 3
musical musica musical de som e-Book(#1,

K . #2, #5)
ﬂﬂ \(ﬁ'\ \1" éﬁ gg 1 Infovideo

vV v
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ILM Calculador Figura Xadrez Expresséao 1
a geomeétrica matematica e-Book(#1,
#3)
N 1
E:M.C 1
el . |nfOV|’dGO(#
IL Pessoa Livro 2
escrevendo e-Book(#1,
e’ [
g 2 Infovideo
— | (#1)
IE Figura Rosa dos | Astronauta Globo 1
geométrica ventos e-Book(#2,
5 \ ‘§ o #)
() % o e 1 Video
formativo
] (#2)
ICC Futebol Danca Equilibrista Palhaco 1
@ ] © o e-Book(#2)
oA
O 1
o Infovideo(#
lIntra Espelho Sorriso 2
o q e-Book(#1,
w | @ #)
1
Infovideo(#
lInter Professor Grupo de Terapeuta 2
pessoas ' [] e-Book(#1,
o%e% _”ﬂ #2)
1M = z
Infovideo(#
| | 1, #2)

Fonte: Elaborada pela autora (2025) com base em Gardner (2012), Obregon (2009), Obregon

et al. (2009), Soares (2014), Santos (2014).
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Na ativacdo da IM#1 e da IM#2 preocupou-se em abordar através da musica o
conhecimento sobre a violéncia na escola e o desejo pela paz no espago escolar,
bem como, ndo ao preconceito e a discriminagéo, estimulando a amizade e n&o ao
Bullying. A musica também é uma ferramenta de ativagdo da inteligéncia musical,
por meio de uma musica “Diga Sim a Paz (Eliana)” e de um video “Amigo sim!
Bullying ndo, com Pablo e Karoline Steciuk, ambos propostos no e-Book e
disponiveis no Youtube, abordando questdes relacionadas a Violéncia Escolar. No
que concerne a ativacao da IM#5, esta contemplada nas atividades citadas acima,
contidas no e-Book e para o Infovideo, uma vez que, o aparelho que disponha de

som é requisito para escuta de material no formato de audio.

Para a ativagao da ILM#1 e da ILM#3 foram utilizadas 02 imagens propondo a
anadlise acerca dos dados quantitativos que expressam a violéncia contra os
estudantes brasileiros e vitimas de Bullying, seguido de proposta de producgao de
um texto a partir das observagdes e evidéncias comprovadas por meio dos dados
apresentados, através das 02 imagens disponibilizadas na internet, presentes no
e-Book (ILM #1 ILM#3) e no Infovideo (ILM#3) estimulando o raciocinio para

assimilar o conteudo conceitual sobre violéncia escolar.

A IL #1 e a IL#2 foram ativados mediante a proposta de utilizagdo do Poema:
A Escola é (Paulo Freire) para proporcionar a reflexdo acerca da importancia do
ambiente escolar saudavel e amigavel, onde se convive bem e feliz, sugestiva a
conducdo de leitura individual e posteriormente, coletiva, proporcionando
participacéo e interagdo. Também foi proposto um didlogo a partir da utilizagcéo de
uma imagem acerca da conscientizacdo para o NAO a violéncia escolar, discutindo
sobre as consequéncias de um ambiente violento e desagradavel, seguida da
proposta de produgao de um desenho acerca do entendimento construido a partir da
discusséao e da figura analisada. Aqui também contemplou o uso de texto informativo
sobre Bullying, O uso de uma charge com proposta de analise e em seguida,
producdo de uma charge de conscientizacdo para NAO a pratica de Bullying.
Também foi sugestivo a observagdo de 03 tirinhas para reflexdo sobre as
consequéncias pelas atitudes desrespeitosas que provocam as praticas de Bullying

e causam danos as vidas das pessoas, vitimas do desrespeito e dos atos violentos
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que fomentam a falta de empatia e dos direitos humanos, assegurados pela
legislacéo brasileira. Em seguida, a sugestao de confecgdo de um mural informativo
acerca da prevencao ao Bullying nas escolas. Tais atividades se encontram no
e-Book, com conteudo retirado de busca realizada na internet, também
contemplados no conteudo audiovisual Infovideo, promovendo conhecimento,
interacao e reflexdo, impulsionando a intertextualidade para oportunidades futuras

de escrita.

A IE #2 e a IE#4 foram ativadas a partir da percepcao espacial mediante a
leitura do Poema: A Escola é (Paulo Freire), um espaco onde se faz amigos, em
que as pessoas criam lacos de amizade, educam-se e comecam a melhorar o
mundo com boas praticas educativas. Também foi possivel acionar a IE #2, #4 a
partir do texto Escola: Lugar de paz, promovendo a reflexao para a premissa de que
a escola € um ambiente de amizade, harmonia e integragéo entre todos os agentes,
em que a violéncia ndo tenha lugar para manifestagbes nos ambientes escolares.
Tais atividades se encontram no e-Book, com conteudo retirado de busca realizada
na internet. Quanto ao conteudo audiovisual Infovideo, foi ativado a IE #2 a partir do
discernimento de escola enquanto espaco fisico de expressdes da violéncia escolar

e suas formas de apresentacéo violenta por meio do Bullying e do Cyberbullying.

A ICC #2 foi ativada a partir da movimentagao corporal por meio da danga com
musica abordando a prevencao ao Bullying através de videos disponibilizados na
plataforma de video online, YouTube, mediante busca via internet e contida no
e-Book. A ICC #3 foi ativada por meio do Infovideo a partir da abordagem de
conteudos audiovisuais que possibilitam a promogado do equilibrio emocional para

conhecer e saber intervir com praticas de enfrentamento diante da Violéncia Escolar.

Para ativacdo da lintra #1 e da lIntra#2 foram utilizadas por meio de 1 video
sobre as consequéncias do Bullying, 2 tirinhas sobre Bullying, refletindo as relagdes
interpessoais e do abuso de poder para sentir-se bem, 1 charge sobre Bullying, 3
tirinhas, sendo 1 sobre Bullying e as demais sobre respeito as diferencas, 1 texto
sobre respeito as diferengas, 2 imagens sobre Bullying e 1 imagem abordando a
questdo da lei de cédigo penal para crimes de Bullying e Cyberbullying, direcionando
para o autoconhecimento e autoestima, que tanto interferem para negacao da

violéncia, quanto para o conhecendo de suas emogdes, sentimentos e desejos, que
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nao dao espago para a pratica violenta, em que a imagem de si, para além do que é
visivel externamente, faz com que a pessoa se enxergue de forma saudavel e
equilibrada, feliz e com principios e valores bem definidos, com maior capacidade
para enfrentar a violéncia com autonomia e libertagdo. Tais atividades contemplam o
e-Book e implicitamente sao acionados por meio do Infovideo que traz informacgdes
relevantes sobre Violéncia Escolar e suas manifestagdes, que formam para atitudes
e comportamentos nao violentos, interferindo a imagem de si que os individuos
desenvolvem e refletem na sociedade. Vale ressaltar que a lintra é fundamental para

desenvolver a lInter, pois facilita o desenvolvimento de relacionamentos saudaveis.

Assim, linter #1 e a linter #2 foram ativados por meio de 1 video sobre as
consequéncias do Bullying, 2 tirinhas sobre Bullying, refletindo as relagbes
interpessoais e do abuso de poder para sentir-se bem, 1 charge sobre Bullying, 3
tirinhas, sendo 1 sobre Bullying e as demais sobre respeito as diferengas, 1 texto
sobre respeito as diferengas, 2 imagens sobre Bullying e 1 imagem abordando a
questao da lei de cédigo penal para crimes de Bullying e Cyberbullying, direcionando
para a capacidade de interagir e se relacionar com outras pessoas de forma eficaz e
saudavel, ao abordar o conhecimento e a negagdo aos atos de violéncia que
interferem na vida dos sujeitos trazem graves consequéncias. Tais atividades,
contidas no e-Book, de autoria docente e tendo a figura do professor como
instrumento de enfrentamento a violéncia no ambiente escolar e em direcdo a um
grupo de pessoas, que compdem toda a comunidade escolar. O conteudo
audiovisual Infovideo que aborda a Violéncia Escolar e suas formas representadas
por meio do Bullying e do Cyberbullying, também de autoria docente e dirigida a
formacgao de professores, contempla um grupo de pessoas e de modo geral, toda a

sociedade por meio do enfrentamento a violéncia escolar.

A partir da tabela 05 apresentada abaixo é exposto o quantitativo de vezes em
que os icones representativos foram ativados a partir do protétipo de REDs

resultante deste estudo.

Tabela 05 - Quantitativo de vezes de ativacdo dos icones representativos a

partir dos Recursos Educacionais Digitais (RED’s)
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Fonte: Elaborada pela autora (2025) com base em Gardner (2012), Obregon (2009), Obregon
et al. (2009), Soares (2014), Santos (2014).
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(1) (2) (0)

ﬂﬂ :
(2) (0) (2)

Dos 24 icones vinculados as inteligéncias multiplas, segundo Obregon (2009) e
Obregon et al. (2009), foram ativados 15 (62,5%) icones e alcangando integralmente

as sete inteligéncias propostas nos referidos estudos.

A utilizacdo de textos, imagens, videos, animacgdes, entre outros, unindo
recursos audiovisuais, hipermidiaticos, sao ferramentas que possibilitam
transformagdes educacionais, contribuindo para o processo de ensino e
aprendizagem, promovendo um espag¢o de formacgao, interatividade, participacéo
ativa, criativa e autbnoma. As novas configuragdes educacionais e sociais,

demandam a utilizacdo de tecnologias digitais que possibilitem a inovagao
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pedagogica nos ambientes escolares, de encontro aos novos modos de

sistematizacdo do conhecimento e de vivéncias nos mais diversos contextos.

Assim sendo, foi realizado a criagcdo de um modelo conceitual de protétipo de
Recursos Educacionais Digitais (RED’s), sob a o6tica da Teoria das Inteligéncias
Multiplas (TIM) de Howard Gardner (2012), bem como, estudiosos que
contemplaram o estudo desta teoria, como, Obregon (2009), Obregon et al. (2009),
Soares (2014), Brennand e Vasconcelos (2005), ampliando o conhecimento acerca
da Teoria das Inteligéncias Multiplas e subsidiando esta pesquisa através da
utilizacao e ativagédo dos icones representativos consolidados por Obregon (2009) e
Obregon et al. (2009), para acionamento das multiplas inteligéncias a partir de

prototipo desenvolvido que resultou em Recursos Educacionais Digitais (RED’s).

Cabe ressaltar a importante e necessaria pratica de autoria docente para
subsidiar os processos formativos desenvolvidos nos contextos escolares. Para
contribuir com a eficacia das autorias docentes, dispomos das tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagéo (TDICs) com um conjunto de recursos tecnolégicos
capazes de otimizar a pratica educativa revolucionando os processos de ensino e
aprendizagem, expressos mediante a rapidez e facilidade com que a informacgao e o

conhecimento alcangcam os espacos fisicos por meio da virtualidade.

Diante do exposto, para a aplicacdo do modelo conceitual e protétipo dos
RED’s, foi utilizado o sistema de elaboragao de video por meio de smartphone, com
recurso para criagao de avatar e gravagao com microexpressoes e, posteriormente,
a utilizagdo do Software Adobe Express com auxilio integrado de Inteligéncia
Artificial (IA). Na Figura 08 estdo apresentados os Frames da Prototipagem. Foram
criados Memoji’s, que se referem a avatares personalizados no sistema iOS, sendo
o Frame #1 da professora em contexto de violéncia escolar. O Memoji do Frame #2
que se refere a vitima de bullying em ambiente escolar. E 0 Memoji do Frame #3 que

pratica e sofre bullying no espago escolar.

A Figura 08 - Frames da Prototipagem

Memoji Frame #1 Memoji Frame #2 Memoji Frame #3
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Renderizagao do Projeto em Cartoon

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Segue abaixo a tabela 06 que descreve as transcrigdes das cenas por meio

dos personagens supracitados, professora (Frame #1) e alunos (Frames #2 e #3).
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Tabela 06 - Transcricdo das cenas

Cena | Transcricao literal

#1 A professora disse: - Era mais um dia de aula em uma escola brasileira e
no momento da educacéo fisica, la se vao todos para a quadra da
escola. De repente, retorna a cuidadora para informar a professora que
havia trazido dois alunos para a sala da direcdo. Uma menina e um
menino da turma haviam se agredido fisicamente na quadra, antes
mesmo de iniciar a atividade fisica. O motivo, disseram eles, que na sala
de aula, um deles havia posto o pé para que o outro tropecgasse e caisse
e assim, um chamou o outro para brigar. Nada havia sido informado a
professora. A gestora escolar reclamou com eles, que pediram desculpa
um para o outro e voltaram para a educacgao fisica. J& em sala, a
professora faz uma reflexdo, diz que agressao, seja ela verbal ou fisica,
€ um ato de violéncia e toda forma de violéncia é crime e traz muitos
prejuizos para as pessoas. Naquele momento, a professora retorna a
aula, dialogando sobre a violéncia fisica, apresentadas em forma de
tapas, socos, chutes, empurrdes, puxdes de cabelo, que s&o algumas
das formas de manifestacdo da violéncia fisica. Concluida a aula, a
turma montou um mural expressando a negacao acerca da violéncia,
através de desenhos. Na oportunidade, também, a professora propés as
criancas o pacto pela paz e pelo ndo aos atos de violéncia, convidando
os alunos envolvidos na agressao para se cumprimentarem e se
abracarem, selando a consciéncia pelos atos praticados e pelas
mudangas de comportamento. Violéncia gera violéncia e o conhecimento
gera mudanca.

#2 Disse a professora: - Oi Bia, por que a princesa esta tao triste?
#3 Bia disse: - Tia, todos os dias, o Leo fala que eu sou gorda.
#4 Leo, vocé sabia que os xingamentos que vocé diz com a Bia todos os

dias, esta causando nela, tristeza e isolamento? - Disse a professora.

#5 Disse o Leo: - Tia, o Edu também me xinga, todo dia ele me chama de
tampinha, s6 porque eu sou baixinho. Isso me deixa muito triste e eu me
sinto muito humilhado.

#6 A professora disse: - Ola pessoal, tudo bem com vocés? Hoje, nés
vamos falar sobre um tema muito importante e presente na sociedade,
gue é a violéncia. A violéncia € um fenbmeno social que se manifesta em
diversos ambientes e de diversas formas. No ambiente escolar, a
violéncia se manifesta de varias maneiras, dentre elas, o bullying e o
cyberbullying. Vocé sabe o que € bullying e cyberbullying? Nao sabe?
Entdo vem comigo.

#7 A professora disse: - O bullying € uma forma de violéncia que se
manifesta através de atos agressivos e repetitivos, de forma intencional,
com o objetivo de causar dor, sofrimento, angustia, a uma pessoa ou a
um grupo de pessoas. Esses atos violentos podem ser forma verbal,




128

causando danos psicologicos ou de forma fisica.

#8 A professora disse: - Cabe salientar que o bullying acontece de forma
repetitiva, ou seja, ndo sdo atos violentos de forma isolada, séao
agressdes que acontecem de forma ao longo do tempo. O bullying
também acontece de forma intencional, quando o agressor tem o
objetivo de causar sofrimento a vitima e o bullying também acontece de
forma sistematica, € quando o agressor tem o objetivo de causar
intimidacao e humilhar a vitima.

#9 A professora disse: - O cyberbullying sdo as praticas de bullying que
acontecem de forma online, através das tecnologias digitais, como,
redes sociais, aplicativos de mensagens e jogos. Os agressores
utilizam-se das ferramentas digitais para causar intimidagéo, humilhagao,
ameagcar e causar danos a outra pessoa.

#10 A professora disse: - A violéncia escolar, expressas nas formas do
bullying e do cyberbullying trazem graves consequéncias para a vitima,
afetando a sua saude psicoldgica, fisica, sua autoestima, e o bem-estar
da vitima, causando depresséo, ansiedade e até mesmo, o suicidio.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

As cenas apresentadas acima compdem o prototipo desta pesquisa que
resultou em um conteudo hipertextual no formato de e-Book e um conteudo
audiovisual como Infovideo para contribuir com a formacéo permanente de docentes
da Educacdo Basica e promover o enfrentamento da violéncia escolar, tendo em
vista a necessidade de luta contra esse problema social que adentra o meio escolar
e causa muitos prejuizos ao desenvolvimento humano e progressao social,
impactando na efetivagao de formagéao integral dos discentes.

Diante de um cenario violento nas unidades de ensino, se afirma a extrema
indispensabilidade de formagao permanente para todos os profissionais escolares,
especialmente, os profissionais do magistério, para saber lidar com a violéncia nos
ambientes de escolarizagdo e cidadania, em que a escola, lugar de educagéo e
aperfeicoamento, preza por um espago saudavel, de paz e da integralidade do
desenvolvimento dos sujeitos.

Na tabela 07 apresentada abaixo consta o detalhamento da estrutura dos

prototipos resultado deste estudo.
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Tabela 07 - Detalhamento da estrutura dos prototipos

O qué? Por qué? (icones ativados) Como? (Descrigao de houve o
alcance de cada ativacéo,
software utilizado, etc.

e-Book Para contemplar o | Para a construgdo do e-Book

contendo a conhecimento introdutdrio | utilizou-se como embasamento

Aula 1 e Aula | acerca da Violéncia Escolar, | o Estado do Conhecimento a

2 contemplando suas | partir dos descritores “Violéncia”

caracteristicas e | e “Violéncia escolar”’, bem como,

classificagdes, énfase sobre
respeito aos valores e aos
direitos humanos, seguido de
sugestbes de atividades que
fomentam a ativacdo das
inteligéncias multiplas e o
acionamento  dos icones
representativos (nota musical,
escutando musica, aparelho
de som, calculadora, pessoa
escrevendo, livro, rosa dos
ventos, globo, danga, espelho,
sorriso, professor, grupo de
pessoas), a partir das
propostas de atividades
pedagogicas de
enfrentamento a Violéncia
Escolar.

o estudo acerca da Teoria das
Inteligéncias Multiplas de
Howard Gardner (2012 e
estudiosos de sua teoria, como
Obregon (2009), Obregon et al.
(2009), Soares (2014), Santos
(2014). Para a producéao da Aula
1 e da Aula 2 foram utilizadas 06
imagens, tratando sobre a
conscientizacdo para ndo a
violéncia nas escolas; trazendo
dados quantitativos acerca dos
casos de bullying com os
estudantes brasileiros, sobre
praticas de bullying e sobre a lei
de cdédigo penal acerca dos
crimes de bullying e
cyberbullying. 03 textos,
tratando sobre o conceito de
bullying; acerca do respeito as
diferencas e sobre a escola
enquanto lugar de paz. 01
musica, abordando o desejo de
paz nas escolas. 1 parddia,
abordando o combate ao
bullying. 03 videos, tratando a
prevencao contra o bullying. 05
tirinhas, abordando o bullying e
o respeito as diferencas. 01
charge, fazendo referéncia ao
bullying, tendo como l6cus de
pesquisa, a internet e a
plataforma online, YouTube.
Compde também este e-Book,
uma Histéria em Quadrinhos.
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Video
formativo #1,
referente a
introducéao
sobre o
conceito de
violéncia e
violéncia
escolar

Para disponibilizar conteudo
interativo através de
tecnologias  digitais  para
fomentar a aprendizagem
acerca do conceito de
violéncia e violéncia escolar,
bem como, ativar as multiplas
inteligéncias humanas e
promover conhecimento com

inovagao e tecnologia
mediante a producdo de
Recursos Educacionais

Digitais (RED’s) para o
enfrentamento da Violéncia
Escolar. Foram ativados os
icones representativos,
aparelho de som, xadrez,
pessoa escrevendo, livro, rosa
dos ventos, equilibrista,
espelho, sorriso, professor e
grupo de pessoas.

Foi utilizado o Sistema de
elaboragao de video do iOS por
meio de Smartphone a partir da
criacdo de Avatar para a
gravagao com microexpressoes,
seqguido da utilizagdo de
software Adobe Express e
finalizagdo  por Inteligéncia
Artificial  (1A) ilucidando a
introducdo sobre o conceito de
violéncia e violéncia escolar

Video
formativo #2,
referente a
casos
recorrentes de
violéncia no
contexto
escolar com
base nos
relatos de
experiéncia
docente desta
pesquisadora.

Para promover aprendizagem
de forma interativa e ludica por
meio do uso de recursos
tecnologicos, estimulando a
ativacao das multiplas
inteligéncias humanas, de
forma inovadora a partir da
produgcao de Recursos
Educacionais Digitais (RED’s)
para o0 enfrentamento da
Violéncia Escolar. Neste
recurso educacional digital
foram ativados os icones
representativos, aparelho de
som, xadrez, pessoa
escrevendo, livro, rosa dos
ventos, equilibrista, espelho,
sorriso, professor e grupo de
pessoas.

Foi utilizado o Sistema de
elaboragao de video do iOS por
meio de Smartphone, a partir da
criacdo de Avatar para a
gravagao com microexpressoes,
seguido da utilizagdo de
software Adobe Express e
finalizagdo  por Inteligéncia
Artificial (1A)

Fonte: Elaborada pela autora (2025) com base em Gardner (2012), Obregon (2009), Obregon et al.
(2009), Soares (2014), Santos (2014).

Uma vez que se explorou o modelo conceitual e as percepgdes acerca das

Inteligéncias Multiplas, procede-se, agora, a apresentacdo dos prototipos de

Recursos Educacionais Digitais (REDs), produtos que materializam as discussoes

tedricas e metodoldgicas precedentes.
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6.3 Apresentacao dos Prototipos de Recursos Educacionais Digitais (REDs)

Esta secao dedica-se a apresentacdo dos mockups dos REDs prototipados,
que constituem o resultado pratico desta pesquisa. Foram desenvolvidos dois
formatos principais de REDs: um e-Book hipertextual e um Infovideo audiovisual. O
conteudo completo pode ser consultado no Apéndice B deste trabalho. Ambos os
materiais foram concebidos com o propdsito de subsidiar a formagao permanente de
professores da Educacgao Basica no enfrentamento da violéncia escolar, por meio da
ativagcdo das multiplas inteligéncias. A inovagdo desses prototipos reside na
combinagao da autoria docente com o emprego de TICs. A estrutura, o conteudo e a
concepgao pedagodgica de cada RED foram detalhados nas linhas precedentes,

ilustrando a sua efetiva contribuicdo para os objetivos propostos neste PTA.

6.3.1 e-Book

FORMAGAO DOCENTE EM

ENFRENTAMENTO E PREVENCAO
A VIOLENCIA ESCOLAR

e-Book educacional: https://bit.ly/RED-eBook (versao on-line) ou

vide Apéndice B deste trabalho

Fonte: Elaborado pela autora (2025)


https://bit.ly/RED-eBook
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6.3.2 Infovideo

Infovideo educacional: https://bit.ly/RED-Infovideo

Fonte: Elaborado pela autora (2025)


https://bit.ly/RED-Infovideo
https://bit.ly/RED-Infovideo
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

7.1 A Guisa de Concluséo

Este estudo teve como objetivo investigar pressupostos tedrico-metodologicos
e conceber um modelo conceitual para a construcdo de Recursos Educacionais
Digitais (RED’s) a serem disponibilizados na Plataforma Integrada MEC, visando a
formagao permanente de docentes da educacao basica sobre a violéncia escolar.
Fundamentado na Teoria das Inteligéncias Multiplas (TIM) (Gardner, 2012; Obregon,
2009; Obregon et al. 2009; Soares, 2014; Santos, 2014), esse modelo possibilitou
uma nova perspectiva para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas de
enfrentamento da violéncia escolar. As atividades sugeridas, materializadas nos
Recursos Educacionais Digitais (RED’s), buscam a ativacdo das multiplas
inteligéncias e a capacitagao continua de docentes para combater os atos violentos
nos ambientes escolares, acionando 15 icones representativos da TIM. Foram
produzidos dois RED’s, compostos por um conteudo hipertextual no formato de
e-Book e um conteudo audiovisual como Infovideo sobre violéncia escolar e suas
formas de manifestagcdes, em que a experiéncia e a autoria docente se apresentam
de forma contributiva para a promogao da formagao permanente de professores da
educacao basica e para o enfrentamento da violéncia escolar. Estdo presentes nos
RED’s vinte e um recursos hipermidias, sendo seis imagens, um poema, trés videos,

uma musica, uma parodia, trés textos, uma charge e cinco tirinhas).

O docente exerce um papel fundamental na sociedade e na educacido dos
aprendentes. Em um cenario mundial e educacional cada vez mais permeado por
tecnologias digitais, novas formas de ensinar e aprender emergem, demandando
materiais educativos interativos e adaptados a dindmica da Sociedade 5.0 e a rapida

veiculacio de informagdes no ciberespaco.

Nesse contexto, a utilizagdo da tecnologia para dispor de materiais educativos
digitais, como os REDs desenvolvidos, representa uma inovagao significativa para a
formacao docente e o enfrentamento da violéncia escolar, sobretudo, no contexto da

rede de ensino municipal do municipio de Santa Rita-PB. O conteudo, a ser
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disponibilizado em plataforma aberta e dindmica, conectando pessoas e lugares,
constitui um diferencial com o aproveitamento de recursos tecnoldgicos digitais,
impulsionados pela inteligéncia artificial, no fomento a aprendizagem de docentes e
de todos os interessados em construir uma sociedade mais justa e igualitaria, em

que a violéncia escolar seja efetivamente cessada.

E fundamental destacar que esta pesquisa evidenciou uma lacuna na
Plataforma Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais, onde a quantidade de
conteudos voltados ao enfrentamento da violéncia escolar é irriséria, e muitos dos
recursos existentes apresentam fragilidade ou indisponibilidade de acesso. Esse
achado reforca a premente necessidade da autoria docente na producdo de
materiais audiovisuais para inser¢cao nessa plataforma, que se configura como um
espaco digital de e para professores. Assim, este estudo colabora para a formagéao
permanente de professores e, consequentemente, para a melhoria da educacgao
basica, ao promover meios para a resolugcdo da violéncia no contexto escolar e,
naturalmente, para o aprimoramento do convivio social, educacional e da progressao

humana.

7.2 Desafios e Limitagbes do Estudo

Esta pesquisa apresentou limitagbes por ter-se restringido a utilizacdo das
sete Inteligéncias Multiplas iniciais de Howard Gardner (linguistica,
I6gico-matematica, musical, corporal-cinestésica, intrapessoal, interpessoal e
espacial), sem contemplar a inclusdo de inteligéncias posteriormente adicionadas
pelo autor e/ou outros icones representativos que pudessem ampliar as
possibilidades de ativagao e representacdo. Outra limitagdo reside na auséncia de
uma analise empirica, como a aplicagdo de um questionario icbnico aos docentes,
como proposto por Obregon et al. (2009), para fins de verificar o primeiro contato
com os icones representativos e avaliar o processo de aprendizagem dos
professores acerca da violéncia escolar por meio dos Recursos Educacionais
Digitais (RED’s) produzidos neste estudo. Apontamos ainda uma outra limitagao que
se refere ao design do recurso hipertextual e-Book a apresentar-se de forma mais

ilustrativa e visual.
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7.3 Recomendacdes de Aplicabilidade e de Investiga¢des Futuras

Recomenda-se a ampliacdo deste PTA, mediante trabalhos futuros,
expandindo os tipos de Recursos Educacionais Digitais a serem produzidos, a
exemplo de podcast e materiais impressos. Outrossim, sugere-se a criagdo e a
ampliacdo de icones representativos das sete inteligéncias multiplas iniciais
propostas por Gardner (2012), visando ampliar as possibilidades de ativacao e
representacdo. Recomenda-se ainda que o recurso educacional digital em formato
audiovisual (infovideo) seja produzido com maior extensao temporal, com média de
trés a quatro minutos, bem como, com maior quantitativo de narradores, inclusive,
utilizando-se da propria voz dos personagens (alunos em contexto de violéncia
escolar). No que tange a aplicabilidade, recomenda-se a utilizagdo dos REDs
produzidos em programas de formagao permanente de professores no municipio de
Santa Rita-PB, a cada inicio de ano letivo através da Semana Pedagdgica, que
contempla os encontros formativos na rede publica de ensino a qual esta

pesquisadora esta inserida como docente da educagao basica.

Ademais, inserir o material de protoétipo produzido no Acervo da Plataforma
Integrada MEC de Recursos Educacionais Digitais (RED’s), bem como, disponibilizar
no Portal da Rede Interdisciplinar de Estudos sobre Violéncias e para disseminar o
modelo conceitual de protdétipo de 2 RED’s, promover encontros de
compartilhamento de praticas exitosas, como Workshops, utilizando-se o espaco
publico que consiste a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que tem a
possibilidade de alcance a docentes e discentes, tanto da Educacao Basica, quanto
da Educacado Superior, uma vez que € um espaco publico relevante para fomentar a
inspiracdo da produgao de novos REDs para formagao permanente de docentes e
de Enfrentamento da Violéncia Escolar. Como estratégia de divulgagcdo do
Workshop, € possivel promover a publicacdo a partir de Cards expositivos
utilizando-se de redes sociais, a exemplo de instagram oficial da Rede
Interdisciplinar de Estudos sobre Violéncias, que dispbe de 1.628 seguidores,
instagram oficial do Centro de Educacao - CE da Universidade Federal da Paraiba -
UFPB, dispondo de 7. 278 seguidores e instagram da Universidade Federal da

Paraiba, que dispbe de 143 mil seguidores.
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APENDICE A - INDICADORES DA PLATAFORMA INTEGRADA MEC

Tabela A1 — Indicadores de Recursos de Audio (RA)

ID Tipo de Componentes Curriculares Tematica Etapa de ensino Formato Tamanho do
recurso arquivo

RA01 Audio Geografia - Histéria - Sociologia - Outros Direitos Humanos Ensino Superior - mp3 4.97 Mb
Ensino Médio

RA02 Audio Matematica - Ensino Médio - application/zip 0.01 Mb
Outros

RAO03 Audio Lingua Portuguesa - Educagao Infantil - audio/mpeg 19.86 Mb
Outros

RA04 Audio - - - audio/mpeg 27.31 Mb

RA05 Audio Lingua Portuguesa - Biologia - Sociologia - Ensino Médio - audio/mpeg 27.05 Mb

Outros

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em Plataforma Integrada MEC (2024).

Tabela A2 — Indicadores de Recursos de Video (RV)

ID Tipo de Componentes Curriculares Tematica Etapa de ensino Formato Tamanho do
recurso arquivo

RVO01 Video Outros - Outros - -
RV02 Video Outros - Outros - -
RV03 Video Outros - Outros - -
RV04 Video - Outros Ensino - -

Fundamental | (1°

atéo5°ano) -

Ensino

Fundamental Il (do

6° até o 9° ano)
RV05 Video Outros - Outros - -
RV06 | Video Outros - Outros - -
RVO7 Video Lingua Portuguesa - - - -
RV08 Video - - - “Link 0

externo/YouTube”

RV09 | Video - - - - -
RV10 Video - - - - -
RV11 Video - - Educagéo Infantil - -
RV12 Video - - - - -
RV13 Video - - Educagao Infantil - -
RV14 Video - - - - -
RV15 | Video - - - - -
RV16 Video Outros Outros - -
RV17 | Video Matematica - Sociologia Ensino - -

Fundamental | (1°
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até o5°ano)

RV18 Video Lingua Portuguesa - Outros Ensino
Fundamental | (1°
atéo5°ano) -
Ensino
Fundamental Il (do
6° até 0 9° ano)

RV19 Video Sociologia - Outros Ensino
Fundamental Il (do
6° até 0 9° ano) -
Ensino Médio -
Ensino Superior -
Outros

RV20 Video Lingua Portuguesa - Outros Ensino
Fundamental | (1°
atéo5°ano) -
Ensino
Fundamental Il (do
6° até 0 9° ano)

RV21 Video - -

RV22 Video Outros Outros

RV23 Video Lingua Portuguesa - Outros Ensino Médio

RV24 Video Lingua Portuguesa - Outros Ensino Médio

RV25 Video Outros Outros

RV26 Video Lingua Portuguesa - Outros Ensino médio

RvV27 Video Outros Outros

RVv28 Video Outros Outros

RV29 Video Lingua Portuguesa - Outros Ensino
Fundamental Il (do
6° até 0 9° ano)

RV30 Video Outros Outros

RV31 Video Lingua Portuguesa - Sociologia -

RV32 Video Matematica - Outros Outros

RV33 Video Filosofia - Sociologia - Outros Ensino Médio

RV34 Video Lingua Portuguesa - Outros Outros

RV35 Video Historia - Sociologia - Outros Ensino
Fundamental Il (do
6° até 0 9° ano)

RV36 Video Outros Outros

RV37 Video Outros Outros

RV38 Video Histoéria Ensino Médio

RV39 Video Outros Outros

RV40 Video Outros Outros

RV41 Video Outros Ensino Médio

RVv42 Video Outros Outros

RV43 Video Outros Outros

RVv44 Video Outros Outros
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RvV45

Video

Ensino Superior -
Outros

application/zip

136.16 Mb

RV46

Video

Outros

Outros

Rv47

Video

Sociologia - Outros - Informatica

Direitos Humanos -
Educagdo Sexual

Ensino
Fundamental Il (do
6° até 0 9° ano) -
Ensino Médio -
Ensino Superior -
Outros - Educagao
Infantil - Ensino
Fundamental | (1°
até o5°ano)

“Link
externo/YouTube”

RV48

Video

Ensino Superior -
Outros

application/zip

130.01 Mb

RV49

Video

Sociologia

Ensino Superior -
Outros

video/x-msvideo

49.73 Mb

RV50

Video

Sociologia

Ensino Superior -
Outros

application/zip

61.77 Mb

RV51

Video

Ensino Superior -
Outros

video/mp4

39.64 Mb

RV52

Video

Lingua Portuguesa

Ensino
Fundamental | (1°
até o5°ano)

RV53

Video

Sociologia

Ensino Médio -
Outros

video/x-msvideo

17.66 Mb

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em Plataforma Integrada MEC (2024).

Tabela A3 — Indicadores de Recursos de Texto (RT)

ID Tipo de Componentes Curriculares Tematica Etapa de ensino Formato Tamanho do
recurso arquivo
RTO01 | Texto Arte - Biologia - Ciéncias da Natureza - Educagao Direitos Humanos - Educacéo Infantil application/pdf 0.39 Mb
Fisica - Ensino Religioso - Filosofia - Geografia - Educacdo Ambiental | - Ensino
Outras Linguas - Outros - Fisica - Historia - - Educagéo do Fundamental | (1°
Informatica - Lingua Espanhola - Lingua Inglesa - Campo - Educagao até o5°ano) -
Lingua Portuguesa - Matematica - Quimica - Especial - Educagao Ensino
Sociologia Indigena - Educagdo | Fundamental Il
Quilombola - (do 6° até 0 9°
Educagéo Sexual ano) - Ensino
Médio - Ensino
Superior - Outros
RT02 | Texto Arte - Lingua Portuguesa - Ensino Superior - | application/pdf 1.08 Mb
Ensino Médio
RT03 | Texto Outros - Ensino médio application/pdf 0.24 Mb

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de dados coligidos na presente pesquisa em Plataforma Integrada MEC (2024).
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APRESENTACAO

O conteudo deste e-Book é direcionado para a formacao permanente de professores
da Educacado Basica para contribuir com praticas pedagogicas de enfrentamento a
violéncia escolar. No entanto, é pertinente a todas as pessoas que almejam uma
sociedade justa, equitativa e de respeito as pessoas e aos direitos humanos,
quando, para isso, disponham de um ambiente escolar saudavel e de
desenvolvimento integral dos sujeitos, sem que haja impedimentos de aprendizagem

e de formagao cidada mediante atos violentos manifestados em espacgo escolar.

Este e-Book € resultado de um Projeto Técnico Aplicado - PTA, com pesquisa
realizada no ambito do Programa de Pds-Graduagdao em Gestdo nas Organizacdes
Aprendentes - PPGOA, da Universidade Federal da Paraiba-UFPB. Pretende
contribuir para o enfrentamento da violéncia escolar a partir de formacao
permanente de professores da Educacdo Basica, utilizando-se de recursos
tecnolégicos e digitais, para que por meio de ferramentas interativas, seja possivel o
favorecimento da aprendizagem e das transformagdes sociais e educacionais, as
quais se almejam um ambiente escolar livre da violéncia e dos entraves para o

desenvolvimento humano.

Complementando este recurso, foi também
elaborado um Infovideo, desenvolvido com o INFOVIDEO

auxilio de inteligéncia artificial, que sintetiza FORMAGAO

de forma dinamica o contetdo principal do DOCENTE

e-Book, oferecendo uma modalidade ( ° )
audiovisual de aprofundamento e EM ( u )
ENFRENTAMENTO

engajamento para a formacdo docente no

E PREVENGAO A
VIOLENCIA ESCOLAR

enfrentamento e na prevencido a violéncia

escolar. Este Infovideo aborda os

, , DISPONIVEL EM
pontos-chave do e-Book de maneira concisa &



https://bit.ly/RED-Infovideo
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e permite a assimilacdo das informagdes essenciais de forma visualmente
estimulante, fortalecendo a compreenséo dos temas abordados e potencializando a

aplicagao pratica dos conhecimentos para a transformacao do ambiente escolar.

Por meio deste e-Book que dispde de 2 Aulas, sendo a 12 sobre Violéncia Escolar e
a 22 sobre bullying e cyberbullying, caro leitor(a), vocé tera a oportunidade e a
alegria de conhecer aspectos que envolvem a Violéncia Escolar e algumas de suas
manifestagdes, como, bullying e cyberbullying, dispondo de sugestdes de atividades
que contemplam o enfrentamento de atos violentos que se apresentam nos espagos

escolares e causam graves consequéncias as vitimas.

O professor exerce papel fundamental no enfrentamento da Violéncia Escolar e a
partir da experiéncia docente é possivel visualizar os desafios enfrentados pelos
professores pela auséncia de formagao direcionada para esta finalidade. Assim, a
violéncia, corriqueira e presente no cotidiano das escolas, muitas vezes, se
apresenta de forma imperceptivel e prejudica o processo de ensino e aprendizagem
e o pleno desenvolvimento do educando que fica submetido aos atos de violéncia.
Logo, o conhecimento acerca desta tematica € fundamental para as mudangas no
ambiente escolar. Espera-se que esse recurso educacional em formato digital seja
utilizado de forma proveitosa e de alcance elevado para favorecer uma sociedade e

uma escola inclusiva, em que a violéncia nao tenha espaco para manifestacgoes.
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AULA

VIOLENCIA ESCOLAR

Nesta aula, iremos dialogar sobre um tema muito relevante para a sociedade,
que € a violéncia escolar. Isso permite afirmar que de tao presente e corriqueira, a
violéncia adentra os ambientes educacionais e nos mostra a necessidade de buscar
artificios para o seu enfrentamento. Mas, vocé sabe como as manifestagbes de
violéncia acontecem nos espacos escolares? Inicialmente, precisamos ficar
inteirados que ao longo dos séculos, a violéncia vem se perpetuando pela
sociedade, percorrendo pela histéria da humanidade, se transformando e
configurando em muitas novas formas e tipos de violéncia, se manifestando nos
mais diversos contextos e ambientes de vida humana. Isso significa que a violéncia
nao € um fenbmeno novo, e nem recente, e mediante a complexidade e
multiplicidade com que as violéncias acontecem e acometem os individuos em seus
cotidianos, o ambiente escolar tem sido palco de atos violentos que impactam na

vida dos sujeitos e em seu desenvolvimento pessoal e educacional.

Diante de um tema pertinente e persistente, é preciso acentuar que a violéncia
transpassa pela histéria da vida humana em sociedade e com isso tem sido
investigada e discutida por muitos estudiosos e pesquisadores, pois, a violéncia é
praticada e vivenciada no decorrer dos séculos até os dias atuais. Mas, qual sera a
causa de seu surgimento e por qual razdo invade os diversos ambientes e acontece
de diversas tipologias e formas? Para Saadi Tosi (2017) a violéncia percorre pela
historia da humanidade, desde seus primérdios, pois, ja na antiguidade, o assunto
era motivo pela busca da causa de seu surgimento e o desejo de entender as
variadas formas com que a violéncia ocorria em diversos contextos e ambientes de
vivéncia humana. Dessa forma, conhecer as civilizagées passadas é importante para

compreender o fendbmeno da violéncia nos dias atuais e afirmar que sua pratica na
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sociedade n&o é recente, pelo contrario, ultrapassa gerag¢des e se afirma ao longo
dos tempos, assolando pessoas nos mais diversos ambientes, transformando os

lugares que deveriam ser de paz em verdadeiros “holocaustos” silenciosos.

A principio, buscamos compreender o que € violéncia a partir de suas
conceituagoes, ressaltando que nao € uma tarefa facil em razdo de sua amplitude e
complexidade, invadindo as relagdes familiares e sociais, nos apresentando
questbes que precisam ser pensadas para que possamos apreender sobre o
passado e vislumbrar melhorias no presente e novas perspectivas para o futuro da
humanidade, contemplando uma sociedade livre de violéncia e fomentando a
garantia dos direitos humanos. Para Lima (2021) existem diversos conceitos
diferentes sobre o conceito de violéncia por ser um tema que se faz presente em
nosso cotidiano, seja através de noticiarios, opinides ou vivéncia pessoal com este

fenbmeno.

Caro (a) leitor (a), o que vocé pensa acerca do conceito de violéncia? Quais
atos e/lou agdes vocé consegue identificar como sendo manifestagcbes das
violéncias? Segundo Paviani (2016) o conceito de violéncia é impreciso, complexo e
acarreta varios elementos e posicionamentos tedricos, bem como, variadas
maneiras de solugao e anulagado. Ja as formas de violéncia sdo tdo multiplas que é
dificil especifica-las de modo apropriado. A violéncia surge na sociedade sempre de
modo novo e por isso ninguém consegue evita-la por inteiro. Para Sa (1999) com
base em Amoretti (1992) a “violéncia pode ser definida como o ato de violentar,
determinar dano fisico, moral ou psicologico através da for¢ca ou da coagéao, exercer

pressao ou tirania contra a vontade e a liberdade do outro” (p. 41).

As praticas de violéncia sao oriundas de inumeros fatores (sociais, culturais,
econdmicos, politicos), que contribuem para as variadas formas em que os atos
violentos se apresentam, fazendo com que o conceito de violéncia seja
extremamente dificil de se definir, por sua grande multiplicidade, complexidade e
diferentes contextualizagdes. Segundo Pilatti (2016) € imensamente dificil atribuir um
conceito a violéncia pela sua diversidade de forma com que acontece, em meio as
relacdes pessoais, politicas, sociais e culturais, decorrendo de tais interacdes. E
uma constituinte cultural tida como normal e natural a depender do local e da época

apontada, continuadamente, complexa. De acordo com Priotto e Boneti (2009) o
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conceito de violéncia é considerado muito extenso, sendo um fenbmeno que esta
presente em todas as sociedades. E um acontecimento intrinseco a vida humana,
que transpassa historicamente a vida social e s6 pode ser explicado a partir de
configuragdes culturais, politicas, econbémicas e psicossociais, que sao inerentes as

sociedades humanas.

Na sociologia, o conceito de violéncia é discutido a partir do conceito de
violéncia simbdlica, presente no cotidiano escolar e elaborado por Pierre Bourdieu,
socidlogo francés, que evidencia que a violéncia simbdlica para ser exercida precisa
que haja conivéncia entre aquele que sofre e aquele que pratica, que
inconscientemente, € imposta determinada cultura e reproducao das estruturas de
poder, por meio de ag¢des e discursos de cunho da classe dominante. Com base em
Souza (2012) Na perspectiva Bourdieusiana, a violéncia simbdlica se manifesta na
determinacdo efetiva e fingida, com a assimilacdo da cultura dominante que tem
correlagdo entre as desigualdades sociais e escolares, de modo a favorecer os
individuos pertencentes aos grupos socialmente dominantes, aos quais alcangam as

melhores posi¢cdes dentro do sistema de ensino.

A violéncia nas escolas tem sido cometida e sofrida pelos mais diferentes
atores, envolvendo alunos, professores, demais profissionais escolares, pais, enfim,
toda comunidade escolar e para além dos muros das escolas, sendo motivo de
insegurangas, riscos, medos e comprometimento do processo de ensino e
aprendizagem, fazendo com que a escola ndo cumpra o papel social e educativo
que |lhe compete, uma vez que se espera que seja um lugar destinado a promover
aprendizagens, seguranga, desenvolvimento, conforto e vivéncias saudaveis que

contribuam para a melhoria de vida daqueles que a frequentam.

E mister que, se a escola é a extensdo da sociedade, a violéncia adentra ao
universo escolar, de forma arrebatadora, natural e corriqueira, assim como a temos
enfrentado nos lares, nos mais diversos ambientes sociais e profissionais, narua e a
cada segundo, acometendo inumeras vitimas, que de forma consciente ou
inconsciente, pessoas praticam ou sofrem os impactos de atos violentos. E
pertinente dizer que toda e qualquer pessoa esta sujeita a sofrer ou presenciar
algum tipo de violéncia e precisamos pensar o quanto conhecemos as diferentes

formas de manifestacbes da violéncia para sabermos reconhecer e enfrenta-las de
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modo a superar e vencer 0s obstaculos ocasionados a partir de tais atos violentos.
Enquanto um profissional da docéncia, conhecer e reconhecer as acbes e
demonstragdes de violéncia no ambiente escolar, € imprescindivel para a realizagao
de praticas pedagdgicas que fomentem o enfrentamento desse problema social que
compromete toda a vida humana, nos mais diversos contextos, inclusive, o meio

escolar.

Ja vimos que a violéncia nao € um fendmeno recente na sociedade e conforme
Souza (2012), historicamente, é constatado que a violéncia nas escolas ndo é um
fato novo, no entanto, novas formas de violéncia surgem no cotidiano e tornam a
violéncia o objeto de investigagdo de pesquisadores de varias areas, em virtude dela
afetar a sociedade por completo. Face ao exposto, para enfrentar e lidar com a
violéncia escolar, é necessario, a principio, reconhecer que esse fenbmeno faz parte
do cotidiano nas escolas, existindo e acontecendo de maneira costumeira e,
portanto, precisa-se de observacao continua para identificar suas variadas formas
de ocorréncia, diagnosticando-as para engendrar atos de enfrentamento e

prevencao.
1.1 CARACTERISTICAS DA VIOLENCIA

Apesar da multiplicidade que circunda a violéncia, torna-se imprescindivel
identificar algumas das caracteristicas provenientes de suas tipologias, 0 que € uma
tarefa que requer muita informacao e conhecimento, tendo em vista a complexidade
de formas em que a violéncia acomete criangas e adolescentes, jovens, mulheres,
idosos, em suas diversas ragas, géneros, etnias e classe social, tendo a mesma
sociedade que pratica atos violentos, a responsabilidade de buscar contribuir para o

respeito aos direitos humanos, pela igualdade de direitos e pela justica social.

Assim sendo, todo cidaddo tem o dever de apoiar a aspiracdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, livre da violéncia e, € por isso que vocé esta aqui,
para juntos conhecermos caracteristicas de atos de violéncia para que o
reconhecimento propicie a realizacdo de feitos e acbdes de enfrentamento desse
problema social. Seguimos para uma viagem de descobertas, reconhecimentos e
exploragdo de novos conhecimentos, a partir dos tipos de violéncia mais recorrentes

na sociedade (Violéncia fisica, Violéncia psicolégica/moral, Violéncia sexual,
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Violéncia patrimonial) nos ambientes escolares e demais contextos. E importante
ressaltar que a violéncia fisica € o tipo de violéncia mais comum, seguida das

violéncias psicoldgica e sexual.

As violéncias mais recorrentes na sociedade também se manifestam nos
espacgos escolares, de modo que “a violéncia escolar inclui a violéncia fisica,
psicoldgica, violéncia sexual e o bullying; é praticada e vivenciada por estudantes,
professores e outros funcionarios da escola” (UNESCO, 2019, pag. 14). A violéncia
fisica é caracterizada como toda e qualquer forma de agresséo fisica com a intengao
de machucar, incluindo castigo fisico e bullying praticados por pessoas adultas ou
criangas (UNESCO, 2019). Conforme Carvalho e Anjos (2021, p. 10) a Violéncia
fisica “engloba atos como empurrar, bater e chutar, podendo, inclusive, resultar em

homicidio”.

E pertinente dizer que a violéncia fisica é um tipo de violéncia que ocorre no
contexto escolar, geralmente enxergada como “arengas” oriundas da etapa de
desenvolvimento da crianga ou adolescente. Atrelada a ela, os castigos fisicos sédo
aplicados como forma de disciplina e o bullying, visto como intrigas praticadas e
vivenciadas naturalmente entre criangas e adolescentes, como um fendmeno tipico

do universo escolar.

A violéncia psicologica, que também imerge nas escolas, “inclui a agressao
verbal e o abuso emocional, que se manifestam nos atos de isolar, rejeitar, ignorar,
insultar, difamar, contar mentiras, xingar, ridicularizar, humilhar e ameacar [...]’
(UNESCO, 2019, p. 14), que séo atos violentos que induzem a violéncia fisica e as
praticas de bullying entre os sujeitos. Ja a violéncia sexual “inclui intimidagéo de
natureza sexual, assédio sexual, contato corporal indesejado, coergdo sexual e
estupro, e afeta meninas e meninos” (UNESCO, 2019, p. 15). Um ato sexual ou a
tentativa deste, um comentario, contato, interacao, realizados de forma indesejada,
praticados por uma ou mais pessoas, contra outra, no caso, a vitima, sem que haja

permissao, € considerado como violéncia sexual.
1.2 CLASSIFICAGAO DA VIOLENCIA ESCOLAR

A violéncia acomete o ambiente escolar, se apresentando de multiplas formas,

vitimizando toda a comunidade escolar (professores e demais profissionais que
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atuam na escola, alunos, pais e/ou responsaveis). Para Lima (2021, p. 33) “A
violéncia escolar pode expressar-se de diversas maneiras, como entre e/ou contra
os agentes e funcionarios da escola, gestores escolares e professores, o patriménio
escolar e contra e/ou entre alunos”. Logo, todos os atores que compdem o ambiente
escolar podem ser praticantes ou vitimas da violéncia escolar, bem como, aqueles

que nao estao diretamente e assiduamente envolvidos no cotidiano da escola.

Como ja foi dito acima, a violéncia ndo é recente, no entanto, se apresenta
através de novas configuragoes, especialmente, pelas transformagdes vivenciadas
nas geracdes e com o advento da internet e da inser¢cao das tecnologias digitais na
sociedade. As novas formas de violéncia na escola se configuram como homicidios,
agressdes com armas, estupros, que Charlot (2002) diz que sao fatos que
continuam muito raros, mas, de uma proporcao tdo grande que dao a impressao de
que nao ha mais limite e que tudo pode acontecer na escola, a qualquer momento,

gerando, assim, uma angustia social diante da violéncia que devasta as escolas.

Agora vamos nos debrugar sobre a classificacdo de violéncia na escola, a partir
dos critérios de Charlot (2002), que é professor, pesquisador, fildsofo de formacao,
doutor em educacédo, que classificou os episédios de violéncia na escola em trés
niveis de manifestagdo que séo: violéncia na escola, violéncia da escola, violéncia
contra a escola. Entdo, esta preparado (a) para conhecer os aspectos que as
diferenciam? E importante que vocé conheca as caracteristicas de cada uma delas,

para melhor identificar e reconhecer as diferentes faces dos atos violentos.

Desse modo, Charlot (2002) pontua que a violéncia na escola € aquela que se
estabelece dentro do ambiente escolar, sem fazer parte da natureza e das atividades
realizadas no estabelecimento de ensino, ou seja, quando uma gangue entra na
escola para acertar contas de disputas locais, a violéncia ocorre na escola, mas
poderia acontecer em qualquer outro local. Ja a violéncia da escola esta diretamente
relacionada a natureza e as atividades da instituicdo escolar, em que os préprios
atores do contexto escolar praticam e/ou sofrem violéncia, quando, alunos provocam
incéndios, fazem xingamentos ou batem nos professores, os atos violentos estdo
precisamente envolvendo a entidade e aqueles que a constitui. Quanto a violéncia
contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia da escola ja que envolve

violéncia institucional e simbdlica, se relacionando com a maneira como 0s jovens
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sdo tratados pela instituicdo e seus agentes, no que diz respeito a composigédo das
classes, da atribuicdo de notas, de orientacdo, palavras desrespeitosas proferidas

pelos adultos, atos considerados pelos alunos racistas e injustos (Charlot, 2002).
1.3 RESPEITO AOS VALORES E AOS DIREITOS HUMANOS

Para a garantia dos direitos humanos, os atos normativos e a legislagao
vigente se configuram como essenciais para as relagdes humanas e para a
afirmacao de um Estado Democratico de Direito, que respeita e protege os direitos
humanos individuais e coletivos, os valores de uma sociedade justa e igualitaria,
enfrentando as questdes e as problematicas sociais que ferem a dignidade humana
e incentiva a violacdo de direitos. Diante do exposto, alguns marcos normativos
defendem e protegem os direitos humanos, como, o Plano Nacional de Educacgao

em Direitos Humanos (PNEDH) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

O Processo de formulagdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (PNEDH) dispde de trés versdes, que teve inicio no ano de 2003,
demarcando o comecgo da luta pela garantia dos direitos humanos e a afirmagao da
inclusdo do Estado brasileiro no comprometimento por esta causa. Cabe frisar que
esse momento impar simboliza a década em educacado pelos direitos humanos,

firmada a partir do Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH).

O Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos (PNEDH) é uma politica
publica que busca através de acgdes efetivas, em rede, a promogao de praticas que
elevem e garantam os direitos humanos fundamentais, apoiado pelos principios da
democracia, cidadania e justica social. Tendo em vista que a educagao € um direito
humano impulsionador dos outros direitos; é através dela que a construcdo de
conhecimentos se efetiva, os valores sado aperfeicoados, as atitudes sao
transformadas, a cidadania e a democracia ganham espago e a sociedade avanga

com cidadaos conscientes dos seus direitos e deveres.

Educar em direitos humanos é impulsionar processos de inclusdo social e
educacional, contribuindo para a formacao de pessoas, da cidadania, do respeito a
diversidade e a pluralidade cultural, étnica, racial, de género e de crengas religiosas,
trilhando caminhos para o desenvolvimento a partir da garantia dos direitos

humanos, da vida humana em sociedade, livres da violagdo de direitos e da
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violéncia que fere todos os principios da humanidade. O Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos - PNEDH, imprescindivel para a sociedade, pois,
fomenta a cultura de direitos humanos no pais, demanda a contribuicdo de todos,

para que, coletivamente, 0 sucesso seja alcan¢ado ao longo dos anos.

Aqui, destacamos também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
como uma lei brasileira que marca a populacao, quando, define direitos e deveres de
criancas e adolescentes, antes, considerados inferiores aos adultos, tendo sua
cidadania esquecida em uma sociedade punitiva. Com isso, trata-se uma lei de
afirmacao e reconhecimento da crianga e do adolescente como sujeitos de direitos,
até entdo, ndo reconhecidos, passando para uma nova concepc¢ao de infancia que
da voz e vez, auxiliando em seu desenvolvimento cognitivo, fisico, psicolégico,

moral, social, ou seja, em sua formacao, progresso e integralidade.

Isso demonstra a relevancia da presente Lei n°® 8.069/1990, que em seu Art. 1°,
“‘dispde sobre a protecdo integral a criangca e ao adolescente” (Brasil, 1990),
assegurando-lhes o direito a vida, saude, alimentacdo, educag¢do, moradia,
liberdade, cultura, esporte, lazer, respeito, dignidade, convivéncia familiar e
comunitaria, dentre outros, protegidos pelos adultos, tendo o Estado, a familia e a
sociedade, como responsaveis por zelar por tal protegdo e garantia de direitos

fundamentais a vida humana.

Dentre as alteracbes que a Lei n° 8.069/1990 sofreu ao longo dos anos,
ressalta-se a modificagdo acrescida através da Lei de n° 14.811/2024, que em 12 de
janeiro do ano de 2024, estabeleceu novas medidas de protegcdo de criangas e
adolescentes contra a possibilidade de ocorréncia de violéncias, que dentre as
mudangas instituidas pela nova lei, destaca-se aquelas acrescidas e destinadas ao
enfrentamento de casos de violéncia sexual e cyberbullying contra criangas e
adolescentes, através do Art. 240, §1°, inciso |, da Lei de n° 14.811/2024, resulta-se
em pena de reclusdo de quatro a oito anos, e multa, quem “agencia, facilita, recruta,
coage ou de qualquer modo intermedeia a participacdo de crianga ou adolescente
nas cenas referidas no caput deste artigo, ou ainda quem com esses contracena”
(Brasil, 2024).



159

Ja no §1°, inciso Il, do Art. 240 da Lei de n°® 14.811/2024, ainda sobre agbes de
enfrentamento de casos de violéncia sexual e cyberbullying contra criangas e
adolescentes, determina-se que incorrera na pena de reclusdo de quatro a oito anos,
e multa, quem exibir, transmitir, auxiliar ou facilitar a exibigdo ou transmissao, em
tempo real, via internet, por aplicativos, através de dispositivo informatico ou
qualquer meio ou espaco digital, de cena de sexo explicito ou pornografica com a

participacao de crianga ou adolescente (Brasil, 2024).

Para concluir com as alteragdes acrescidas pela Lei de n® 14.811/2024, temos
a inclusdo de um novo paragrafo no artigo 247 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA, que incorre de pena - multa de trés a vinte salarios de
referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia, quem: “exibe ou transmite
imagem, video ou corrente de video de crianga ou adolescente envolvido em ato
infracional ou em outro ato ilicito que Ihe seja atribuido, de forma a permitir sua
identificac&o” (Brasil, 2024).

A legislacao brasileira vigente aspira uma sociedade que promova agdes de
garantia dos direitos humanos e do enfrentamento da violéncia escolar,
estabelecendo medidas de protecdo e reforcando a necessidade de tratar com
urgéncia sobre a negagao social que a infracdo das leis estabelecem na vida
humana, impactando negatividade no desenvolvimento dos sujeitos, quando os
direitos humanos sdo negados e a violéncia toma conta da sociedade, infringindo a
democracia, a justica e o desenvolvimento social. Mas, o que vocé tem feito para
colaborar com o cumprimento das leis em nosso pais? Vocé sabia que todos nos
somos responsaveis pela garantia dos direitos humanos, da protecao integral de
criancas e adolescentes, e do enfrentamento da violéncia que adentra os mais
variados contextos e ambientes? Nao esqueca de fazer a sua parte para que possa
desfrutar de uma sociedade mais libertadora, igualitaria e justa, mediante atitudes,
comportamentos e atos de cidadania e defesa da vida humana, em seus direitos

civis, politicos e sociais.

E com o comprometimento docente que tenciona praticas pedagdgicas
transformadoras, criativas e efetivas, que apresentamos atividades educativas de
enfrentamento a violéncia escolar, promovendo conhecimento e conscientizacao,

almejando mudancgas atitudinais e comportamentais, de ndo a violéncia. Para uma
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imersao ainda mais completa e dindmica, acesse o Infovideo desenvolvido, que se

encontra aqui disponivel.

Infovideo educacional: https://bit.ly/RED-Infovideo
Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Para saber mais sobre praticas exitosas de pesquisa que corroboram para o
enfrentamento as Violéncias, confira o e-Book referente ao Il Simpdsio
Interdisciplinar sobre Violéncias - SISV 2024, realizado pela Rede Interdisciplinar de
Estudos sobre Violéncias - RIEV, acessando por meio deste link de acesso
https://static.even3.com/anais/e-BookSISV2024 v3.b3ef3beaee594c7fabfe.pdf

—_) Dor TozesarsEa0R

Multiplos Olhares para
Reconhecer, Prevenir e

- Enfren



https://bit.ly/RED-Infovideo
https://bit.ly/RED-Infovideo
https://static.even3.com/anais/e-BookSISV2024_v3.b3ef3beaee594c7fa6fe.pdf

161

Vejamos a seguir sugestdes de atividades pedagogicas de enfrentamento a
violéncia escolar, fomentando o processo de ensino e aprendizagem para o Nao aos

atos violentos no contexto escolar.

Inteligéncia Linguistica

E preciso trabalhar a conscientizacdo acerca da violéncia que cotidianamente
adentra o universo escolar, mostrando que o ambiente educacional ndo tem espaco

para a violéncia e por isso todos precisam contribuir para o NAO aos atos violentos.

Utilize a figura abaixo propondo um dialogo acerca da conscientizagdo para o
NAO a violéncia escolar, discutindo sobre as consequéncias de um ambiente
violento e desagradavel. Proponha um desenho acerca do entendimento construido

a partir da discussao e da figura analisada.

o

Inteligéncia Linguistica e Espacial

A escola é lugar de construir conhecimentos e fazer amigos. Espago para
estimular a empatia e respeito ao proximo, utilize o poema abaixo e proporcione a

reflexdo acerca da importancia do ambiente escolar saudavel e amigavel, onde se


https://oconvergente.com.br/2023/04/06/violencia-nas-escolas-e-crescente-mas-precisa-de-um-basta/
https://oconvergente.com.br/2023/04/06/violencia-nas-escolas-e-crescente-mas-precisa-de-um-basta/
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convive bem e feliz. Conduza a leitura individual e posteriormente, coletiva,

proporcionando participagao e interagao.
Poema: A Escola é (Paulo Freire)

Escola é ...

o lugar que se faz amigos.

Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,

O professor é gente, O aluno é gente,
Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”
Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que néo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente, frio, so6.

Importante na escola ndo é so6 estudar, ndo é so6 trabalhar,
E também criar lagos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, & se “amarrar nela”!

Ora é logico...

Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo. (Paulo Freire)

Fonte:

chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.cascavel.pr.gov.br/arquivos/070820

15_poema__a_escola.pdf

Inteligéncia Interpessoal e Intrapessoal
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Na escola, dentre as formas de violéncia que se manifestam em seu contexto,
estdo presentes o Bullying e o Cyberbullying. Vamos inicialmente, conhecer algumas
caracteristicas do Bullying, que tera maior detalhamento na Aula 2, que também

abordara o Cyberbullying.

O Bullying (meio fisico) e o Cyberbullying (meio digital) podem causar graves
consequéncias fisicas (autolesdes, gastrite, asma, disturbios alimentares, tentativa
de suicidio, etc.) e emocionais (depressao, isolamento social, baixa autoestima,
ansiedade, estresse, desmotivagdo, baixo desempenho escolar, evasdo escolar,
dificuldade de socializagdo ou autoexclusdo, etc), logo, podemos observar as
inumeras consequéncias advindas deste ato violento proferido especialmente no

contexto escolar.

Assista ao video abaixo para conhecer algumas caracteristicas do Bullying e
promover a reflexdo sobre os problemas ocasionados através desta forma de

violéncia escolar.

€ 9 C % youtubecomwatchiv=-i8CZQRtlo e O =@

= ﬂ\*nulube“ Pesquisar m Q 4 Criar L@ o
Todos De Plenarinho O jeito crianga ... Aule b

Bullying ndo! Ser diferente é
legal | Canal da Charlotte

Canal da Charlofte

1,1 mi de visualizagdes - hd 6 anos

Bullying pode gerar cons quencias murto serias.

oB & WO

Chega de bullying! Sinal do ; ConcursoEu PROFISSOES ;
) L Plenarinho ... ealei2.. I
ﬂ:"anr:':rfso Jeito crianga dess.. fh s GP 2 compartihar .. 22mi 157 602 mil
e visualizagdes visualizagdes visualizagdes

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=-i8CZQRtaJo

A incapacidade de respeitar, compreender e se relacionar com outras pessoas,
motivam atos de violéncia escolar, especialmente, no intervalo conhecido como hora

do recreio ou do lanche. Atitudes de agressédo e intimidagdo sdao condutas de


https://www.youtube.com/watch?v=-i8CZQRtaJo
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violéncia e consideradas inadequadas e ofensivas para as vitimas. Dentre tais
praticas, o Bullying se configura por comportamento repetitivo e agressivo que causa
humilhagdo, discriminacdo, intimidagdo e perseguicdo, causando angustia,
sofrimento, isolamento, exclusdo e traumas nas vitimas, interferindo na vida, em seu

desenvolvimento e convivéncia social, familiar e escolar.

Utilize as tirinhas abaixo para provocar o conhecimento, informacao, reflexao,

condutas e comportamentos para o enfrentamento a esta forma de violéncia escolar,

QUEM £ O CARA MAIS LEGAL
PO RECREIO?

que € o Bullying.

GUEMZ NAO
TE ESCUTE!!

QUERO VER ESSA AUTO
E 1550 Al ESTIMA LA EM CIMA AT
O RECREIO PE AMANHA,
EIN pupUZ!

Fonte: https://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/bullying/



https://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/bullying/

AQUILO?
/

TEM COISA MAIS
RIiDICULA QUE

DiINHO, VOCE ViU A
BLUSA QUE O BETO
ESTA USANDO?
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ouT
A\

TEM

A MANIA QUE ALGUNS
TEM DE ZOAR DOS

ROS!
\

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/752101206494411201/

Inteligéncia Musical

A violéncia tem causado amedrontamento por toda a sociedade e a nacao

precisa de paz para ter a garantia do seu direito de ir e vir, sem medo e sem

violéncia, no entanto, para isso todos precisam contribuir na luta de enfrentamento,

dizendo ndo a violéncia, pois, unidos teremos mais for¢ca para encarar esse

problema que vem ameagando a democracia, a convivéncia e a paz mundial. Utilize

a musica abaixo para conscientizar e fomentar a busca e necessidade pela paz nos

espacos escolares, almejando uma escola sem violéncia.

Musica — Diga Sim a Paz (Eliana)
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0-Ba7miUSU0

Letra: Diga Sim a Paz (Eliana) - Composic¢ao: Lucia Turnbull

Ninguém aguenta mais ver tanta violéncia

Em todo o lugar

Eu tenho muito medo de sair de casa

Sem saber se vou voltar

Até quando vai durar
Precisamos resolver

Tudo o que a gente quer € paz

E paz, paz, paz pra viver


https://br.pinterest.com/pin/752101206494411201/
https://www.youtube.com/watch?v=o-Ba7miUSU0
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Deixa o Sol brilhar no seu coragao
Diga, siga sim a paz

Violéncia nao

Deixa o Sol brilhar sobre essa Nagao
Diga, diga sim a paz

Violéncia nao

Ninguém aguenta mais ver tanta violéncia
Em todo o lugar

Eu tenho muito medo de sair de casa
Sem saber se vou voltar

Até quando vai durar

Precisamos resolver

Tudo o que a gente quer é paz

E paz, paz, paz pra viver

Deixa o Sol brilhar, vamos dar as maos
Diga sim, sim a paz

Violéncia nao

Deixa o Sol brilhar no seu coragao
Diga, diga sim a paz

Violéncia ndo

Inteligéncia Légico-matematica

Observe as imagens abaixo e faga uma analise acerca dos dados quantitativos
que expressam a violéncia contra os estudantes brasileiros vitimas de Bullying. Em
seguida, produza um texto a partir das observacgdes e evidéncias comprovadas por

meio dos dados apresentados.
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VIOLENCIA CONTRA ESTUDANTES

O = &U

v
) Alunos
) } que foram
12% | 7% + vitimas de
ey . bullying (%)
oo Agressores m s
w 10% + | | DE3VEZESNOANO)
: suoeste [ 15,5
B o - centro-oeste [N 11.7
12,5% | 8% MR
Vitimas e agressores ___ 3% NORTE 6,2
NORDESTE 5.4

Motivacdes para os maus-tratos na escola

QUEREM SER POPULARES NAO SEI DIZER POR BRINCADEIRA
16,84% 12,97% 11,59%
Vitimas por idade (%) A rorsine
230 595 223 54 26% 73 21,5%

63 33% 83 21%

01 o2 o1 18

10 11 ] 13 14 15 16 7 18 19 20 21

FONTE: PFESQUISA FEITA PELO CENTRO 0€ EMPREENDEDORISMO SOCIAL E ADMINISTRACAD EM TERCEIRO SETOR (CEATS/FIA), PARA A ONG PLAN
BRASIL. FORAM OLVIDOS S.68ALLINGS DE 55 A 88 SERIES DE ESCOLAS PUBLICAS E PARTICULARES EM TOOAS AS REGICES DO MRS

Fonte: https://anguloscidadania.blogspot.com/2016/10/infograficos-sobre-o-bullying-zeca.html


https://anguloscidadania.blogspot.com/2016/10/infograficos-sobre-o-bullying-zeca.html

Fonte:
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VITIMAS

Estudantes brasileiros sofrem exposicao constante ao bullying

17,5% o
sofrem bull:ing algumas 9 9 3 /0
vezes por mes

sao alvo de piadas

7,9%  7,8%

53%

sao alvo sentem-se dssseram que soireram ja foram
excluidos oscolegas ameacas empurrados
rumores pelos pegam e e agredidos
maldosos colegas  destroem as fisicamente
coisas deles

Fonte: Pisa 2015 (OCDE) Folha Arte

https://www.folhadelondrina.com.br/geral/lum-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-

975466.html?d=1

Inteligéncia Corporal-Cinestésica e Musical

Oportunize a reflexdo para o enfrentamento a pratica de Bullying a partir da

musica abaixo. Proponha o aprendizado acerca da musica e da coreografia para

possivel apresentagao no patio da escola ou da prépria sala de aula.


https://www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-975466.html?d=1
https://www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-975466.html?d=1
https://www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-975466.html?d=1
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c = youtube.com/watch?v=bNZOEchkyww o [n} = ,3

DB YouTube = Q 0 tom (D §

Chega de bullying!

AMIGO SIM! BULLYING NAO com Pablo e Karoline Steciuk e amigos <

@ Karoline Steciuk oy 961  GI 2> Compartihar .- [ 3:06

1 Projeto Amigo SIM! Bullying
60 mil visualizagdes hd 6 anos NAQ | ALUNOS DA EMEB.
Essa misica faz parte do Projeto Amigo SIM! Bullying NAQ. IM! Bultying NA
Siga o Instagram do Projeto Amigo SIM! Bullying MAD: projetoamigosim bullyingnao

No Facebook, pesquise; Projeto Amigo SIM! Bullying NAQ ou acesse por meio deste link: / 1767458621493898  ...mais

Bullying nio! Ser diferente é
: Inmmb | menl A Aot

Fonte: AMIGO SIM! BULLYING NAO com Pablo e Karoline Steciuk e amigos

Concluimos a Aula 1 que versa sobre “Violéncia Escolar” e damos inicio a Aula
2, que aborda com énfase as formas de manifestacido da Violéncia Escolar, que

consiste no Bullying e Cyberbullying.


https://www.youtube.com/watch?v=bNZOEchkyww
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AULA

BULLYING E
CYBERBULLYING

Para iniciarmos este importante dialogo € necessario pensar sobre quais séo
os atos violentos que repetidamente decorrem no contexto escolar, uma vez que, as
escolas tém vivenciado a violéncia cotidianamente, por meio das muitas formas e
tipos de violéncia. No dia a dia, as vivéncias escolares apresentam variadas
manifestacbes das violéncias e certamente, o Bullying e o Cyberbullying, s&o
praticas violentas que acontecem corriqueiramente no ambiente escolar e acomete,
especialmente, criangas e adolescentes, seja pelo meio fisico (Bullying) ou por meio
digital (Cyberbullying).

A historicidade e a conceituacdo sdo importantes para a compreensao dos
termos. Assim, frequentemente recorremos as pesquisas para obter informagdes
e/ou dados que contribuam para a compreensao dos fendmenos. Se alastrando por
todo o mundo, o bullying é datado pela ciéncia a partir da década de 70, sendo uma
forma de violéncia desencadeada no ambiente educacional e envolvendo relagdes
de poder e comportamentos agressivos entre alunos, se configurando e
modificando-se de acordo com as faixas etarias de cada contexto escolar. Com base
em Bazzo (2018) foi Olweus que pioneiramente fixou a identificagcdo, o combate e a
prevencdo do bullying para garantir os direitos humanos fundamentais a todo
cidaddo. “No Brasil, o termo cunhado por Olweus experimenta uma vultosa
popularizacdo somente a contar de meados da primeira década dos anos 2000”
(Bazzo, 2018, p. 18). Olweus (1993) citado por Andrade (2014) diz que o conceito de
bullying integra meios de intimidagdo do outro que resultam em praticas violentas

realizadas por um sujeito ou pequenos grupos.

2.1 BULLYING
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O Bullying & considerado como um ato de violéncia que ocorre entre pares, em
que ha o abuso de poder de uma pessoa sobre a outra, a partir de atos de agresséao
fisica ou verbal, com ameacas e intimidagdes, que de forma frequente e habitual,
almeja o dominio e a opressdo da vitima. E pertinente sabermos que a palavra
Bullying designa em lingua inglesa o ato decorrente do substantivo bully, que

significa algo préximo a “brigdo” ou “valentdo” em portugués” (Bazzo, 2018, p. 18).
De fato, o opressor se utiliza de toda sua “valentia” para oprimir, humilhar, provocar,
agredir, perseguir, ameacgar, coagir, importunar, intimidar, entre outros, atingindo,
sobretudo, as pessoas mais vulneraveis. Comumente, o Bullying se configura com
atitudes agressivas, intencionais, com frequéncia e uso exagerado do poder, por
meio de relagdes desiguais que culminam em danos a vitima, seja de cunho fisico,

psicolégico ou moral.

O Bullying é tido como um tipo de violéncia que esta em evidéncia no contexto
escolar e por isso vem ganhando a atengdo de pesquisadores. Para além do
ambiente escolar, o bullying é um fenbmeno que se apresenta também em locais de
trabalho e demais espacos de convivéncia social (Andrade, 2014). O Bullying pode
acontecer em diversos contextos sociais e familiares, mas, é no ambiente escolar
que as praticas de Bullying predominam e perpassam por todas as classes sociais,
faixas etarias, géneros, niveis e modalidades de ensino. Dentre os comportamentos
que caracterizam as praticas de Bullying se encontram os que se apresentam de
modo fisico (golpes, chutes e a destruicdo de bens), de modo verbal (provocagéo,
insulto e ameaca), ou relacionais (difamacéo e exclusdo de um grupo) (UNESCO,
2019).

O Bullying é uma forma de violéncia que particularmente acontece entre
criangas e adolescentes, especialmente no contexto escolar e quando nao regulados
pela presengca de um adulto, envolvendo dominagéo, ou seja, o uso do poder por
parte de um sobre o outro, e a persegui¢ao destrutiva para a vitima, no decorrer de
um periodo de tempo prolongado. Para Bazzo (2018, p. 18) O Bullying pode ocorrer
“verbalmente (por ameacas, insultos, provocagdes e/ou atribuigdo de nomes
pejorativos); por contato fisico (por tapas, empurrbes, chutes e/ou beliscbes) ou

ainda silenciosamente (por caretas, gestos e/ou exclusio)”.
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Saiba mais em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/34487#:.~:text=0utro%20%C3%ADndice
%20que%20chama%20bastante,passado%20e%20175%20neste%20ano.

Com o advento da internet e das transformagdes tecnoldgicas e sociais,
surgem novas formas de violéncia, realizadas de modo online, por meio de
tecnologias digitais através de dispositivos conectados a internet, temos a violéncia

praticada de forma virtual, denominada Cyberbullying.

2.2 CIBERBULLYING

Com a elevada passagem de tempo, as praticas de bullying ja haviam tomado
uma grande proporgao nos ambientes escolares, tanto no Brasil como nos demais
paises, se transformando para outras praticas a partir do meio digital, com a
dimensdo do uso da internet, eis que surge o Cyberbullying. Vocé sabe como
acontecem as praticas que culminam no Cyberbullying? O advento da internet
certamente revolucionou a vida em sociedade, em que as pessoas envolvidas em
um ciberespaco, desfrutam de um novo espagco para o conhecimento e a
comunicagdo, com novas aprendizagens e modos de viver e socializar-se, no mundo
virtual: o ciberespaco. Vocé conhece esse termo e o que ele representa na
sociedade atual? Estamos nos referindo a um espaco que compreende uma rede
fluida, ou seja, que nao é estatica ou fixa, provendo maior adaptabilidade,
mobilidade, interatividade e multifuncionalidade, promovendo variadas possibilidades

de uso, atendendo a diferentes propdsitos e necessidades.

Com base em Vasconcelos e Brennand (2005) citado por Brennand, Dias e
Medeiros (2012, p. 49) o ciberespago caracteriza um “espagco de comunicagao
aberto e mantido pela interconexdo de dispositivos tecnoldgicos digitais, como
computadores, satélites e telefones celulares, que permitem a realizagdo de
interagdes sincrbnicas [...]” suscitando a vinculagdo de informacbdes de forma
instantdnea entre os sujeitos imersos em um ambiente de conexdes em
comunicagdo aberta resultante das interconexdes através das redes de

computadores por todo o0 mundo.


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/34487#:~:text=Outro%20%C3%ADndice%20que%20chama%20bastante,passado%20e%20175%20neste%20ano
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/34487#:~:text=Outro%20%C3%ADndice%20que%20chama%20bastante,passado%20e%20175%20neste%20ano
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/34487#:~:text=Outro%20%C3%ADndice%20que%20chama%20bastante,passado%20e%20175%20neste%20ano
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E nesse mundo cada vez mais virtual que as praticas do Cyberbullying ganham
espaco e fomentam atos violentos por meio do mundo virtual. De acordo com Bazzo
(2018, p. 18) o Cyberbullying “consiste no bullying praticado via meios eletrénicos,
dentre eles, os telefones celulares e as redes sociais virtuais” (Bazzo, 2018, p. 18).
Conforme a UNESCO (2019), o publico que corre maior risco de sofrer cyberbullying,
se encontram entre os menos favorecidos, pessoas com deficiéncias, criancas
excluidas socialmente, que estdo fora da escola, sdo minorias ou afetadas pela
migracao, nao tém acesso a internet e por ndo terem condi¢cées de aprender sobre
seguranga online, se tornam mais propensas e tendem a ser vitimas do
cyberbullying. Outro fator de maior risco diz respeito ao género, que a violéncia se
apresenta por meio de atos ou ameaca de violéncia sexual, fisica ou psicoldgica,

enfrentadas principalmente por criancas e adolescentes.

O Cyberbullying compreende o envio de mensagens eletrdnicas, contendo
textos, fotos ou videos, com o intuito de ameagcar, assediar, humilhar, atingindo outra
pessoa através da pluralidade de midias e plataformas como redes sociais,
mensagens por aplicativos ou jogos online. O Cyberbullying engloba praticas que
incluem a “difamagdo, postagens contendo informagbdes falsas, mensagens
ofensivas, comentarios ou fotos constrangedoras, ou a exclusédo de alguém das

redes sociais ou outro sistema de comunicacao”. (UNESCO, 2019, p. 15).

E pertinente destacar que partir da violéncia escolar, apresentada através de
praticas de bullying ou cyberbullying, consiste na ocorréncia de que a maioria das
criangcas e adolescentes que os sofrem, ndo denunciam ou procuram ajuda e isso
faz com que as consequéncias sejam ainda maiores ao longo do tempo e por isso, é
essencialmente necessario que as pessoas adultas fiquem atentas aos possiveis
sinais das vitimas. No que se refere as praticas docentes de enfrentamento a
violéncia escolar apresentamos a seguir algumas atividades que corroboram para as
mudangas pelas quais almejamos para uma escola de paz, sem violéncia, justa,

democratica e igualitaria para todos os sujeitos.

Apresentamos a seguir algumas sugestdes de atividades pedagodgicas para
fomentar o enfrentamento da Violéncia Escolar expressas nas formas de Bullying e

Cyberbullying.
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Inteligéncia Linguistica, Interpessoal e Intrapessoal

Vocé sabe o que é Bullying?

Texto Informativo

O texto informativo é umtipo de texto que tem a fungdo de
informar e esclarecer a um leitor, um ouvinte ou ainda um conjunto de
pessoas sobre um determinado assunto ou tema.

Bullying

O bullying é um ato de violéncia fisica ou
psicologica intencional e repetitiva, normalmente
praticado por pessoas que se sentem superiores aos
outros. E cometido sem motivagdo evidente por
individuo ou grupo contra uma ou mais pessoas

O bullying pode ter diferentes formas, como
insultos, ameagas, agressdes fisicas, exclusdo social,
entre outras. E importante lembrar que qualquer forma
de bullying ¢é prejudicial e deve ser tratada com
seriedade.

Muitas vezes, os jovens que sofrem bullying sentem-
se sozinhos ¢ com medo de falar sobre o que estido
passando. No entanto, ¢ fundamental buscar ajuda de
pessoas de confianga, como pais, professores ou
profissionais de satide mental. E necessario ter empatia,
para lutar contra o fim do ‘bullying’. Sé quem sofre ou
sofreu, sabe a dor que causa.

Portanto, é fundamental tratar os outros com
respeito e empatia, evitando comportamentos
agressivos ou preconceituosos.

Agora é sua vez!

— Pesquise mais informagdes sobre o bullying
— Escolha as informagdes mais interessantes e faga um texto
— Organize as informagdes e reescreva-as com suas proprias palavras

— Faca desenhos para ilustrar seu texto
Capricha!

Mary Alvarenga

Fonte: informativo-bullying-no-brincadeira/266844980

O Bullying € uma das formas de violéncia escolar que se apresenta atraveés de
agressdes fisicas ou psicologicas, humilhacbes, ameacas e intimidagbdes, de
maneira intencional e repetitiva. Se manifesta por meio de xingamentos, insultos,

empurrdes, chutes, beliscdes, difamagdes, calunias, excluséo, entre outros.


https://pt.slideshare.net/slideshow/texto-informativo-bullying-no-brincadeira/266844980
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Observe a charge abaixo e analise-a, em seguida, produza uma charge de

conscientizacédo para NAO a pratica de Bullying.

MAL DESENHADO
PRA CARAMBA!

Isse £°

N o'
RA RA. BUWYING!

RA! RA'!

NaniHumor.com

Fonte:
https://www.google.com/search?sca_esv=0eb164f915fa3037&qg=charge+o+que+e+bullying&udm=2&f
bs=ABzOT BYhiZpMrUAF0c9tORwWPGIsifkTCQbVbkeDjnTQtiiddClwjuBvoXndi-OO1f8kXGUrQAK1bE
IdN5wzK9JtNLpOymo7-eOMaSbPZa7e50iLwKsD7YZwf53QM-ImkZxI2xBEntMsmMhFE5rK1v7ZnnXFIN
mGI Jkr—DF4Yq 9mFWMtW onXP4IIuPtSqu101HOH9268EEWVLM0GG4KqI5TdtMIZcQIq&sa X&ve

YgRhIdIFjcM&vssid=mosaic

Observe as tirinhas abaixo e reflita sobre as consequéncias pelas atitudes
desrespeitosas que provocam as praticas de Bullying e causam danos as vidas das
pessoas, vitimas do desrespeito e dos atos violentos que fomentam a falta de
empatia e dos direitos humanos, assegurados pela legislacdo brasileira. Em
seguida, proponha a confeccdo de um mural informativo acerca da prevencao ao
Bullying nas escolas.

ELE RiUDE MM | DE MiM POR E DE MiM .
sO PORQUE CAUSA DAS  PORQUE NAO SEi o upenE i A
USO HCULOS! ORELHAS!  jOGAR BOLA!

I

17377

Fonte: h ://bl .correiobraziliense.com.br/aricunh llvin

|beckilustras@gmail. com



https://www.google.com/search?sca_esv=0eb164f915fa3037&q=charge+o+que+e+bullying&udm=2&fbs=ABzOT_BYhiZpMrUAF0c9tORwPGlsjfkTCQbVbkeDjnTQtijddCIwjuBvoXndi-OO1f8kXGUrQAK1bEIdN5wzK9JtNLp0ymo7-eOMgSbPZa7e5oiLwKsD7YZwf53QM-ImkZxl2xBEntMsmMhF5rK1v7nnXFlNmGl_Jkr-DF4Yg-9mFWMtW-onXP4IluPtSoHg101H0H9Z6SEEwvLMoGG4KqI5TdtMlZcQlg&sa=X&ved=2ahUKEwitopCQiNGMAxWXqJUCHbzULz0QtKgLegQIEhAB&biw=1366&bih=641&dpr=1#vhid=1j7YqRhldIFjcM&vssid=mosaic
https://www.google.com/search?sca_esv=0eb164f915fa3037&q=charge+o+que+e+bullying&udm=2&fbs=ABzOT_BYhiZpMrUAF0c9tORwPGlsjfkTCQbVbkeDjnTQtijddCIwjuBvoXndi-OO1f8kXGUrQAK1bEIdN5wzK9JtNLp0ymo7-eOMgSbPZa7e5oiLwKsD7YZwf53QM-ImkZxl2xBEntMsmMhF5rK1v7nnXFlNmGl_Jkr-DF4Yg-9mFWMtW-onXP4IluPtSoHg101H0H9Z6SEEwvLMoGG4KqI5TdtMlZcQlg&sa=X&ved=2ahUKEwitopCQiNGMAxWXqJUCHbzULz0QtKgLegQIEhAB&biw=1366&bih=641&dpr=1#vhid=1j7YqRhldIFjcM&vssid=mosaic
https://www.google.com/search?sca_esv=0eb164f915fa3037&q=charge+o+que+e+bullying&udm=2&fbs=ABzOT_BYhiZpMrUAF0c9tORwPGlsjfkTCQbVbkeDjnTQtijddCIwjuBvoXndi-OO1f8kXGUrQAK1bEIdN5wzK9JtNLp0ymo7-eOMgSbPZa7e5oiLwKsD7YZwf53QM-ImkZxl2xBEntMsmMhF5rK1v7nnXFlNmGl_Jkr-DF4Yg-9mFWMtW-onXP4IluPtSoHg101H0H9Z6SEEwvLMoGG4KqI5TdtMlZcQlg&sa=X&ved=2ahUKEwitopCQiNGMAxWXqJUCHbzULz0QtKgLegQIEhAB&biw=1366&bih=641&dpr=1#vhid=1j7YqRhldIFjcM&vssid=mosaic
https://www.google.com/search?sca_esv=0eb164f915fa3037&q=charge+o+que+e+bullying&udm=2&fbs=ABzOT_BYhiZpMrUAF0c9tORwPGlsjfkTCQbVbkeDjnTQtijddCIwjuBvoXndi-OO1f8kXGUrQAK1bEIdN5wzK9JtNLp0ymo7-eOMgSbPZa7e5oiLwKsD7YZwf53QM-ImkZxl2xBEntMsmMhF5rK1v7nnXFlNmGl_Jkr-DF4Yg-9mFWMtW-onXP4IluPtSoHg101H0H9Z6SEEwvLMoGG4KqI5TdtMlZcQlg&sa=X&ved=2ahUKEwitopCQiNGMAxWXqJUCHbzULz0QtKgLegQIEhAB&biw=1366&bih=641&dpr=1#vhid=1j7YqRhldIFjcM&vssid=mosaic
https://www.google.com/search?sca_esv=0eb164f915fa3037&q=charge+o+que+e+bullying&udm=2&fbs=ABzOT_BYhiZpMrUAF0c9tORwPGlsjfkTCQbVbkeDjnTQtijddCIwjuBvoXndi-OO1f8kXGUrQAK1bEIdN5wzK9JtNLp0ymo7-eOMgSbPZa7e5oiLwKsD7YZwf53QM-ImkZxl2xBEntMsmMhF5rK1v7nnXFlNmGl_Jkr-DF4Yg-9mFWMtW-onXP4IluPtSoHg101H0H9Z6SEEwvLMoGG4KqI5TdtMlZcQlg&sa=X&ved=2ahUKEwitopCQiNGMAxWXqJUCHbzULz0QtKgLegQIEhAB&biw=1366&bih=641&dpr=1#vhid=1j7YqRhldIFjcM&vssid=mosaic
https://www.google.com/search?sca_esv=0eb164f915fa3037&q=charge+o+que+e+bullying&udm=2&fbs=ABzOT_BYhiZpMrUAF0c9tORwPGlsjfkTCQbVbkeDjnTQtijddCIwjuBvoXndi-OO1f8kXGUrQAK1bEIdN5wzK9JtNLp0ymo7-eOMgSbPZa7e5oiLwKsD7YZwf53QM-ImkZxl2xBEntMsmMhF5rK1v7nnXFlNmGl_Jkr-DF4Yg-9mFWMtW-onXP4IluPtSoHg101H0H9Z6SEEwvLMoGG4KqI5TdtMlZcQlg&sa=X&ved=2ahUKEwitopCQiNGMAxWXqJUCHbzULz0QtKgLegQIEhAB&biw=1366&bih=641&dpr=1#vhid=1j7YqRhldIFjcM&vssid=mosaic
https://www.google.com/search?sca_esv=0eb164f915fa3037&q=charge+o+que+e+bullying&udm=2&fbs=ABzOT_BYhiZpMrUAF0c9tORwPGlsjfkTCQbVbkeDjnTQtijddCIwjuBvoXndi-OO1f8kXGUrQAK1bEIdN5wzK9JtNLp0ymo7-eOMgSbPZa7e5oiLwKsD7YZwf53QM-ImkZxl2xBEntMsmMhF5rK1v7nnXFlNmGl_Jkr-DF4Yg-9mFWMtW-onXP4IluPtSoHg101H0H9Z6SEEwvLMoGG4KqI5TdtMlZcQlg&sa=X&ved=2ahUKEwitopCQiNGMAxWXqJUCHbzULz0QtKgLegQIEhAB&biw=1366&bih=641&dpr=1#vhid=1j7YqRhldIFjcM&vssid=mosaic
https://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/bullying/
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Fonte: https://www.colegioserjundiai.com.br/info/campanha-bullying-nao-e-brincadeira

Fonte: https://www.colegioserjundiai.com.br/info/campanha-bullying-nao-e-brincadeira

O respeito € a base para uma sociedade e um espago escolar mais justo,
digno, respeitoso e equitativo. Por isso, as diferengas precisam ser respeitadas e
acolhidas, pois, a diversidade torna os ambientes mais propensos a constru¢cao da
aprendizagem. Leia o texto abaixo, reflita e, em seguida, responda as questdes

abaixo.


https://www.colegioserjundiai.com.br/info/campanha-bullying-nao-e-brincadeira
https://www.colegioserjundiai.com.br/info/campanha-bullying-nao-e-brincadeira
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NINGUEM E IGUAL A NINGUEM

MORO EM UMA RUA QUE NAO € GRANDE NEM PEQUENA E
TEM GENTE DE TODO JEITO.

JOANA, A VIZINHA DA DIREITA, € NEGRA E SEMPRE DIZ QUE
QUERIA SER BRANCA.

[...)
r £ QUE EM TODA CASA, TEM SEMPRE ALGUEM QUE QUER SER
?r DIFERENTE DO QUE E.
EU SOU MAGRELO PORQUE E ASSIM QUE SOU. ANTES NAO

GOSTAVA QUE NINGUEM MEXESSE COMIGO. JA TIVE APELIDO DE
PALITO, VARETA, LINGUICA. AGORA NEM DOU BOLA MAIS PARA OS
APELIDOS, POIS NAO SOU LINGUIGA, NEM PALITO, NEM VARETA.

SOU UM MENINO CHAMADO DANILO QUE NAO E GORDO,
NEM MEDIO, SOU MAGRO E BOM DAS PERNAS. NAO PERCO UMA
CORRIDA.

i JA PENSOU SE TODOS FOSSEM IGUAIS? ACHO QUE AS ;
. 1 PESSOAS TERIAM QUE ANDAR COM O NOME ESCRITO NA TESTA
PARA NAO SEREM CONFUNDIDAS COM AS OUTRAS.

REGINA OTERD, REGINA RENNG. NINGUEM € IGUAL A NINGUEM
SAD PALILO: EDITORA DO BRASIL, 2008

Fonte: https://ensinarhoje.com/texto-para-combater-bulliyng-10-20-e-30-anos/

Dialogando com o texto:

1. As pessoas que convivem com vocé sao todas iguais ou diferentes? Explique.

2. De acordo com o texto, Paulinho gosta dos apelidos que as pessoas colocam
nele? Por qué?

3. Quem esta narrando este texto?

4. Quais as caracteristicas de Danilo citadas no texto?


https://ensinarhoje.com/texto-para-combater-bulliyng-1o-2o-e-3o-anos/
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5. Existem apelidos carinhosos e apelidos que machucam.
a) Vocé conhece alguém que tem um apelido que goste?
b) Vocé conhece alguém que tem um apelido que ndo gosta?
6. Alguém ja colocou apelido em vocé? Vocé gostou ou ndo? Por qué?

7. O que podemos fazer para conviver bem com as pessoas?

Observe as imagens abaixo e produza um texto sobre os sentimentos

causados por este comportamento violento, expresso por xingamento e proferido a

partir de agressao verbal.

SEU QUATRO
OLHOS!

Fonte:
https://www.google. com/search’? =ima em+bu|l ing+seu+ uatro+o|hos&o =ima em+bu|l ing+seu+

&sourceld chrome&le UTF 8


https://www.google.com/search?q=imagem+bullying+seu+quatro+olhos&oq=imagem+bullying+seu+quatro+olhos&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQIRigAdIBCTEyMTM0ajBqN6gCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=imagem+bullying+seu+quatro+olhos&oq=imagem+bullying+seu+quatro+olhos&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQIRigAdIBCTEyMTM0ajBqN6gCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=imagem+bullying+seu+quatro+olhos&oq=imagem+bullying+seu+quatro+olhos&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQIRigAdIBCTEyMTM0ajBqN6gCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8

aa " MM@#_

)

DENTUGA!

Fonte: https://turmadamonica.fandom.com/pt-br/wiki/Xingando_a M%C3%B4nica

Vocé Sabia?

1.

Disserte sobre a imagem abaixo:
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https://turmadamonica.fandom.com/pt-br/wiki/Xingando_a_M%C3%B4nica
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GORA E LEI!

Incluidos no Codigo Penal os
crimes de bullying e cyberbullying.

A pena para quem intimidar sistematicamente
uma ou mais pessoas, em ambientes digitais,
ode chegar a 4 anos de reclusao

(Lei 14.811/24)

go-penal/128/

Inteligéncia Musical

Vamos cantar? A musica € um excelente recurso para promover a
aprendizagem de forma participativa e interativa. Proponha a explanagéao sobre o
entendimento da musica, despertando para o enfrentamento a esta forma de

violéncia escolar.


https://www.agenciacidades.com.br/reportagens/bullying-e-cyberbullying-sao-crimes-previstos-no-codigo-penal/128/
https://www.agenciacidades.com.br/reportagens/bullying-e-cyberbullying-sao-crimes-previstos-no-codigo-penal/128/
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€ 5 @ % youtubecom/watchv=2v2pKAEQhDo e O =L@
= EVoulube " Pesquisar = Q U + criar (D @

ICLLEN  De Radio Margarida ONG  Misica bra 5

BULLYING: Tipos de Bullying |
Prevencao do Bullying |...
Judoquinhas

67 mil visualizagbes - hd 2 anos

BULLYING

Bullying néo! Ser diferente &
legal | Canal da Charlotte
Canal 8a Chanotte

1.1 mi de visualizagdes - hd 6 anos

J EuTe Vejo Em Tudo - Casa
Worship (Clipe Oficial)
orship &

visualizacies - ha 5 anos

FIZ UMA EXPERIENCIA
INCRIVEL COM BALAO EM...

Tio Misa
96 visualizagBes - hd 13 horas

== Dindmica do Bullying |

. DINAMICA = 5 " -
Bullying, Sai Pra La - DVD Super ECA BULLYING  Drincadeiras Diverlidas
o . Dinédmicas Descomplicadas com Isr
?:fm Margarida ONG Y S54mil GD A Compartilhar
mil inscritos

g a & 28 mil visualizacdes - hd 11 meses
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=zv2pKABQhDo

7

A parédia € uma ferramenta importante para a construgdo do conhecimento,
proporcionando uma forma ludica de aprender, facilitando a compreensao de um
tema ou conteudo, especialmente, melhorando o aprendizado escolar. A partir da
leitura das parddias abaixo, proponha a escolha de uma musica para a producao de

uma parodia de combate ao Bullying.

Parodia de combate ao Bullying
Xote Ecoldgico (Luiz Gonzaga)

Nao posso respirar, ndo posso mais nadar
A terra esta morrendo, ndo da mais pra plantar
Se plantar ndo nasce se nascer ndo da
Até pinga da boa é dificil de encontrar
Cadé a flor que estava ali?

Poluicao comeu.

E o peixe que é do mar?

Poluicdo comeu

E o verde onde que esta ?

Poluicdo comeu

Nem o Chico Mendes sobreviveu

XOTE DE COMBATE AO BULLYING
Autor: Ney Robson Dantas Leite

N&o posso tolerar, n&o posso aceitar


https://www.youtube.com/watch?v=zv2pKABQhDo
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Que o bullying venha aqui, agir neste lugar
Se surgir um caso, vamos atuar
No combate ao bullying, vamos todos ajudar.(bis)

Cadé o bullying que estava aqui?

A populagado combateu.

E a violéncia escolar?

A educacgao venceu.

E o agressor cruel?

A policia ja prendeu.

O combate ao bullying é dever meu e seu

Fonte: https://educarsembullying.blogspot.com/p/producao-de-parodias-projeto-bullying.html

Inteligéncia Espacial

Findamos este caderno com um texto denominado Escola: Lugar de Paz,
dedicado a todos os profissionais da educagdo deste pais, para que juntos
possamos vencer os problemas oriundos da Violéncia Escolar.

ESCOLA: LUGAR DE PAZ

A violéncia nas escolas € um problema social que se manifesta de diversas
formas entre todos os envolvidos no processo educativo. E lamentavel que uma
instituicdo que tem como objetivo formar a ética e a moral dos sujeitos, como
também transformar a sociedade e torna-la mais justa, instruindo o aluno para que
ele consiga edificar uma boa carreira no mercado de trabalho, ainda sofra com
atitudes violentas.

Infelizmente, a violéncia esta presente em diversas esferas da sociedade, como
nas ruas das cidades, no ambiente doméstico e em crimes de colarinho branco.
Diante disso, € comum observar jovens desacreditados em uma sociedade justa e
igualitaria, o que pode levar ao comportamento violento. No entanto, a escola € um
ambiente de amizade, harmonia e integracéo entre todos os agentes. Em vez de
guerrear contra a violéncia, precisamos promover o dialogo, estabelecer regras
claras e objetivas, ndo favorecer apenas um determinado grupo de alunos e oferecer
apoio psicoldgico aqueles que precisam.

Além disso, também é importante promover atividades artisticas, sociais,
esportivas e gincanas que aumentem o didlogo e o contato de todos com a
diversidade de género, estilos e gostos que encontramos em uma escola. Assim, a
instituicdo se torna ainda mais em um ambiente agradavel, onde os alunos criam
uma identidade e passam a ter mais respeito e apreco pela escola e por tudo que
existe nela.


https://educarsembullying.blogspot.com/p/producao-de-parodias-projeto-bullying.html
https://educarsembullying.blogspot.com/p/producao-de-parodias-projeto-bullying.html
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Logo, com essas agdes, podemos tornar a instituicdo em um ambiente agradavel
e valoroso aos pais, alunos e funcionarios. Todos os agentes da escola se tornarao
melhores cidadaos, reconhecendo a importancia do respeito em nossas vidas.
Afinal, diminuindo a violéncia na escola em todos os seus aspectos fisicos e
psicolégicos, garantimos que os alunos tenham acesso a educagao e se tornem
cidadaos cada vez mais conscientes e engajados em uma sociedade mais justa e
igualitaria. E vocé, esta pronto para contribuir para uma escola de paz? Reflita.

Texto: Tudo Sala de Aula, 2023

Fonte:

s-escolas/


https://www.tudosaladeaula.com/2023/04/sequencia-didatica-atividades-para-combater-a-violencia-nas-escolas/
https://www.tudosaladeaula.com/2023/04/sequencia-didatica-atividades-para-combater-a-violencia-nas-escolas/
https://www.tudosaladeaula.com/2023/04/sequencia-didatica-atividades-para-combater-a-violencia-nas-escolas/
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