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RESUMO

A abordagem de questdes referentes a variacao linguistica, em sala de aula de Lingua Portuguesa
(LP), faz-se necessaria, pois 0 ensino dessa disciplina ¢ comumente pautado em priorizar a
Gramatica Tradicional (GT). Esta pratica pedagdgica pode levar muitos falantes da lingua
materna a serem vitimas de preconceito linguistico. Assim, para pesquisa, temos como objetivo
geral Investigar de que maneira os professores de lingua portuguesa do 2° ano do Ensino
Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica do municipio de Fortaleza, compreendem os
contetidos sobre variacdo linguistica, com foco em suas crengas e agdes, visando praticas
pedagogicas inclusivas, a partir de uma sequéncia didatica com o género textual Convite. Como
objetivos especificos, tencionamos: 1) Investigar a percepg¢do dos professores de lingua
portuguesa, participantes da pesquisa, sobre a importancia da abordagem de conteudos sobre
variacdo linguistica, no contexto educacional do 2° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais,
de uma escola publica de Fortaleza, na construgdo da relacao lingua e sociedade; 2) Discutir o
fendomeno da variagdo linguistica, relacionado norma padrdo e variedades linguisticas, a partir
de uma sequéncia didatica (SD) com o género textual Convite; 3) Analisar a apreensdao dos
conteudos sobre variacdo linguistica, com foco nas crengas € nas acdes docentes, visando
praticas pedagogicas inclusivas, por parte dos professores, participantes da pesquisa, a partir do
desenvolvimento e da implementacdo de uma Sequéncia Didéatica com o género textual
Convite. Buscaremos o nosso embasamento tedrico na Sociolinguistica, com filiagdo
epistemologica em Labov (1972; 2008), bem como em Antunes (2007; 2009; 2010), Bagno
(1999; 2001; 2003; 2007; 2009; 2013), Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Martelotta (2011), Labov
(2008); dentre outros, nos quais nos basearemos para a nossa analise. Quanto a metodologia, a
abordagem desta investigacao sera qualitativa, descritiva, de natureza aplicada, voltada para uma
pesquisa-agdao, por meio de uma proposta de intervengdo, estruturada em uma Sequéncia
Didatica, proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Os procedimentos de geragao dos
dados seguiram os seguintes passos: 1) aplicacao de um pré-teste, com o objetivo de sondar o
conhecimento prévio e as concepgodes professores, participantes da pesquisa, t€ém a respeito dos
conteudos referentes ao tema variagao linguistica; 2) elaboragdo e aplicagao de uma Sequéncia
Didatica e de atividades, relacionadas a variacao linguistica; 3) aplicagdo de um pos-teste, a fim
de investigar o contetido apreendido. Os procedimentos de andlise envolveram a analise do
corpus, que ¢ composto pelo pré-teste e o pos-teste, com foco nas crencas e acdes docentes,
bem como na concepcao sobre variacdo linguistica, nas aulas de Lingua Portuguesa. Os
resultados mostraram que houve mudangas, quanto a concepg¢do que os professores,
participantes desta pesquisa, tinha sobre o fenomeno da Variacdo Linguistica nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Formacgao docente; lingua portuguesa; variagdo linguistica; sequéncia didatica;
convite.



ABSTRACT

Addressing issues related to linguistic variation in the Portuguese Language (PL) classroom is
necessary because the teaching of this subject is commonly based on prioritizing Traditional
Grammar (TG). This pedagogical practice can lead many native speakers to become victims of
linguistic prejudice. Thus, for this research, our general objective is to investigate how
Portuguese language teachers in the 2nd year of Elementary School (early years) at a public
school in the city of Fortaleza understand the content on linguistic variation, focusing on their
beliefs and actions, aiming at inclusive pedagogical practices, based on a didactic sequence
with the text genre Invitation. As specific objectives, we intend to: 1) Investigate the perception
of the Portuguese language teachers participating in the research on the importance of
addressing content on linguistic variation in the educational context of the 2nd year of
Elementary School (early years) at a public school in Fortaleza, in the construction of the
relationship between language and society; 2) To discuss the phenomenon of linguistic
variation, relating standard norms and linguistic varieties, based on a didactic sequence (DS)
with the text genre Invitation; 3) To analyze the understanding of content about linguistic
variation, focusing on the beliefs and actions of teachers, aiming at inclusive pedagogical
practices, on the part of the teachers participating in the research, based on the development
and implementation of a Didactic Sequence with the text genre Invitation. We will base our
theoretical foundation on Sociolinguistics, with epistemological affiliation in Labov (1972;
2008), as well as in Antunes (2007; 2009; 2010), Bagno (1999; 2001; 2003; 2007; 2009; 2013),
Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Martelotta (2011), Labov (2008); among others, on which we
will base our analysis. Regarding methodology, the approach of this investigation will be
qualitative, descriptive, and applied in nature, focused on action research, through an
intervention proposal structured in a Didactic Sequence, as proposed by Dolz, Noverraz, and
Schneuwly (2004). The data generation procedures followed these steps: 1) application of a
pre-test to gauge the prior knowledge and conceptions of the teachers participating in the
research regarding the content related to the theme of linguistic variation; 2) development and
application of a didactic sequence and activities related to linguistic variation; 3) application of
a post-test to investigate the content learned. The analysis procedures involved the analysis of
the corpus, which is composed of the pre-test and the post-test, focusing on teachers'3 beliefs
and actions, as well as their conception of linguistic variation in Portuguese language classes.
The results showed that there were changes in the conception that the teachers participating in
this research had about the phenomenon of linguistic variation in Portuguese language classes.

Keywords: Teacher training; Portuguese language; linguistic variation; didactic sequence;
invitation.
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1. INTRODUCAO

As linguas ndo tém finalidade em si mesmas, os
humanos as desenvolveram para promover a
comunicagdo entre eles. Ora, os homens evoluem
e mudam suas concepgdes acerca do mundo em
que vivem, que consequentemente, acaba
mudando com eles. E natural, portanto, que o
homem modifique a sua forma de falar sobre esse
mundo e isso acaba motivando as mudangas
estruturais que as linguas sofrem com o passar do
tempo. Em outras palavras, as linguas se adaptam
aos novos tempos (Martelotta, 2011, p.27-28).

O ensino da Lingua Portuguesa vem passando por diversas transformacdes, as quais tém
motivacdes linguisticas, sociais e politicas. Essas transformacdes ocorrem, principalmente,
porque o usuario da lingua estd em constante mudanga na sua forma de pensar e,
consequentemente, de agir socialmente. Sendo assim, naturalmente, a lingua, parte inerente do
individuo e necessaria & comunicagcdo humana, também passa por mudancas. Ela ¢ reformula e
transformada, a partir de nossas relacdes interpessoais e de nosso meio social. Dessa maneira,
essas transformacgoes acabam refletindo no ensino de Lingua Portuguesa, exigindo da escola
que reformule a maneira de ensinar a Lingua Materna.

Convém destacar que, embora os falantes percebam as mudangas ocorridas na lingua e
contribuam para essas mudancas, por ndo possuirem conhecimento cientifico na area da
Sociolinguistica, sao incapazes de analisar essas transformagdes. Com isso, surge a ideia
equivocada de se considerar a mudanca linguistica um erro na lingua. Conforme Labov (2008),
0s usudrios, ao comparar as formas da lingua, utilizadas no passado, com determinadas formas
atuais, como girias, por exemplo, percebem as transformacdes pelas quais a lingua passou, no
entanto, essa percepcao ¢ de um ponto de vista preconceituoso.

De acordo com Faraco (2008), os usuarios da lingua, por compreenderem que as regras
prescritas pela Gramatica Tradicional, doravante GT, s3o a unica forma correta de utilizar a
lingua, ndo compreendem a Variagdo Linguistica como outro modo de utilizagdo da lingua
materna. Segundo esse autor, todo esse valor atribuido a GT vem desde a Retdrica, quando
gregos e romanos se enfrentavam em debates politicos, passando pelo modelo pedagogico
medieval, quando o ensino de lingua materna advinha da compreensao de lingua artificial. Esse
modelo de lingua chegou ao Brasil com a coloniza¢do dos portugueses, a partir do modo de

ensinar dos jesuitas, que uniformizava e elitizava a Lingua Portuguesa.
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Neste sentido, com o passar dos anos, fomos aprendendo a supervalorizar cada vez mais
a GT e, consequentemente, a desvalorizar qualquer variacdo da lingua que fuja da norma
padrdo. Esse fato ¢ extremamente preocupante, se considerarmos que a escola cabe formar
cidaddos criticos e conscientes de seus atos, que saibam utilizar a lingua materna de modo
adequado a cada situagcdo comunicativa e livre de preconceito.

Com o intuito de identificar as causas de um fendmeno linguistico especifico, no caso a
Variagdo Linguistica, ¢ necessario conhecer a explicacdo da ocorréncia desse fenomeno. Para
tanto, levantamos questionamentos a esse respeito, a fim de buscar solu¢des para o problema
identificado. Assim, esta pesquisa surgiu da necessidade de discutir: De que maneira os
professores de Lingua Portuguesa concebem e abordam a variagdo da lingua, em suas aulas?
Esse contetdo ¢, de fato, refletido com os alunos? Qual o nivel de conhecimento e qual a
concepcao o professor de Lingua Portuguesa tem desse conteudo? Que espago do Contetido
Programatico a institui¢do de ensino reserva a variagao linguistica?

Diante dessas reflexdes, surgiu a questdo norteadora desta pesquisa ¢é: Como os
professores de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma
escola publica do municipio de Fortaleza, a partir de suas crengas e atitudes, compreendem os
conteudos sobre Variacao Linguistica, visando praticas pedagogicas inclusivas, a partir de uma
Sequéncia Didatica com o género textual Convite? Dessa questdo central, surgiram as seguintes
questdes secundarias: 1) De que maneira os professores de Lingua Portuguesa, participantes da
pesquisa, percebem a importancia da abordagem dos contetdos sobre Variagao Linguistica, no
contexto educacional do 2° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica
de Fortaleza? i1) Com base em que estratégias pedagogicas os professores de Lingua Portuguesa
abordam os contetidos sobre variacdo linguistica, em sala de aula do 2° ano do Ensino
Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica de Fortaleza? iii) De que maneira os
professores, participantes dessa pesquisa, apreendem os conteudos sobre Variacdo Linguistica,
a partir do desenvolvimento e da implementagdo de uma sequéncia didatica com o género
textual Convite?

Ao objetivar buscar respostas para essas indagagdes, elaboramos o seguinte objetivo
geral: Investigar a compreensdo, por parte dos professores de lingua portuguesa do 2° ano do
Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica do municipio de Fortaleza, de
contetidos referentes a variacdo linguistica, com foco em suas crencgas e acdes, visando praticas
pedagobgicas inclusivas, a partir de uma sequéncia didatica o género textual Convite. A fim de

atingirmos o objetivo geral supracitado, tracamos os objetivos especificos:
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1) Investigar qual a percep¢ao dos professores de lingua portuguesa, participantes da
pesquisa, sobre a importancia da abordagem de contetidos sobre variacao linguistica, no
contexto educacional do 2° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola
publica de Fortaleza, na construgdo da relagdo lingua e sociedade;

2) Discutir o fendmeno da variacao linguistica, relacionado norma padrao e variedades

linguisticas, a partir de uma Sequéncia Didatica (SD) com o género textual Convite;

3) Analisar a apreensdo dos contetidos sobre varia¢do linguistica, com foco nas crengas

e nas agdes, visando praticas pedagdgicas inclusivas, por parte dos professores,

participantes da pesquisa, a partir do desenvolvimento e da implementagdo de uma SD

com o género textual Convite.

Dessa maneira, a nossa hipotese basica € que Professores de lingua portuguesa do 2°
ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica de Fortaleza, por
compreenderem, superficialmente, os contetidos sobre variagado linguistica, t€ém crengas e acdes
a respeito do referido contetdo que ndo favorecem o desenvolvimento de uma pratica
pedagodgica inclusiva, em sala de aula. Por meio dessa hipdtese primaria, levantamos as
hipdteses secundarias:

a) A percepgao dos professores, participantes da pesquisa, sobre a importancia da

abordagem dos conteudos sobre variagao linguistica no contexto educacional do 2° ano

do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica de Fortaleza, ¢ restringido,
bem como sua aplicacao em sala de aula, devido a falta de formagao especifica;

b) Embora os professores percebam a importdncia da utilizagdo de estratégias

pedagodgicas na abordagem dos conteudos sobre variagao linguistica, a fim de integragao

desse assunto em sala de aula, por falta de conhecimento especifico, a maioria nao utiliza
estratégias pedagodgicas especificas, no contexto educacional do 2° ano do Ensino

Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica de Fortaleza;

¢) A aplicacdo de uma sequéncia didatica com géneros discursiva favorece a apreensao

dos contetdos referentes a variagao linguistica, visando praticas pedagdgicas inclusivas,

por parte dos professores e, consequentemente, dos discentes deles.

J& ciente das questdes levantadas e inserida em um contexto de Gestdo Escolar, desde
2019, surgiu o interesse em desenvolver uma pesquisa, na area da Sociolinguistica, mais
especificamente na Sociolinguistica Educacional, uma vez que a experiéncia de mediar
formagdes no ambito escolar, nos possibilitou presenciar as dificuldades que muitos professores

ainda tém, quanto ao conhecimento e uso da Sociolinguistica para além de normas. Ou seja,
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como a Sociolinguistica ocupa-se da lingua ndo somente por si, mas como pode se modificar,
para se ajustar aos seus falantes.

Nessa perspectiva, a Sociolinguistica relaciona a linguagem a realidade social, trazida
pelos discentes a escola, tornando-as partes do ensino, em vez de ser tratada como inferior ou
sem importancia. Segundo Freitag (2017a), os estudos sociolinguisticos, de produ¢do e
percepcao, contribuem para o ensino de Lingua Portuguesa (LP), na medida em que
disponibilizam resultados de fenomenos variaveis, quanto ao encaixamento linguistico e social
e a avaliacdo social. Logo, temos uma Sociolinguistica a servi¢o da Educagao.

Ao considerar todas essas questdes, observamos que € imprescindivel uma investigagao,
a luz da Sociolinguistica, sobre a abordagem da variagdo linguistica em sala de aula de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, a presente pesquisa traz reflexdo sobre a Formagao Docente e a
Sociolinguistica, concentrando-se na Formagdo Continuada de Professores de Lingua
Portuguesa do 2° ano, anos iniciais, na Rede Municipal de Fortaleza, com foco nas crengas e
nas atitudes desses profissionais a respeito da abordagem da Varia¢ao Linguistica, nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Neste sentido, com base na relevancia dessa tematica, este trabalho esta inserido na area
de concentracao da Linguistica, particularmente numa interface entre a Linguistica Aplicada e
a Sociolinguistica Educacional, uma vez que para alcangcarmos o nosso objetivo geral, sera
necessario observar quais as crengas € atitudes sobre variagdo linguistica, a partir da aplicagao
de questiondrios, antes e depois, da Sequéncia Didatica (SD), cuja aplicagdo acontecera, durante
uma Formac¢ao Continuada sobre o referido conteudo.

Outrossim, pretendemos com esta pesquisa contribuir com o trabalho docente, levando-
o a refletir a respeito da necessidade de abordar a varia¢do linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa, no sentido de que compreendam que a lingua varia, de acordo com o contexto
comunicativo em que sera utilizada e que os discentes precisam compreender que essa relagao
esta a servigo da interagdo entre os falantes.

Salientamos que numa Formagdo Continuada temos a possibilidade de refletir, ja que
compartilhamos saberes, os quais podem modificar crengas e orientar atitudes. Nesse sentido,
se faz necessario conhecer que concepgao o docente tem sobre variedade linguistica e qual a
importancia que ele da a esse contetdo em sala de aula de Lingua Portuguesa.

Neste sentido, esta pesquisa faz-se necessaria, pois apresenta aspectos pertinentes e
significativos sobre os percursos das formacdes docentes, ofertadas aos professores municipais
e como se constituem os saberes desenvolvidos, a partir do didlogo entre as teorizagdes e as

praticas sociais. Assim, ao trazermos uma formagdo continuada com bases tedricas na
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Sociolinguistica, contribuimos para o desenvolvimento de sujeitos que sejam leitores criticos €
capazes de interagir pelo uso da linguagem, nas mais diversas relagdes sociais.

Ressaltamos que ha trabalhos relevantes sobre formagao continuada de professores, que
abordam a necessidade de conhecer e aplicar a Sociolinguistica para o estudo e aprimoramento
da lingua. Dentre esses trabalhos, destacamos a dissertacdo de Paiva (2023), no qual ressalta
que a heterogeneidade da lingua estd presente dentro da sala de aula, pois os alunos pertencem
a diferentes grupos sociais que, por sua vez, possuem seus dialetos com suas peculiaridades
proprias. Para isso, a autora baseia-se em trés concepgdes de linguagem (linguagem como
expressao do pensamento, como instrumento de comunicagdo € como processo de Interacao),
fazendo referéncia a Sociolinguistica Educacional. Assim, a partir de Bortoni-Ricardo (2004),
discute a real necessidade da formacao docente para compreender e estruturar o que se deseja
ensinar.

Enquanto Barthaburu (2021) nos diz que toda lingua se transforma de acordo com os
diferentes aspectos: historico, cultural e social na qual estd inserida. Nesse sentido, faz
referéncia a Sociolinguistica Variacionista de (Labov, 1996, 2006, 2008), refor¢ando que a
variacdo ¢ inerente a toda lingua e, portanto, seu uso ndo representa efetivamente uma
inabilidade do falante, mas uma diversidade de dominio de suas competéncias linguisticas.

Ja Semczuk (2019) apresenta em sua tese a necessidade do docente, enquanto formador,
de se conscientizar acerca da aquisi¢cao do cddigo de escrita, enfatizando o eixo da oralidade,
visto que os diversos géneros orais possibilitam um trabalho efetivo a respeito da diversidade
linguistica, desmistificando que a utilizacao de variantes linguisticas de menor prestigio social
como erro, permita ao docente, através de formagdes continuadas, compreender a linguistica
como sistema heterogéneo.

Nessa perspectiva, esta pesquisa € relevante, pois traz uma discussao que nos parece
significativa para a qualidade do ensino de LP: refletir sobre a lingua e o fendmeno da variacao
linguistica, a fim de promover um letramento critico através da diversidade de géneros textuais.
Note-se que a questdo aqui ndo ¢ meramente linguistica, mas também pedagogica e politica.

Ressalta-se ainda que, apesar de aproximagdes entre os trabalhos pesquisados, em
relagdo a abordagem sociolinguistica no trabalho docente, ndo observamos neles uma

investigacdo a respeito da compreensao de docentes de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino
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Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica do municipio de Fortaleza, de contetidos
referentes a variacdo linguistica!, com foco em suas crencas e atitudes.

Verificada essa lacuna de pesquisa, ¢ possivel destacar que o nosso estudo € pertinente
também nesse sentido, o de trazer elementos que possam contribuir com os estudos académicos,
a medida que buscamos compreender que ressignificagdo esse professor em formagdo da ao
trabalho com Variagdo Linguistica, voltados para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos.

Nesse viés, destacamos que o municipio de Fortaleza, cidade contexto desta pesquisa,
enfrenta inimeros desafios educacionais, dentre eles estd a necessidade de dar o devido espaco
a Variacdo Linguistica, em sala de aula de Lingua Portuguesa. E, para isso, € preciso que o
professor tenha uma formacdo continuada, a fim fazer uma abordagem adequada desse
importante conteudo. Sendo assim, a abordagem desse contetido, em sala de aula de Lingua
Portuguesa, deve considerar a diversidade de variedades existentes na lingua e promover a
ampliacdo da competéncia comunicativa dos discentes.

Vale lembrar que o objeto de estudo da Sociolinguistica ¢ a diversidade linguistica que
nao ¢ vista como um efeito do acaso, mas como um fenomeno cultural motivado por diversos
fatores linguisticos e extralinguisticos. Desse modo, ¢ importante investigarmos como a
formagdo docente esta contribuindo na construgdo de leitores criticos e capazes de interagir nas
mais diversas relagdes sociais. Assim, ¢ fundamental a discussdao sobre como esse docente
requer apropriacao da lingua e sua variacdo para ensinar de forma produtiva, ressignificando
suas praticas de concepgoes cristalizadas em possibilidades diversificadas do ensino da lingua
aos falantes.

Nessa perspectiva, acreditamos que a abordagem de Variacao Linguistica, por meio de
uma Sequéncia Didatica, nas aulas de Lingua Portuguesa, promove a aprendizagem desse
contetido, bem como favorece a diversidade linguistica, no ambito escolar. Isto ¢ de suma
importancia, visto que a escola ¢ um espago preparado para o individuo, desde cedo, se
apropriar da lingua e de suas variedades.

Quanto a Metodologia da pesquisa, especificamente no que se refere aos Procedimentos
de geragdo dos dados, eles serdo coletados, a partir do dispositivo Sequéncia Didatica, mediada
pelo género textual Convite. A Intervencdo Didatica ocorru em trés etapas: 1? etapa — Atividade

de Sondagem; 2% etapa — Sequéncia Didéatica; 3" etapa — Atividade Final.

! Variedade linguistica ¢ o0 modo uma determinada comunidade linguistica se comunica, comumente ¢ chamado
também de dialeto. J& a variagdo linguistica diz respeito a ocorréncia de diferentes formas linguisticas, em uma
determinada variedade linguistica.
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No que se refere aos riscos ao(a) participante da pesquisa, de acordo com a Resolugdo
466/12, esta investigacdo apresentou possiveis riscos de constrangimentos, decorrentes da
forma de abordagem ao/a participante, ou seja, a forma das indagagdes pessoais presentes nos
moédulos didaticos, uma vez que ha exposi¢do de opinides do sujeito. Contudo, procuramos
mitigar os referidos riscos, garantindo ao/a participante que poderia se retirar da pesquisa a
qualquer momento, caso desejasse, bem como garantimos o anonimato de suas respostas.

Vale ressaltar que afirmamos, ainda, que, caso houvesse quebra de sigilo, a partir da
exposi¢ao de informagdes relacionadas a vida pessoal dos(as) referidos(as) participantes, eles
seriam isentos e dispensados de participarem desta pesquisa, como também os responsaveis
pelo possivel ocorrido seriam responsabilizados.

Em relagdo aos beneficios que a pesquisa pode promover, eles serdo de médio e longo
prazo, uma vez que estdo relacionados a aprendizagem e a formacdo de docentes criticos,
capazes de refletir sobre as proprias crengas € agdes, bem como a aprendizagem de seus
discentes, que serao beneficiados com a mudanga na pratica docente, a partir dos resultados
atingidos pela pesquisa.

No decorrer desta investigacdo, nos baseamos no arcabouco teérico da Linguistica
Aplicada em interface com a Sociolinguistica Educacional. Assim, baseamo-nos nos
pressupostos teoricos da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004; Bagno, 2007,
Faraco, 2008).

A presente pesquisa constitui-se de, além desta Introdugao, trés secdes: a segunda seg¢ao,
referente a Fundamentagdo Teorica, a qual estd subdividida em trés subsegdes: 2.1 Ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, que objetiva empreender discussdo sobre os
fundamentos do ensino da Lingua Portuguesa, nos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental; 2.2
Sociolinguistica Educacional, na qual trazemos conceitos basicos, relacionados a
Sociolinguistica, Géneros textuais, variagdo linguistica, norma, variacdo e ensino; 2.3
Formagdo docente em Pedagogia, em que discutimos a formacao inicial e ensino de Lingua
Portuguesa, formagao continuada e pedagogia da variagdo e formagao para qué/quem?

A terceira secdo traz a Metodologia, que se divide nas subsecdes: 3.1 Caracterizagdo da
pesquisa, em que caracterizamos esta pesquisa; 3.2 Contexto da pesquisa, na qual especificamos
o contexto em que ocorreu a pesquisa; 3.3 Caracterizacao dos participantes da pesquisa, em que
trouxemos caracteristicas dos sujeitos da pesquisa; 3.4 Procedimentos de geragao dos dados, na
qual explicamos os procedimentos que adotamos para gerar os dados da investigagdo. A quarta
secdo diz respeito a Analise e Discussao dos Dados. Nessa secdo, apresentamos a analise do

corpus e empreendemos uma discussdo em torno dos resultados.
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Na Conclusdo, retomamos a hipotese basica supracitada, discutindo, com base na
analise que fizemos, se ela foi confirmada ou refutada. Além disso, apresentamos possiveis
progressos e desafios que ainda persistem, no que se refere as crengas e atitudes dos docentes,

participantes da pesquisa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

O ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, constitui-se
com uma etapa fundamental para o desenvolvimento das competéncias linguisticas, discursivas
e comunicativas. Os processos de desenvolvimento do Letramento introduzem os estudantes no
mundo da escrita, bem como os iniciam em uma trajetéria de formagao social através da
linguagem. Nessa perspectiva, a compreensao da variacao linguistica torna-se primordial para
uma pedagogia inclusiva, ética, interativa e critica.

Desse modo, esta subsecdo objetiva discutir os fundamentos do ensino da Lingua
Portuguesa, nos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, baseada em uma abordagem que
reconheca as variedades linguisticas dos alunos. Essa discussdo tem como principal aporte
tedrico os postulados de Antunes (2003, 2007); Bortoni-Ricardo (2004, 2005); Travaglia (2003,
2009) e Bagno (2001, 2007), cujos trabalhos sao fundamentais para uma reflexao, no que se
refere a um ensino de Lingua Portuguesa mais voltado para a formacao cidada. Para isso, ¢
necessario que o docente tenha consciéncia da concepgao de lingua que fundamenta sua pratica

pedagogica.
2.1.1 Concepgao de lingua e ensino

A concepcao de ensino de lingua que cada docente tem define sua pratica em sala de
aula. Nesse sentido, o professor, ao pensar no ensino de lingua materna, se depara com
indagacgoes sobre como ensinar, para qué. Pois, uma vez que somos falantes nativos de lingua
portuguesa, entao, por que aprender essa lingua na escola?

Nessa perspectiva, ¢ importante que o docente reflita, juntamente com seus alunos,
sobre a importancia de continuar os estudos de lingua materna, mesmo sendo um falante nativo.
Esses estudos sdo relevantes, pois quanto mais conhecemos a nossa lingua, melhor nos
comunicamos, uma vez que a lingua ¢ constituida por diversas variedades linguisticas e cada
situagdo comunicativa exige o uso de uma variedade especifica.

No entanto, para que essa reflexdo seja levantada em sala de aula, vai depender da
concepgao de ensino que o docente tem. Isto ¢, € preciso que o docente tenha uma visdo clara
do que ¢ lingua para ele e o que essa visdo interfere em suas escolhas metodologicas. Nesse
sentido, ¢ necessario que reflitamos a respeito das concepc¢des de linguagem, as quais
influenciam o ensino de lingua, especialmente para nos o ensino de lingua materna, até hoje.

Convém destacar, com base em Geraldi (1984) reconhece trés formas de linguagem: 1)

linguagem/expressdo do pensamento — essa forma vem desde a tradicdo da gramatica grega a
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meados do século XX; ii) linguagem como instrumento de comunicagdo — essa forma vem
desde os estudos de Saussure (1916 a 1960); iii) linguagem como processo de interagdo — essa
forma surgiu desde os anos 1960 até a atualidade.

Reafirmamos que as concepgdes de lingua adotadas pelos docentes influenciam
diretamente suas praticas pedagbgicas e, consequentemente, interferem, igualmente, na
aprendizagem dos estudantes. Travaglia (2009) apresenta uma sistematizagao clara e critica de
trés concepgdes principais que, historicamente, marcaram o ensino de lingua portuguesa no
Brasil: 1) lingua como expressdao do pensamento; i1) lingua como instrumento de comunicacao
e 1i1) lingua como forma de interagdo social. Ressaltamos que essas concepgdes nao sao apenas
tedricas, mas revelam visdes de mundo, de linguagem e de sujeito. Sendo assim, elas refletem

os materiais didaticos, a formacao docente e as praticas em sala de aula.
2.1.1.1 Lingua como expressdo do pensamento

Na concepgdo em que a linguagem ¢ vista como um espelho da racionalidade. A lingua
¢ compreendida como uma estrutura que serve para expressar o pensamento 16gico e ordenado
do individuo. Assim, remete a uma visdo intelectualista da linguagem, proxima ao
cartesianismo, em que o sujeito ¢ considerado o centro da producdo de sentido.

Conforme Travaglia (2009, p. 23), para essa concepgao de linguagem "[...] a lingua seria
um instrumento interior, subordinado ao pensamento, cuja fungdo seria apenas traduzir,
expressar aquilo que se passa na mente dos individuos. [...] A linguagem ¢ vista como simples
reprodutora de ideias." Dessa forma, essa concepc¢ao condiz com um ensino pautado na corre¢ao
gramatical e na adequacao da forma a logica do pensamento, desconsiderando o contexto social
da enunciagdo. As praticas pedagogicas baseadas nesse modelo tendem a privilegiar a escrita

formal e desvalorizar outras formas de expressao linguistica.
2.1.1.2 Lingua como instrumento de comunica¢do

Com o avango da Linguistica moderna, especialmente do Estruturalismo e do
Funcionalismo, ganhou forca a concepgao de lingua como instrumento de comunicacdo. Nessa
perspectiva, a lingua é compreendida como um meio de transmitir informagdes entre um
emissor € um receptor, com foco na codificacdo e decodificagdo de mensagens de modo
relativamente neutro.

De acordo com Travaglia (2009, p. 26) "Essa concepg¢do entende a lingua como um
c6digo com o qual se codificam as ideias, que sdo transmitidas por meio da mensagem. [...] O
ensino com base nessa concepcao tende a reduzir a linguagem a um conjunto de habilidades e

competéncias comunicativas que devem ser treinadas." Embora essa concepgao represente um
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avanco ao reconhecer a funcionalidade da linguagem e seu papel na comunicagdo, ainda
mantém uma visao técnica e descontextualizada, muitas vezes desvinculada das praticas sociais

e do exercicio critico da linguagem.
2.1.1.3 Lingua como forma de intera¢do social

A concepg¢do que compreende a lingua como forma de interagdo social, isto ¢, lingua
como pratica social e forma de interagdo. Essa concepgdo esta de acordo com as diretrizes
contemporaneas de ensino, como a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC
(Brasil, 2021). Nessa perspectiva, a lingua nao ¢ apenas um reflexo do pensamento nem um
instrumento neutro de comunicagdo, mas sim uma pratica simbolica e histérica, mediada pelas
relagdes sociais.

Segundo Travaglia (2009, p. 29), "A lingua ¢ vista como uma atividade social, historica,
ideologica, politica, isto €, como uma forma de interacdo, de pratica social entre os sujeitos
situados socio-historicamente." Essa concep¢ao reconhece a linguagem como constitutiva dos
sujeitos e da realidade. A produgao de sentido depende do contexto, da intencionalidade dos
interlocutores, dos géneros textuais e das condi¢des socioculturais. Por isso, o ensino de lingua
deve favorecer a compreensdo critica da linguagem e seu uso em situagdes reais de
comunicacdo. A esse respeito, Travaglia (2009, p. 30),

Com essa concepgdo de linguagem, o ensino deixa de ter como objetivo
apenas a corre¢do da forma ou a eficiéncia na comunicagao, passando a buscar
o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, isto ¢, sua
capacidade de produzir e interpretar textos em contextos variados e de maneira
critica (Travaglia, 2009, p. 30).

Essa perspectiva estd alinhada as abordagens que propdem o trabalho com géneros
textuais, o respeito a variacdo linguistica e a valorizagdo da linguagem como instrumento de
transformacao social.

Essa concepcdo, que promove a abordagem de géneros textuais, favorece a andlise do
discurso, a diversidade linguistica e a reflexdo sobre os usos da lingua, sempre considerando as
condi¢des de producdo e os efeitos de sentido. Ela também estd diretamente associada a uma

perspectiva inclusiva e critica, pois reconhece o valor das diferentes variedades linguisticas e

combate o preconceito linguistico.
2.1.2 Documentos Oficiais e Ensino

Antes de adentrarmos no que preconizam os documentos oficiais acerca do ensino de
Lingua Materna, mais particularmente, sobre variacdo linguistica, faz-se necessario discutirmos

a defini¢do e o que estd nas entrelinhas da elaboragdo e implementaciao de um curriculo escolar.
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E importante, inicialmente, mencionarmos que a elaboracdo dele ndo deve ser vista como a
produgdo de um simples texto que tem por objetivo de apresentar uma selecdo de conteudos

pedagbgicos. Uma vez que, segundo Silva (2017, p. 15)

[Nas discussoes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade.

Nessa perspectiva, o curriculo se constitui um texto perpassado pelo exercicio de poder,
no qual os conteudos pedagogicos se relacionam as finalidades educacionais, cuja natureza ¢
politica e, sendo assim, intervém e moldam os individuos e as acdes necessarias a sua
elaboragdo. Com isso, os conteudos que constituem o curriculo sdo mecanismos para que a agao
curricular, de fato, se efetive. Por esta razdo, a variacdo linguistica sempre ficou em uma
situacdo de limiar, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, isto €, entre os que
consideravam a variacao da lingua e os que a concebia como uma forma errada e uso da lingua.

Contudo, com a elaboragdo e implementacdo da BNCC, a varia¢ao linguistica tem
estado em outro patamar no curriculo escolar. Essa atual realidade comprova a necessidade de
se considerar o contexto social em que a comunidade escolar esta inserida.

Vale frisar que a BNCC (Brasil, 2018) ¢ um documento que tem forga de lei, cujas
primicias determinam as competéncias e habilidades que os aprendizes precisam e devem
desenvolver, durante o ensino basico. Esse documento normativo também ¢ responsavel por
reger as propostas pedagogicas, as politicas publicas de formagao docente, bem como a
elaboragdo de material didatico e a avaliacao estudantil. Conforme texto na Apresentacao do
mencionado documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). (Brasil, 2018, p. 7).

Esse importante documento preconiza ainda que 60% dos contetidos curriculares devem
ser destinados as disciplinas basilares, cujo ensino deve ocorrer em toda instituicdo de ensino
brasileira. J4 os 40% restantes devem ser ensinados pelas referidas institui¢des conforme o
contexto socio-cultural e a disponibilidade de cada escola. A BNCC tem como objetivo
principal apresentar uma concepgao de ensino e aprendizagem o mais igualitdrio possivel para

todas as escolas do Brasil. No entanto, sabemos que, no Brasil, as condi¢des socioecondmicas
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variam muito em cada regido, estado, municipio ou, at¢é mesmo, em cada escola. Por isso, na
hora de planejar suas aulas, o professor deve considerar também as especificidades da
comunidade escolar, na qual esté inserida a escola em que trabalha, sob pena de planejar uma
aula totalmente desconforme com a realidade de seus alunos.

Em julho de 2019, o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)? foi criado
com base em documentos educacionais de referéncia, desde os 90, cujo objetivo principal era
garantir uma educacdo de qualidade, que priorizasse os curriculos, a formagao docente € o
ensino e aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, vejamos a delimita¢do dos objetivos do

referido documento (Ceara, 2019):

O DCRC objetiva garantir, aos estudantes e as estudantes, o direito de
aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades comuns
—de norte a sul do estado, nas escolas publicas e privadas, urbanas e rurais.
Pretendemos, através das orientacdes aqui apresentadas, reduzir as
desigualdades educacionais existentes no Ceara, nivelando e, principalmente,
elevando a qualidade do ensino. Como consequéncia da agdo educacional a
ser desencadeada, também, temos a intencdo de formar estudantes com
habilidades e conhecimentos considerados essenciais para o século XXI,
incentivando a moderniza¢do dos recursos e das praticas pedagogicas e
promovendo a atualiza¢do do corpo docente das instituicdes de ensino. Esse
documento esta alinhado a determinagdo pedagdgica assumida pelo estado
quanto a aprendizagem na idade certa, desde o processo de alfabetizacdo as
demais aprendizagens essenciais subsequentes (Ceara, 2019, p. 19).

Segundo o componente curricular de Lingua Portuguesa, no DCRC (Ceara, 2019, p.
174), “a lingua portuguesa ¢ um componente curricular, mas ¢ também o idioma falado pelo
brasileiro”. Sendo assim, a Lingua Portuguesa pode se vincular a outros componentes
curriculares, de modo interdisciplinar, permitindo, ainda, a comunicagao entre os individuos.

Ja o Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFor)?, foi entregue pela
Prefeitura de Fortaleza aos professores pedagogos desse municipio, em agosto do ano vigente.
O referido documento tem como objetivo maior orientar o planejamento dos docentes lotados
em turmas dos anos iniciais, das escolas de Fortaleza.

Em se tratando especificamente sobre o conteudo curricular Variagdo Linguistica, tema
de nosso interesse, o DCRFor ndo apresenta um topico exclusivamente a respeito desse
conteudo, porém o menciona no topico sobre Linguagem Oral e Linguagem Escrita.
Observemos o que diz esse documento (DCRFor, 2023, p. 22):

Assim, incentiva-se um trabalho com a linguagem oral que nao a coloque em
desvantagem ou em desconsideragdo em relagdo a escrita, que, por sua vez,

2 https://www.seduc.ce.gov.br/documento-curricular-referencial-do-ceara/
3 https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/rede-municipal-de-ensino-divulga-livros-digitais-das-novas-diretrizes-
curriculares-da-educacao-de-fortaleza-2
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ndo deve ser compreendida como condigdo Unica para ascensdo social ou
como instrumento de supremacia de qualquer natureza. Sugere-se, dessa
forma, inclusive a realizacdo de trabalhos interdisciplinares envolvendo as
duas modalidades da lingua, a exemplo de realizagdo de entrevistas com
posterior registro escrito, por meio de géneros diversos, dos achados ou,
mesmo, a elaboragdo de roteiros para videos, viogs, podcasts etc. Ainda, ¢
importante discutir aspectos relacionados a modalizacdo de informagdes, a
variagdo linguistica e as questdes fonologicas, como prosodia, volume e tom
de voz (Fortaleza, 2023, p. 22).

Nessa perspectiva, o documento supracitado orienta que o docente busque novas
estratégias e metodologias para o trabalho, em sala de aula, capaz de tornar o estudante mais

critico e reflexivo.
2.1.3 Ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva dos géneros textuais

O ensino de lingua portuguesa na perspectiva dos géneros textuais tem se consolidado
como uma das abordagens mais promissoras € coerentes com a realidade social, cultural e
linguistica dos estudantes. Ao adotar os géneros como objeto de ensino e aprendizagem, o
trabalho com a linguagem deixa de se restringir a estruturas gramaticais descontextualizadas e
passa a priorizar a lingua em uso, em situagdes reais de comunicagdao, com objetivos sociais
especificos.

De acordo com Marcuschi (2008), os géneros textuais sao formas relativamente estaveis
de enunciado que emergem das praticas sociais € organizam a comunicagdo em diferentes
esferas da atividade humana. Para esse autor, “Os géneros textuais sdo eventos comunicativos
com funcao definida, estrutura tipica e reconheciveis em contextos especificos. Ensinar lingua
com base nos géneros ¢, portanto, ensinar a linguagem em sua dimensao viva e dinamica”
(Marcuschi, 2008, p. 155).

Essa perspectiva estd embasada na concepg¢do interacionista da linguagem proposta por
Bakhtin (2003), segundo a qual todo enunciado ¢ produzido em resposta a outros e em
antecipag¢do a enunciados futuros, dentro de um contexto dialdgico. Segundo esse tedrico, os
géneros do discurso sdo moldados pelas condi¢des de producdo e pelas relagdes sociais
envolvidas na interacdo verbal. Sendo assim, Bakhtin (2003) afirma que “Cada esfera da
atividade humana desenvolve seus proprios géneros relativamente estaveis. [...] Os géneros do
discurso organizam e estabilizam as formas de comunica¢do” (Bakhtin, 2003, p. 279).

No ambito escolar, uma das maneiras de sistematizar e didatizar o ensino de lingua
portuguesa na perspectiva dos géneros textuais ¢ a partir dos estudos de Dolz e Schneuwly
(2004), que propdem uma abordagem com sequéncias didaticas. Nessa proposta, o ensino €

estruturado em etapas planejadas, como: 1) apresentacdo da situagdo de produgao; ii) leitura de



28

modelos, andlise de aspectos linguisticos; e iii) produ¢do final —, visando a apreensdo dos
aspectos do género abordado em sala de aula. Essa abordagem permite que o estudante
compreenda ndo apenas como produzir determinado género, mas por que a funcionalidade dele
em um contexto especifico.

Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018) também reconhece o papel primordial dos
géneros textuais no ensino da lingua portuguesa, ao destacar que o trabalho com a linguagem
deve contemplar as praticas sociais, nas quais os textos estao inseridos. A esse respeito a BNCC
orienta que “O trabalho com os géneros textuais orais, escritos € multissemidticos nas praticas
de linguagem tem como objetivo promover a aprendizagem dos usos da lingua em diferentes
contextos de producdo e circulagdo dos textos” (Brasil, 2018, p. 66).

Essa perspectiva favorece a articulacdo entre leitura, oralidade, escrita e analise
linguistica, respeitando as variagdes linguisticas, os contextos de uso e as intencdes
comunicativas. Além disso, contribui para a formagdo de individuos criticos, capazes de
compreender e intervir nas diferentes esferas da vida social, por meio da linguagem.

Na presente pesquisa, a escolha do género textual convite como objeto de ensino, a partir
de uma sequéncia didatica se justifica por ser um género recorrente no cotidiano dos estudantes
do 2° ano do Ensino Fundamental, permitindo-lhes reconhecer e produzir textos com finalidade
comunicativa concreta, ou seja, em contexto real de uso. Além disso, o referido género pode
ser abordado de forma multimodal, ampliando as possibilidades de inclusdo de diferentes
repertorios linguisticos e culturais no processo de ensino-aprendizagem.

Ensinar lingua portuguesa por meio dos géneros textuais, portanto, significa formar
individuos usuarios competentes da linguagem em diversas situagdes comunicativas. Desse
modo, o docente possibilitard o desenvolvendo da criticidade, producao significativa e reflexao

sobre os usos da lingua, sempre considerando sua diversidade e historicidade.
2.1.3.1 Os géneros textuais como base para o ensino

O trabalho com géneros textuais no ensino da lingua portuguesa tem como base tedrica
os estudos de Bakhtin (2003), Marcuschi (2008) e Dolz & Schneuwly (2004), que
compreendem os géneros como formas relativamente estaveis de enunciados que circulam em
praticas sociais concretas. Ao propor o ensino por meio de géneros, busca-se articular
linguagem, sentido e contexto. Essa abordagem rompe com o ensino fragmentado da lingua,
isto ¢, descontextualizado, no qual a gramatica, leitura e produgdo escrita sdo desvinculados.
Dessa forma, nessa abordagem sao propostas atividades que integrem diferentes capacidades

de linguagem, inseridas nas diversas situagdes reais de comunicagdo. Além disso, permite que
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os estudantes desenvolvam uma competéncia discursiva mais ampla e consciente. Nessa
perspectiva, a ado¢do dos géneros textuais como base para o ensino de lingua portuguesa
implica uma mudanga paradigmatica na forma de compreender e trabalhar a linguagem, em sala
de aula.

Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais sao mais do que formas linguisticas, sao
praticas discursivas situadas em contextos comunicativos especificos. Todo género textual tem
um proposito comunicativos, configurando-se como instrumentos fundamentais para a atuagao
social do individuo. Mascuschi (2008) afirma que “O ensino por géneros ndo implica apenas
trabalhar com tipos de texto, mas considerar as situagdes sociais de uso, os interlocutores, os
objetivos e os efeitos de sentido pretendidos” (Marcuschi, 2008, p. 160).

Ao abordar o ensino de lingua portuguesa a partir dos géneros textuais, o docente
possibilita ao aluno compreender que a lingua varia, conforme o contexto de uso e que os textos
apresentam formas e estruturas organizadas, de acordo com as finalidades comunicativas. Essa
pratica pedagogica favorece o desenvolvimento de diferentes letramentos e a ampliacdo da
competéncia discursiva.

O ensino de lingua portuguesa na perspectiva dos géneros no ensino prioriza, portanto,
o carater interacional, funcional da linguagem, em consonancia com a concep¢ao bakhtiniana
de enunciado. Conforme Bakhtin (2003), os géneros discursivos se desenvolvem nas diferentes
esferas da atividade humana e sua apreensdao permite ao sujeito agir linguisticamente em

contextos variados.
2.1.3.2 O género textual convite no 2° ano do Ensino Fundamental

O género "convite" foi escolhido como base para a sequéncia didatica aplicada nesta
pesquisa, por se tratar de um género textual acessivel as criangas do 2° ano do Ensino
Fundamental, tanto do ponto de vista tematico quanto estrutural. Ele ¢ comum em contextos
escolares, familiares e comunitarios, o que favorece sua apreensdo pelos estudantes. Dessa
maneira, ensinar a lingua portuguesa com base nesse género possibilita explorar elementos
linguisticos, discursivos e socioculturais, como formas de tratamento, variacdes de registro,
marcas de oralidade na escrita e intencionalidade comunicativa. Além disso, o convite permite
inserir discussdes sobre variagdo linguistica de maneira contextualizada e significativa, como
nas escolhas entre o uso do “vocé€” e do(a) “senhor(a)”, ou entre formas mais ou menos formais
de linguagem.

No 2° ano do Ensino Fundamental, o ensino dos géneros textuais deve ser pautado por

praticas pedagdgicas significativas, que considerem os interesses, o repertorio sociocultural e
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as capacidades linguisticas em desenvolvimento dos estudantes, dos Anos Iniciais. Nesse
sentido, o género convite apresenta-se particularmente adequado para esse nivel de ensino. Esse
género textual ¢ socialmente funcional e comum ao cotidiano das criangas, tanto em contextos
escolares quanto familiares e comunitarios.

Dessa maneira, o convite € um género que mobiliza recursos linguisticos primarios e ao
mesmo tempo complexos, pois exige a organizacao de informagdes essenciais, como: quem, o
qué, quando, onde e por qué. Além da escolha da linguagem adequada ao tipo de evento e ao
interlocutor a quem se destina. Ao produzi-lo, os estudantes exercitam a capacidade de planejar,
adequar e revisar suas produgdes, com base nas especificidades comunicativas concretas do
referido género.

Além disso, a producdo de convites pode ser realizada de forma multimodal, como o
uso de imagens, cores, tipografias variadas, o que favorece o desenvolvimento da competéncia
semidtica e estimula o envolvimento criativo dos estudantes. Como orienta a BNCC (2021), em
se tratando das praticas de producgdo textual, “A aprendizagem da escrita deve considerar as
condigdes de produgdo e recepgao dos textos, bem como seus contextos de circulagdo social,
com énfase na funcao social dos géneros” (Brasil, 2021, p. 66).

Ainda se tratando do género convite, o ensino contextualizado contribui ndo apenas para
a alfabetizag¢do, mas também para o letramento, pois oferece ao aluno oportunidades reais de

uso da lingua e o insere em praticas sociais letradas.
2.1.3.3 Géneros textuais e praticas pedagogicas inclusivas

A abordagem por géneros textuais favorece praticas pedagdgicas inclusivas por permitir

que os alunos se expressem a partir de suas experiéncias e repertorios socioculturais. Em vez
de impor um modelo Unico de linguagem, essa proposta acolhe diferentes formas de falar e
escrever, reconhecendo-as como legitimas e valiosas.
Além disso, ao trabalhar com géneros do cotidiano dos alunos, como o convite, bilhetes, recados
e cartas, o professor cria oportunidades para que os estudantes se vejam como produtores de
textos reais, participantes ativos de praticas sociais letradas. Isso contribui para a amplia¢do da
competéncia linguistica dos estudantes e para a constru¢do de um espago escolar mais
democrético.

Portanto, abordar os géneros textuais, na sala de aula de lingua portuguesa, além de
configurar uma escolha metodologica eficaz, também ¢ uma estratégia para promover praticas
pedagobgicas inclusivas, ao reconhecer e valorizar a diversidade linguistica, cultural e social dos

estudantes.
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Nessa perspectiva, ao considerar os géneros em sua dimensao social, o docente tem a
oportunidade de abordar variacdes linguisticas de forma contextualizada e critica,
possibilitando que os alunos reconhecam que a linguagem varia conforme a situacao
comunicativa, o propdsito comunicativo e os interlocutores. Essa abordagem estd em
consonancia com os estudos de Bortoni-Ricardo (2004), para quem a escola deve adotar uma
postura de convivéncia e valorizagdo da heterogeneidade linguistica, favorecendo o
desenvolvimento de uma pedagogia da inclusao.

Conforme Bortoni-Ricardo (2004), “O ensino que ignora a diversidade linguistica dos
alunos contribui para sua exclusdao simbodlica. Uma escola inclusiva precisa promover a reflexao
sobre a linguagem em uso e ndo apenas impor a norma culta como padrao absoluto” (Bortoni-
Ricardo, 2004, p. 37). Assim, ao ensinar um género textual como o convite, o professor
oportuniza as diferentes formas de expressdao dos alunos, seus modos de falar e escrever e
promove situagdes em que todos se sintam participantes ativos do processo comunicativo. A
reflexdo sobre a linguagem passa, entdo, a integrar o desenvolvimento da consciéncia
linguistica e cidada.

Essa abordagem por géneros favorece, ainda, o uso de materiais didaticos autorais, a
personalizacao das propostas didaticas e a construgao de sentidos, a partir de experiéncias reais
de uso dos géneros textuais por parte dos alunos. Dessa forma, aspectos centrais para uma

educagdo que respeita as diferengas e promove a equidade estardo sendo priorizados.
2.2 Sociolinguistica Educacional
2.2.1 Conceitos tedricos

A Sociolinguistica ¢ uma teoria da area da Linguistica, cuja ideia central € tomar a lingua
como algo vivo e heterogéneo. As pesquisas, nessa area da Linguistica, ganharam visibilidade,
nos anos 1960, a partir dos trabalhos de Labov (1972), quando esse tedrico demonstrou que a
variagdo linguistica ndo ¢ aleatdria, mas condicionada por fatores sociais como classe, idade,
género, escolaridade, entre outros. Sendo assim, em analogia com outras teorias dessa area do
conhecimento, a Sociolinguistica ¢ considerada uma teoria nova.

Conforme Labov (2008), a lingua ¢ viva e seu objetivo primordial ¢ contribuir para
possibilitar a comunicacdo entre os falantes dela. Para esse teérico, ndo importa se a forma
utilizada nas diversas situa¢des de comunicacdo varia, j& que a variagdo ndo € cadtica, pois
existem padrdes nessa variagdo, que sao compreendidos pelos usudrios da lingua (Labov, 2008).

A Sociolinguistica ¢ uma teoria que propde reflexdes a respeito do ensino. Para esta

proposta de pesquisa, nos interessa uma ramificacdo dessa area do conhecimento a
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Sociolinguistica Educacional, cujo interesse reside em levar a Sociolinguistica para o ambito
escolar. Sendo assim, abordaremos a Sociolinguistica Educacional, uma vez que também ¢ de
nosso interesse abordar conceitos importantes, proprios da Sociolinguistica, como preconceito
linguistico e variagdo linguistica, em sala de aula, como defendem as autoras Antunes (2007) e
Bortoni-Ricardo (2005), entre outros.

A fundamentagdo tedrica desta proposta de pesquisa esta ancorada na abordagem
Sociolinguistica de Labov (1969), que tém como foco a lingua, a cultura e a sociedade. Dessa
forma, elas se inter-relacionam de tal modo que ¢ impossivel conceber a existéncia de uma sem
a outra. Nesse sentido, o estudo da lingua falada ¢ concebido em relagcdo ao contexto social,
partindo da comunidade linguistica. Esta ¢ compreendida como o conjunto de individuos que,
além de interagirem verbalmente, também compartilham um conjunto de normas relativas aos
usos. Portanto, € no seio da sociedade, com suas particularidades e afinidades, que as falas
fluem e que a interag@o ocorre.

Também nos baseamos na proposta de Bortoni-Ricardo (2014), quando diz que a
Sociolinguistica Educacional consiste na aplicacdo das pesquisas sociolinguisticas em ambito
escolar, na solucdo de problemas e em propostas de trabalho com os géneros textuais. Assim,
reconhecer a origem dos erros encontrados nos textos e compreender a distingdo entre erros
decorrentes das convengdes proprias da escrita e erros provenientes da oralidade, para que, a
partir desse diagndstico, o docente seja capaz de realizar as oportunas intervengdes para uma
aprendizagem satisfatoria dos estudantes.

No entanto, vale ressaltar que fazemos parte de uma sociedade extremamente desigual
e, como tal, os individuos que fazem parte dela nem sempre tém as mesmas condig¢des
financeiras e, consequentemente, ndo tém as mesmas oportunidades que um pequeno percentual
da populacdo possui. Diante disso, um ensino de qualidade ndo ¢ um privilégio de todos. Isso
ocorre também com o ensino da norma culta, cujo acesso ndo ¢ para todo usudrio da lingua
portuguesa. Dessa maneira, nem todas as camadas da populac¢do estardo preparadas para se
comunicarem em contextos linguisticos mais formais, os quais exigem o uso da norma culta da
lingua. Por essa razdo, muitos individuos sdo vitimas de preconceito linguistico, sobre o qual
discorreremos mais adiante.

E importante frisar que deixar fora da sala de aula essas discussdes, que demonstram o
quanto a lingua ¢ dinamica, ¢ incentivar, de certa forma, o preconceito linguistico entre os
individuos. Ressaltamos também que, embora superficialmente, os Pardmetros Nacionais
Curriculares (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documentos nacionais

oficiais, orientam para que se abordem a variacdo linguistica em sala de aula de LP.
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Nessa perspectiva, quando o docente aborda os conteudos referentes a variacio
linguistica estd contribuindo ndo sé para desenvolver a competéncia comunicativa do falante
em quaisquer contextos linguisticos, como também para findar com a ideia equivocada que,
mesmo inconscientemente, permeia a mente do usuario da Lingua Portuguesa: seja pela
oralidade ou pela escrita, s6 ha uma forma de se utilizar a lingua. Esse equivoco provoca o
referido preconceito linguistico, referente as variantes linguisticas.

As variantes linguisticas sdao um agrupamento de realizagdes aceitdveis de palavras
dentro de uma determinada lingua, com o mesmo significado, podendo ser falado ou escrito de
variadas formas, como as palavras “macaxeira” e “aipim” ou as expressoes ‘“nois mudemu” e
“n6és mudamos”. Conforme Labov (2008), a lingua ¢ uma forma de nos comportarmos
socialmente. Por ser repleta de sentidos, os quais sdo construidos culturalmente, a lingua esta a
servico das necessidades comunicativas de seus falantes, conforme desejem expressar suas
ideias, sentimentos e/ou valores. Segundo Bagno (2007), uma variante ¢ reconhecida como
padrao quando estar em conformidade com a norma padrao e ndo padrdo quando nao estar em
conformidade com essa mesma norma padrao, cujo sistema ¢ considerado ideal. Para Bagno
(2012, p. 21),

E o preconceito de que existe uma Ginica maneira “certa” de falar a lingua, e
que seria aquele conjunto de regras e preceitos que aparece estampado nos
livros chamados gramadticas. Por sua vez, essas gramaticas se baseariam,
supostamente, num tipo peculiar de atividade linguistica — exclusivamente
escrita — de um grupo muito especial e seleto de cidadaos, os grandes estilistas
da lingua, que também costumam ser chamados de “os classicos”. Inspirados
nos usos que aparecem nas grandes obras literarias, sobretudo do passado, os
gramaticos tentam preservar esses usos compondo com eles um modelo de
lingua, um padrdo a ser observado por todo e qualquer falante que deseje usar

9 < 9 <¢

a lingua de maneira “correta”, “civilizada”, “elegante” etc. E esse modelo que
recebe, tradicionalmente, o nome de norma culta.

A linguagem tem uma natureza social e, sendo assim, ¢ naturalmente variavel. Sendo
assim, reconhecer que a lingua varia, a principio, pode parecer inevitavel. No entanto,
comumente, isso nao ocorre, resultando em marcas profundas no campo da educacao
linguistica. Nesse sentido, a Sociolinguistica Educacional ¢ uma vertente dos estudos da
linguagem, cujo objetivo ¢ articular os conhecimentos oriundos da Sociolinguistica com as
praticas pedagogicas no ambito escolar. Esse campo teorico reflete, criticamente, a respeito do
papel da variag¢@o linguistica na escola, no ensino e aprendizagem da lingua materna e nas
politicas linguisticas educacionais.

Nessa perspectiva, ela sugere uma abordagem que reconhece e valoriza as diversidades

da lingua. Nessa abordagem, a variacdo da lingua tem um lugar de destaque no ensino de lingua
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portuguesa. Assim, a escola abandonaria a ideia de impor um paradigma homogéneo, em
detrimento de uma perspectiva que promove um ensino que respeite os diferentes usos
linguisticos dos falantes e praticas pedagogicas inclusivas.

Desse modo, a Sociolinguistica Educacional tem como principio basico conceber a
variagdo na lingua, legitimando, assim, essa variacdo. Nesse sentido, segundo Labov (2008),
“A variagdo linguistica ndo ¢ um sinal de desordem, mas um reflexo da organizacao social da
linguagem em uma comunidade” (Labov, 2008, p. 10).

Essa afirmagdo ¢ essencial para o ambito educacional, uma vez que implica o ensino da
lingua baseado na diversidade da linguagem, refutando ideias de erro ou de inferioridade,
associadas as variedades linguisticas. Bortoni-Ricardo (2004), ao refletir sobre conceito de
comunidade de pratica, considera que os estudantes ja chegam a escola constituidos de
competéncias linguisticas. Essas competéncias sao moldadas pelas praticas na comunidade
linguistica, da qual fazem parte e, por isso, elas precisam ser reconhecidas como validas. Para
Bortoni-Ricardo (2004), “A escola precisa assumir que os alunos ja sdo falantes competentes
de uma variedade linguistica, € que o ensino deve partir do reconhecimento desse saber
linguistico para a ampliacao de repertorios” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 27).

Assim, essa area do conhecimento propde um olhar critico sobre os processos de
escolarizacdo da linguagem, pautando-se na promocao da equidade linguistica e no combate ao
preconceito linguistico, ainda tdo presente nas praticas pedagogicas cotidianas.

Dessa forma, a abordagem sociolinguistica, no campo educacional, contribui para
romper com preconceitos linguisticos e para reconhecer que todas as variedades linguisticas

sdo legitimas e funcionais em seus contextos de uso.
2.2.2 Géneros textuais e variagdo linguistica

O ensino de géneros textuais relacionado a variacdo linguistica ¢ uma das formas mais
assertivas para dar significado ao ensino da lingua portuguesa. Por ser uma pratica de linguagem
situada em um contexto social especifico, os géneros textuais permitem que o docente reflita,
juntamente com seus alunos, tanto sobre as estruturas linguisticas formais, quanto sobre o uso
que o falante faz da lingua, nos mais diversos contextos e, consequentemente, sobre as variagdes
dela.

Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo formas de agdo social mediada
pela linguagem. De acordo com esse tedrico, eles sdo histéricos, dindmicos e marcados pelas
condi¢des de producdo de que emergem. Desse modo, possibilitam sua andlise, relacionando-

os a variacdo linguistica, em sala de aula. A esse respeito, Marcuschi (2008) afirma que “Os
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géneros sdo formas relativamente estaveis de enunciados que se modificam conforme as
situagdes comunicativas, sendo, por isso, atravessados por variagdes sociolinguisticas que
precisam ser tematizadas no ensino” (Marcuschi, 2008, p. 162).

Nesse sentido, quando a professora trabalha com o género textual convite, em sala de
aula, por exemplo, ela pode explorar com os alunos as diferentes formas em que esse género se
realiza e seus aspectos: oralmente, em bilhetes, em cartdes, digitalmente, com diferentes graus
de formalidade, vocabularios e recursos multimodais. Assim, uma atividade que explore essas
questdes promove tanto a aprendizagem do género, quanto o desenvolvimento da consciéncia
sociolinguistica.

Dolz e Schneuwly (2004) ressaltam que o trabalho com géneros permite integrar os
conteudos linguisticos aos objetivos comunicativos concretos dos alunos, promovendo um
ensino funcional e contextualizado da lingua. Para os referidos autores, “A competéncia
discursiva se constrdi na medida em que o aluno € levado a agir linguisticamente em situagdes
de comunicagdo com finalidades precisas, apoiado nos modelos genéricos que organizam esses
usos” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 73).

Portanto, uma abordagem que considera os aspectos formais e contextuais da
linguagem, favorece uma discussdo em torno da variagdo e da adequacao linguistica como

elementos centrais da competéncia comunicativa.
2.2.3 Norma, variacdo e ensino

Labov (2008;1972) elaborou um conjunto de fundamentos para a investigagdao “da
lingua em uso no seio das comunidades de fala” (Mollica; Braga; 2020, p. 9). Dentre esses
fundamentos estao a variagdo, variedade, variavel linguistica, as variantes. Para isso, o referido
tedrico baseou-se na ideia de que o sistema linguistico ¢ heterogéneo, constituido por categorias
regidas por regras, bem como por varidveis. No entanto, essas categorias nem sempre resultam
em mudangas na lingua, porém qualquer mudanga existente na lingua foi antes uma variagao.

Sendo assim, ndo existe um sistema linguistico homogéneo, por isso nao ha limites entre
a lingua e o uso. E nesse sentido que a Variagdo linguistica age, buscando avaliar as mudangas
na lingua, a partir das especificidades de cada comunidade linguistica e dos diferentes aspectos
que podem determinar essas mudangas, como regionalidade, escolaridade, faixa etéria, classe
social, sexo, entre outros.

Vale lembrar que variedade ¢ o modo uma determinada comunidade linguistica se
comunica, comumente ¢ chamado também de dialeto. J4 a variacdo linguistica diz respeito a

ocorréncia de diferentes formas linguisticas, em uma determinada variedade linguistica.



36

Ressaltamos que uma variedade ¢ considerada padrao quando segue as normas prescritas e nao-
padrao quando ndo segue essas mesmas normas.

Ressalta-se que o docente que propde, em sala de aula, uma analise linguistica de um
texto possibilita ao aluno refletir sobre os fendmenos da lingua, que sao importantes para ele e

para toda comunidade linguistica, da qual faz parte. Sobre isso, Antunes (2009, p. 30),

Seria extremamente importante que a escola concedesse mais espago a um
trabalho de andlise sobre os fatos da lingua. Uma analise que tivesse base
cientifica e, assim, se soltasse das impressdes pessoais € concepgdes ingénuas
do senso comum. Uma analise que detivesse nos aspectos mais relevantes de
sua constitui¢do; ou seja, na lingua enquanto fato social, vinculado a realidade
cultural em que esta inserido e, assim, sistema em constante mutagdo ¢ a
servico das muitas necessidades comunicativas de seus falantes..

Nessa perspectiva, faz-se necessario que a escola considere o ensino da variagao
linguistica, todavia ndo € isso que acontece. Isso ocorre porque ainda ha muita resisténcia da
escola em aceitar a importancia desse contetido ser abordado nas aulas de Lingua Portuguesa.
Dessa forma, embora o docente tenha, cada vez mais, buscado se posicionar de outra maneira,
quanto ao ensino de variacdo linguistica, esse profissional do ensino ainda enfrenta muitos
obstaculos, no que diz respeito a abordagem desse assunto, em sala de aula.

Entretanto, o ensino de variacdo linguistica exige uma certa cautela, por parte do
docente, principalmente no que se refere a crenga que a comunidade escolar tem a respeito do
que pode ou nao ser falado, no que se refere ao uso da lingua. Ressaltamos que esse tipo de
ensino gera preconceito e, consequentemente, exclusdo dos alunos que que nao utilizam a

variedade padrdo para se comunicar. A esse respeito, Alkmim (2008) afirma:

As diferencas linguisticas, observaveis nas comunidades em geral, sdo vistas
como um dado inerente ao fenomeno linguistico. A nao aceitacao da diferenga
¢ responsavel por numerosos e nefastos preconceitos sociais e, nesse aspecto,
o preconceito linguistico tem um efeito particularmente negativo (Alkmim,
2008, p. 42).

Nesse sentido, ¢ imprescindivel reconhecer a necessidade de se dar espago as diferentes
variedades linguisticas existentes, dentro e fora dos muros da escola, trazidas pelos alunos,
usuarios da lingua e, sendo assim, devem ter o conhecimento respeitado e valorizado. Portanto,
cabe a escola e ao professor oportunizar os discentes, no que se refere a conscientizagdo das
diversidades na lingua e ao aprendizado das variedades linguisticas e sua adequagdo a cada
contexto de comunicagao.

A presenga da variagdo linguistica na escola, frequentemente, entra em conflito com a
tradicional valorizagdo da norma-padrdo como Unica forma correta de expressdo. Essa visdo

normativa da lingua, contudo, desconsidera a complexidade da lingua e contribui para praticas
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excludentes, que desvalorizam as variedades populares da lingua e reforcam desigualdades
sociais.

Ressaltamos que, ao utilizar as variagdes linguisticas adequando-as as diversas situagoes
comunicativas, isto ¢, aos diferentes contextos, ¢é ter a competéncia linguistica desenvolvida e,
sendo assim, comungamos da ideia que o docente de Lingua Portuguesa deve proporcionar esse
desenvolvimento aos seus alunos.

Faraco (2008) propde uma distingdo fundamental entre os conceitos de norma-padrao e
normas linguisticas, em sentido amplo. Para esse autor, a norma-padrdo ¢ uma convencao
social, da qual o falante faz uso em situagdes formais. Enquanto as demais normas sao utilizadas
pelo falante em situagdes comunicativas cotidianas e funcionais da lingua. Assim, “A norma-
padrdao ¢ apenas uma dentre as muitas normas da lingua e deve ser ensinada como tal, um
instrumento cultural e comunicativo, € ndo um modelo absoluto ou superior” (Faraco, 2008, p.
64).

Com base nos autores, a escola ao refletir a respeito do ensino de lingua portuguesa deve
rejeitar uma postura prescritiva e adotar uma postura descritivo e reflexiva, que promova o
reconhecimento da diversidade linguistica e o desenvolvimento da competéncia textual dos
estudantes, de modo que eles sejam capazes de utilizar as variedades existentes na lingua, de
acordo com as diferentes situacdes de comunicagao.

Bagno (2009), ao criticar o preconceito linguistico, existente na sociedade, reafirma
que ¢ papel da escola ensinar aos estudantes fazer uso da lingua, utilizando as diferentes
variedades linguisticas. Desse modo, a institui¢do de ensino ndo deve induzir os educandos a
abandonar sua variedade linguistica. Esse renomado autor afirma que “Ensinar a norma culta é
importante, mas € preciso fazer isso com respeito pela fala do aluno, valorizando sua identidade
linguistica” (Bagno, 2009, p. 60).

Nesse sentido, uma escola que aborda o ensino da lingua dessa forma estd em
consonancia com uma proposta de praticas pedagdgicas inclusivas. Desse modo, promovera o
respeito as diferencas e a equidade através do ensino. Ressaltamos que, ao darmos o espago
adequado, em sala de aula, ao contetido variagdo linguistica, a escola, além de possibilitar a
aprendizagem, estard valorizando a formagdo dos estudantes, enquanto cidaddos.

Transformando, assim, o ensino de lingua em um instrumento de emancipacao.
2.3 Formacao docente em Pedagogia

A formagdo docente constitui-se como um dos pilares para a constru¢do de praticas

pedagbgicas que percebam e valorizem a diversidade sociocultural e linguistica, presentes no
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ambito escolar. Assim sendo, torna-se fundamental que o docente esteja sempre em busca de
formacao continuada, a fim de oportunizar os estudantes com um ensino de qualidade.

Desse modo, o papel do professor, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
vai além da transmissdo de conteudos, pois envolve o reconhecimento ¢ o acolhimento das
multiplas vozes que compdem a sala de aula, a mediagdo na constru¢do de sentidos ¢ a
responsabilidade ética pela constitui¢ao de sujeitos.

No contexto da Educa¢do Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa
formacgao recai, majoritariamente, sobre os professores pedagogos. Nesse viés, compreender a
necessidade e a relevancia da formagao docente inicial e continuada € imprescindivel para gerar
reflexdo a respeito do ensino da lingua portuguesa, da abordagem das préaticas de linguagem e,
prioritariamente, do tratamento da variacao linguistica no espago escolar.

Considerar a formacao docente €, portanto, refletir sobre as concepcdes de linguagem
que estruturam a pratica pedagogica do professor e os propdsitos que os orientam. Trata-se de
empreender discussdes ndo apenas acerca dos conteudos formais curriculares, mas também em
torno das concepgoes de linguagem, sujeito, ensino e inclusao, que transpassam essa formagao

e que recaem diretamente sobre a pratica docente.
2.3.1 Formagao inicial e ensino de Lingua Portuguesa

A formagao inicial em Pedagogia, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2015), deve prestar a fundamentagdo, metodologica e ética, cuja finalidade ¢ embasar
a pratica docente, nos anos iniciais, do Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, essa formagao
deve articular teoria e pratica, de modo que o professor domine conteudos basicos, didaticos e
pedagogicos, bem como tenha compromisso com a inclusdo, a diversidade e os direitos a
aprendizagem dos estudantes.

No entanto, diversas pesquisas tém identificado lacunas nessa formagao,
principalmente, no que se trata do ensino de lingua portuguesa. Conforme Soares (2004), ainda
predomina nos cursos de Pedagogia uma concepcdo normativa de lingua, pautada na
valorizagdo da gramadtica tradicional. Essa abordagem ndo dialoga com as praticas de uso
efetivo dos alunos e com o que teoriza a Sociolinguistica Educacional, deixando de refletir
sobre a linguagem como prética social e a abordagem da variagdo linguistica. Para essa autora,
“A formacdo dos professores das séries iniciais no que diz respeito ao ensino da lingua
portuguesa tem-se caracterizado por uma abordagem prescritiva e acritica, desconsiderando os

aspectos socioculturais e historicos da linguagem” (Soares, 2004, p. 12).
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Essa formagdo restrita impacta diretamente a pratica pedagogica dos professores e a
forma como eles lidam com os diferentes modos de falar dos alunos, levando-os a desvalorizar
as formas populares de fala, reforcando estigmas sociais e culturais. Desse modo, a auséncia de
uma perspectiva critica sobre a linguagem pode levar o professor a considerar a fala dos
estudantes como “errada”, sem reconhecer a legitimidade dessas variedades linguisticas e sua
complexidade interna. Além disso, quando ndo se reconhece a legitimidade das variedades
linguisticas, o ensino tende a reforgar estigmas e praticas excludentes, mesmo que de forma
inconsciente.

Ressaltamos, também, que os cursos de Pedagogia costumam dar pouca énfase a
abordagem de géneros textuais e as praticas reais de leitura e escrita, na sala de aula de Lingua
Portuguesa, o que dificulta a mediagcdo de aprendizagens mais significativas. Desse modo, a
compreensao da linguagem como interacdao, proposta por autores como Bakhtin (2003) e
Geraldi (1997), ainda ndo € uma constante da formacao inicial de muitos pedagogos. Conforme
Geraldi (1997), “Ensinar lingua € possibilitar ao aluno tornar-se um usuédrio competente da
linguagem em situacdes reais de comunicagdo” (Geraldi, 1997, p. 65).

Torna-se fundamental, portanto, que os cursos de Pedagogia incluam em sua grade
curricular disciplinas e formagdes que discutam a dimensdo social, discursiva e identitaria da
linguagem, ressaltando a relevancia da variacdo linguistica, dos géneros textuais e do

letramento como pratica social, no processo de alfabetizacao e letramento.
2.3.2 Formagado continuada e pedagogia da variacdo

Tendo como base as lacunas deixadas pela formagao inicial, no que se refere ao ensino
da lingua portuguesa, em contextos sociais caracterizados pela diversidade, a formacao
continuada torna-se indispenséavel para a ressignificagdo de saberes docentes. Trata-se de um
processo formativo que deve ocorrer ao longo da pratica docente, constituindo um didlogo
constante entre sua pratica e os desafios que surgem no ambiente escolar. Sendo assim, a
formagdo continuada desempenha um papel fundamental na transformagdo de praticas
cristalizadas e na constru¢do de uma pratica pedagogica reflexiva, critica e responsiva.

Em se tratando de uma pedagogia da variagao linguistica, a formacao continuada precisa
considerar que os professores também sdo sujeitos historicamente situados, imersos em
discursos que, por vezes, refor¢am preconceitos linguisticos naturalizados. Nessa perspectiva,
ela deve permitir que o docente compreenda a diversidade de formas de linguagem, dando a
elas o devido valor e legitimidade, considerando, assim, suas comunidades de fala. Considerar

uma pedagogia da variagdo, portanto, ¢ reconhecer que o ensino da norma-padrdao nao deve
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excluir ou desvalorizar as outras variedades linguisticas dos estudos. Com isso, havera
promogao do letramento critico e do respeito a diversidade. A esse respeito Bortoni-Ricardo
(2004) afirma que

Um dos principais desafios da formacdo continuada ¢ levar o professor a
desconstruir preconceitos linguisticos enraizados, permitindo-lhe perceber
que o ensino da lingua nao se reduz a corregdo de desvios, mas implica uma
compreensdo sociolinguistica do fendmeno linguistico (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 30).

Para que isso ocorra, a formagdo continuada precisa ir além de oficinas pontuais e
envolver processos formativos continuos, que articulem teoria e pratica, escuta ativa e mediagao
dialdgica. Sendo assim, formagdes continuadas que priorizam analise de praticas de linguagem,
estudo de géneros textuais em uso real, € problematizacao das crengas docentes sobre “erro” e
“acerto” podem favorecer mudancas significativas na pratica do professor.

Dessa maneira, uma pedagogia da variacao parte do pressuposto de que ensinar a norma-
padrao ndo significa negar as variedades linguisticas, existentes na lingua, mas contextualizar
seu uso, problematizar seus efeitos sociais. Portanto, essas formagdes devem focar na reflexao
sobre as crencas linguisticas do professor, na ampliacdo de seu repertdrio tedrico € na vivéncia
de novas estratégias didaticas que valorizem a diversidade linguistica em sala de aula.

Nesse sentido, frisamos que trabalhar com géneros textuais que circulam em diferentes
contextos comunicativos, como o convite, a carta ou o bilhete, ¢ uma estratégia muito eficaz
para estimular a discussdo da variacao linguistica de maneira pratica e significativa.

Além disso, a formacao continuada deve ser articulada com projetos escolares, os quais
promovam a inclusdo, garantindo que a linguagem dos estudantes ndo seja motivo de

repreensao, mas de acolhimento e aprendizado.
2.3.3 Formacgdo para qué/quem?

Refletir sobre a formagao docente exige de nos indagagdes éticas e politicas: formar
para qué e para quem? A quem serve a formagao que silencia as vozes populares e valida um
unico modo de falar? Que tipo de escola se constrdi, quando se ensina que ha um unico jeito
“certo” de usar a lingua?

Essas indagagdes nos levam a refletir sobre o papel social da escola, do professor e do
ensino da linguagem. Assim, ensino de lingua portuguesa, quando se limita a correcdo
gramatical, desconsidera os sujeitos concretos e reproduz a exclusdo, baseada na valorizagao
da variedade de prestigio da lingua.

Por outro lado, quando se promove uma formagdo continuada comprometida com o

social, incentiva-se o respeito as diversas formas de falar dos estudantes. A formagdo
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continuada, nesse sentido, deve estar alinhada a uma perspectiva critica, que reconhega que toda
linguagem ¢ historicamente situada e perpassada por relagdes de poder.

Como destacam Macedo e Freitas (2006), a formagao docente deve estar comprometida
com a emancipagao dos sujeitos, com a valorizagao das identidades e com o combate a qualquer
discriminacdo, inclusive a linguistica. Para esses autores, “A escola precisa se tornar um espago
onde diferentes formas de falar sejam respeitadas e compreendidas como expressao da cultura
e da identidade de seus usuarios, € ndo como obstaculos a aprendizagem” (Macedo; Freitas,
20006, p. 78).

Ao compreender a linguagem como pratica social e ideologica, como propde Bakhtin
(2003), ¢ possivel reconhecer que toda pratica pedagogica € também uma pratica de poder.
Logo, formar professores para atuar de maneira critica e inclusiva implica reconhecer que o
ensino de lingua deve ser ético e comprometido socialmente e que a desvalorizagao das
variedades linguisticas reforca desigualdades historicas.

Nesse viés, a formacdo docente deve formar professores capazes de agir com
consciéncia linguistica, criticidade e sensibilidade pedagogica. Eles devem compreender que
ensinar lingua € ensinar modos de agir em sociedade e ndo apenas regras de concordancia.

Essa formagdo precisa, ainda, estar sintonizada com os principios da equidade e da
educagdo inclusiva, conforme previsto na BNCC (Brasil, 2017) e no Plano Nacional de
Educagao (Brasil, 2014), que orientam uma escola voltada para a pluralidade e o direito a

aprendizagem de todos.
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3. METODOLOGIA E PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secdo, apresentaremos a metodologia na qual pretendemos baseia a nossa
pesquisa, caracterizaremos a referida pesquisa e sujeitos que fizeram parte da dela, bem como
descreveremos o contexto em que foi realizada a investigagdo. Com isso, pretendemos alcangar

0s objetivos e responder as questdes de pesquisa.
3.1 Caracterizagao da pesquisa

Trata-se de um trabalho orientado pela abordagem qualitativa — analitica, ja que busca
compreender o fenomeno a ser estudado por sua natureza social e cultural, com profundidade,
mediante descrigdes, interpretagdes € comparagdes ja que ‘“‘aprofunda-se no mundo dos
significados e das agdes e relagdes humanas” (Minayo, 1994, p. 22), a fim de descrevé-lo e
analisé-lo, considerando a relevancia das informagdes obtidas nos documentos oficiais que
orientam a formagao continuada de professores de lingua portuguesa nos anos iniciais.

E qualitativa, pois observa e descreve a natureza e as caracteristicas do que esta sendo
estudado, buscando conhecer as situagdes e as relacdes na sociedade, por meio de dados ou
fatos colhidos da propria realidade (Gil, 2008). Além disso, € do tipo analitica, pois envolve um
estudo aprofundado das informag¢des disponiveis na tentativa de explicar o contexto em que
ocorre o fendmeno, pois procura avaliar criticamente o documento estudado assim como
dominar os topicos e procedimentos de pesquisa.

A composicao do corpus desta pesquisa ¢ do tipo documental, uma vez que o nosso
objetivo geral ¢ analisar que crencas e atitudes norteiam a formacao de professores de Lingua
Portuguesa do Municipio de Fortaleza. Esses documentos foram coletados na plataforma

Google Sala de Aula nas turmas de lingua portuguesa dos anos iniciais.
3.2 Contextualizacio da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma Instituicdao Publica de Ensino do municipio de Fortaleza
— Escola Municipal Patativa do Assaré — na qual trabalha a professora/pesquisadora. Essa
Institui¢io de Ensino localiza-se na Rua Irineu de Sousa, 197, no bairro Alvaro Weyne, em
Fortaleza, capital do Estado do Ceara. A unidade escolar, que funciona nos turnos manha e tarde,
tem cerca de trezentos e cinquenta alunos e oferece vagas desde o infantil quatro — pré-escola,
até o terceiro ano, anos iniciais, do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que, recentemente, no ano de 2024, a escola passou por mudangas, pois
funcionava em outro endereco e por que questdes estruturais, o antigo prédio precisou de

interdi¢@o. A partir dessa nova realidade, a escola que anteriormente atendia do infantil quatro
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ao quinto ano, passou a atender apenas até o terceiro ano do ensino fundamental, pois a nova
sede ndo conseguiria absorver a demanda de alunos. Destacamos ainda que com essa nova
formata¢do e devido o espago fisico ser menor, as turmas tiveram sua capacidade logica
reduzida, ou seja, as turmas sdo compostas por um quantitativo de alunos menor - quatorze
alunos para as turmas do Infantil, quatorze alunos para as turmas de primeiro ano, vinte e dois
para as turmas de segundo ano e vinte e seis para as turmas de terceiro ano - do que o padrdo
utilizado como referéncia pela prefeitura - vinte alunos para as turmas do Infantil, vinte e dois
alunos para as turmas de primeiro ano, vinte € seis para as turmas de segundo ano e trinta trés
para as turmas de terceiro ano.

A nova sede escolar possui uma estrutura fisica mediana, as salas de aulas oferecem, na sua
maioria, 0s recursos necessarios para o bom desenvolvimento das aulas e, apesar de pequenas,
proporcionam um certo conforto, ja que sdo equipadas com armarios, mesas e cadeiras
adequadas as necessidades dos alunos e professores. Possui ainda uma sala para atendimento
especializado - AEE, em que, no contra-turno, criancas atipicas sao atendidas por uma
psicopedagoga. Dispde ainda de um refeitorio, patio e uma pequena quadra de esportes.

Em relacdo a abordagem didatica, a prefeitura municipal de Fortaleza, at¢ 2023,
baseava-se na BNCC- Base Nacional Comum Curricular ¢ DCRC- Documento Curricular
Referencial do Estado do Ceara. No entanto, neste ano, foi disponibilizado para as escolas do
municipio o Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFOR), o qual estava em
construgdo, desde agosto de 2023, pela Secretaria Municipal da Educagao (SME), em parceria
com o Centro de Desenvolvimento da Gestao Publica e Politicas Educacionais da Fundagao
Getulio Vargas (FGV DGPE). Esse novo guia tem como propdsito promover uma educagao
mais eficaz, centrada no estudante, com foco em uma formacao integral e com equidade, bem
como em praticas pedagdgicas inovadoras. O documento supracitado ¢ composto por nove
volumes: Caderno Introdutério; Educacdo Infantil; Area de Linguagens; Matematica; Ciéncias
da Natureza; Ciéncias Humanas; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Especial
Inclusiva; Educacdo em Tempo integral; e Temas Integradores: Cidadania, Diversidade e

Inclusao.
3.3 Caracterizacao dos sujeitos participantes

Os docentes, sujeitos que participaram desta pesquisa, somam um total de dez
professores (pedagogos, efetivos — da Prefeitura Municipal de Fortaleza — e especialistas,
com experiéncia profissional entre 5 e 20 anos), os quais ministram aulas em turmas de 2°

ano, anos iniciais, do Ensino Fundamental, nos turnos manha e tarde, escola municipal
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Patativa do Assaré, na cidade de Fortaleza, no estado do Ceara.

3.4 Procedimentos de geracio de dados

A intervencao foi estruturada por sete encontros. No primeiro encontro, com duragao de
duas aulas, cada uma com 50 minutos, perfazendo um total de 100 minutos, foram dados alguns
esclarecimentos aos dez professores, participantes da pesquisa, que responderam uma Atividade
de Sondagem, também nesse encontro.

Na segunda etapa, Intervencao Didatica, foram realizados cinco encontros, cada um com
duracgdo de trés aulas, cada aula também de 50 minutos, perfazendo um total de 150 minutos
para cada encontro. Nesses encontros, foi implementada a SD supracitada. E importante frisar
que no periodo de realizacdo dos cinco encontros, houve leituras, discussdes, exposicoes €
atividades de compreensdo e de escrita, voltadas para o contetido variacdo linguistica, bem
como para o género textual Convite, que mediou a apreensao desse assunto.

No sétimo e ultimo encontro, com a mesma dura¢ao de duas aulas, cada uma com 50
minutos, perfazendo um total de 100 minutos, os professores, sujeitos da pesquisa, responderam
uma Atividade Final, a fim de verificarmos a preensiao dos conteudos, abordados na SD. Para
um melhor esclarecimento das etapas da intervencao. Vejamos o quadro a seguir:

Quadro 1 — Etapas da Intervencio/Formacio Docente

Primeira etapa | Pré-teste — Atividade de Sondagem (AS)

Segunda etapa | Aplicacao da Sequéncia Didatica (SD) — 5 modulos

Terceira etapa | Pos-teste — Atividade Final (AF)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como mencionamos, a intervenc¢ao foi elaborada em conformidade com as orientagdes
de Schneuwly e Dolz (2004), acerca da realizagdo de uma Sequéncia Didatica (SD). O quadro
a seguir apresenta a estrutura da SD da nossa pesquisa, o qual foi seguido pelos planos de aula

de cada mdodulo da referida SD:

Quadro 2 - Estrutura da Sequéncia Didatica

ENCONTROS CONTEUDOS
1° ENCONTRO v APRESENTACAO DA
1° MODULO SITUAGAD;
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v ATIVIDADE DE

v’ ATIVACAO DOS

v" REFLETIR ARESPEITO DO ENSINO

v INTRODUCAO A TEMATICA

SONDAGEM (AS);

CONHECIMENTOS PREVIOS DOS
PROFESSORES, SUJEITOS DA
PESQUISA, SOBRE VARIACAO
LINGUISTICA;

DE LINGUA PORTUGUESA;
VARIACAO  LINGUISTICA E

ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA.

2° ENCONTRO: MODULO I

v COMPETENCIA COMUNICATIVA;
v" SOCIOLINGUISTICA

v VARIACAO LINGUISTICA

EDUCACIONAL;

E ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA.

3° ENCONTRO: MODULO II

v PRECONCEITO LINGUISTICO;

v LINGUAGEM FORMAL E
INFORMAL;

v VARIACAO LINGUISTICA;

v CLASSIFICACAO DAS
VARIACOES
LINGUISTICAS

4° ENCONTRO: MODULO III

v VARIACAO LINGUISTICA E

CONTEXTO DE COMUNICACAO.

5° ENCONTRO: MODULO IV

v" PROPOSTAS DE

ATIVIDADES SOBRE
VARIACAO LINGUISTICA.
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6° ENCONTRO: MODULO V v PROPOSTAS DE
ATIVIDADES SOBRE
VARIACAO LINGUISTICA.
7° ENCONTRO v/ ATIVIDADE FINAL (AF).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Na subsecao a seguir, apresentamos os planos de aula e os relatos dos encontros da

Intervencao Didatica.
3.4.1 Planos de Aula e Relatos de cada Encontro/Intervencdo Diddtica

Nesta subsecao, apresentaremos os quadros referentes aos planos de aulas de cada
encontro e os respectivos relatos da pratica docente ocorrida em cada momento da

Intervengao Didatica.

1° ENCONTRO - Apresentacido da Situagao/Atividade de Sondagem (As)
Carga horaria: 100 minutos
Data - 22/04/2025

No primeiro encontro, apos a Gestao da referida escola, contexto da pesquisa, ja ter
tomado conhecimento desta investigacdo e té-la autorizado, nos reunimos com os docentes,
participantes desta pesquisa, para explicar-lhes os principais pontos dela, como: tematica,
Intervencao Didatica e de que maneira se daria: 7 encontros com carga horaria de 100 e 150min,
cada, sendo 1 encontro presencial e 6 realizados, via Google Meet.

Dados os primeiros esclarecimentos sobre a pesquisa-acdo, que desenvolvemos,
solicitamos aos participantes que preencheram o Termo de Consentimento, os quais assinaram,
prontamente. Logo apds esse momento, solicitamos aos professores que realizassem a
Atividade de Sondagem (AS). A proposta dessa atividade era identificar que concepcao os
referidos docentes tinham sobre o ensino do fendmeno Variacdo Linguistica e de que forma o
abordavam nas aulas de Lingua Portuguesa, bem como quais as crengas e atitudes eles tinham
a respeito desse conteido em sala de aula, a partir do conhecimento prévio dos participantes.

A fim de esclarecer possiveis diividas sobre esse encontro, apresentamos o quadro a
seguir:
Quadro 3 — Plano de Aula do 1° Encontro
Conteudo - Acolhida aos participantes; DINAMICA

- “Apresentagdo da Situacao”;
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- Atividade de Sondagem (AS);

- Introdugdo a Variagdo Linguistica.

Objetivos - Acolher os participantes;
- Realizar a “Apresentacdo da Situagdo”;
- Aplicar a Atividade de Sondagem (AS);
- Ativar o conhecimento prévio dos participantes, a respeito do fenomeno da
Variagdo Linguistica;
- Refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa;

Metodologia | - Iniciar o Encontro realizando uma dindmica (ESCOLHER UMA
DINAMICA PARA ESTE MOMENTO) de acolhida aos participantes;
- Justificar a Formagao Continuada, a partir da “Apresentagcdo da Situagdo”,
dando algumas informagdes aos participantes, como tema, estrutura, carga
horaria, entre outras;
- Realizar a Atividade de Sondagem (AS);
- Apos a (AS),

Recursos - Atividade de Sondagem (AS);

Observacdes | - Antes da realizacao da (AS), o professor/formador ndo deve dar nenhuma

explicacao sobre os contetidos que serdo abordados na Formagao Continuada.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025).

2° ENCONTRO — Moddulo I

Carga horaria: 150 minutos

Data - 06/05/2025

Realizamos o segundo encontro, no dia 06/05/2025, no entanto, desta vez pela

plataforma Google Meet. Dessa forma, iniciamos este encontro com a leitura do texto “Nois

Mudemo”, de Fidéncio Bogo. Apos a leitura desse texto, convidamos os professores para

comentarem, a partir de suas reflexdes sobre o do texto lido, seu tema principal e secundarios,

que aspectos dessas temadticas poderiam associar a sala de aula. Nesse momento, todos os

participantes socializaram sua opinido e relataram algumas de suas experiéncias em sala de

aula.

Em seguida, introduzimos sobre o tema Variagdo Linguistica nas salas de aulas de

Lingua Portuguesa e, por meio através de slides, discutimos sobre a Competéncia
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Comunicativa. Mais uma vez, houve uma interacdo entre a pesquisadora-formadora e os

professores, participantes da pesquisa. Ao final desse encontro, solicitamos aos participantes

que respondessem um questionario no Google Forms.

Para sanar possiveis dividas sobre encontro relatado, apresentamos o quadro 4:

Quadro 4 — Plano de Aula do 2° Encontro

Contetado - Competéncia Comunicativa;
- Sociolinguistica Educacional;
- Variagao Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa.

Objetivos - Introduzir o tema: Variagdo Linguistica nas salas de aulas de Lingua
Portuguesa.

Metodologia | - Refletir a respeito do ensino de Lingua Portuguesa, interagindo com os
participantes, a partir da introducdo do tema Variagdo Linguistica nas salas
de aulas de Lingua Portuguesa.

Recursos - Notebook;

- Slides.

Observacdes | Texto “Nois Mudemo”, de Fidéncio Bogo utilizado nesse encontro pode ser

acessado https://www.recantodasletras.com.br/redacoes/5972639

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

3° ENCONTRO - MODULO II

Carga horaria: 150 minutos

Data - 13/05/2025

No terceiro encontro, iniciamos acolhendo os participantes com a musica “Cidaddo- Z¢

Ramalho”. Em seguida, socializamos sobre a letra da musica, foi um momento de muita

interagdo. Em seguida, realizamos o resgate da tematica abordada no encontro anterior, a fim

de ativar o conhecimento apreendido.

No momento seguinte, através de slides, introduzimos os conteudos Preconceito

Linguistico, linguagem formal e informal. Apds essa introdugao, ouvimos os professores acerca

dos seus conhecimentos prévios sobre o tema e demos continuidade, empreendendo uma

discussdo sobre esses temas e suas especificidades, bem como apresentamos exemplos de textos

que abordavam esse fenomeno. Nesse encontro, houve muita participacao.


https://www.recantodasletras.com.br/redacoes/5972639
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Com a finalidade de esclarecer possiveis duvidas sobre 3° encontro, apresentamos o

quadro 5:

Quadro 5 — Plano de Aula do 3° Encontro

Conteudo

- Preconceito Linguistico;
- Linguagem formal e informal;
- Variagao Linguistica;

- Classificagdo das variagdes linguisticas

Objetivos

- Discutir o tema Preconceito Linguistico;
- Identificar a Linguagem formal e informal;
- Reconhecer o fendomeno da Variagao Linguistica

e sua classificagao.

Metodologia

- Iniciar o encontro com a acolhida dos professores/participantes da
Formacao e, em seguida, resgatar, interativamente, as tematicas abordadas no
ultimo encontro;

- Logo em seguida, realizar leitura de um texto que tenha como ideia principal
o tema Preconceito Linguistico, incentivando uma discussao em torno desse
tema;

- Apos essa discussdao, ministrar aula, interagindo com os participantes da
referida Formagao a respeito de Linguagem formal e informal e do fendmeno
da Variagao Linguistica e sua respectiva classificagdo, bem como apresentar

exemplos de géneros de textos que abordem esse fendmeno.

Recursos

- Notebook;
- Slides.

Observacoes

Musica “Cidaddo- Z¢é Ramalho”, pode ser acessada no link

https://www.youtube.com/watch?v=ITK{fdMnCvLA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

4° ENCONTRO - MODULO III

Carga horaria: 150 minutos

Data - 20/05/2025

No 4° encontro, ocorrido no dia 20/05/2025, iniciamos com a leitura do poema “Aula

de Portugués”, de Carlos Drummond de Andrade. Em seguida, discutimos as ideias desse

poema, relacionando as ideias do referido texto a Variedade Linguistica. Nesse sentido,


https://www.youtube.com/watch?v=lTKfdMnCvLA
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ressaltamos a importancia de conhecer diversas variedades, inclusive, a formal, a fim de se
desenvolver a competéncia comunicativa, uma vez que cada situagdo comunicativa exige uma
variedade especifica da lingua. Apos essa discussdo, reavaliamos o poema lido, estrofe por
estrofe, procurando identificar que versos faziam referéncia a linguagem formal e a informal.

Para sanar possiveis dividas sobre 4° encontro, apresentamos o quadro 6:

Quadro 6 — Plano de Aula do 4° Encontro

Conteado - Variacao Linguistica e Contexto de Comunicagao.

Objetivos - Reconhecer que o tipo de linguagem utilizada em determinado género de

textos varia de acordo com o contexto de comunicagao.

Metodologia | - Iniciar o encontro com a acolhida dos professores/participantes da
Formacao e, em seguida, resgatar, interativamente, a(s) tematica(s) abordadas
no ultimo encontro;

- Depois desse momento, apresentar diferentes exemplos de géneros de
textos, com o objetivo de promover, por parte dos participantes, o
reconhecimento desses textos, bem como dos interlocutores envolvidos em
cada contexto de comunicagao, o tipo de linguagem utilizada pelo locutor do

texto, o seu propdsito comunicativo, o suporte texto, entre outros.

Recursos - Notebook;

- Slides.

Observacdes | Acesso ao texto “Aula de Portugués”, de Carlos Drummond de Andrade

https://www.escritas.org/pt/t/54105/aula-de-portugues

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

5° ENCONTRO - MODULO IV
Carga horaria: 150 minutos
Data - 27/05/2025

Iniciamos o encontro fazendo um resgate sobre as discussoes dos encontros anteriores.
Pedimos que cada participante pontuasse algo que lhe causou curiosidade ou que agregou em
sua pratica apds os encontros.

Em seguida, apresentamos por meio de slides, o género convite e seus aspectos
pragmaticos, textuais e linguisticos. Identificamos os tipos de linguagem utilizados no género

convite, através de diferentes exemplos como convite de casamento, de reunido escolar, de festa


https://www.escritas.org/pt/t/54105/aula-de-portugues
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de aniversario, impresso, virtual e etc. Apds esse momento, os participantes responderam um
questionario no Google Forms, onde puderam testar seus conhecimentos acerca do tema.
A fim de esclarecer possiveis duvidas sobre o encontro relatado, apresentamos o

quadro 7:

Quadro 7 — Plano de Aula do 5° Encontro

Conteudo - Propostas de Atividades sobre Variagao Linguistica

Objetivos - Apreender o conceito a variagao linguistica.

Metodologia | - Iniciar o encontro com a acolhida dos professores/participantes da
Formacao e, em seguida, resgatar, interativamente, a(s) tematica(s) abordadas

no ultimo encontro;

Recursos - Notebook;

-Slides.

Observacoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

6° ENCONTRO - MODULO V
Carga horaria: 150 minutos

Data - 03/06/2025

Iniciamos o sexto encontro com a acolhida através de um convite virtual e, em seguida,
fizemos o resgate, interativamente, da(s) tematica(s) abordadas no ultimo encontro. Os
participantes ampliaram esse momento pontuando o que mais chamou a atengdo em relagdo ao
tema.

Apos esse momento, propusemos a elaboragdo de atividades para os alunos dos
participantes, de modo que, a partir dessas propostas de atividades, pudessem levar o fenomeno
da Variagdo Linguistica para a sala de aula de Lingua Portuguesa. Ao final, os participantes
socializaram suas produgdes com a turma.

Com a finalidade de esclarecer eventuais diividas sobre o encontro 6, apresentamos

o quadro 8:

Quadro 8 — Plano de Aula do 6° Encontro

Conteudo - Producdo de atividades sobre Variagdo Linguistica.

Objetivos - Produzir atividades sobre Variacdo Linguistica
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Metodologia

- Iniciar o encontro com a acolhida dos professores/participantes da
Formagao e, em seguida, resgatar, interativamente, a(s) tematica(s) abordadas
no ultimo encontro;

- Apds esse momento, promover uma atividade de elaboracdo de atividades
para os alunos dos participantes, de modo que, a partir dessas propostas de
atividades, possam levar o fendmeno da Variagdo Linguistica para a sala de
aula de Lingua Portuguesa.

- Ao final, pedir aos que participantes socializem suas producdes com a

turma.
Recursos - Notebook;

- Slides.
Observacoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

7° ENCONTRO - ATIVIDADE FINAL (AF)

Carga horaria: 100 minutos

Data - 05/08/2025

Iniciamos este encontro fazendo uma breve retrospectiva dos encontros que haviam sido

realizados. Utilizamos fotos e falas dos participantes como maneira de dinamizar o encontro.

ApoOs esse momento, explicamos aos participantes que iriam realizar a atividade

final/questionario final.

Em seguida, realizamos uma discussao com o objetivo de realizar a avaliacao da

Formagdo Continuada e uma autoavaliacdo dos participantes. Os mesmos se mostraram bem

participativos e realizaram todas as propostas sugeridas.

Encerramos o encontro com a leitura do poema. “A forga do professor” de Braulio Bessa.

Com a finalidade de esclarecer eventuais davidas sobre o 7° encontro, apresentamos

o quadro 9:
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Quadro 9 — Plano de Aula do 7° Encontro

Conteudo - Atividade Final/AF;
- Avalia¢ao da Formagdo Continuada;
- Autoavaliacao dos professores/sujeitos da pesquisa.

Objetivos - Realizar a Atividade Final/AF, a Avaliagao da Formag¢ao Continuada ¢ a
Autoavaliacdo dos professores/sujeitos da pesquisa.

Metodologia | - Promover uma discussdo, objetivando realizar uma avaliacao da Formagdo
Continuada e, também, uma autoavaliagdo dos professores/participantes.

Recursos - Atividade Final/AF.

Observacdes | Acesso ao texto “A forca do professor” de Braulio Bessa
https://catecompoemas.com/a-forca-do-professor-braulio-bessa
O professor/formador deve registrar os comentarios avaliativos, feitos pelos
participantes, a fim de utiliza-los na pesquisa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

3.4.1 Género textual Convite

Quanto ao género textual adotado para mediar a SD, elegemos o género “convite”.

Fizemos essa escolha por algumas razdes: primeiro, por ser um género de facil acesso para as

criangas, uma vez que, de um modo ou de outro, elas acabam tendo contato com esse género.

Segundo, por ser um género em que, a depender do interlocutor, ¢ possivel perceber variedades

linguisticas.

Conforme Rojo e Barbosa (2015, p. 16), “todas as nossas falas, sejam cotidianas ou

formais, estdo articuladas em um género de discurso”. Especificamente a respeito do género

convite, Mendes (2017, p. 27) afirma:

Convite € um género discursivo que faz parte da esfera do cotidiano. Trata-se
de um modelo de correspondéncia enviado a terceiros, com o objetivo de
convida-los a participar de algum evento. O convite geralmente € posto dentro
de um envelope e pode ser entregue de véarias formas: pessoalmente, pelo
correio; e sem envelope, através da internet. E produzido com a finalidade de
convidar pessoas para eventos que ocorrem no cotidiano, como aniversario,
casamento, formatura, festa junina, cha de panela, cha de bebé, reunides,
encontros, entre outros eventos (Mendes, 2017, p. 23).

Nesse sentido, podemos observar que a maneira de enviar um convite pode variar, porém

0 propdsito comunicativo serd sempre o de convidar alguém para algum evento. Ainda, segundo

Mendes (2017), a estrutura composicional desse género textual pode variar, mas, comumente,


https://cafecompoemas.com/a-forca-do-professor-braulio-bessa
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ha a presenca dos “seguintes elementos: quem convida, convida para qué, data, horario, local,

recepgdo e assinatura” (Mendes, 2017, p. 84).

3.4.2 Sequéncia Didatica

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), uma sequéncia didatica (SD) segue o esquema:

Figura 1 - Estrutura da Sequéncia Didatica

Apresentagao
da situagao

PRODUGAO
INICIAL

PRODUGAO
FINAL

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83).

Na secdo a seguir, apresentaremos a analise do corpus e a discussao dos resultados.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta sec¢do, apresentamos a andlise e discussdo dos dados. Destacamos que s6 foram
analisadas as Atividades de Sondagem e Finais dos(as) participantes que estiveram presentes
em todos os encontros.

Esta pesquisa utilizou o método indutivo, uma vez que partiu das observacdes de um
fendomeno particular, a compreensdo, por parte dos professores de lingua portuguesa do 2° ano
do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica do municipio de Fortaleza, de
conteudos referentes a variagdo linguistica, com foco em suas crengas e acdes, para, a partir das
regularidades observadas, chegar a generaliza¢do. A analise do corpus seguiu os procedimentos
de uma analise qualitativa.

Logo apds a primeira etapa de Geracao de Dados, foi realizada uma anélise inicial da
Atividade de Sondagem, respondida pelos sujeitos de pesquisa. Ressaltamos que os resultados
dessa primeira analise também orientaram o planejamento dos modulos da SD, bem como das
atividades, que foram aplicadas, durante a SD. Com base nessa analise, as crengas dos(as)
participantes, sobre os conteudos proprios da Variacdo Linguistica; e/ou concepgdes que
necessitarem ser desconstruidas, no que se refere a abordagem desse conteudo, que promova o

preconceito linguistico e/ou a exclusao, em aula de Lingua Portuguesa.
4.1 Analises das atividades do (a) participante (AP01)
4.1.1 Atividade de Sondagem (AP01AS)

Ao analisar a APO1AS (ANEXO 01) do(a) participante APO1, constamos que ele(a)
demonstrou que reconhece a importancia de se trabalhar com diversos géneros textuais, em sala
de aula, e demonstra certa pratica, ao citar “poemas, bilhetes, contos, lendas.” Porém, ao
mencionar variacdo linguistica, foi ambiguo(a), pois considera o contetido importante, mas
culpou a falta de tempo e formacdo adequada por ndo trabalhar com regularidade, por isso
“contemplada de forma reduzida porque o tempo ¢ pouco.” Essa atitude retrata a ideia que a
maioria dos professores tem, que considera a variacado um tema relevante, no entanto costuma
priorizar outros contetidos, nas aulas de Lingua Portuguesa (LP).

Apesar disso, APO1 revelou, a partir da anélise da AS, que tem um olhar positivo da
variacao, ja que lhe atribui uma certa importancia social, quando relaciona a lingua a sociedade,
mas sem colocar essa ideia em sua pratica pedagogica, como supramencionado, por falta de
“tempo e formacdo.” Ressaltamos, também, que, antes da Intervenc¢do Didatica/Formacao
Continuada, ministrada pela pesquisadora, no que se refere ao trabalho com diferentes géneros,

alguns foram citados, mas sem men¢ao de uma abordagem associada a variagdo linguistica.
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Destacamos que no que se refere a analise da AS e AF do(a) participante APOI,
constatamos, a partir dos dados obtidos nessas atividades, que ¢ possivel observar indicios
reveladores da forma como professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental compreendem
e sistematizam o ensino de variacdo linguistica, especificamente mediados pelo dispositivo

didatico Sequéncia Didatica (SD), desenvolvida com o género textual Convite.
4.1.2 Atividade Final (AP01AF)

Quanto as crengas e percepgdes sobre variacdo linguistica, a AS do(a) participante APO1

revelou que ele(a) € consciente da importancia desse conteudo para a formacao educativa dos
estudantes, no entanto nao evidenciava praticas sistematicas em sala de aula.
Ja anélise da AF (ANEXO 02) do referido participante, aplicada apds a SD com o género textual
Convite, demonstrou mudancas significativas, tanto no que se refere as crengas quanto as
praticas pedagogicas, uma vez que o(a) participante externou que estava mais atento as “formas
de falar dos alunos” e que reconhecia que ha diversas possibilidades de uso da lingua, no ensino
da producdo textual do género Convite. Essas evidéncias nos permitem inferir que ha mais
seguranca tedrica por parte desse participante, pois passou a considerar a variagdo linguistica
como um conteudo a ser valorizado e nao como algo errado. Isso ¢ um aspecto importante para
a variagao linguistica (Bortoni-Ricardo, 2004).

Além disso, o(a) docente menciona ter adotado momentos de reflexdo em suas aulas,
nos quais “os alunos discutiram diferentes formas de escrever e falar”, bem como passou a
reconhecer palavras do dia a dia dos estudantes, utilizadas por eles, e a comparar diferentes
tipos de convites, em sala de aula, observando a variagdo da lingua, juntamente com os
estudantes. Essas praticas vao de encontro a proposta de Dolz & Schneuwly (2004), autores da
teoria da SD, que afirmam que os géneros sdo ferramentas didaticas, proprias para desenvolver
a capacidade de linguagem dos estudantes, em um contexto real de uso.

Podemos afirmar que a SD, implementada na Intervencdo Didatica, possibilitou a
ampliacdo da consciéncia sociolinguistica e da compreensdo do(a) participante sobre variagao
linguistica, mudando suas agdes e estratégias pedagogicas, ja que passou a relacionar as
dimensdes sociais da lingua ao ensino de géneros textuais. Assim, ele(a) promoveu praticas
inclusivas, nas quais valoriza o repertorio dos estudantes. Ressaltamos que a referida SD, a
partir de praticas pedagogicas em que o género Convite foi explorado em situagdes reais de uso,
proporcionou experiéncias, em sala de aula da Formagao Continuada, cujo referido género era

o mediador a servi¢o do ensino de variagdo linguistica.
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Em suma, esses resultados comprovam que o(a) participante apreendeu o conteudo e
mudou suas praticas docentes, adotando uma atitude mais inclusiva e reflexiva, no que se refere
a associacdo entre a teoria e a pratica, em sala de aula. Sendo assim, a SD constitui-se um
dispositivo didatico eficaz para ser utilizado em uma Formacao Continuada, para o ensino de

variagdo linguistica, com foco no género Convite.
4.2 Analises das atividades do (a) participante (SM02)
4.2.1 Atividade de Sondagem (SM02AS)

Quanto as crengas e percepgoes iniciais sobre variacao linguistica, a andlise da AS
(ANEXO 01) do(a) participante SMO02 revelou familiaridade com o ensino de géneros textuais,
ao citar que trabalha com “noticia, bilhete, lendas, poemas”, priorizando a leitura, escrita e
estrutura. No entanto, a respeito de variacdo linguistica, indicou ter conhecimento, mas sem
aprofundamento. O(a) participante demonstrou reconhecer que esse tema ¢ visto de forma
superficial nas Formagdes Continuadas, bem como compreende que se manifesta no cotidiano
dos estudantes. Portanto, ainda que o(a) participante perceba a relevancia do referido tema,
observamos que ha uma distancia entre crenca e agdo docente, um aspecto que costuma ser
motivo de discussdo na literatura da area (Bagno, 2007; Faraco, 2008).

Além disso, o(a) docente mostra-se sensivel a relacdo existente entre lingua e
identidade, porém ainda do ponto de vista mais estrutural e nao sociolinguistico. Essa postura
inicial dialoga com o parecer de Bortoni-Ricardo (2004), que afirma que muitos docentes
consideram a diversidade linguistica, mas nao dispdem de estratégias metodologicas para

abordar esse fenomeno linguistico didaticamente.
4.2.2 Atividade Final (SM02AF)

A andlise da AF (ANEXO 02) do(a) participante SM02 revelou que houve uma
ampliacdo teodrica e pratica, apds a SD com o género Convite. Essa atividade demonstrou
mudangas importantes, no que se refere as crencgas e acdes docentes do(a) participante SM02.
As respostas dadas por ele(a), como “Tenho conhecimento sobre o tema e utilizo nas minhas
aulas”, ao se referir a Sociolinguistica Educacional, varia¢do linguistica, preconceito linguistico
e ao género Convite, evidenciam essas mudangas. Sendo assim, essa ampliagdo revela que o(a)
participante passou a se considerar como um(a) profissional que ndo s6 conhece a teoria, mas
que também a pratica nas aulas de Lingua Portuguesa. Logo, essa constatagdo ja se configura
como um impacto direto da Formagao Continuada com o género Convite, implementada pela

pesquisadora, na agcdo docente.
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Ao refletir sobre géneros textuais como fendmenos sociais, o(a) participante explica:
“Costumo abordar géneros diversos [...] sempre com o propdsito de desenvolver a leitura
critica, a producao textual e a comunicagao eficaz do aluno em diferentes situagdes do cotidiano
e da vida escolar.” Essa afirmagdo implica maturidade teodrica, pois concebe o género como
pratica social situada (Bakhtin, Schneuwly & Dolz). Além disso, o(a) participante passa a
reconhecer o fendmeno variagdo linguistica como algo presente no cotidiano dos estudantes,
pois, segundo SMO02, eles “Agem com naturalidade, inclusive com exemplos de falas de seus
familiares que moram no interior.” Sendo assim, o(a) docente passou a considerar a variagao
nos repertorios dos estudantes como legitima e como conteudo a ser refletido em sala de aula.
Transformagdes como essas apontam para praticas pedagogicas inclusivas, em conformidade
com o que ¢ defendido por Bortoni-Ricardo (2004) e pela BNCC (2017).

Ao refletir a respeito da relagao entre o género Convite e variagdo, SM02 afirma que “A
funcionalidade desse género e o contexto em que esse convite seria feito: se era para um evento
formal, informal e que tipo de linguagem seria adotada dentro desse contexto.” Com essa
afirmacao, podemos constatar que SM02 passou a compreender que o ensino do género tem
relacdo direta com o contexto social em que € produzido e que a variacao linguistica participa
da construcao do sentido no género. Portanto, o(a) participante passa a articular o ensino do
género a situacdo comunicativa e ao registro.

Ressaltamos que SM02 também declara: “E fundamental que os alunos compreendam
a lingua e sua funcao social [...] a partir dai possam perceber as diversas variedades linguisticas
[...] e interpretar melhor os sentidos produzidos nos textos”. Essa afirmagdo implica uma
mudangca significativa na postura docente, uma vez que sai de um ponto de vista que enxerga a
norma como corre¢do para um que a ver como adequagdo. O(a) docente, participante desta
pesquisa, ainda sustentou que “Compreender a variacdo linguistica permite valorizar as
diferengas e diminuir o preconceito que ainda ¢ latente em nossos tempos.” Esse dado da
pesquisa revela, particularmente, que ele(a) concebe a variagdo como um fendomeno social e
legitimo e que abordé-lo ¢ um compromisso com uma educacao linguistica critica e inclusiva,
o que reflete uma ruptura com a postura anterior mais normativa e rigida.

Houve, portanto, mudancas nas crengas do(a), apos a SD, que passou a ter uma visao
mais critica e sociolinguistica, agindo de maneira mais consciente, quanto a abordagem da

variagdo linguistica no ensino do género Convite.
4.3 Analises das atividades do(a) participante (KJ03)

4.3.1 Atividade de Sondagem (KJ03AS)
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A partir da analise da KJO3AS (ANEXO 01), podemos constatar que, apesar de assinalar
a opcao “tenho conhecimento e utilizo nas minhas aulas”, as respostas subsequentes do(a)
participante sugerem, no que refere ao ensino de variagao linguistica, relacionado ao de género,
uma postura pedagogica focada nas caracteristicas formais do género. Desse modo, a utiliza¢ao
da variagdo nas aulas de LP ¢ mencionada, mas sem trazer exemplos, isto ¢, a pratica.

Essa postura também ¢é adotada quando indagado sobre preconceito linguistico, ele(a)
menciona, mas ndo apresenta um exemplo de pratica docente. Ainda na AS, KJ03 afirmou
conhecer e utilizar o género Convite em suas aulas, porém uma afirmacao superficial, sem
embasamento tedrico e exemplos praticos. Desse modo, constatamos que o(a) participante
apresenta crenga em caracteristicas formais do género como foco principal, a compreensao de
que “cada um tem seu modo de falar”, contudo sem reflexdo sociolinguistica embasada. Para
ele(e), o fendmeno da variacdo linguistica ainda ¢ considerada como um contetido que trata do
modo “de falar errado ou certo”, bem como “modo de falar de cada regido”, revelando uma

visdo normativa a respeito desse tema.
4.3.2 Atividade Final (KJO3AF)

No tocante a KJO3AF (ANEXO 02), o(a) participante continua assinalando a opgao
“tenho conhecimento e utilizo nas minhas aulas”, no entanto menciona os aspectos trabalhados
de forma mais ampla: “leitura e compreensao...variagdes linguisticas; aspectos gramaticais €
ortograficos”. Nessa atividade, KJO3 trata o fendmeno variagdo linguistica como conteudo,
além dos contetidos textuais, embora ainda faga alguma confusao aspectos normativos. Nesse
sentido, ele(a) passa a associar a Sociolinguistica a processos de leitura e ndo apenas a
conhecimento tedrico, sugerindo conhecimento tedrico, ainda que superficial, afirmando estar
“desenvolvendo a habilidade de leitura, interpretacdo e aspectos cognitivos” do género textual.
Sobre variagdo linguistica, menciona também que “os alunos acham que os diferentes modos
de falar estdo errados... com o tempo percebem que a variagdo se manifesta no cotidiano”.
Dessa maneira, o(a) participante revela, a partir da analise de sua AF, um olhar mais empirico
do fendmeno do preconceito linguistico, ao invés de uma observagdo superficial sobre esse
fendmeno.

Além disso, KJO3 declara que passou a utilizar o género textual convite, relacionando-
o0 a variacao linguistica e a modelos formais e/ou informais, conforme a situagdo comunicativa
de produgdo. Com isso, o(a) participante comega a integrar o ensino de géneros ao de variagdo

linguistica, fato que ndo foi evidenciado na AS do(a) docente.
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Quanto as crencas linguisticas, observamos que KJ03 reconhece que “os alunos acham
que estdo errados, mas percebem que a variagdo se manifesta no cotidiano”, sugerindo uma
nova crenga: a variagdo ¢ propria da lingua e ndo um erro. Essa atitude demonstra mudanca
para uma postura mais critica, frente ao preconceito linguistico, atribuindo fun¢do social a
variagdo, pois a variagdo a responsabilidade por “desenvolver competéncias... preparar para
interagdes sociais... formacdo cidada”. Sendo assim, o(a) participante passa da compreensao

normativa para uma mais sociolinguistica e cidada da variagao.
4.4 Analises das atividades do (a) participante (NM04)
4.4.1 Atividade de Sondagem (NM04AS)

Ao analisar a Atividade de Sondagem AS (ANEXO 01) do participante NMO04,
constatamos, a partir das informagdes dadas pelo referido participante que se trata de um
profissional com especializagdo em Educagdo, com quatro anos de atuagdo na prefeitura de
Fortaleza. Esses dados sugerem que o docente tem pouco tempo de rede municipal e que, como
a sua formacdao continuada ¢ voltada para a inclusdo, pode demonstrar sensibilidade a
abordagem de Variacao Linguistica, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Quanto a compreensao do conteido Variacao Linguistica, NM04 afirmou: “Estudei na
graduacao sobre o tema e nao tive mais contato.” Isso revela que teve um contato inicial com o
referido contetido, mas ndo manteve contato, atualizando-se. Entretanto, a respeito da
Sociolinguistica Educacional, declarou: “Tenho conhecimento sobre o tema e utilizo nas
minhas aulas.” Esta afirmacdo ¢ incoerente ao que foi declarado, anteriormente, pelo
participante. Provavelmente, por ter um conhecimento superficial dos conteudos da area,
confundiu o termo com praticas inclusivas.

J& sobre preconceito linguistico, ao afirmar: “Tenho conhecimento sobre o tema e utilizo
nas minhas aulas.”, demonstra conscientizagao sobre esse tema e interesse em trabalha-lo, em
sala de aula, porém ndo disse como o faria. Sobre suas praticas pedagdgicas, relatou que
utilizava, em suas aulas, os géneros “poema, fabulas, bilhete, tirinha e conto”, mas nao
mencionou como exploraria a Variagdo Linguistica, a partir desses géneros, somente citou
“caracteristicas, organizagdo e dados”, generalizando os aspectos que costumava explorar.

Em relacdo a abordagem desse contetido nas Formagdes Continuadas, organizadas pela
SME, disse: “Sim, através de tirinhas e textos breves.” Isso indica que, nas referidas formacdes,
a Variagdo Linguistica era explorada de maneira superficial, utilizando textos curtos como
pretexto. Vale acrescentar que, quando indagada se abordava as variedades linguisticas da

Lingua Portuguesa, NMJ04 respondeu que “Sim, porém em alguns momentos”, demonstrando
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uma abordagem assistematica, o que vai de encontro com praticas pedagodgicas pontuais,
revelando crencgas orientadas por parametros da Gramatica Tradicional.

Ao avaliar a variagdo linguistica no falar dos estudantes, o participante supracitado: “As
criangas se comunicam muito bem para a série que estdo. Nota-se a variagdo." Essa fala permite
inferirmos que ele avalia a variacdo linguistica como um conteudo a ser considerado no
desenvolvimento da competéncia comunicativa de seus alunos e ndo como um erro na lingua.
Assim, observamos que esse participante demonstrou ter crengas intensas, ao considerar que a
variacdo linguistica ndo atrapalha a comunicacao entre os usuarios da lingua, pois € inerente ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante. Além de crencas como a
mencionada, ele também apresentou ambiguidades em algumas crengas, como afirmar que “se
nota” a varia¢do, mas ndo a aborda de forma sistematica. A Sociolinguistica parece ser, a partir
dos resultados de sua AS, um assunto praticado pelo participante, entretanto ndo ha evidéncias
concretas dessa pratica. A analise dessa AS revelou ainda crencgas frageis no que se refere ao
preconceito linguistico, uma vez que, ao ser questionado a respeito, respondeu de maneira geral,
sem embasamento teorico.

O participante NMJ04 demonstrou, antes da implementacao da SD, pelos resultados da
analise da AS, que seu conhecimento teorico sobre variagdo linguistica ¢ limitado, uma pratica
pedagodgica com pouca relagdo entre esse fenomeno e o ensino de géneros textuais, menos
reflexivo e mais voltado para a estrutura dos géneros. Sendo assim, relevou pouco dominio
tedrico, consequentemente, inseguranga € respostas superficiais sobre o tema variagdo
linguistica. Embora tenha demonstrado uma certa consciéncia da importancia da variedade

linguistica utilizada pelos alunos.
4.4.1 Atividade Final (NMJ04AF)

A analise da Atividade de Final AF (ANEXO 02) do participante NMJ04 revelou uma
participante mais segura do contetido variacdo linguistica, uma vez que afirmou: “Tenho
conhecimento sobre o tema e utilizo nas minhas aulas.” Assim, constatamos avango da AS para
a AF (ANEXO B), realizada apds a Intervencdo Didética, pois antes afirmava que ndo tinha
contato com esse contetido desde a graduagao, agora usa-o de modo efetivo em suas aulas. Isso
sugere apropriacdo da teoria, apds a Formacao continuada.

Além disso, o seu conhecimento sobre Sociolinguistica Educacional ampliou-se, uma
vez que na AF declarou: “Tenho conhecimento e utilizo nas minhas aulas.” Com essa
afirmacdo, NMJ04 demonstra pratica, o que ndo demonstrou anteriormente & Formacao.

Ressaltamos que o participante fez essa mesma afirmacdo, ao se referir ao tema Preconceito
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linguistico. Nesse sentido, passou observar esse fenomeno em sala: “No inicio, acham que os
diferentes modos de falar estdo errados. Com o tempo veem que estdo certos e no decorrer das
aulas vao compreendendo o sentido do que ¢ a variacao linguistica.”, percebendo a necessidade
de orientar os alunos sobre isso, desconstruindo a ideia de erro.

Ja& quanto a abordagem dos géneros textuais, em sala de aula, a AF revelou que ndo
trabalha somente as caracteristicas e estrutura, pois passou a abordar também “Leitura e
compreensdo, interpretacdo de textos; variagdes linguisticas; aspectos gramaticais €
ortograficos.” No que se refere especificamente ao género Convite, abordado na Formagao dada
pela pesquisadora, o participante disse que “Relacionaria a diferentes convites, de varias regides
do Brasil, com diferentes linguagens: convites de festas juninas, de casamento (formal),
convites digitais, e outros mostrando varios modelos e com diferentes variagdes.”,
demonstrando um avango no conhecimento sobre o ensino de géneros e variagdo, antes citava
apenas “tirinhas e textos breves”.

Quanto a importincia do tema nas aulas de LP, afirmou ser relevante para
“...desenvolver a competéncia comunicativa, porque os alunos precisam saber usar as
habilidades para conversar em grupos...”, relacionando variacao ao contexto de uso da lingua,
em outras palavras, as variedades linguisticas se adequam as diversas situagdes comunicativas.
O participante também mencionou que “...ao trabalharem convites, os alunos poderao ser
protagonistas de suas escritas, criticas e participativos de ag¢des que contribuam para sua
formagdo.” O que nos faz inferir que ele relaciona a variagao linguistica a cidadania, associando

a linguagem ao social.
4.5 Analises das atividades do (a) participante (MS05)
4.5.1 Atividade de Sondagem (MS05AS)

A andlise das AS e AF do(a) participante MS05 revela uma ampliagdo tedrica e mudanca
nas préaticas pedagogicas, no que se refere ao ensino da variag@o linguistica, nos anos iniciais,
do Ensino Fundamental. O(a) docente, ao declarar que ¢ especialista em Psicopedagogia e com
dez anos de atuagao profissional rede municipal, demonstra experiéncia no tocante ao ensino e
aprendizagem. Isso pode ser percebido em suas declaragdes, que sugerem preocupagdo com
leitura, escrita e vocabulario. Contudo, ndo relacionou esses contetidos a Sociolinguistica
Educacional.

Apesar disso, MS05 afirmou conhecer os temas Sociolinguistica Educacional, varia¢ao
linguistica, e preconceito linguistico: “Tenho conhecimento sobre o tema e utilizo nas minhas

aulas.” Porém, no decorrer da analise da AS (ANEXO 01), percebe-se que as respostas dadas
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pelo(a) participante sobre esses conteudos sdo genéricas e superficiais, sugerindo que ndo ha,
de fato, um conhecimento aprofundado sobre eles.

Quando o assunto € crengas linguisticas, a AS evidencia que o(a) participante tem uma
visdo de ensino focada na alfabetizagao e na leitura e escrita dos estudantes. Sendo assim, MS05
compreende a variagdo algo natural da linguagem infantil, reduzindo esse fenomeno.

As praticas pedagdgicas desse(a) participante, antes da Intervengdo Didatica,
demonstram uma abordagem tradicional de ensino de géneros textuais, com foco em géneros
como bilhete, tirinha, poema, carta e receita. Nesse sentido, focava na estrutura do género,
voltando-se para descri¢do, vocabulério, interpretacdo e alfabetizagdo, sem relaciona-lo a
variacdo linguistica. Portanto, a partir da andlise da AS, percebeu-se que a relacdo entre
variagdo linguistica e competéncia comunicativa era quase inexistente, limitando-se a
associacao da variagdo como a lingua usada no cotidiano, sem nenhuma relacdo com

comunicacao, propdsito comunicativo e/ou funcionalidade dos géneros textuais.
4.5.2 Atividade Final (MS05AF)

Quanto a analise da AF (ANEXO 02), podemos constatar uma mudanga significativa,
pois o(a) participante passou a compreender a linguagem do estudante como ponto inicial na
constru¢do do conhecimento, declarando que a “tonalidade de como se fala ¢ mais real
estudando com a linguagem do aluno”. Essa declaragdo revela que ele(a) considera a
comunicacao contextualizada e heterogénea e que cabe a escola trabalhar a variagao linguistica
em sala de aula, considerando, principalmente, a utilizada pelos estudantes.

Ja na AF, percebe-se uma maior seguranga do(a) participante, ao abordar variagao e
preconceito linguistico, o que demonstra que houve uma ampliagao no conhecimento sobre os
temas, por parte do(a) docente. Dessa forma, na AF ¢é possivel perceber crencas que sinalizam
para a Sociolinguistica Educacional, j4 que o(a) participante considera, apos participagdo na
Formagdo Continuada, implementada pela pesquisadora, que se deve “Para o melhor
desempenho da comunicagao, reconhecer que existe variagdes e interpretar o conteudo para o
publico.” Portanto, ele(a) passou a compreender que a linguagem varia conforme o contexto, a
finalidade do texto e a situagdo comunicativa e que a variacdo estd relacionada as praticas
sociais.

Nessa perspectiva, o(a) participante demonstra compreensdo do fendmeno linguistico,
ao relacionar comunicagao, lingua, contexto social e género textual. Sendo assim, o(a) docente,
em contexto de sala de aula, passa a ser visto como um mediador das mais diversas praticas

comunicativas.
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J4 quanto ao ensino de géneros textuais, MS05 adotou uma postura de um(a) docente
que articula géneros a fungdo social e a oralidade, relaciona a linguagem a situagdo
comunicativa e reconhece que o género convite, pode variar, de acordo com a finalidade,

formalidade ou informalidade e publico.
4.6 Analises das atividades do (a) participante (JW06)
4.6.1 Atividade de Sondagem (JW06AS)

No tocante a analise AS (ANEXO 01) do participante JW06, observou-se que houve um
de amadurecimento tedrico e metodoldgico, em relagdo ao ensino da variacao linguistica nas
aulas de Lingua Portuguesa. Desse modo, o(a) participante afirma ter um conhecimento
superficial sobre variacdao: “ja 1i algo sobre o assunto, mas nada detalhado”, assinalando a
mesma afirmativa, ao se referir a Sociolinguistica Educacional e ao preconceito linguistico,
JWO06 demonstra um conhecimento prévio superficial sobre esses temas, sem aprofundamento
teorico.

Ja em relagdo as crencas do(a) participante, a AS demonstrou que eram voltadas para
uma visdo da variagdo como parte do desenvolvimento dos estudantes. Embora essa visao nao
esteja equivocada, ela deixa de lado a parte social da variagdo linguistica, associando-a a
aquisicdo da lingua. Além disso, as praticas pedagogicas descritas eram direcionadas a
alfabetizacdo. Sendo assim, os géneros eram utilizados como pretexto, sem abordagem de
contexto, priorizando bilhete, provérbio e outros textos de estrutura curta. Quando o fenomeno
aparecia em suas aulas, ndo relacionado ao género ensinado. Também declarou que nao
costumava observar a variedade linguistica usada pelos estudantes, em classe. Essas atitudes

do(a) docente demonstram que ndo h4d uma abordagem sociolinguistica, por parte do(a)

participante.
4.6.2 Atividade Final (JW06AF)

Quanto a AF (ANEXO 02), observou-se uma mudanga relevante na postura do(a)
participante, ja4 que passou a mencionar que tem conhecimento sobre variagdo, bem como o
utiliza em suas aulas, demonstrando maior seguranca a respeito do fendmeno da variagdo e com
as implicacdes da abordagem dele em sua pratica docente. Essa afirmacdo vai de encontro com
as declaragdes subsequentes do(a) referido(a) participante, que sugerem maior compreensao a
relacdo existente entre variacdo e as diversas situagdes comunicativas em que os géneros

textuais sdo produzidos.
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As crencas que emergem da andlise da AF sdo voltadas para uma perspectiva
sociolinguistica, uma vez que o(a) participante passa a considerar a variagdo inerente a lingua
e que se manifesta nas mais diversas situagdes comunicativas. Além disso, observamos uma
valorizacdo da linguagem dos estudantes, considerando-a ponto inicial na constru¢do do
conhecimento deles. Apesar disso, notamos que ainda ha indicios de uma visao mais tradicional
do ensino da LP, quando declara que a fala do estudante “interfere na lingua portuguesa.”

Quanto ao preconceito linguistico, a referida analise indicou que o(a) participante
passou a lancar um olhar mais sensivel a questdo da variagao linguistica e para importancia de
se promover reflexdo e respeito pela variedade linguistica, utilizada pelos estudantes. Para
esse(a) participante a variagdo “E importante, pois a tonalidade de como se fala é mais real
estudando com a linguagem do aluno, que faz interferéncia na lingua portuguesa pelo modo de
entendimento.” Essa atitude demonstra que ele(a) passou a observar a variagdo linguistica no
contexto escolar. Dessa forma, a AF revela ampliagdo das praticas pedagogicas, passando a
relacionar o ensino de géneros textuais a estrutura, fungdo e circulacdo deles e a variagdo
linguistica.

Nesse sentido, a relagdo entre o género convite e variagao linguistica, apds a AF sugere
que o(a) participante reconhece diferengas na estrutura e na linguagem nos diversos tipos de
convites, formais, informais e regionais. Essa perspectiva revela mudanca na forma de agir
do(a) docente, que passou a integrar variagao linguistica ao ensino de géneros.

Portanto, as crencas que emergem da analise da AF sdao voltadas para uma perspectiva
sociolinguistica, uma vez que o(a) participante passa a considerar a variagao inerente a lingua
e que se manifesta nas mais diversas situagcdes comunicativas. Além disso, observamos uma
valorizacdo da linguagem dos estudantes, considerando-a ponto inicial na constru¢do do
conhecimento deles. Apesar disso, notamos que ainda ha indicios de uma visao mais tradicional

do ensino da LP, quando declara que a fala do estudante “interfere na lingua portuguesa.”
4.7 Analises das atividades do (a) participante (JR07)
4.7.1 Atividade de Sondagem (JRO7AS)

A anélise das AS e AF do(a) participante JRO7 revelou ampliacdo tedrica, no que se
refere a variagdo linguistica, e mudangas nas praticas pedagdgicas do(a) docente, em relacdo ao
ensino de Lingua Portuguesa, especificamente, a abordagem da variagao linguistica, nos anos
iniciais, do Ensino Fundamental.

Nessa AS, o(a) participante afirmou “ter conhecimento e utilizar” variagdo linguistica,

sociolinguistica educacional e preconceito linguistico, nas aulas de LP, mas ndo apresentou
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nenhum exemplo pratico. Sendo assim, a abordagem da variagdo linguistica ¢ feita de maneira
ocasional e sem articulagdo com os géneros textuais e descontextualizada. Compreendida como
“formas de falar.”

As praticas pedagogicas relatadas pelo(a) participante eram voltadas para a
Alfabetizagdo com uso de géneros, como bilhetes, poesias, parlendas e noticias. A abordagem
desses géneros centrava-se na leitura, nas caracteristicas e na interpretacdo textual. Nesse

sentido, ndo havia articula¢do entre o ensino de géneros e variagdo linguistica.
4.7.2 Atividade Final (JRO7AF)

Na analise da AF, observamos uma transformagdao importante, no que se refere a
compreensao que o(a) tinha de variagao e preconceito linguistico, sugerindo uma apropriagao
tedrica sobre esses fenomenos. Nessa perspectiva, o(a) a articular variacdo linguistica e
situacdo comunicativa, demonstrando compreender com mais profundidade Sociolinguistica
Educacional. Sendo assim, traz citacdes dos estudantes, em interagdo nas aulas de LP:
“Percebem diferenga de acordo com os lugares” e “As criancas demonstram interesse €
satisfagdao. Costumam apresentar sotaques e diferencas de fala quando querem falar igual.”

Dessa maneira, podemos afirmar que a analise dos dados sugere uma mudanca nas
crengas linguisticas do(a) participante, uma vez que os dados da AS evidenciam uma
perspectiva mais tradicional e estrutural, na AF o(a) docente demonstra considerar linguagem
perspectiva sociolinguistica. Sendo assim, o(a) participante passou a mencionar a relevancia do
ensino da variagao linguistica na promog¢ao do desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos estudantes. Essa mudanca evidencia uma concepgao de linguagem menos voltada para o
tradicional e mais para o social, para o uso contextualizado da lingua.

Além disso, na AF o(a) participante declara que a variagdo linguistica ¢ relevante para
os estudantes consigam “se comunicar de forma compreensivel e adequada a cada situagdo”,
demonstrando que compreende a ideia de adequagdo linguistica. Essa mudanca de atitude revela
uma consciéncia sociolinguistica, que antes ndo era percebida. Outra mudanga constatada ¢ que
o(a) docente passa a estabelecer uma articulacdo entre o ensino do género convite a variagao
linguistica, além de relaciond-lo também a situagdo comunicativa, ao suporte e ao publico-alvo.
Essas atitudes demonstram que, apds a Intervencdo Didatica, houve uma apropriacdo dos
contetidos, abordados na referida intervencdo, com foco no ensino do género Convite,

relacionado com variagdo linguistica.
4.8 Analises das atividades do (a) participante (MDO08)

4.8.1 Atividade de Sondagem (JRO8AS)
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O(a) participante MDO8 demonstrou, a partir da andlise de sua AS e AF, mudangas, no
tocante as concepgdes, teoricas e praticas, sobre Sociolinguistica Educacional, variagdo e
preconceito linguistico. Desse modo, inicialmente, o(a) participante ndo demonstrava
consisténcia tedrica sobre esses temas, relatando apenas “ter lido” a respeito deles, o que indica
superficialidade teorica.

Sendo assim, as crencas linguisticas do(a) mencionado(a) docente sdo limitantes,
voltadas para um ensino com uma visdo tradicional e alfabetizadora da linguagem dos
estudantes. Para ele(a), a variagdo linguistica era descrita como “linguagens regionais”, sem
nenhuma relagdo com o ensino de género ou adequagdo a situacdo comunicativa. Além disso,
declarou que o ensino de géneros era focado levantamento de caracteristicas, leitura e

interpretagdo textual de géneros mais tradicionais, como: fabula, poema, receita.
4.8.2 Atividade Final (JROSAF)

A andlise da AF do(a) participante supracitado revelou que ele(a) passou a reconhecer
a relevancia da abordagem da variagdo linguistica no ensino dos géneros textuais,
especificamente, o do género Convite. Nesse sentido, passa a refletir sobre a forma como
trabalhava esses conteudos, em sala de aula, demonstrando consciéncia sociolinguistica. Assim,
tem trabalhado os géneros textuais com mais seguranga, o que sugere um resultado positivo da
Intervencao Didatica implementada pela professora pesquisadora.

Nessa perspectiva, da referida andlise, emergem crengas voltadas para a
Sociolinguistica Educacional e o(a) participante mudou de postura, ao considerar o aspecto
social da linguagem e a importancia da varia¢do linguistica para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos estudantes, pois "Tirinha, poema, fabula, conto... Sao
orientadores nas formagdes continuadas, contribuindo para o uso da linguagem oral e escrita."
Além de declarar “Explorar a estrutura, finalidade, leituras compartilhadas e individuais,
desenvolvimento da leitura e escrita.”

O(a) docente também revelou refletir a respeito dos fendmenos da lingua, a0 mencionar
na AF que “Ao ouvir o género textual tirinha do Chico Bento, os alunos notaram a maneira
como o personagem se comunica”, passando a observar a lingua com mais criticidade. Dessa
forma, o participante passa a considerar que trabalhar varia¢do linguistico, relacionada ao
ensino de géneros textuais ajudam os estudantes a “compreender praticas regionais sobre a
linguagem utilizada no cotidiano”.

Essa percepcdo docente sugere apreensdao de que variacao linguistica tem relagdo com

adequacdo a uma situacdo comunicativa especifica e ndo com erro na lingua. apropriagdo de
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adequacdo linguistica e repertorio comunicativo, indicando entendimento de que a variagdo nao
¢ erro, mas elemento constitutivo da comunicacdo social. Portanto, para esse(a) participante o
fenomeno linguistico variagdo tem relagdo com “respeito pelas formas diversificadas de

comunicagao”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a compreensao, por parte dos professores
de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica
do municipio de Fortaleza, de conteudos referentes a variacao linguistica, com foco em suas
crengas e acdes, visando praticas pedagdgicas inclusivas, a partir do desenvolvimento e da
implementagdo de uma Sequéncia Didatica (SD) com o género textual Convite.

No tocante ao caminho investigativo que tomamos, baseamo-nos nos pressupostos
teoricos da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004; Bagno, 2007; Faraco, 2008).
Os resultados revelaram, de forma generalizada, que os(as) professores(as), participantes desta
pesquisa, demonstravam, na primeira etapa da investigacdo, antes da Intervencdo Didatica,
compreensdo superficial e voltada para a Gramadtica Tradicional a respeito do fendomeno
linguistico variagdo da lingua. As respostas dadas pelos(as) participantes a Atividade de
Sondagem (AS) indicaram que, comumente, esse fendmeno da lingua € associado a concepg¢ao
de “erro” e/ou “falar regional”, desarticulando a lingua de pratica social. Ainda que, em alguns
momentos, reconhecessem que ha diferentes formas de falar e escrever.

Essa constatacdo indica a auséncia de um trabalho mais reflexivo e constante a respeito
do uso efetivo da lingua e sua importancia para a formagao da cidadania dos estudantes. Esse
resultado revela uma lacuna ja conhecida, no que se refere a formacao inicial e continuada
dos(as) docentes dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental. Todavia, a partir da implementagao
da SD com o género textual Convite, observamos que houve um avango tedrico e pratico, por
parte dos(as) professores. Nesse sentido, o género Convite possibilitou a abordagem de diversos
registros da lingua, tanto formais quanto informais, o que promoveu a observacao da variagao
linguistica. Isso permitiu que os(as) docentes refletissem sobre adequacdo linguistica, funcao
social do género, entre outros aspectos da lingua. Além disso, eles(as) puderam relacionar a
variagdo linguistica as praticas comunicativas dos estudantes.

Frente aos resultados obtidos, reafirma-se que pesquisas voltadas para a pratica docente,
articulada com o ensino de géneros com foco na variacdo linguistica, constituem um
investimento relevante que causara impacto direto no ensino e aprendizagem dos estudantes.
Além disso, consolidard uma educacao linguistica mais inclusiva e transformadora.

Espera-se, portanto, que esta pesquisa fomente iniciativas que promovam futuros
estudos, mais criticos e inclusivos, sobre os usos da lingua no ambito escolar, estimulando
maior discussdo sobre a Sociolinguistica Educacional, especialmente nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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APENDICE A —- TERMOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E ENSINO

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo da pesquisa intitulada:
VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA ANALISE DAS
CRENCAS E AGOES LINGUISTICAS DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS”, a ser desenvolvida
pela aluna ALINE CRISTINA NASCIMENTO DA SILVA COSTA, do PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO PROFISSIONAL EM LINGUIiSTICA E ENSINO, da Universidade Federal da Paraiba,
sob orientagdo da Prof. Dr. Henrique Miguel de Lima Silva, nesta instituigdo.

Esta instituigdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituigio co-participante do presente
projeto de pesquisa, e de seu compromisso em verificar seu desenvolvimento para que se possa cumprir os
requisitos da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saiide e suas complementares, como também, no
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessaria para garantia de tal seguranga e bem-estar.

Igualmente informamos que para ter acesso a coleta de dados nesta instituigao, fica condicionada a
apresentagdo & diregdo da mesma, do Parecer de Aprovagdo do presente projeto por um dos Comités de
Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba.

Tudo como preconiza a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde.

Jodo Pessoa-PB, /4 de Mﬂ— de 2024.

,.
Assinatura do Responsavel /
Nome completo do respons ve MA'MA ZINHIe raeris Zé‘l 3
CPF 311. 209.
Ehp Maria linair lviitins Leite

Carimbo Coordenadora do Distio de Educagéo 1




5 FORTALEZA | cvcscio

PREFEITURA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA

Pelo presente TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA que entre si
celebram, de um lado a Secretaria Municipal da Educacdo, pessoa juridica de direito publico, inscrita
no CNPJI n° 04.919.081/0001-89, localizada a Av. Desembargador Moreira, 2875, Dionisio Torres,
Fortaleza - CE, representada por seu Secretario, Antonio Idilvan de Lima Alencar, brasileiro,
casado, portador da Cédula de Identidade n® 404557 DICC AP, e CPF/MF n° 381.675.653-00,
residente e domiciliado nesta capital, aqui denommada SME: e, de outro lado, a pesquisadora Aline
Cristina Nascimento da Silva Costa, mestranda do Programa de Pés - Graduagdo Profissional em
Linguistica e Ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), devidamente autorizada pela
mstituicdo de ensino, consoante termos do processo admimistrativo N* P279004/2025, requer
autorizacdo para realizar a pesquisa mtitulada: “VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA: UMA ANALISE DAS CRENCAS E ANALISE LINGUISTICA
DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS™. Fica estabelecido:

CLAUSULA PRIMEIRA. A Secretaria Municipal da Educagéio autoriza o(a) pesquisador(a) Aline
Cristina Nascimento da Silva Costa a realizar a coleta de dados da pesquisa mtitulada
“VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA ANALISE
DAS CRENCAS E ANALISE LINGUISTICA DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS”,
conforme termo da Faculdade/Universidade.

CLAUSULA SEGUNDA. A producio/reprodugio/veiculagio de fotos e/ou videos do contexto
escolar somente podera ser realizada mediante termo de autorizagdo assinado pelo envolvido e, no
caso de crianga e adolescente, pelo responsavel legal

CLAUSULA TERCEIRA. O(a) pesquisador(a) deve apresentar ao(a) professor(a) regente seus
planejamentos das atividades a serem desenvolvidas com a(s) crianca(s) durante o seu trabalho
académico, se for o caso.

CLAUSULA QUARTA. Os trabalhos desenvolvidos nas instituigdes nmumicipais de ensino devem
ser entregues no protocolo da SME para conhecimento dos resultados e estudos elaborados,

objetivando o aprimoramento das agdes pedagogicas, se for o caso.

CLAUSULA QUINTA. A SME nio fornecera nenhum material, sendo da responsabilidade do(a)
pesquisador(a) adquiri-lo por conta propria.

CLAUSULA SEXTA. A autorizacio para ingressar na instituicio é exclusiva para ofa)
pesquisador(a), sendo vedado o acesso a tercemros.

CLAUSULA SETIMA. O(a) pesquisador(a) deve respeitar todas as normas da instituic3o de ensino
e as diretrizes da direcio da unidade.

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO DE FORTALEZA :
AV. DESEMBARGADOR MOREIRA, 2875 - DIONISIO TORRES - CEP: 60.170-002 - FORTALEZA, CEARA, BRASIL.
85 3450 5000

documento é cipla do odgingl e assinado digitaimente sob o ndmero LN1885O1
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DA PARAIBA - asl
CCS/UFPB
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA ANALISE
DAS CRENGAS E AGCOES LINGUISTICAS DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS.

Pesquisador: ALINE CRISTINA NASCIMENTO DA SILVA COSTA
Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 85501624.1.0000.5188

Instituigio Proponente: Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
P — o Proor

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.454 450

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de um protocolo de pesquisa egresso do MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E
ENSINO, do CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES, da UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA., da aluna ALINE CRISTINA NASCIMENTO DA SILVA COSTA, sob orientagdo do Prof. Dr.

Hennique Miguel de Lima Silva.

A abordagem de questdes referentes a variag3o linguistica, em sala de aula de Lingua Portuguesa (LP),
fazse necessaria, pois o ensino dessa disciplina € comumente pautado em priorizar a Gramatica Tradicional
(GT). Esta pratica pedagogica pode levar muitos falantes da lingua matema a serem vitimas de preconceito
linguistico. Assim, para esta proposta de pesquisa, temos como objetivo geral Investigar de que maneira os
professores de lingua portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica do
municipio de Fortaleza, compreendem os contelidos sobre variagdo linguistica, com foco em suas crencas e
agdes, visando praticas pedagodgicas inclusivas, a partir de uma sequéncia didatica com o género textual
Convite. Como objetivos especificos, tencionamos: 1) Investigar a percepcdo dos professores de lingua
portuguesa, participantes da pesquisa, sobre a importancia da abordagem de contelidos sobre variagdo
linguistica, no contexto educacional do 2° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola publica
de Fortaleza, na

Endersgo: Campus | / Prédio do CCS UFPB - 1° Andar
Balrro: Cidade Universitana CEP: 55051-300

UF: PB Municiplo: JOAD PESSOA

Telefone: (83)3216-7791 Fax (83)3216-7791 E-mall: comiedeeticag@ecs. ufpb.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM LINGUISTICA E ENSINO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES
DA INSTITUICAQ

TITULO DA PESQUISA: VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: UM ESTUDO DAS CRENCAS E ACOES LINGUISTICAS DE
PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Aline Cristina Nascimento da Silva Costa

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, desenvolvida por Aline Cristina
Nascimento da Silva Costa que ira investigar a VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA UM ESTUDO DAS CRENCAS E ACOES LINGUISTICAS DE
PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS

Asseguramos que os dados coletados nesta pesquisa serdo utilizados somente para a realiza¢ao
deste estudo

1. POR QUE VOCE ESTA SENDO CONVIDADO A PARTICIPAR?

Ao participar desta pesquisa vocé contribuira para um levantamento de dados que fara parte do
estudo sobre a compreensio, por parte dos professores de lingua portuguesa do 2° ano do Ensino
Fundamental, anos iniciais, de contetidos referentes a variagdo linguistica, com foco em suas
crengas e agdes, visando praticas pedagogicas inclusivas, a partir de uma sequéncia didatica o
género textual Convite

2. COMO SERA A MINHA PARTICIPACAO?

Ao concordar com esta pesquisa vocé sera convidado(a) a participar de encontros via Meet,
com a aluna do curso de mestrado Aline Cristina Nascimento da Silva Costa.

Lembramos que a sua participagdo ¢ voluntaria, isto ¢, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena
autonomia e liberdade para decidir se quer ou ndo participar e podera desistir a qualquer
momento, mesmo apos ter iniciado o atendimento, sem nenhum prejuizo para vocé. Nio havera
nenhuma penalizagdo caso vocé decida ndo consentir a sua participagdo ou desistir da mesma.
Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa. A qualquer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informagdes sobre sua
participagdo e/ou sobre a pesquisa

3. QUEM SABERA SE EU DECIDIR PARTICIPAR?

Somente o pesquisador responsavel e sua equipe saberdo que vocé esta participando desta
pesquisa. Ninguém mais sabera da sua participago

4. GARANTIA DA CONFIDENCIALIDADE E PRIVACIDADE
Todos os dados e informagdes que vocé nos fornecera serdo guardados de forma sigilosa
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Garantimos a confidencialidade ¢ a privacidade dos seus dados e das suas informagdes Tudo
que vocé nos fornecera ou que sejam conseguidas por meio do atendimento serdo utilizadas
Somente para esta pesquisa. O material da pesquisa com os seus dados e informagdes sera
armazenado em local seguro e

guardado em arquivo, por pelo menos 5 (cinco) anos apds o
termino da pesquisa. Qualquer

dado que possa identifica-lo ser4 omitido na divulgagdo dos
resultados da pesquisa

3. EXISTE ALGUM RISCO SE EU PARTICIPAR?

Quanto aos riscos ao(a) participante da Pesquisa, de acordo com a Resolugdo 466/12, esta
Investigagdo apresenta possiveis riscos de constrangimentos, decorrentes da maneira de se
abordar o/a participante, ou seja, a forma das indagagdes pessoais presentes nos modulos
didaticos, uma vez que ha exposigio de opinides subjetivas. Todavia, para minimizar tais riscos,
o/a participante podera retirar a sua participagdo da pesquisa a qualquer tempo, bem como tera
garantido o anonimato das suas respostas

Vale ressaltar que, caso haja quebra de sigilo, a partir da exposigdo de informagdes relacionadas
a vida pessoal dos referidos participantes, estes serdo isentos de dispensados de participarem da
pesquisa, como também serdo responsabilizados os responsaveis pela possivel quebra de sigilo
Esclarecemos, ainda, que, se algum participante, durante da pesquisa, na etapa de coleta dos
dados, sentir-se constrangido por alguma razdo podera deixar de fazer parte do grupo de
participantes. Vale salientar que, caso isso aconteca, ndo sera dada nenhuma informagio do
participante desistente a terceiros, tendo suas informagGes resguardadas pela pesquisadora
responsavel

6. EXISTE ALGUM BENEFICIO SE EU PARTICIPAR?

Em relagéo aos beneficios que a pesquisa podera promover, sio de médio e longo prazo, pois
estdo relacionados a aprendizagem e a formago de docentes criticos, capazes de refletir sobre
as proprias crengas e agdes, bem como a aprendizagem dos discentes, que serdo beneficiados
com a mudanga na pratica docente, a partir dos resultados atingidos pela pesquisa

7. FORMAS DE ASSISTENCIA E RESSARCIMENTO DAS DESPESAS

Caso o(a) Sr (a) aceite participar da pesquisa, ndo recebera nenhuma compensacdo financeira
Se houver qualquer problema durante a realizagéo da pesquisa o participante sera encaminhado
ao Instituto de Previdéncia do Municipio — IPM (Dr. Anténio Gilson Monte Aragdo).

8. ESCLARECIMENTOS

Se vocé tiver alguma divida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos utilizados na mesma, pode
procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel

Nome do pesquisador responsavel: Aline Cristina Nascimento da Silva Costa
Telefone para contato: (85) 986092010

Se vocé desejar obter informagdes sobre os seus direitos e os aspectos éticos envolvidos na
pesquisa podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade
de Fortaleza. O Comité de Etica tem como finalidade defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e tem o papel de avaliar e monitorar o andamento
do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de prote¢do aos direitos
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humanos, da dignidade, da autonomia, da ndio maleficéncia, da confidencialidade € da
privacidade

Com Tespeito aos as

pectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP ¢ a CONEP:
Comité de Etica em pe

squisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus | - Cidade Universitaria - 1°

Andar — CEP 58051-900 - Jodo Pessoa/PB - (83)
3216-7791 - E-mail- eticacesufpb@hotmail com Horrio de Funcionamento: 08.00 as 12:00 e
das 14:00 as 17.00 horas,

e reoseeas b
pr——rr—
o

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO
Pelo presente

instrymento  que  atende 3 exigéncias  legais, 0 (2)
Sr (a) GA\LL Jpal_:v@‘, W}"!W ,/dﬁ;l/k rAH .

portador(a) da cédula de identidade 9 500304¢45& 5 de(fldafa que,f ;F;‘r’s
leitura minuciosa do TC LE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclareper duvidas que :
devidamente explicadas pela pesquisadora. Ciente dos servigos e procedimentos aos fguals sseeru
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma s

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

: 2
Jodo Pessoa, PB, ) & de J]&PM de 2025

(o P oyt ol

Participante ou Representante Legal

Mo 0, 0t
NG

Pesqui saAor Responsavel
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humanos, da dignidade, da autonomia, da nio maleficéncia. da confidencialidade e da
privacidade

Com respeito a0s aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP ¢ a CONEP
Comité de Enica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus 1 - Cidade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jolio Pessoa/PB - (83)
3216-7791 - E-mail eticacesufpb@hotmail com Hordrio de Funcionamento 08 00 as 12 00 e
das 14 00 as 17 00 horas

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAQ

Pelo  presente in?‘mmento Que  atende  as  exigéncias  legais, o(a)
Sr (a)_mmm‘__g‘ 5 C'/l_ Qu LA

portador(a) da cedula de identidade () )0 102 ¢ () 3 , declara que, apos
leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram

devidamente explicadas pela pesquisadora Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera

submetido e, nio restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa

E, por estar de acordo, assina o presente termo

Joio Pessoa, PB, 06 de bl LOL

de ,{,C L8]

. A
E X 'f7
ﬁ/\\,"“"ﬂ' /}{\' Loner e ('\\X/é}(‘»L

Panic%ame ou Representante Legal

s e R

Pesquisador I{esponsével
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humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da

privacidade. ) ) R 5

Com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, voce podera f;onsultar oCEPea CONEP
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saide da Universidade Federal da
Paraiba, Campus 1 - Cidade Universitana -‘l° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)
3216-7791 — E-mail eticaccsufpb@nhotmail com. Horario de Funcionamento: 08.00 as 1200e
das 1400 as 17:00 horas.

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO

Pelo  presente ( instrumento  que atende  as  exigéncias legais, o(a)
o> p [,‘ [’\ L’
Sr (a) i) J(A.V\_CL\'CL [ R VAT R 2 AT L) 9 .3 n1 L%

portador(a) da cédula de identidade_J 009 §6 56 €5

, declara que, apos
leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram

devidamente explicadas pela pesquisadora. Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo

Jodo Pessoa, PB, 2S5 de_ . w@'/—u/(, de 2o2S

\J/’baucx_u“gw-.d«uc (;éA\.CA‘LLA fr.%,xﬁ’;

Participante ou Representante Legal

A Qe GF
[

&’esquisador l{esponsével
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humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade

Com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP e a CONEP
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus I - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 - Jodo Pessoa/PB - (83)

3216-7791 - E-mail. eticaccsufpb@hotmail com Horario de Funcionamento: 08:00 as 12 00 €
das 14:00 as 17.00 horas

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO
Pelo - presente Q instrumento  que

atende , as  exigéncias  legais, 0 (a)
Sr (3)'9 Wira %

‘ IAN \‘ \‘Iﬁulr’\i\‘m C L{&;’ﬁ’( 1

portador(a) da cédula de identidade CVF Upa 01 U453 , declara que, apos
leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram
devidamente explicadas pela pesquisadora. Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo

Jodo Pessoa, PB, J4  de Jx@oﬁ.ue de 2025
‘\ J.
\ / | 05 |
—~ # s
CY e Llovia | \‘mu,r.m i) (N loalex

7

Participante ou Representante Legal

Y (o
\’élquisador Responsavel
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humanos, da dignidade, da autonomia, da nio maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade

Com respeito aos aspectos eticos desta pe

. squisa, vocé podera consultar 0 CEP e a CONEP
Comité de Etica em Pesquisa do Centro

de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)

32167791 - E-mail eticaccsufpb@hotmail com. Horario de Funcionamento 08:00as 12.00

das 14:00 as 17.00 horas.

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO
Pelo  presente

St @A,

instrumento  que  atende  as exigéncias

legais, 0 (a)
NPT ?/{lheMnl 4 7/1 >
portador(a) da cédula de identidade 3711.290822 P i) , declara que, apos
\eitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer davidas que foram
devidamente explicadas pela pesquisadora Ciente dos servigos € procedimentos aos quais serd
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido € explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Jolo Pesson, BB, 32 s bl

de go28

N \nsta, \‘(\mu\iu ?Azhemm) mi[) 0

Participante ou Representante Legal

|7
%’esquisador Responsavel
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hu.manos, da dignidade, da auto
privacidade

Com
Co

- e
s |

nomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
TeSPEito a0s aspectos éticos

y desta pesquisa, vocé poderd consultar o CEP e a CONEP
ite de Efica em Pesquisa d ¥ pot ¥ i
Paraiba, Campus 1 - Cj

0 Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
dade Universitaria - 1°
3216-7791 - E-mail- eti

Andar - CEP 58051-900 - Jodo Pessoa/PB - (83)
cacesufpb@hotmail com. Horrio de Funcionamento' 08.00 as12:00e
das 14:00 a5 17-00 horas.

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAQ
Pelo

presente  instrument que  atende
Sr (a)ju@w’\o\

as _exigéncias  legais, o (a)
e Wl gy Sty 16016

portador(a) da cédula de identidade 15002539 00O , declara que, apos
leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram
devidamente explicadas pela pesquisadora. Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer davidas a respeito do lido e explicado, firma seu

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Jodo Pessoa, PB, o> de ot . de 8659

i Jn Willign dig Sambix Mo

Participante ou Representante Legal

Pesquisador Responsavel
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h 0l
u'man.o& da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
Privacidade.

L& i “ :
Om respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP e a CONEP

EOm'ité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
araiba, Campus I - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)

3216-7791 ~ E-mail: eticaccsufpb@hotmail com. Horario de Funcionamento: 08:00 as 12.00 e
das 14:00 as 17-00 horas

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o (a)
Sr(a)_KARINA TORGE CAVALCANTE ,
portador(a) da cédula de identidade 2005 009L56 875 , declara que, apos

leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer davidas que foram
devidamente explicadas pela pesquisadora. Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer dividas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Jodo Pessoa, PB, 2.2 de vl de 202

o J,:,L, el sl

Participante ou Representante Legal

V. at. ot
Yt / 4

Pesquisador Responsavel
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humanos, g, dion; 5 —
g, gnidade, da autonomia, da nio maleficéncia, da confidencialidade e da
Com resp

eit i ; A .
Conmil 1 ig;ﬁaos aspectos epcos desta Pesquisa, vocé podera consultar o CEP e a CONEP

! €a em Pesquisa do Centro de Ciénci ! i i

Pa g ; -ent 1encias da Saude da Universidade Federal da

e ‘*6153_} o PuS L- Cidade Universitria - 1° Andar - CEP $8051.900  pro Pessoa/PB - (83)
— E-mail- eticaccsufpb@hotmail com. Horario de Funcionamento: 08:00 as 1200 e

das 14-00 a5 17.00 horas
9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAOQ
Pelo presente instrumento  que

atende as exigéncias legais, o (a)
Sr.(@)_an LA DA siiya

Portador(a) da cédula de identidade 43009 265 1 33

leltl..lra minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram
devidamente explicadas pela pesquisadora. Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa

. declara que, apos

E, por estar de acordo, assina o presente termo

Jodo Pessoa, PB, 22 de ok de 22<

Aoy e S,

Participante ou Representante Legal

Pa it G4
AL / !

Pesquisador Responsavel

85



humanos, da dign; . o
fiivacidads gnidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade ¢ da

Com i o
Comi:zsg:nlgtjacos ASPectos €ticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP e a CONEP
Paraiba, Campuz b Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da

Cidade Universitiria - u S .
32167791 - E-mail e Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)

das 14:00 4s 17.00 horas pb@hotmail com Horario de Funcionamento 08 00 as 12 00 e

9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO
Pelo  presente  instrumento aii{'de ds exigncias legais, 0(a)

: s que
S"-(a)ﬂnri.’(‘rh Mosun (\\.m & \

Daxden Uaslng
portador(a) da cédula de identidade (2109 £(17 2% , declara que, apos
leltgra minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram
devidamente explicadas pela pesquisadora Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa

E, por estar de acordo, assina o presente termo

Jodo Pessoa, PB, o~ de MM de 202¢

-/ -
L4

Participante ou Representante Legal

esquisador Responsavel
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humanos, et )
privacida deda dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade ¢ da

ggmi:gsszlg’;os aspectos e}icos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP e a CONEP

Paraiba, C ca em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da

3216-779 el & CIQade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)
I - E-mail_eticaccsufpb@hotmail com Horario de Funcionamento 08 00 as 12.00 e

das 14:00 as 17.00 horas
9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO

Pelo presente  instrumento  que  atende  as exigéncias  legais, o(a)
Sr (a) JA‘.L_W'U Ca.cq;ul DLvr\{ on 2 S k’b o
\

portador(a) da cedula de identidade 41 034440300 , declara que, apos
leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram
devidamente explicadas pela pesquisadora. Ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa

E, por estar de acordo, assina o presente termo

Jodo Pessoa, PB, J de o nid de 055

TorVa  trcall padrAS

Participante ou Representante Legal

A b o

Pesquisador Responsavel
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APENDICE A — ATIVIDADE DE SONDAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM LINGUISTICA E ENSINO

TITULO DA PESQUISA: VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: UM ESTUDO DAS CRENCAS E ACOES LINGUISTICAS DE
PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS.

ATIVIDADE DE SONDAGEM
1 IDENTIFICACAO
1.1 NOME COMPLETO DO(A) PROFESSOR(A):

1.2 EMAIL:

1.3 NUMERO DE TELEFONE:

1.4 IDADE:

1.5 SEXO:

1.6 ANO DE GRADUACAO:

1.7 POSSUI ESPECIALIZACAO? SE POSSUIR, QUAL A AREA E ANO DE
CONCLUSAO?

1.8 TEMPO DE ATUACAO NA PREFEITURA MUNICIPAL DE FORTALEZA:




89

2 CONHECIMENTO GERAL
1.1.  SOBRE VARIACAO LINGUISTICA:

() NAO TENHO CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO

() ESTUDEI NA GRADUACAO SOBRE O TEMA E NAO TIVE MAIS CONTATO
() JALIALGO SOBRE O ASSUNTO, MAS NADA DETALHADO

() TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

1.2. SOBRE SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL:

NAO TENHO CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO

ESTUDEI NA GRADUACAO SOBRE O TEMA E NAO TIVE MAIS CONTATO
JA LI ALGO SOBRE O ASSUNTO, MAS NADA DETALHADO

TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

3. SOBRE PRECONCEITO LINGUISTICO:

NAO TENHO CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO

ESTUDEI NA GRADUACAO SOBRE O TEMA E NAO TIVE MAIS CONTATO
JA L1 ALGO SOBRE O ASSUNTO, MAS NADA DETALHADO

1.
(
(
(
( TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

N N N N

1.4.  COM QUAL FREQUENCIA VOCE COSTUMA UTILIZAR OS DOCUMENTOS
OFICIAIS (BNCC, DCRC-CE E DCR-FOR) PARA ELABORACAO DE SUAS AULAS?
() NUNCA, NAO TENHO ACESSO A ESSES DOCUMENTOS

() TENHO ACESSO, MAS NAO USO

( ) AS VEZES, MAS NAO USO TODOS JUNTOS

( ) SEMPRE

1.5. DE QUE MANEIRA VOCE DIVIDE SUAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA?
( ) LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

( ) LEITURA DE TEXTOS E GRAMATICA

( ) ORALIDADE E CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

() TODAS AS ALTERNATIVAS

1.6. VOCE COSTUMA UTILIZAR GENEROS TEXTUAIS EM SUAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA? QUAIS?

2.7 SE VOCE RESPONDEU SIM A QUESTAO ANTERIOR, QUE ASPECTOS DOS
GENEROS TEXTUAIS COSTUMA ABORDAR EM SUAS AULAS? POR QUE?

2.8. NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES, OFERECIDA PELA SME, O
TEMA “VARIACAO LINGUISTICA” E CONTEMPLADO? JUSTIFIQUE SUA
RESPOSTA.
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2.9.  QUAIS RECURSOS E METODOS DIDATICOS VOCE COSTUMA UTILIZAR EM
SUAS AULAS?

() AULAS EXPOSITIVAS

( ) JOGOS EDUCATIVOS

() MATERIAIS VISUAIS (CARTAZES, VIDEOS, PANFLETOS, ETC.)

( ) LEITURAS COMPARTILHADAS
( ) TODOS ACIMA
( ) OUTROS

2.10. VOCE COSTUMA ABORDAR EM SUAS AULAS AS DIVERSAS FORMAS DE
FALAR EXISTENTES EM NOSSA LINGUA? SE SIM, COMO? EXEMPLIFIQUE, SE
POSSIVEL.

2.11. COMO DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA, COMO VOCE AVALIA O
RESPEITO A VARIACAO NA FALA DOS ESTUDANTES EM SUA SALA DE AULA?
EXEMPLIFIQUE, SE POSSIVEL.




91

APENDICE B — ATIVIDADES/INTERVENCAO DIDATICA

241002025, 10:51 PRECONCEITO LINGUISTICO

PRECONCEITO LINGUISTICO

Linguagem formal e
informal- Variagdo

Linguistica

* Indica nma nerounta nhrigmf\ria

1. Nome completo *

2. E-mail

3. Considerando a principal temdtica do texto em estudo. de que tipo de -
preconceito Licio foi vitima na escola? Justifique.

4. Por que Licio decide abandonar a escola? Como podemos relacionar a decisdo *
dele com o papel social de seus interlocutores?




241002025, 10:52 GENERO CONVITE

GENERO CONVITE

Apos a discussédo sobre 0s aspectos pragmaticos,
textuais e linguisticos do género convite, responda:

* Indica 1ma nerminta nhriguu\na

1. Como o género convite pode ser explorado em sala de aula para trabalhar a
nogdo de adequacdo linguistica?

2. Que estratégias vocé utilizaria para que alunos do 2° ano percebam as
diferengas entre convites formais e informais?

3. De que forma a produgao de convites multimodais (com imagens, emojis,
cores) pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos alunos?

92
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APENDICE C - ATIVIDADE FINAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA
E ENSINO

TITULO DA PESQUISA: VARIAGCAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM ESTUDO
DAS CRENGAS E ACOES LINGUISTICAS DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS.

QUESTIONARIO 02

2. IDENTIFICACAO
2.1. NOME COMPLETO DO(A) PROFESSOR(A):

2.2. EMAIL:

2.3. NUMERO DE TELEFONE:

3. CONHECIMENTO GERAL
3.1. SOBRE VARIACAO LINGUISTICA:
[] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE O ASSUNTO
[J TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO
[J TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
(I TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

3.2. SOBRE SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL:
(] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE O ASSUNTO
[] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
[J TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
[J TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

3.3.SOBRE PRECONCEITO LINGUISTICO:
(] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE O ASSUNTO
[J TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
[J TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
[JTENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

3.4. SOBRE GENERO TEXTUAL CONVITE:
(] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE O ASSUNTO
[] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
[J TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
[JTENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

3.5. QUAIS GENEROS TEXTUAIS VOCE COSTUMA ABORDAR EM SUAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA? POR QUE?
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2.6 0 ABORDAR GENEROS TEXTUAIS EM SUAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA, QUE ASPECTOS
COSTUMAR TRABALHAR? JUSTIFIQUE.

2.7 DURANTE O PERIODO LETIVO DE 2025, NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES,
OFERECIDA PELA SME, O TEMA “VARIACAO LINGUISTICA” FOI CONTEMPLADO? SE SIM, DE QUE
MANEIRA ESSE CONTEUDO FOI ABORDADO NESSA FORMACAQ?

2.8 DE QUE FORMA SEUS ALUNOS COSTUMAM REAGIR, EM SUAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA,
QUANDO O ASSUNTO DA AULA E VARIAGAO LINGUISTICA? JUSTIQUE SUA RESPOSTA COM EXEMPLOS.

2.9 CONSIDERANDO O ENSINO DO GENERO TEXTUAL CONVITE, COMO VOCE RELACIONARIA O
CONTEUDO VARIACAO LINGUISTICA, AO ABORDAR ESSE GENERO EM SUAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA?

2.10 QUANTO A ABORDAGEM DO ASSUNTO VARIAGAO LINGUISTICA EM AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA, QUAL A RELEVANCIA DESSE ASSUNTO PARA O DESENVOLVIMENTO DA
COMPETENCIA COMUNICATIVA DE SEUS ALUNOS, BEM COMO PARA A FORMAGAO CIDADA
DELES? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

COMPETENCIA COMUNICATIVA
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[ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

] TENHO CONHECIMENTO SOBRE OTEMA, MAS NA UTILIZO NAS MINHAS AULAS
[ TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

25.QUAIS GENEROS TEXTUAIS VOCE COSTUMA ABORDAR EM SUAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA? POR QUE?

Costumo_abordar géneros textuais diversos como noticias, contos, receitas, poemas, manuais de
instrucio, sempre com o propdsito de desenvolver a leitura critica, a produco textual e a comunicagio
eficaz do aluno em diferentes situagdes do cotidiano e da vida escolar,

0 ABORDAR GENEROS TEXTUAIS EM SUAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA, QUE ASPECTOS COSTUMAR
TRABALHAR® JUSTIRQUE.

tipos de texto que drculam em nossa sociedade.

17 DURANTE 0 PERIO00 LETVO O 2023, NA FORMAGAD CONTINUADA DF PROFESSORES, OFERECOA
FELA SME, O TEMA “VARIACRO UNGUESTICA" FOI CONTEMPLADO? 5E 50, 0€ QUE MANEIRA ESSE
CONTEUDO FOI ABCRDADO NESSA FORMACKD?

: ; " 3

‘4222 0002, CONRREZ0, 0 1RCCro 48 houve aiguma tormacho com e12a temiti,

28 D QUE FORMA SEUS ALUNOS COSTUMAM REAGR, EM SUAS AULAS 0€ LINGUA PORTUGUESA,
QUANDO O ASSUNTO DA AULA £ VARIACAD UNGUISTICA? AUSTIQUE SUA RESPOSTA COM EXEMPLOS.

19 CONSOERANDO O ENSINO DO GENERD TEXTUAL CONVITE, COMO VOCE REAGONARA O
CONTEUDO VARGKD LNGUISTICA, A0 ABORDAR ESSE GENERO EM SUAS AULS 0F LINGUA
PORTUGUESA!

110 QUANTO A ABORDAGEM DO ASSUNTO VARCAO LNGUISTICA BM AULAS D LNGUA
PORTUGUESA, QUAL A RELEVANCIA DESSE ASSUNTO PARA O DESENVOLYIMENTO D4 COMPETENGA
COMUNICATIVA DE SEUS ALUNOS, BEM COMO PARA A FORMACKD C0ADK DELES? JUSTIFIQUE SUA
RESPOSTA.

COMPETENGA COMUNCATVA
mesms em diferentes contextos de 8 vida. O3 akunos tambem aprendem que 8 lingus 5¢ sdspts i
necessidades de diferentes grupos soais ¢ contextos ¢ tamdem sprendem § interpretar com mas
> i 130 G reconhecer contextos em que I et ndo
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16 OABORDAR GENEROS TEXTUAS EM SUAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA, QUE ASPECTOS COSTUNAR
TRABALHAR? JUSTIFIQUE

_mnemhw«mwnﬁuhgmwgwe

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
UINGUISTICA E ENSINO
TiTULO DA PESQUISA: VARIAGAO LINGUISTICA NO ENSINO E LINGUA um
ESTUDO DAS CRENGAS E AGOES LINGUISTICAS DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS,
QUESTIONARIO 02 i

2. CONHECIMENTO GERAL
2.1. SOBRE VARIAGAO LINGUISTICA:
[] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO
[ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
(] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NA UTILIZO NAS MINHAS AULAS
mmmo CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.2. SOBRE SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL:

[] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO

(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

[] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
m TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.3.SOBRE PRECONCEITO LINGUISTICO:

] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE O ASSUNTO

(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

(] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILZO NAS MINHAS AULAS
ETENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.4, SOBRE GENERO TEXTUAL CONVITE:

[] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO

(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

[] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
EITENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

25, QUAIS GENEROS TEXTUAIS VOCE COSTUMA ABORDAR EM SUAS AULAS DE LINGL
PORTUGUESA? POR QUE?

Al 3
Costumo utiizar

para a formagdo do

£ porq

Ieitor, para o desenvolvimento da fluéncia leitora & também para que o aluno reconhega
diferentes géneros no seu cotidiano, como por exemplo: bilhete, fabulas, contos, noticias, convit.,
cartaz, anuncio, poema/ poesia & outros.

'V;RWWW'MMWNWWW'W°

 piasi ) v v

2.7 DURANTE 0 PERIO00 LETIVO DE 2023, NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES, OFERECIOA
PELA SME, O TEMA “VARICKD UNGUISTICA® FOI CONTEMPLADO? SE 5IM, DE QUE MANEIRA £55E
CONTEUD0 FOI ABORDADO NESSA FORMACHD!

Nio i @0 2003, que ko oi

contempado.

28 DE QUE FORMA SEUS ALUNOS COSTUMAM REAGIR, £V SUAS AULAS DE UINGUA PORTUGUESA,
QUANDO 0 ASSUNTO DA AULA £ VARWGKD LINGUISTICA? JUSTIQUE SUA RESPOSTA COM EXEMPLOS.

Gerimente eles nlo compreendem miuto bem 1 inicio, MBuns acham que o diferentes
modos de fise extio emdos, outros dizem que extio certos, ¢ no decorrer Gas WS o
oo g winh g il 2

L4 ! e

19 CONSIDERANDO O ENSINO DO GENERO TEXTUAL CONVITE, COMO VOCE RELLCIONARIA O CONTEDO
VARIAGHO UNGUSTICA, AD ABOROAR ESSE GENERO EM SUAS AULAS DE LNGUA PORTUGUESA!
___ helaconaria » Gerentes convites, de vinas regies do Brash, com Gerentes lingusgens:
convite e fet juning, de casamento (formai, convites igitas, ¢ outros motranco viros modelos ¢

110 QUANTO A ABORDAGEM DO ASSUNTO VARAGKO LINGUESTICA EM AULAS DF UNGUA
PORTUGUESA, QUAL A RELEVANCIA DESSE ASSUNTO PARA © DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
COMUNICATIVA DE SEUS ALUNOS, BEM COMO PARA A FORMACKO COADK DELES? JUSTIFIQUE SUA

RESPOSTA.

COMPETENCIA COMUNICATVA

& muto importante desemvolver 8 competénca comunicatvs, porue 03 ALNOS precsam
T v 4 Ll

com oz convites seguindo & sun estrutun: destinatirio, remetente, dats, loca, horiri, ¢ podemos

4 3

FoRMACko 0oak

___Peste sentido, 5 trababarmos convites, o5 8unos poderio ser protagonitas de suss excrits,
3 Rl 4ls

e . i p
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS £ ARTES PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
UINGUISTICA E ENSINO

TITULO DA PESQUISA: VARIAGAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM
GAS E AGOES A5 DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS,

QUESTIONARIO 02

2. CONHECIMENTO GERAL
2.1. SOBRE VARIAGAO LINGUSTICA:
(] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE O ASSUNTO
[ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO
[] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
Bmmo CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.2, SOBRE SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL:

[ TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO

[ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

[] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAQ UTILIZO NAS MINHAS AULAS
m TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.3.508RE PRECONCEITO LINGUISTICO:

] TENHO CONHECIMENTO E DOMNIO SOBRE 0 ASSUNTO

[ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
mmmo CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.4, SOBRE GENERO TEXTUAL CONVITE:

] TENHO CONHECIMENTO € DOMiNIO SOBRE O ASSUNTO

[ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

[ TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAQ UTILIZO NAS MINHAS AULAS
Emmo CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

25.QUAIS GENEROS TEXTUAIS VOCE COSTUMA ABORDAR EM SUAS AULAS DE LING
PORTUGUESA? POR QUE?
__Costumo utilizar varios gé i ideroi formagdo d

porg p P

leitor, para o desenvolvimento da fluéncia leitora & também para que o aluno reconhega
diferentes géneros no seu cotidiano, como por exemplo: bilhete, fabulas, contos, noticias, convit
cartaz, anuncio, poema/poesia & outros.

QUE ASPECTOS COSTUVAR

TRABALHAR? JUSTIFIQUE.

___Letu ¢ compreensio, interpretagio ce testos; varngBes inguistices; azpectos gramaticis ¢
ertogrifcos;

Forque considero aspecto inporante 8 serem tndaihades  igus portugues, eenlvenco o

ey 4 v

2.7 DURANTE O PERIODO LETIVO DE 2025, NA FORMACKO CONTINUADA DE PROFESSORES, OFERECIOA
PELA SME, © TEMA “VARIACKD UNGUISTICA" FOI CONTEMPLADO? SE SIM, DE QUE MANERA E55€
CONTEUDO FOI ABORDADO NESSA FORMACKO®

B0 2023, a3 4ch0 que o 1o
contempiado.

2.8 DF QUE FORMA SEUS ALUNOS COSTUMAM REAGIR, EM SUAS AULAS OF UINGUA PORTUGUESA,

QUANDO O ASSUNTO DA AULA £ VARAGKO LINGUISTICA? JUSTIQUE SUA RESPOSTA COM EXEMPLOS.

Genimente eles nio comareendem muita Dem no inido, aiguns sKham que o Giferentes
mocos de fal extho emacos, outros disem que extio centos, € no decorrer Cas aues Vi

™ iany

& Y pi L )

2.9 CONSIDERANDO O ENSINO DO GENERO TEXTUAL CONVITE, COMO VOCE RELACONARIA 0 CONTEU0O
VARIACHD LINGUSTICA, AO ABOROAR ESSE GENERD EM SUAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA!
____ Relscionaria o iferentes convites, de vines regoes do Brasi, com Gerentes linguagens:
convite de fe2a junina, d casaments (formal), convites cgitas, € outros mozranco virios modelos ¢

210 QUANTO A ABORDAGEM DO ASSUNTO VANAGKO LINGUISTICA EM AVLAS DE UNGUA
PORTUGUESA, QUAL A RELEVANCIA DESSE ASSUNTO PARA O DESENVOLVIMENTO D& COMPETENCA
COMUNICATIVA DE SEUS ALUNOS, BEM COMO PARA & FORMAGKO CIDADK DELES? JUSTIFIQUE SUA
RESPOSTA.
COMPETENCIA COMUNICATVA
& muito importante Gesenvolver 8 competéncia comunicativ, porque 03 B0 precisam
¥ v . e ' v .

€Om 02 convites seuindo 8 Sub estrutury: Cestinatirio, femetente, data, local, horro, ¢ pocemos

mostnar ? ogtac.
Formacho a0k

neste sentido, 80 travalharmos convites, 03 akinos poder ser protagonistas de suas excits,
WA prich R F '
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS € ARTES PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
UNGUISTICA € ENSINO

TITULO DA PESQUISA: VARIAGAO LINGUISTICA NO ENSINO OE LINGUA PORTUGUESA: UM
ESTUDO DAS CRENGAS £ AGOES LINGUISTICAS DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS,

QUESTIONARIO 02

2. CONHECIMENTO GERAL
2.1, SOBRE VARIAGAO LINGUISTICA:
7] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO
() TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
I TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA € UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.2, SOBRE SOCIOUINGUISTICA EDUCACIONAL:

[] TENHO CONHECIMENTO £ DOMINIO SOBRE O ASSUNTO

[ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

('] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
X1 TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.3, SOBRE PRECONCEITO LINGUISTICO:

[ TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO

TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO

(] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAQ UTILIZO NAS MINHAS AULAS
(ITENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA £ UTIIZO NAS MINHAS AULAS

2.4, SOBRE GENERO TEXTUAL CONVITE:

(] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO
[ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
(7] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
(X TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILIZO NAS MINHAS AULAS

110
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27 OUMNTE 0 FERIDO LETRO O 2005 N FORAH0 COTINUADA O PROFESSORES, OFERECIA
LA 9, 0 TEMA VANACKO (NGUITICK £ CONTEMAADO? SE S, OF QUE MANEIA E55¢

2416 QUL FORSA SEUS ALUNOS COSTLAM REAGI, (M 94AS MLAS DE LINGUA POKTUGESA
CLANCO 0 ASUNTO DA AL £ VAACAD UVGUTICAY STILE SUARESFOSTA COM EXIMA05

TP ——

2 CONSOURANDO 0 ENIN0 00 GENS) TXTAL COMMATE COMOVOCE RELACIONARA 0 CONTEUDO

210 QU0 A ARRLAGEM 00 ASSUNIO VAKACKD UNGUISTCA. EM ALAS O (NG
ROHTUGURSA, QAL A RLCVRCIADESS ASSONTO PARA O DS DUMENTO O4 COMTENOA
COMNMKATIADE S5 AUNCA, DM COMD ARA A FORNMGHO CONO ELESUSTIR Sk
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA h MRS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ‘"ww“mwmmwwm L

LINGUISTICA € ENSINO

TITULO DA PESQUISA: VARIAGAO LINGUISTICA NO ENSING OE LINGUA PORTUGUESA: UM
ESTUDO DAS CRENGAS E AGOES LINGUISTICAS DE PROFESSORES DOS ANOS INCIATS,

QUESTIONARI0 02
2. CONHECIMENTO GERAL T )
2.1, SOBRE VARIACAO LIN : 12 UNATE 0 P00 LETVO B 205, N OAAEAD CNTIADA O MOHSSRLA
Dnuuomumemﬁg[gm( 0 A 0TI AR NG 0 CENTNLAC 1 54O 1 WAAERA 54
DOMINIO SOBRE O ASSUNTO G AR OB
(7] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO ™ -

g TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAD UTILZO NAS MINHAS AULAS
TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA £ UTILIZO NAS MINHAS AULAS

22, SOBRE SOCIOUINGUISTICA EDUCACIONAL: 10168 QU8 FOIAA 545 AN CEATIAN KEAGR, M S AULAS O LMGOA 10MUONA
[] TENHO CONHECIMENTO € DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO memmwwwmwmmm

(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
(] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
ﬁTENHO CORECIMENTO SOBRE O TEMA  UTILZO NAS MINHAS AULAS

WU Q0. € 0 OGN (X QU9 s 00
'l”"lm hamamy g K --D,"ll'?l. M '.u W
o M e -

WA

2 SOBRE RECNCATOLNGUETC 1 CASONO00DEADY OO, UMM O N0
. TEHOCOMECNENTOE OO SOBED AN Mmmwmuuwmmuqu

i 0l fraden nghun Doy g, uom 0
D TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO . P AT
D TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS .ul hﬂ ﬂ'&l‘.m

I TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILZO NAS MINHAS AULAS 0

24, SOBRE GENERO TEXTUAL CONVITE: iy AW MM
(] TENHO CONHECIVENTO £ DOMINIO SOBRE O ASSUNTO COMNCATVABE 105 LS, MO WA ORI ADKLEES?ASTACUE S
(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO JSOMA

(] 7ENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
B TENHO CONHECIVENTO SOBRE O TEMAE UTILIZO NAS MINHAS AULAS

AT N YT

25, QUAIS GENEROS TEXTUAI Voct COSTUMA ABORDAR EM SUAS AULAS DE LINGUA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
LINGUISTICA € ENSINO

TITULO DA PESQUISA: VARIAGAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM
ESTUDO DAS CRENGAS E AOES LINGUISTICAS DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS,

QUESTIONARIO 02

2. CONHECIMENTO GERAL
2.1, SOBRE VARIACAO LINGUISTICA:
(] TENHO CONHECIMENTO £ DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO
(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
(] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS AO UTILZO NAS MINHAS AULAS
X TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA EUTILZ0 NAS MINHAS AULAS

2.2. SOBRE SOCIOUNGUISTICA EDUCACIONAL:

(1] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO

(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

L] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAD UTILZO NAS MINHAS AULAS
TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA £ UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.3,S0BRE PRECONCEITO UNGUISTICO:

(1] TENHO CONHECIMENTO E DOMINIO SOBRE O ASSUNTO

(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

X TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
[TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA E UTILZO NAS MINHAS AULAS

24 SOBRE GENERO TEXTUAL CONVITE:

(7] TENHO CONHECIMENTO £ DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO

(] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO

(] TENHO CONHECIMENTO SOBRE 0 TEMA, MAS NAO UTILZO NAS MINKAS AULAS
X TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA € UTIIZ0 NAS MINHAS AULAS

25, QUAS GENEROS TEXTUAIS VOCE COSTUMA ABORDAR €M SUAS AULAS D LINGUA

PORTUGUESA? POR QUE?
ConT0, LOMVITE, ChMC 0,

phes  Phqu sc%io DA

260 ABOHOMA GUNEROS TEXTUAS £ SUASAULAS O VGUA PORTUGUES, QU ASPLCTOS COSTUMAR
TAABALKAR? WSTHICUE. ;
JOee N;lt LUITURA A CABALTLR\ TIAS DE (AR (use0,

T pAn A () T prened

TRNEALHO ESILS PowtoS (oM O ORJETIVO DE FoeuaR,
LELTORES FLUGNTES.

27 DURANTE O HAIOOO LETV DF 2005, WA FORMACAD CONTINUARA O MOFRSSONS, OFCRLOI
PRUA S, © TOMA “VANACAO LIGUETICA FON CONTEMMADOY §¢ SW, 0 QLUK MANIRA (54
CONTELCO FONABOIDACO NESSA FOMMACJO)

—h

L D€ CUL FORMA SEUS AUNOS COSTUMAN ALKGIL 1M 5045 AULAS DF UNGUA POUTVGUESA
LURND0 0 ASSUATO DA AJUA { WARACAD UNGUBTICN) STQUE S RESADSTA COM EXINADA

AS CAMNCAS DEmonsTeAm LLEAMEMTE |V YERESIE
L SAUSPACAD , ELAS LAD COftymAm APALIENTAR

PLLlones W Mag A APRLNATAM
1AQuL" ¢ OF 56 Evam. A " ALA
|G

15 CONSIOEAANDO O ENSINO 0O GANTRD TEATUAL COMMITL COMD VOXE RELAIONAEA O CONTELDO
WAIACAO UNGUBTICA, 0 MAOROMN 55 GNIND) 1M 55 LS D UNGUA POKTVAESA)

Wegihy FORMA f M (e cAy

LA FWANCEIRAS, SMALICIOANE 0y

r MEELA 10 00§ cowmnris (vA-
\ (AL (A3

190 QUANTO A ACROAGIM B0 ASRANTO \WMINCAD (NGUBTICA M AAAS OF UGk
PORTUCALIA, AL A ALV CESSE ASSUNYO MIA O CESUINCLYMINTO 04 COMITENOA
COMUNCATIA O 5EUS ALUNGA, BEM COMD LA A FORMACAD ODABA DILESY USTAR 90k
YT
MMNHU“M

C\MpopTAMTE SMER SE ComuicAR DG FoeMA

Sometua sl Dauhth * A gtuAgh.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
LINGUISTICAE ENSINO

TITULO DA PESQUISA: VARIAGAQ LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM
ESTUDO DAS CRENGAS E AGOES LINGUISTICAS DE PROFESSORES DOS ANOS INCIAIS,

QUESTIONARI0 02

2, CONHECIMENTO GERAL
2.1, SOBRE VARIACAO LINGUISTICA:
(] TENHO CONHECIMENTO £ DOMINIO SOBRE O ASSUNTO
(| TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO
TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZO NAS MINHAS AULAS
(7ENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA € UTILIZO NAS MINHAS AULAS

2.2, SOBRE SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL
(] TENHO CONHECIVENTO £ DOMINIO SOBRE O ASSUNTO

(¥ TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE 0 ASSUNTO
[ TENHO CONHECIVENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTIUZO NAS MINHAS AULAS

[ ENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA € UTLZO NAS MINHAS AULAS

23 SOBRE PRECONCEITO UNGUISTCO:

[] TENHO CONHECIMENTO € DOMINIO SOBRE 0 ASSUNTO

(1] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO

(] TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILIZ0 NAS MINHAS AULAS
17eNHO CORECIMENTO SOBRE O TEMAE UTILZO NAS MINHAS AULAS

24, SOBRE GENERO TEXTUAL CONVITE:
[] TENHO CONHECIMENTOE DOMINIO SOBRE O ASSUNTO

] TENHO APENAS CONHECIMENTO SOBRE O ASSUNTO

[ TENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA, MAS NAO UTILZO NAS MINHAS AULAS

(XTENHO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA EUTILZO NAS MINHAS AULAS

25, QUAS GENEROS TEXTUAS VOCE COSTUMA ABORDAR EM SUAS AULAS DF LNGUI
FORTUGUESH? PR QL7 e " ‘

\
‘omwammuummnummmmmmmm
AWM ASTROLE,

ExflofA A £41RUTRA, INALLDADE, LEVTURAY.
Andph b it~
DECNOIRENTO OA LEITURA £ ESCRTA—

1 VAL LD T 5, M ORI NN RSORS00
UMM 0 TOWA WA (NN CMTMIACO1 S S0 ot AN 654
NI o RIS AW

mﬂl FORMA SEV5 ALUMOS CORTUNAM MAGR, (M S04S ALAS OF UNGHIA FORTUGAESA,
0 ASSANTO B MAA € YRRIACAD NGASSTAT TS S04 SIS COM DMNCS

1 COROUMANDO O EXEAN3 00 e VA CEMTE, M VOCEAEDMAA
0N
VA AT MO 5 N MO 6 NG ORI

)

. 06 FARAAD....

100 QUANTO A ABOVOMGEN () ASSUNTO \WRACLD UMGUISTI M WALAS OF UG
FORTUCACSA, QUL A ATVANCI CESSK ASTATO MIA O DESINCLANEN') A COMPETTNN
CEMUMCATIN OF 605 ALUNCA, DM COMO PAMA A ORMACAD MDA DELESYJUSTAGUL S04
ASHOSA
COVIRNCA COMUNOTA
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