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Aos treze dias do més de junho de dois mil e vinte e cinco, de modo hibrido (sala 01 do PPGPS e
Google Meet, reuniram-se em solenidade publica os membros da comissdo designada pelo Colegiado
do Programa de Po6s-graduac@o em Psicologia Social (CCHLA/UFPB), para a defesa de Tese da aluna
ANA ROGELIA DUARTE DO NASCIMENTO — mat. 20211012670 (orientando(a), UFPB, CPF:
066.355.864-66). Foram componentes da banca examinadora: Prof.® Dr.® FABIOLA DE SOUSA
BRAZ AQUINO (UFPB, Orientador, CPF: 759.428.444-53), Prof.® Dr.) PATRICIA NUNES
DA FONSECA (UFPB, Membro Interno ao Programa, CPF: 675.852.564-34), Prof.® Dr.®) JESSICA
ANDRADE DE ALBUQUERQUE (UFPB, Membro Externo ao Programa, CPF: 064.931.274-08),
Prof.® Dr.® FERNANDA PEREIRA MEDEIROS (Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo
Paulo, Externo a Instituicio, CPF: 368.379.108-09) e Prof.® Dr.®» MARIA LIGIA DE AQUINO
GOUVEIA (UEPB, Membro Externo a Institui¢do, CPF: 019.567.374-30).Na cerimonia
compareceram, além do(a) examinado(a), alunos de pos-graduacgio,representantes dos corpos docente
e discente da Universidade Federal da Paraiba e interessados em geral. Dando inicio aos trabalhos,
o(a) presidente da banca, Prof.® Dr.) FABIOLA DE SOUSA BRAZ AQUINO, apés declarar o
objetivo da reunido, apresentou o(a) examinado(a) ANA ROGELIA DUARTE DO NASCIMENTO
e, em seguida, concedeu-lhe a palavra para que discorresse sobre seu trabalho, intitulado:" ATUACAO
DO PSICOLOGO ESCOLAR NO ACOMPANHAMENTO A ACOES COLETIVAS DA
ESCOLA: UM ESTUDO NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JOAO
PESSOA-PB”. Passando entdo ao aludido tema, a aluna foi, em seguida, arguida pelos examinadores na
forma regimental. Ato continuo, passou a comissao, em secreto, a proceder a avaliacdo e julgamento do
trabalho, concluindo por atribuir-lhe o conceito de “APROVADO”, o qual foi proclamado pela
presidente da banca, logo que retornou ao recinto da solenidade publica. Nada mais havendo a tratar,
eu, Julio Rique Neto, Coordenador do Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia Social da UFPB,
lavrei a presente ata, que depois de lida e aprovada por todos assino juntamente com os membros da
hanca Tndn Peccna 13 de junho de 2025.
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RESUMO

A escola ¢ um contexto social, em que se engendram processos psicossociais e relacdes
intergrupais. Nesse sentido, o profissional de Psicologia no ambito educacional, a partir da
articulacdo entre os conhecimentos da Psicologia social e da Psicologia escolar, pode
desenvolver, com os atores da institui¢do, praticas transformadoras. Tais intervengdes precisam
considerar os fatores historico-sociais e contribuir com o desenvolvimento de sujeitos mais
conscientes, com pensamentos criticos, éticos e que favorecam a construgdo de relagdes
promotoras de desenvolvimento. Compreende-se neste estudo a Psicologia Escolar enquanto
campo de atuacdo que tem estreita relacdo com a Psicologia Social Comunitaria, e desse modo,
as praticas dessa(e) profissional precisam envolver o coletivo institucional com base em uma
concepgao psicossocial, critica e preventiva. A partir dos pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural, detidamente, aqueles elaborados por Vigotski, ¢ possivel compreender a importancia
da interagdo dos sujeitos com seu meio social e cultural para a producdo do conhecimento, e
consequente, desenvolvimento integral. Além disso, com base nas produgdes de Martin-Bar6 e
Paulo Freire, defende-se a realizagdo de um trabalho que considere a participagdo do coletivo
escolar como fundamental na constru¢do de uma atuacdo critica e comprometida com as
condi¢cdes de vida dos sujeitos, e com a transformagdo das consciéncias e realidades. Nesse
sentido, a(o) Psicdloga(o) Escolar medeia as relagdes e participa de trocas mutuas entre os
diversos segmentos da escola. Assim, esta pesquisa de tese objetivou analisar a atuacdo de
Psicologas (0s) Escolares nas reunides institucionais pedagogicas (planejamento pedagdgico,
conselho de classe, reunido de pais e mestres e horario departamental) de escolas da rede publica
municipal de educacio de Jodo Pessoa-PB. E uma pesquisa de campo do tipo qualitativa,
desenvolvida em duas etapas. Na primeira, responderam a um questionario digital 62
profissionais dos quais 57 s@o do sexo feminino, ¢ 05 do sexo masculino, com faixa etaria de

29 a 69 anos. Os resultados revelaram uma diversidade de fundamentos tedricos adotados
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pelas(os) profissionais participantes, € que os autores e perspectivas, nas quais baseiam suas
praticas, por vezes distanciam-se da atuagdo voltada as demandas escolares, mas também foi
verificado que a maioria dos cursos de pds-graduagao dialogam com o campo de atuacdo em
psicologia escolar. Foi possivel identificar a participacdo das(os) psicologas(os) escolares nas
reunides escolares investigadas e em outros tipos de reunides coletivas, com instituigdes
externas a escola ou elaboradas a partir das necessidades da comunidade escolar. A participacao
das(os) profissionais ocorreu em todos os tipos de reunides, € a atuagdo nestes espagos se deu
pela colaboracdo desde o planejamento da reunido, sua efetivagdo e em agdes subsequentes,
derivadas dessa participacdo. Na segunda etapa da pesquisa, foram realizadas observagdes
participantes com duas psicologas escolares, as quais foram acompanhadas em reunides
pedagogicas da escola. As observagdes participantes foram registradas em diarios de campo,
que demonstraram a participagdo das psicélogas em cada tipo de reunido, as estratégias e
recursos utilizados em suas intervengdes, para dialogar com os diversos atores e setores das
escolas. Percebeu-se, portanto, que a participacao efetiva nas reunioes, as relacdes estabelecidas
nestes espacos com os atores escolares, os tipos de recursos utilizados e modos de mediar as
discussoes e deliberacdes coletivas possibilitaram evidenciar o papel da(o) Psicologa(o) Escolar
naquele espaco, além de favorecer a ampliagdo da atuacao dessa(e) profissional com outros
grupos da escola, por meio de parcerias em um trabalho voltado ao contexto da instituicdo como

um todo.

Palavras-chave: psicologia escolar, reunides institucionais, participacao, desenvolvimento

humano.
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ABSTRACT

The school is a social context where psychosocial processes and intergroup relations unfold. In
this sense, the psychology professional within the educational sphere, by articulating
knowledge from both social psychology and school psychology, can develop transformative
practices with the institution's actors. Such interventions must consider historical and social
factors and contribute to the development of more conscious individuals, fostering critical,
ethical thinking and the construction of relationships that promote human development. This
study understands School Psychology as a field closely connected to community social
psychology. Therefore, the practices of this professional must involve the institutional
collective, grounded in a psychosocial, critical, and preventive perspective. Based on the
principles of historical-cultural psychology, particularly those developed by Vygotsky, it is
possible to understand the importance of individuals' interaction with their social and cultural
environment for knowledge production and integral development. Furthermore, drawing from
the work of Martin-Bar6 and Paulo Freire, the study advocates for practices that regard the
participation of the school collective as essential to a critical and socially committed approach,
aiming to transform both consciousness and reality. Thus, the school psychologist mediates
relationships and engages in mutual exchanges across the various segments of the school. This
doctoral research aimed to analyze the work of school psychologists in institutional pedagogical
meetings (pedagogical planning, class council, parent-teacher meetings, and departmental
meetings) in municipal public schools in Jodo Pessoa-PB. It is a qualitative field study
conducted in two stages. In the first stage, 62 professionals responded to a digital
questionnaire—S57 female and 5 male participants, aged between 29 and 69 years. The results
revealed a variety of theoretical foundations adopted by the participating professionals.
Although some of the authors and perspectives guiding their practices diverge from those

aligned with school demands, most postgraduate programs were found to engage with the field
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of school psychology. The study also identified school psychologists' participation in the
investigated meetings and in other types of collective gatherings, either with external
institutions or arising from the school community's needs. These professionals participated in
all types of meetings, contributing from the planning stage through to implementation and
follow-up actions stemming from their involvement. In the second stage, participant
observations were conducted with two school psychologists during pedagogical meetings. Field
diaries documented their participation in each type of meeting, the strategies and tools used in
their interventions, and their dialogue with different actors and sectors within the schools. It
was observed that active participation in these meetings, the relationships built in these spaces,
the strategies employed, and the ways in which discussions and collective decisions were
mediated helped to evidence the psychologist’s role in the school setting. Additionally, this
contributed to expanding the professional’s work with other school groups through partnerships
focused on the institutional context as a whole.

Keywords: school psychology, institutional school meetings, participation, human

development.
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RESUMEN

La escuela es un contexto social, en el que se generan procesos psicosociales y relaciones
intergrupales. En ese sentido, el profesional de la psicologia en el &mbito educativo, a partir de
la articulacion entre los conocimientos de la psicologia social y la psicologia escolar, puede
desarrollar practicas transformadoras junto a los actores de la institucion. Tales intervenciones
necesitan considerar los factores historico-sociales y contribuir para el desarrollo de sujetos mas
conscientes, con pensamientos criticos, éticos y que favorezcan la construccion de relaciones
que promuevan el desarrollo. En este estudio se entiende la Psicologia Escolar como un campo
de actuacion que estd estrechamente relacionado con la psicologia social comunitaria; por lo
tanto, las practicas de este(a) profesional necesitan involucrar al colectivo institucional con base
en una concepcion psicosocial, critica y preventiva. A partir de los presupuestos de la psicologia
histérico-cultural, con detenimiento, aquellos elaborados por Vigotski, es posible comprender
la importancia de la interaccion de los sujetos con su medio social y cultural para la produccion
de conocimiento, y en consecuencia, su desarrollo integral. Ademas, con base en las
producciones de Martin-Bar6 y Paulo Freire, se defiende la realizaciéon de un trabajo que
considere la participacion del colectivo escolar como fundamental en la construccion de una
actuacion critica y comprometida con las condiciones de vida de los sujetos, y con la
transformacion de las consciencias y realidades. De este modo, el profesional de la psicologia
escolar media las relaciones y participa en intercambios mutuos entre los diversos sectores de
la escuela. Asi, esta investigaciéon de tesis tuvo como objetivo analizar la actuacion de
psicologos escolares en las reuniones institucionales pedagdgicas (planificacion pedagodgica,
consejo de clase, reunion de padres y maestros y horario departamental) de escuelas de la red
publica municipal de educacion de Jodo Pessoa-PB. Es una investigacion de campo de enfoque
cualitativo, desarrollada en dos etapas. En la primera, respondieron a un cuestionario digital 62

profesionales, de los cuales 57 son del sexo femenino y 5 del sexo masculino, con un rango de
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edad de entre 29 y 69 anos. Los resultados revelaron una diversidad de fundamentos tedricos
adoptados por los profesionales participantes, y que los autores y perspectivas en los cuales se
basan sus practicas, en ocasiones se distancian de la actuacion orientada a las demandas
escolares, sin embargo, también se comprobo que la mayoria de los cursos de posgrado dialogan
con el campo de actuacion de la psicologia escolar. Fue posible identificar la participacion de
los psicologos escolares en las reuniones escolares investigadas y en otros tipos de reuniones
colectivas con instituciones externas a la escuela o elaboradas a partir de las necesidades de la
comunidad escolar. La participacion de los profesionales ocurrid en todos los tipos de
reuniones, y la actuacién en estos espacios se dio a través de la colaboracion desde la
planificacion de la reunién, su realizacidon y en acciones subsecuentes, derivadas de dicha
participacion. En la segunda etapa de la investigacion se realizaron observaciones participantes
con dos psicologas escolares, quienes fueron acompanadas en reunions pedagogicas de la
escuela. Las observaciones participantes fueron registradas en diarios de campo, los cuales
demostraron la participacion de las psicdlogas en cada tipo de reunidn, las estrategias y recursos
utilizados en sus intervenciones, para dialogar con los diversos actores y sectores de las
escuelas. Se percibid, por lo tanto, que la participacion efectiva en las reuniones, las relaciones
establecidas en estos espacios con los actors escolares, los tipos de recursos utilizados y las
formas de mediar las discusiones y deliberaciones colectivas posibilitaron evidenciar el papel
del psicélogo escolar en dicho espacio, ademas de favorecer la ampliacion de la actuacion de
este profesional con otros grupos de la escuela, mediante alianzas en un trabajo orientado al
contexto general de la Institucion.

Palabras clave: psicologia escolar, reuniones institucionales, participacion, desarrollo humano.
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INTRODUCAO

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho

caminhando, refazendo e retocando o sonho
pelo qual se pos a caminhar”™

(Paulo Freire)

As produgoes cientificas na drea da Psicologia Escolar e Educacional, bem como os
documentos oficiais contemporaneos que orientam e subsidiam a atuagdo em espagos
educacionais, defendem que a(o) profissional que atua no campo da educagdo seja
comprometida socialmente e atue com uma postura critica e realista em relacao ao sistema
educacional vigente com intervencdes psicossociais (Guzzo, Moreira & Mezzalira, 2011; CFP,
2019). Assim, ¢ defendido que essa(e) profissional elabore com o coletivo espacos de didlogo,
levando em conta as condi¢des sociais, economicas, historicas, culturais da comunidade ¢ o
compromisso ético e politico com a mudanca coletiva (Andrada, Petroni, Jesus & Souza, 2018;
Dugnani, Petroni, Medeiros & Souza, 2020; Neves, Jesus, Arinelli & Souza, 2020).

O trabalho da(o) Psic6loga(o) Escolar possui natureza coletiva e encontra respaldo em
documentos técnicos locais e nacionais (ABRAPEE, 2022; CFP, 2013; 2019; Governo do
Municipio de Jodo Pessoa, 2024) e na literatura cientifica do campo da Psicologia Escolar e
Educacional (Marinho-Araujo, 2015; Meira, 2003; Guzzo, Ribeiro, Meireles, Feldmann, Silva,
Santos & Dias, 2019; Lessa & Facci, 2008; Oliveira, 2018; Oliveira, Ramos & Souza, 2020;
Patto, 1984; Soligo, 2024; Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa & Andrada, 2014).

Para situar a(o) leitora(or), este trabalho de tese ¢ gestado em um contexto municipal
que tem especificidades no tocante a inser¢do de psicologas(o) escolares em escolas publicas
de Educagdo Basica, o que o diferencia da maioria dos municipios brasileiros. Desde a sanc¢ao

da Lei Municipal n° 3.061 de 02 de outubro de 1980, a capital paraibana possui, em seu quadro
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funcional, profissionais da Psicologia, do Servigo Social e da Pedagogia nas unidades de ensino
de Joao Pessoa-PB. Contudo, apenas com a sanc¢ao da Lei n° 7.846 de 04 de agosto de 1995 ¢
estabelecida a presenca de profissionais da Psicologia, do Servi¢o Social e da Pedagogia nas
escolas municipais de Jodo Pessoa-PB. Esta ¢é, portanto, uma breve caracterizagdo do contexto
no qual este trabalho tem sido pensado e construido. A importancia de considerar os processos
historicos para a compreensdo da relacao do sujeito com a sociedade foi retomada por Goes
(2000), quando parafraseia a ideia de Vigotski' de que a historia dos processos consiste em
compreender o percurso de modificagdes, de surgimento do novo. Isto envolve o contexto
presente, os condicionantes passados e, a0 mesmo tempo, indica o que as condigdes atuais
apontam para as perspectivas de futuro. Nesse sentido, apresenta-se a seguir um pouco do
caminho que me levou a optar pela investigagdo do objeto de estudo na presente tese.

Estudar, atuar e pesquisar a respeito de questdes que permeiam o cotidiano escolar ¢ do
meu interesse como pesquisadora, desde que me inseri na rede publica de ensino de Joao
Pessoa, enquanto Psicologa Escolar em 2015. Ao adentrar na escola, sem ter realizado estagio
em psicologia escolar, veio a necessidade de buscar estudo, leitura e didlogo com pares que
atuavam na mesma area. Nessa procura formativa, foi iniciada a participacdo em um curso de
extensdo ofertado para psicologas(os) que atuavam em contextos educacionais. Foi nesse
ambito, que a0 mesmo tempo em que vivenciava a realidade da escola, também encontrava uma
literatura do campo que, simultaneamente, instruia teoricamente, instigava os questionamentos,
proporcionava reflexdo e ideias para materializar a pratica profissional.

As partilhas com as(os) colegas de profissdo mostraram que eu ndo estava sozinha em
minhas percepgdes, que o campo ¢ desafiador, de contraponto a ideias deterministas, mas

também de possibilidades reais, de aprendizagem e desenvolvimento coletivos, a partir de uma

! Optou-se nesse trabalho pela utilizagdo da grafia do nome Vigotski, tendo em vista a transliteragio
do russo direto para a lingua portuguesa, conforme utilizado por Prestes e Tunes (2012).
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leitura nao fantasiosa da realidade da educagao brasileira. Foi aqui que as questdes da pratica
laboral comecgaram a se tornar perguntas a serem respondidas, por meio da pesquisa cientifica
realizada no mestrado, com a investigagdo acerca das praticas de psicologas(os) escolares com
docentes no acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem (Nascimento, 2020).

Mesmo apds o mestrado, a participagdo no curso de extensdo prosseguiu, por
compreender que aquele espago fortalecia o ambito formativo, articulando teoria e pratica, mas
também no sentido do compromisso com minha identidade profissional, com meu local de
trabalho e com as discussoes e partilhas junto a colegas de profissdo que muito me ensinavam.
Foi uma experiéncia significativa no meu modo de estar, sentir, estudar e fazer a Psicologia
Escolar no cotidiano da escola, bem como caminhar profissionalmente de modo consciente de
minha praxis.

Assim, chego ao doutorado enxergando o campo da Psicologia Escolar e Educacional
como uma area de produgdo tedrico-pratica que ainda tem desafios a serem vencidos, mas
também € propositiva, a partir das propostas interventivas que foram elaboradas por autoras
(es) do campo.

Apos oito anos atuando em escola publica municipal, aceito o desafio de, atualmente,
representar a categoria de Psicologas(os) Escolares na Secretaria de Educagdo e Cultura de Joao
Pessoa-PB (SEDEC-JP), especificamente na Sec¢do de Apoio aos Especialistas (SAE),
localizada no organograma da educa¢do municipal no Departamento de Gestao Escolar (DGE).
A SAE ¢ composta por trés profissionais, sendo uma representante de cada categoria
profissional das equipes de especialistas do municipio de Jodo Pessoa-PB (Psicologia Escolar,
Pedagogia e Servigo Social). Parte das atribui¢cdes dessa equipe consistem em construir e
executar propostas de formagdo continuada, acompanhamento da atuagdo das(os) profissionais

das equipes de especialistas a partir de seus planos de agdo, bem como elaborar documentos e
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orientacdes que demarquem a funcdo social da atuacdo de Psicologas(os) Escolares em
articulagdo com outras areas do saber (Servigo Social e Pedagogia) e setores da SEDEC-JP.

Desse modo, hoje, enquanto profissional-pesquisadora, esta pesquisa de tese foi forjada
a partir das inquietudes laborais advindas da escola, de parte dos resultados da pesquisa de
mestrado e das reflexdes advindas da pratica laboral atual. Intenta-se, portanto, investigar a
atuacdo de psicologas(os) escolares em reunides coletivas das instituicdes de ensino da rede
publica municipal de Jodo Pessoa-PB. Parte dos resultados da pesquisa de mestrado
(Nascimento, 2020) e com base nas reflexdes e inquietagdes enquanto pesquisadora e psicéloga
escolar no municipio de Jodo Pessoa, busca-se nesta pesquisa a proposta de aprofundar o
conhecimento sobre como as praticas de psicologas(os) escolares sdo realizadas, em especial
aquelas relativas a participagdo em reunides institucionais, como, por exemplo, reunido de
planejamento pedagdgico, reunido de horario departamental, reunido de conselho de classe e
reunido de pais/responsaveis € mestres.

Investigar a atuacdo de Psicologas(os) Escolares nas reunides coletivas da escola pode
favorecer o aprofundamento de parte dos resultados da pesquisa de mestrado (Nascimento,
2020) que demonstrou agdes realizadas nestes espacos coletivos, porém, sem evidenciar o que
seria proprio da funcao da(o) psicologa(o) escolar em didlogo com as(os) demais profissionais
da instituicdo, a exemplo de docentes, assistentes sociais e pedagogas(os).

Nessa mesma pesquisa, ao entrevistar docentes, a maioria mencionou conceber a(o)
psicologa(o) escolar como uma(um) profissional a ser solicitada(o) em momentos de urgéncia,
aparecendo poucas vezes como uma(um) profissional que realiza acompanhamento e assessoria
ao coletivo escolar e no processo de ensino e aprendizagem. Apesar disso, muitos relataram nao
saber o que a(o) psicologa(o) escolar pode fazer, e afirmaram ter expectativas de realizar um
trabalho de parceria com esta(e) profissional. Dessa maneira, tais achados conduzem a reflexao

sobre como as(os) psicologas(os) participam das agdes coletivas, de modo a demarcar a
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especificidade do fazer psicoldgico na escola, e suas contribuigdes concretas aos processos de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento necessarias ao cotidiano escolar.

Parte-se do entendimento segundo o qual o tipo de interven¢do € o modo como essa(e)
profissional se relaciona com a comunidade escolar podem favorecer a constru¢do de um
trabalho coletivo, direcionado as demandas cotidianas da institui¢do de ensino, configurando
uma atuagdo profissional de base critica, pautada na dimensdo psicossocial das questdes
escolares (Andrada et al., 2018; Braz-Aquino, Bezerra, Vicente, Nascimento & Silva, 2018;
Cavalcante & Marinho-Araujo, 2020; Dutra-Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Guzzo,
Mezzalira & Moreira, 2012; Guzzo, Moreira & Mezzalira, 2016; Santos & Toassa, 2015).

Nessa perspectiva, essa pesquisa defende a tese de que a participagdo da(o) psicoéloga(o)
escolar, em reunides escolares, pode favorecer a construgdo de parcerias e o esclarecimento aos
atores escolares acerca de sua atuagdo no acompanhamento do trabalho coletivo. Assim, a
pesquisa tem como objetivo geral analisar a atuagdo de psicologas (0s) escolares nas reunides
institucionais pedagdgicas de escolas da rede municipal de educacdo de Joao Pessoa-PB.
Afirma-se que € nos espacos institucionais das escolas que a(o) psicéloga(o) escolar pode se
fazer presente, estabelecendo relacdo com as(os) demais componentes da escola, ao promover
didlogo e trocas intersubjetivas que levem o coletivo a encontrar estratégias para a superagao
dos desafios cotidianos. A escolha por investigar a pratica de psicologas(os) em reunides
escolares do calendario oficial de funcionamento das escolas se deu por compreender a
necessidade de esta(e) profissional participar do cotidiano da instituicdo e, nestes espagos,
poder contribuir com os conhecimentos da ciéncia psicolégica na constru¢do do trabalho
educacional.

No que se refere ao caminho construido nesse trabalho, o primeiro capitulo abordou o
marco tedrico que sustenta as andlises e discussdes desta pesquisa de tese, quais sejam: a

Psicologia Historico-Cultural, detidamente as elaboragdes de Vigotski, bem como trabalhos de



31

autores que estudam a obra do referido autor russo. No segundo capitulo, foi apresentado um
breve histérico da Psicologia Escolar no Brasil, bem como o levantamento de produgdes do
campo da Psicologia Escolar e Educacional que se referem a atuacao da(o) psicéloga(o) escolar
em espacos coletivos no cendrio brasileiro. No capitulo posterior, ¢ feita a caracterizagdo do
contexto local de desenvolvimento da pesquisa, bem como o aprofundamento do objeto de
estudo da tese - a pratica da(o) psicdloga(o) escolar em reunides escolares (Planejamento
Pedagogico, Reunido de Conselho de Classe, Reunido de Pais/Responsaveis e Mestres e
Reunido de Horario Departamental). Nesse capitulo, faz-se uma articulagdo com a Psicologia
Social Comunitaria cunhada por Martin Bar6 e as elaboragdes de Paulo Freire no tocante a
processos de participacdo. Em seguida, sdo apresentados o objetivo geral e os especificos do
estudo, bem como a tese defendida. J4 no Capitulo IV, o percurso metodoldgico utilizado para
alcangar tais objetivos e defesa da tese. Por conseguinte, no quinto capitulo sdo apresentados
os resultados e discussdes das analises realizadas. Por fim, no sexto capitulo, foram feitas as
consideragdes finais da tessitura geral da pesquisa realizada, as reflexdes advindas das
discussoes e os desdobramentos da pesquisa.

Com esse caminho escolhido e percorrido, pretendeu-se responder aos objetivos,
culminando na defesa da tese proposta, compreendendo de modo mais aprofundado o propdsito
de participacdo das(os) psicologas(os) escolares nas reunides pedagogicas e a importancia dela
no acompanhamento das atividades institucionais. Assevera-se que a realizacdo de agdes
coletivas conscientes e criticas colabora para a constru¢cdo de uma escola transformadora da
realidade social que supere relagdes cristalizadas e mobilize os sujeitos na conscientizacdo de

seus direitos e possibilidades de ser humano.
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CAPITULO I - PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O COMPROMISSO DE

PSICOLOGAS(0S) COM A EDUCACAO

Neste capitulo, serdo abordados conceitos e elaboragdes da Psicologia Historico-
Cultural, principalmente de Vigotski, no que se refere a formagao da consciéncia, ao surgimento
das fungdes psicologicas superiores ¢ a de que modo estas se desenvolvem no decorrer do
processo de desenvolvimento humano. A partir disso, sera feita uma discussao sobre como essa
perspectiva pode respaldar o trabalho da(o) psicéloga(o) que atua em ambitos educacionais,
principalmente em momentos de reunides escolares.

Seguindo o lastro teérico do materialismo histérico-dialético, essa pesquisa
fundamenta-se na concepcao de desenvolvimento humano defendida por Vigotski (1926/2010;
2018). Conforme esse autor, o desenvolvimento consiste em um processo complexo, continuo
e impulsionado pelas relagdes dialéticas, historicas e culturais estabelecidas entre os sujeitos.

De acordo com Souza e Arinelli (2019), adotar essa perspectiva tedrica € considerar o
desenvolvimento como processo em permanente movimento, nunca acabado, com avancgos e
retrocessos fundamentais ao ‘surgimento do novo’, isto €, imprescindiveis ao desenvolvimento
humano. Nas palavras dos autores: “¢ analisar o desenvolvimento como relacional-
desenvolvimental” (p. 20). Na compreensao de desenvolvimento que subjaz a Teoria Historico-
Cultural (THC) de Vigotski, ocorre um processo complexo de modificagdes qualitativas, em
que ha a reorganizagdo de um sistema (Veresov, 2010).

Para a Escola de Vigotski, composta por teéricos como Leontiev e Elkonin, o
desenvolvimento do psiquismo une movimentos evolutivos e revolucionarios, dado que esses
dois se vinculam e sdo reciprocos. A evolucao representa a mudanga quantitativa, enquanto o

movimento revolucionario representa as mudangas qualitativas, € ambos se concretizam na
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dindmica da realidade do sujeito em desenvolvimento. A compreensdo da realidade, a partir do
materialismo dialético, ¢ a de que nela tudo se transforma, opondo-se a ideia de que os
elementos da realidade sdo estaticos (Pasqualini, 2020).

Para Vigotski, o homem ¢ uma espécie resultante de uma evolugdo bioldgica, mas
também, e principalmente, resultado de seu desenvolvimento histdrico: constitui-se a partir das
condi¢des sociais e culturais com as quais se relaciona. Desse modo, o homem ¢ compreendido
por sua ligagdo intrinseca com as relagdes que estabelece, sendo assim, um sujeito mediado
pelo social e que age ativamente em seu meio (Aguiar, 2000). Reforcando os argumentos
anteriores, Sigardo (2000) refere que a existéncia social do homem significa a modificagado
daquilo que ¢ natural para uma ordem cultural, sendo assim, o debate sobre a natureza do social
e de que maneira isso se transforma em elemento constituinte de um sujeito cultural é aspecto
de grande importancia na obra de Vigotski.

No decurso dessa discussao, € relevante esclarecer como o autor russo compreende o
que chama de ‘meio’ e o papel deste no desenvolvimento humano. Na visao de Vigotski (2018),
o processo de desenvolvimento se da pela influéncia de diversos fatores, tanto hereditarios
quanto do meio. Para compreender o papel que o meio exerce no desenvolvimento do ser
humano, € necessario analisar qual a relagdo estabelecida entre o sujeito € 0 meio em uma etapa
especifica de sua vida. Mello (2010) exemplifica que, por mais que o meio em que o individuo
estd inserido ndo sofra significativas mudangas, ele permanece em constante transformagao.
Nesse processo, € em cada situagdo vivenciada nele, esse mesmo sujeito mobiliza algumas de
suas caracteristicas particulares e outras ndo. Assim, ndo ¢ a situagdo em si de modo isolado
que modificara ou influenciard no desenvolvimento do individuo, mas a modifica¢do da relagao
deste com os elementos do meio. Dito de outro modo, a vivéncia do sujeito, a maneira como
ele se conscientiza, da sentido e relaciona-se afetivamente com o que aconteceu em sua vida

que vai interferir em seu desenvolvimento (Vigotski, 2018).
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Portanto, no momento em que a comunicacao existente nas relagdes didrias modifica o
desenvolvimento de forma idiossincratica ha o que Vigotski denominou de ‘situagdo social de
desenvolvimento’, ou seja, um processo que origina novas estruturas, que tensiona e produz
crises e momentos criticos do desenvolvimento. O aparecimento dessas situagdes sociais de
desenvolvimento consiste em um processo que produz novos sentidos formando um significado
norteador na relagdo entre a vivéncia interna e o meio (Marinho-Araujo, 2016).

Essa juncao entre os elementos do meio e as particularidades da personalidade do sujeito
formam o que Vigotski (2018) vai denominar de ‘vivéncia’. Esse conceito representa, portanto,
a juncdo daquilo que ¢ subjetivo com o objetivo, e do sujeito com a cultura que o cerca,
constituindo-se, assim, em uma unidade. O referido autor define vivéncia como

uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o meio, o que se

vivencia — a vivéncia estd sempre relacionada a algo que estd fora da pessoa -, e, por

outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades da personalidade e do
meio, os momentos que tém relacio com determinada personalidade e foram
selecionados desta, os tracos do carater, os tragos constitutivos que t€m relacdo com

certo acontecimento (Vigotski, 2018, p.78).

A compreensdo acima referendada pressupde um sujeito que ao relacionar-se com seu
meio, age sobre ele, modifica-o e ¢ modificado em um movimento dialético. Isso se da por
entender o sujeito enquanto participante ativo nesse processo (Veresov & Fleer, 2016). Nessa
linha de raciocinio, depreende-se a defesa do autor russo de um homem mutével, que age sobre
a realidade para alcancgar seus intentos. Portanto, ndo faz sentido falar em natureza humana ou
homem universal, mas sim de condi¢gao humana. Quando o individuo realiza suas atividades
para satisfazer suas necessidades, ele transforma suas condi¢des de existéncia e ¢ transformado
por elas, havendo uma relagdo de mediagao entre homem e sociedade, de modo que um contém

0 outro, a0 mesmo tempo em que mantém suas particularidades (Aguiar, 2000).
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O conceito de vivéncia, anteriormente apresentado e discutido, conduz & compreensao
da defesa do autor russo no tocante a analise do processo de desenvolvimento em sua unidade
ou totalidade, ¢ ndo de suas partes. Transpondo o raciocinio com um exemplo voltado a
educacdo escolar, Mello (2010) sinaliza que no processo educacional ¢ preciso levar em
consideracdo, nas analises das questdes, a unidade inseparavel da relagdo que existe entre o
meio, a(0) docente e a(o) estudante, que se forma na vivéncia. Percebe-se, desse modo, que o
conceito de vivéncia resguarda uma fun¢do mediadora na relagdo entre estudante e cultura.

A proposta vigotskiana da analise da totalidade dos processos se mostra como uma
perspectiva contraria a analises que nao consideram os diversos elementos que compoem a vida
do sujeito em seus processos desenvolvimentais. Ou seja, ndo enxerga o individuo cindido,
dicotomizado e isolado de um contexto que o cerca e contribui em sua formacdo humana de
modo fundamental. No tocante as questdes escolares, algo que ilustra tal ponto ¢ a ideia de que
a escola trabalharia apenas a cognicao das criangas e adolescentes, ndo cabendo a esta a
responsabilidade de levar em consideracdo a base afetivo-volitiva do processo de
aprendizagem. Essa concepcao que separa afetivo e cognicao resvala na desresponsabilizagao
da instituicdo escolar no que se refere a formacao da personalidade desse sujeito (Mello, 2010;
Veresov & Fleer, 2016; Vigotski, 2018).

Desse modo, a defesa do autor russo sobre enxergar o individuo em sua totalidade, a
partir das vivéncias do sujeito em um contexto histdrico e cultural especificos, conduz a
discussdo sobre o desenvolvimento humano de modo geral, o que remete as leis do
desenvolvimento. Veresov e Fleer (2016) citam que desenvolvimento na teoria historico-
cultural consiste em “um caminho ao longo do qual o social se torna o individuo. O ambiente
social (interagdes sociais) ndo sdo fatores, mas sdo a fonte do desenvolvimento” (p. 328).

Isso remete a uma de suas principais formulagdes sobre o Desenvolvimento Humano, a

lei genética geral do desenvolvimento:
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toda funcdo psiquica superior no desenvolvimento da crianga vem a cena duas vezes: a

primeira como atividade coletiva, social, ou seja, como func¢do interpsiquica; a segunda,

como atividade individual, como modo interior de pensamento da crianga, como fun¢ao

intrapsiquica (Vigotski, 1926/2010, p.483).

O autor supracitado defende, portanto, que as fungdes psicoldgicas superiores (FPS),
tipicamente humanas, aparecem primeiro em um modo externo de relagao do sujeito com outras
pessoas (plano interpsicologico) e depois se tornam internas a este individuo (plano
intrapsicologico). Essa formulagdo revela um dos aspectos fundamentais da teoria de Vigotski,
que ¢ a origem social da mente humana. Contudo, ndo ¢ qualquer relagdo social que produz
uma fung¢ao psicoldgica superior, mas sim as relagcdes nas quais ha uma contradicao dialética
entre duas ou mais pessoas (Vigotski, 2007; 2018).

Veresov (2010) argumenta que essa relagao social equivale a um evento dramatico entre
dois individuos. Assim, quando ha essa contradi¢cdo vivida emocionalmente e mentalmente no
plano social, consequentemente, transforma-se em categoria intrapsicoldgica individual. O
mesmo autor pontua que:

Tais colisdes emocionalmente vivenciadas podem trazer mudangas radicais na mente do

individuo e, portanto, podem ser uma espécie de ato de desenvolvimento das fungdes

mentais — o individuo torna-se diferente, ele se torna mais elevado e acima de seu
proprio comportamento [traduco nossa] (p. 88)>.

A auséncia de dramas internos e eventos contraditérios ndo mobiliza mudangas, ou seja,
ndo promove o desenvolvimento humano. As fung¢des psicoldgicas superiores, portanto, sao o
resultado da atividade cerebral, pois inicialmente consistem em fung¢des primarias advindas do

desenvolvimento natural e, em seguida, transformam-se em fungdes superiores a partir do

2¢Such emotionally experienced collisions can bring radical changes to the individual's mind, and therefore can be
a sort of act of development of mental functions — the individual becomes different, he becomes higher and above
his own behavior.” (p.88, Veresov, 2010).
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desenvolvimento sociocultural. Desse modo, as FPS originam-se da relagdo do homem com seu
meio sociocultural, meio esse entendido como fonte de desenvolvimento. Nas elaboragdes do
autor russo, 0 meio possui carater dindmico e mutavel, de modo que o mais importante ¢ o papel
que este meio exercera no desenvolvimento do individuo (Aguiar, 2000; Vigotski, 2018).

A partir da perspectiva de Vigotski (2007) sobre desenvolvimento, compreende-se que
a transformacao de algo externo em interno ¢ favorecida pelo processo de mediagdo. Falar em
mediagdo conduz a necessidade de compreender o significado e a distingdo de instrumentos e
signos. Ambos possuem funcdo mediadora, porém a diferenca entre eles reside nos diversos
modos com que eles interferem na conduta humana (Aguiar, 2000). O instrumento ¢ orientado
externamente e conduz o homem a modificar o objeto da atividade, ou seja, € uma atividade
mediada pela qual o homem age externamente controlando ¢ dominando a natureza. Ja o signo
se configura enquanto meio da atividade interna, que direciona o controle do proprio sujeito,
sendo entdo orientado internamente (Tuleski & Eidt, 2020; Vigotski, 2007).

Nesse sentido, Marinho-Araujo (2016) pontua:

Signo e instrumento orientam o comportamento humano tanto em uma dimensdo

interna, psiquica, quanto na atividade humana sobre o objeto, provocando mudancgas nos

significados e usos deste. A combinagdo entre o instrumento € o signo acarreta a

atividade psicologica superior, originando pensamento e linguagem como base da

consciéncia humana cuja génese estd, portanto, nos processos de comunicacdo e

ressignificacdo da experiéncia histérica sociocultural (p. 42).

Aguiar (2000) complementa que, para o autor russo, a atividade humana ¢ internalizada
como atividade significada, mediada semioticamente. A psicologia histdrico-cultural
compreende atividade como a forma de relagdo desse sujeito com o mundo que o cerca. E pela
atividade que o individuo concretiza suas fungdes internas, pois age enquanto sujeito no que se

refere as coisas, € como personalidade em relagdo a outras pessoas (Tuleski & Eidt, 2020).
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A partir do raciocinio anterior, pode-se dizer que o trabalho ¢ compreendido pela
psicologia historico-cultural, como uma atividade simultaneamente concreta e simbolica
propriamente humana, sendo, portanto, elemento impulsionador do surgimento da consciéncia
no homem. A cultura construida pelos homens, a partir da mudanga do mundo natural, foi, ao
longo do tempo, aperfeicoando-se de maneira dialética e crescente como derivagdes das
atividades concretas realizadas pelos individuos em momentos comunicacionais ¢ de trocas
sociais. Dessa maneira, a consciéncia origina-se a partir da atividade humana modificada pelas
condi¢cdes histdricas, materiais e culturais que interferem de modo substancial no contetido
concreto dessa atividade e ao longo do processo de desenvolvimento, que, dialeticamente,
modifica-se a partir das atividades realizadas (Marinho-Araujo, 2016).

Desse modo, a consciéncia configura-se como o resultado dos “instrumentos
construidos pela cultura e pelos outros que, quando internalizados, tornam-se instrumentos
internos e subjetivos da relagdo do individuo consigo mesmo” (Aguiar, 2000, p.130). Os signos
possuem carater mutavel, vivo, plural e sdo, portanto, instrumentos de natureza social, os meios
pelos quais 0 homem entra em contato com o mundo externo, a0 mesmo tempo em que entra
em contato consigo mesmo € com sua consciéncia.

Na esteira dessa discussdo, a ligacdo entre o meio de atividade externa e o meio de
atividade interna estd na relacdo de seus desenvolvimentos na filogénese e na ontogénese
(Vigotski, 2007). Este processo de reorganizacdo interna de algo externo, ¢ denominado por
Vigotski de ‘internalizacdo’, isto €, os processos através dos quais a consciéncia € constituida.
O referido autor coloca que o processo de internalizagdo se d4 por meio de diversas
modifica¢des:

a) Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa ¢
reconstruida e comega a ocorrer internamente. |[...]

b) Um processo interpessoal € transformado num processo intrapessoal. [...]
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¢) A transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal € o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do

desenvolvimento [...] (Vigotski, 2007, p. 57 e 58).

Desse modo, pode-se dizer que a consciéncia, enquanto processo, abarca a realidade
social transformada em psicolédgica e, em constante processo de elaboragdo, da origem a modos
de pensar, sentir e agir que também continuam se construindo (Aguiar, 2000).

A consciéncia ¢ entdo um produto da relagdo dindmica do sujeito com sua cultura e da
complexificacdo das fungdes psicologicas superiores. Por meio desse entendimento, faz-se
importante destacar a implicagdo da consciéncia para o ambito educacional a partir das
elaboracdes de Vigotski. A consciéncia é formada por processos psiquicos e tem uma natureza
objetiva através da cultura e dos instrumentos fisicos e simbolicos. Dada a importancia da
escola para a formagdo dos processos psiquicos, ¢ fundamental que os profissionais da educagao
estejam atentos aos processos de ensino e aprendizagem e aos elementos que o compdem
(Lordelo & Tenorio, 2010).

De acordo com Vigotski, o homem se humaniza pelas interacdes que estabelece
dialeticamente com seu meio social e cultural. Ao mesmo tempo em que ¢ afetado pelo meio e
transformado por ele, também o transforma em um movimento reciproco. O autor dedica
atencao especial a educagdo escolar devido ao fato da escola ser o espago no qual os
conhecimentos acumulados pela humanidade sdo disponibilizados por meio de atividades
pedagogicas, ou seja, do ensino. Desta feita, a escola tem um papel fundamental para o
desenvolvimento humano pois, pela apropriagao do pensamento conceitual, os individuos se
transformam e passam a ter um funcionamento psiquico mais complexo, de modo a construir
novas e mais elaboradas formas de pensar, bem como modos de agir no mundo mais conscientes
(Rego, 2014). Contudo, a mesma autora refere que, para chegar a essa apropriagdo, faz-se

necessaria a mediacao de outros sujeitos, principalmente, aqueles com mais experiéncia. Nessa
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dire¢do, ¢ a partir da interacdo com outros que o conhecimento ¢ apreendido. Por isso, Vigotski
atribui as interacdes dentro do espaco educacional importancia para a produgdo de
conhecimento e consequente desenvolvimento dos sujeitos.

Assim, defende-se o papel da(o) psicdloga(o) na escola como mediadora(or) das
relacdes intersubjetivas dos atores educacionais, a partir da promo¢do de momentos de
construcdo social e de desenvolvimento psicologico. Quando essa(e) profissional deposita sua
confianga na potencialidade dos processos de aprendizagem que acontecem no ambito
educacional para o desenvolvimento das(os) estudantes, e compreenderam seu papel enquanto
mediadoras(es) desses processos, os demais atores escolares (docentes, diretores, especialistas,
funcionarios) vao planejar situagdes pedagogicas de modo intencional, favorecendo o
desenvolvimento psicologico mais complexo (Marinho-Araujo, 2016).

E nesta premissa que embasamos a argumentagio de que a(0) psicologa(o), ao vivenciar
o cotidiano escolar, pode efetivar sua participagdo nos diversos espacos escolares, sejam eles
com a gestao escolar, com docentes, com familiares, com discentes ou com outros funcionarios
da institui¢do. Diante do exposto, faz-se a defesa de a(o) psicéloga(o) escolar ter como um de
seus papéis: ser mediadora(or) das relagdes dentro da escola, bem como promotora(or) do
desenvolvimento da consciéncia critica em contextos de ensino e aprendizagem. A escola,
enquanto espago social de ensino e aprendizagem formais, constitui-se como um lugar de
relacdes, também determinada por fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais. Nesse
sentido, as relagdes estabelecidas dentro da institui¢ao de ensino refletem o contexto social no
qual se insere (Rego, 2014; Souza et al., 2014).

Para Souza, Petroni e Bremberger (2007), a(o) psicologa(o) escolar ¢ a(o) profissional
que possui um escopo de conhecimentos psicolégicos que pode auxiliar tanto nas relagdes
grupais (estudantes, pais, professores, especialistas, funciondrios) e intergrupais, como nas

praticas educativas e pedagdgicas da instituicdo de ensino. Além disso, o potencial da atuagao
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da(o) psicologa(o) na escola estd também em mediar o desenvolvimento humano dos
profissionais que compdem a instituicdo de ensino, por meio do conhecimento psicologico
atrelado a assessoria das praticas pedagdgicas e educacionais (Marinho-Araujo, 2015). Essas
acdes potencializam o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, ao reorganizarem
as acdes e a consciéncia dos atores institucionais sobre si e sobre a realidade compartilhada
(Souza et al., 2014).

E no potencial de atuacio da(o) psicéloga(o) escolar que é defendida a tese segundo a
qual a participagdo da(o) psicologa(o) escolar nas reunides da escola (planejamento
pedagodgico, reunido de horario departamental, reunido de conselho de classe e reunido de pais
e mestres) pode favorecer a construgdo de parcerias e o esclarecimento aos atores escolares
acerca de sua atuagdo no acompanhamento do trabalho coletivo.

Dessa maneira, ao elaborar intervencdes construidas em parceria com o coletivo
institucional e levar em consideracdo as especificidades da comunidade escolar, sua gama de
relagdes, as condi¢des da conjuntura que fazem parte desse cotidiano, a(o) psicologa(o) escolar
efetiva uma pratica psicossocial de base critica. Tal pratica privilegia a¢des construidas em
parceria com o coletivo, com foco na emancipagdo dos sujeitos envolvidos com as demandas
locais em um movimento que ocorre por dentro da escola (Guzzo et al., 2011; Andrada et al.,
2018).

A atuacdo de base critica em Psicologia Escolar e Educacional, segundo Meira (2003),
consiste em buscar um adensamento tedrico e filosofico coerente e necessario para que tal
perspectiva se concretize nos espagos de politicas publicas, detidamente neste trabalho, as
politicas publicas educacionais. Para a autora, o termo ‘critica’ pode ter diversos sentidos a
partir das concepgdes tedrico-filosoficas que sdo escolhidas. Conforme acrescenta, uma
concepgdo ou pensamento critico consiste em: reconhecer as contradigdes enquanto fatos

sociais concretos, em realidades construidas historicamente, que podem ser objeto da agdo
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transformadora do homem; ser meio de transformacao social, pois além de revelar a realidade
dos fatos, também sinaliza caminhos de superagdo desta.

A(o) psicdloga(o) escolar, ao atuar desse modo, estabelece um contato com a instituicao
enxergando as particularidades dos individuos, e as relagdes sociais, materiais e histdricas que
sdo responsaveis pela esséncia (ideologias, comportamentos, relagdes interpessoais, dentre
outros) e aparéncia (estrutura fisica, modelos de professores, por exemplo) da escola. A partir
de um olhar social, ¢ possivel realizar praticas psicossociais com a comunidade escolar que
levem em consideragao os fatores historico-sociais que fazem parte do ser humano e contribuem
para o desenvolvimento de um individuo mais consciente, critico, ético e autdbnomo. As
intervengdes propostas passam a ser um resultado da troca dialética entre o profissional e
demais componentes do espago educacional (Alves & Silva, 2006).

Os autores acima referidos propdem que, por meio da articulagio entre os
conhecimentos da Psicologia Escolar e Psicologia Social, essa(e) profissional dentro da escola
possa desenvolver com a comunidade escolar praticas transformadoras que envolvam
pensamentos criticos e criativos, relagcdes igualitarias e convivéncias pacificas. Nessa
perspectiva de uma Psicologia Social escolar, o bem-estar coletivo e o prazer individual
coexistem, de maneira que a(ao) Psicologa(o) Escolar cabe promover forma¢ao a comunidade
e construir com ela meios para novas praticas institucionais, que os auxiliem a compreender e
conciliar os desafios encontrados cotidianamente.

Tal modo de agir com a comunidade alinha-se & proposta de Psicologia Social
comunitaria elaborada por Martin Bard, que defende a compreensdao como método de analise
de uma realidade de interagdo mutua do sujeito em relagdo com uma estrutura social vigente,
datadas historicamente. Opde-se dessa maneira a nog¢ao de Psicologia Social universalista e que
se abstém da historia dos processos. Desse modo, ao seguir esse caminho tedrico, defende-se

nesse estudo que hd uma estreita relagdo entre a Psicologia escolar e a Psicologia social
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comunitaria em suas bases epistemoldgicas, e seu compromisso social com a mudanga de
classes marginalizadas (Alvaro & Garrido, 2017). A partir do exposto, ¢ fundamentada na
Psicologia Historico-Cultural, especificamente as elaboragdes de Vigotski e estudiosos de sua
obra, reafirma-se a plausibilidade de suas contribui¢des ao campo da educagdo, sobretudo,
como base tedrica para a atuagao da(o) psicologa(o) escolar no cotidiano educacional.

Tendo em vista que o foco dessa pesquisa € a atuacao da(o) profissional de psicologia
escolar em atividades coletivas nas institui¢des escolares, no capitulo seguinte sera apresentado
um levantamento da literatura, para conhecer os tipos de participagao dessa(e) profissional em
reunides escolares, ou praticas que se assemelhem ao objeto de estudo aqui investigado, em

bases de dados cientificas nacionais.
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CAPITULO II - A(O) PSICOLOGA(O) ESCOLAR E AS ACOES COLETIVAS EM

CONTEXTOS EDUCACIONAIS

Por muitas décadas, trabalhos do campo da Psicologia Escolar e Educacional buscaram
desconstruir a ideia de um fazer clinico na escola, e de que os ‘problemas de aprendizagem’
tém sua origem nos estudantes e/ou em suas familias. Discussdes nessa area também revelam
que a escola, enquanto institui¢ao estatal, ndo esta apartada da dinamica social e das politicas
estatais. Além disso, o espago educacional ¢ complexo e marcado por contradigdes, pois ao
mesmo tempo em que produz e reproduz desigualdades sociais, violéncias e preconceitos da
sociedade, também promove processos de ensino, aprendizagem, autonomia e desenvolvimento
em um cenario repleto de incongruéncias nem sempre faceis de se conviver (Soligo, 2024).

Nos tltimos 30 anos, a proposta de atuagdo da(o) psicologa(o) escolar amplia a visdo
sobre a multideterminag@o das questdes escolares, levando em consideracdo o contexto social,
econdmico, cultural e histérico em que a institui¢do educacional e seus atores escolares estdo
inseridos. E no contexto da escola que as relagdes se engendram e produzem questdes que s6
podem ser solucionadas por meio de um trabalho coletivo e colaborativo, que tem como
principais agentes de transformacgao os sujeitos que a compdem cotidianamente.

Este tipo de atuagdo dentro da escola caracteriza-se como um trabalho baseado em uma
perspectiva psicossocial, na qual ha uma preocupacgdo com a mudanga social, que € processual
e ocorre a partir da elaboracdo e efetivacdo de agdes no espaco escolar. Nessa perspectiva, a
atuacdo de Psicologas(os) na escola visa a promoc¢do da consciéncia dos componentes da
comunidade escolar em relag@o as condigdes que abarcam as situagdes do contexto educacional,

e em relacdo a participag@o de todos os atores escolares (Andrada et al., 2018).
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Os rastros norte-americanos e eurocéntricos no percurso de desenvolvimento da ciéncia
psicologica estdo presentes em praticas que fazem uma leitura biomédica e individualista das
questdes sociais. Dentro dessa logica dominante e hegemonica, as questdes sociais sdo
interpretadas como problemas psicolégicos, em uma compreensdo da realidade que separa o
individuo do contexto social, cultural, econdmico e histérico em que vive (Guzzo, Ribeiro,
Rangel & Camargo, 2020).

Resultados do levantamento da literatura realizado por Silva e Braz Aquino (2022)
corroboram as colocagdes supracitadas. No estudo, os autores buscaram identificar as agdes de
Psicologas(os) Escolares em ambito brasileiro e internacional. Os resultados demonstraram
uma clara distingdo na atuagdo relatada em produgdes nacionais e internacionais, de modo que
as primeiras se configuram como praticas institucionais, de base psicossocial e que levam em
considera¢do a participacao de todos os atores da escola, enquanto as ultimas estdo mais
voltadas a aplicagdo de testes psicologicos e avaliagcdes psicoeducacionais, embora seja
percebido um esforgo em compreender o ambito educacional como sistema relacional. Silva e
Braz Aquino (2022) chamam ateng¢do para a utilizacdo da avaliacdo psicoldgica em ambitos
educacionais, no sentido de que, a efetivagdo desta pratica pode incorrer na disseminacao de
visdes estigmatizantes e classificatorias dos estudantes, caso o profissional de psicologia nao
esteja atento a forma como estd sendo realizado o processo de avaliacdo, e as demais
possibilidades de apreensdo e avaliacao das demandas escolares.

A Psicologia Critica elabora um contraponto ao modo ainda hegemonico de atuagao da
Psicologia na educacdo, e tem consolidado uma forma de pensar o espago escolar que ressalta
a realidade contextual em que os atores escolares se inserem e efetivam agdes intencionalmente
planejadas, que levam em consideracdo as vivéncias dos estudantes e demais atores
institucionais. Praticas escolares, que tem como base a Psicologia Critica, sdo realizadas por

meio de acompanhamento didrio do contexto, com um compromisso ético com a mudanga
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social de classes excluidas (Guzzo et al., 2020; Guzzo, Silva, Martins, Castro & Lorenzetti,
2021).

Souza, Ramos, Lima, Barbosa, Calado e Yamamoto (2014) coadunam com Tanamachi
(2014), ao defenderem que compreender a Psicologia Escolar e Educacional pela via do
pensamento critico implica aspectos, como por exemplo: a visdo de homem real, ativo, que
interfere em suas relagdes e possui uma historia em processo; a escolha por trabalhos coletivos;
fomento a processos autbnomos, conscientizagao critica e dos sujeitos; € uma atuagdo que visa
a emancipagdo dos individuos. Tudo isso confluindo para a construgdo de um contexto
educacional que de fato possibilite aprendizagem efetiva por parte dos sujeitos, com foco em
seu desenvolvimento e na multiplicidade de agdes por parte dos profissionais.

Construir um trabalho no espago escolar, que tenha como base os pressupostos marxistas
que fundamentam a Psicologia Escolar Critica, ¢ compreender o fracasso escolar como uma
questao advinda das desigualdades sociais. Isso significa considerar a multiplicidade de fatores
que envolvem as questdes escolares, como por exemplo, as condi¢cdes socioecondmicas,
histéricas, politicas, elementos intraescolares, relacionais, a dindmica do funcionamento
psicolégico do estudante e as contradigdes sociais que se materializam nas praticas pedagogicas
cotidianas (Lessa & Facci, 2008).

O acompanhamento realizado pela(o) psicologa(o) escolar, nessa perspectiva, consiste
em participar dos diversos espagos institucionais, tendo como foco as relagcdes que os sujeitos
estabelecem em um espaco escolar com caracteristicas contextuais especificas, visando
intencionalmente a efetivacdo de agdes transformadoras e que promovam o desenvolvimento
dos sujeitos. A proposta da Psicologia Escolar Critica de base psicossocial busca trazer a
discussdo os condicionantes que contribuem para o surgimento das demandas cotidianas da
escola. Tudo isso que ¢ vivido concretamente em suas condi¢des de vida esta impresso no modo

como ele se relaciona no espaco escolar, e ¢ essa complexidade que precisa ser levada em
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considera¢do pela(o) psicologa(o) quando planeja suas intervengdes na escola, visando a
conscientizacao dos sujeitos em relacdo ao que vivem e ao que podem realizar para transformar
suas realidades (Andrada et al., 2018; Souza et al., 2015).

Com o intuito de conhecer de modo mais aprofundado o tema desta pesquisa, foi
realizado um levantamento da literatura narrativa qualitativa no segundo semestre de 2023,
utilizando o recorte dos ultimos 10 anos (de 2013 a 2023), em bases de dados cientificos
nacionais — Scielo, Lilacs, Pepsic ¢ Indexpsi. Os descritores utilizados foram: psicologia
escolar; atuagdo do psicologo; psicologia historico-cultural; escolas; psicologia escolar e
educacional; ensino publico; educagdo. Em cada combinacdo de descritores foi utilizado o
operador booleano AND. As combinagdes de descritores foram: (psicologia escolar) AND
(atuacao do psicologo) AND (psicologia historico-cultural); (psicologia escolar) AND (atuagao
do psicologo) AND (ensino publico); (psicologia escolar) AND (atuacdo do psicodlogo) AND
(educacgao).

No indexador Scielo, foram obtidos 24 artigos, dos quais foram excluidos seis artigos
repetidos e outros 10 que apds a leitura dos titulos e resumos verificou-se nao ter relacdo com
o tema desta pesquisa, totalizando, assim, oito artigos para leitura, dos quais resultaram em
cinco artigos para analise. Na base Lilacs, foram obtidos 49 artigos, dos quais 40 foram
excluidos (23 artigos repetidos € 17 que nao possuiam relagdo com o tema estudado), restando,
assim, nove artigos selecionados e lidos na integra para andlise. Na Pepsic, foram encontrados
sete artigos, dos quais quatro foram repetidos e excluidos. Dos trés artigos que foram lidos, um
compds o resultado para andlise. No Indexpsi, encontrou-se 19 artigos, dos quais foram
excluidos 10 repetidos e cinco que ndo se relacionavam ao objeto de estudo da pesquisa,
totalizando quatro artigos para serem lidos na integra. Apods a leitura, restaram trés artigos para
analise. Desse modo, o levantamento da literatura totalizou 18 artigos para andlise e discussao,

com foco nas agdes que a(o) psicologa(o) escolar realiza em momentos coletivos na institui¢ao
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de ensino, sejam esses direcionados a docentes, estudantes, gestores(as) ou funcionarios(as) da
escola. A Figura 1 a seguir apresenta o detalhamento do processo de seleciao dos artigos que
foram analisados e discutidos. A Tabela C1 apresenta as principais caracteristicas das
produgoes selecionadas, como € possivel observar no Apéndice C.

Figura 1

Fluxograma do processo de sele¢do das produgées cientificas do levantamento

Scielo = 24 artigos
Lilacs = 49 artigos
Pepsic = 07 artigos
Indexpsi = 19 artigos
Total =99 artigos

Artigos excluidos por nao ter
relagio com o tema (leitura de
titulo e resumo)

Artigos excluidos por serem
repetidos

Scielo = 06 artigos <

Scielo = 10 artigos

Lilacs = 23 artigos
Lilacs = 17 artigos
Pepsic = 04 artigos

Pepsic = 02 artigos
Indexpsi = 10 artigos
Indexpsi = 05 artigos

Total excluidos = 43 artigos 4
Total excluidos = 35 artigos

Artigos selecionados para leitura
Scielo = 08 artigos
Lilacs = 09 artigos
Pepsic = 01 artigo
Indexpsi = 04 artigos

Total para leitura = 22 artigos
|

!

Artigos para anilise e discussio

Scielo = 05 artigos
Lilacs = 09 artigos
Pepsic = 01 artigo

Indexpsi = 03 artigos

Total para analise = 18 artigos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A maioria das producdes encontradas sao publicacdes entre os anos 2013 € 2019 (n=15),
enquanto os trés outros artigos foram publicados apds 2020. A maioria das publicacdes trata de
discussdes referentes aos segmentos da educagdo infantil, ensino fundamental anos iniciais e
anos finais (n= 15), duas produgdes referem-se a praticas de psicologia escolar no ensino médio

e superior (Gomes et al., 2022; Santos et al., 2018); um artigo refere-se a praticas voltadas a
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modalidade de ensino da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) (Yamamoto et al., 2013); uma
aborda praticas em psicologia escolar em Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs) (Santos
et al., 2018); e uma produgdo apresenta a atuagdo da(o) psicéloga(o) escolar em secretarias de
educacdo em 98 municipios brasileiros (Peretta et al., 2014). Dos 18 manuscritos selecionados
para andlise, cinco artigos discutem resultados de pesquisa-intervengdo (Dugnani & Souza,
2016; Gomes et al., 2022; Jesus & Souza, 2018; Petroni & Souza, 2014; Souza et al., 2015) e
trés de pesquisas empiricas (Albuquerque & Braz Aquino, 2021; Peretta et al., 2014; Yamamoto
et al., 2013). Dos 18 artigos encontrados, cinco se referem a relatos de experiéncias de estagio
supervisionado em Psicologia Escolar (Braz-Aquino & Albuquerque, 2016; Ferreira et al.,
2019; Nunes, Melo & Oliveira, 2019; Rose et al., 2016; Zendron et al., 2013), enquanto dois
abordam relatos de experiéncia de profissionais (Chagas & Pedroza, 2013; Leite, Alberto &
Santos, 2021). Por ultimo, identificou-se um artigo de carater tedrico-reflexivo, denominado
desse modo pelas proprias autoras do texto (Andrada et al., 2019), um de levantamento da
literatura (Souza et al., 2014) e um de revisdo sistematica (Santos et al., 2018).

As pesquisas cientificas encontradas demonstram a diversidade nos tipos de
investigacoes realizadas por grupos de pesquisadores(as), profissionais do ambito da educagao,
e estudantes interessados no campo da Psicologia Escolar e Educacional. Esta area de atuagao
e pesquisa tem avangado em suas proposituras, assim como tem sido fértil em debates acerca
da contribuicdo dos conhecimentos da ciéncia psicoldgica as praticas educacionais (Guzzo,
Mezzalira, Moreira, Tizzei & Silva Neto, 2010)

No que se refere a configuracdo dos diversos cendrios relatados nos artigos analisados,
foi possivel identificar psicologos(as) que atuam em apenas uma institui¢ao de ensino, enquanto
outros atuam de modo itinerante e sem a presenga de outros profissionais, e ainda configuragdes
nas quais compdem equipes multiprofissionais que incluem psicélogos(as), assistentes sociais,

terapeutas ocupacionais, psicopedagogos(as) e fonoaudidlogos(as) (Leite et al., 2021; Peretta
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et al.,, 2014). Também foi possivel verificar, nos relatos, a presenca de psicologos(as)-
pesquisadores(as) realizando pesquisa-intervengdo, € de espagos educacionais nos quais o(a)
estagiario(a) tinha um(a) profissional de psicologia como supervisor(a) de campo, contrapondo-
se a contextos em que ndo havia a figura do(a) psicélogo(a) escolar (Braz Aquino &
Albuquerque, 2016; Gomes et al., 2022; Jesus & Souza, 2018; Petroni & Souza, 2014; Rose,
Afonso, Bondioli, Gongalves & Prezensky, 2016; Souza et al., 2015; Ferreira et al., 2019;
Zendron, Kravchychyn, Fortkamp & Vieira, 2013).

E possivel identificar nos estudos voltados a relatos de experiéncia profissional, de
estagio supervisionado, de pesquisa e pesquisa-intervengdo, a descri¢dao e discussdo de agdes
do(a) profissional de Psicologia Escolar voltadas a todos os atores da instituicdo de ensino, a
exemplo de docentes, gestdo escolar, estudantes, familiares e funcionarios(as) (Albuquerque &
Braz Aquino, 2021; Braz - Aquino & Albuquerque, 2016; Chagas & Pedroza, 2013; Dugnani
& Souza, 2016; Gomes et al., 2022; Leite et al., 2021; Ferreira, et al., 2019; Nunes et al., 2019;
Peretta et al., 2014; Petroni & Souza, 2014; Rose et al., 2016; Souza et al., 2015; Yamamoto,
Santos, Galafassi, Pasqualini & Souza, 2013; Zendron et al., 2013).

Este dado coaduna com o que pesquisadoras(es) do campo da Psicologia Escolar e
Educacional e as Referéncias Técnicas para Atuacdo de Psicologas(os) na Educacdo Basica
(CFP, 2019) propdem para uma atuacao efetiva da(o) psicologa(o) em institui¢des educacionais
(Dias & Guzzo, 2018; Guzzo et al., 2019; Marinho-Araujo, 2015; Martinez, 2010; Meira, 2003;
Sant’Ana, Euzébios Filho & Guzzo, 2010; Souza, 2019; Silva & Braz Aquino, 2023).
Depreende-se que tal defesa se faz pertinente tendo em vista a complexidade do cotidiano
escolar e a diversidade de demandas com as quais todos os atores da escola precisam conciliar
para que as praticas profissionais e de ensino e aprendizagem sejam promotoras de

desenvolvimento.
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Aspecto importante a ser destacado ¢ o referencial tedrico em que as producdes
selecionadas se embasam para realizar as andlises dos seus resultados e discussdes. Todas
possuem como fundamento os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, de Vigotski, bem
como autoras(es) que tém produzido no campo da Psicologia Escolar e Educacional com base
na perspectiva da Psicologia Escolar Critica (Guzzo et al., 2016; Marinho-Araujo, 2015;
Martinez, 2010; Meira, 2003; Souza, 2016 ¢ Tanamachi, 2014).

A proposta da Psicologia Historico-Cultural concebe o desenvolvimento humano como
um processo complexo, com nuances, avangos € retrocessos. Além disso, este sujeito ¢ autor,
ativo, que ao interagir com o meio também o influencia em um movimento historico e dialético,
a partir do qual origina processos de aprendizagem e consequente desenvolvimento (Vigotski,
1926/2010). A partir destes pressupostos, defende-se o papel da(o) psicologa(o) escolar
enquanto mediador(a) das relagdes no espaco educacional (Andrada et al., 2019; Braz-Aquino
& Albuquerque, 2016; Chagas & Pedroza, 2013; Dugnani & Souza, 2016; Ferreira et al., 2019;
Leite et al., 2021; Jesus & Souza, 2018; Petroni & Souza, 2014).

Nesse sentido, esse levantamento visa elencar os diversos tipos de praticas que a(o)
Psicologa(o) Escolar e Educacional pode efetivar em espagos educacionais, especialmente em
praticas coletivas, como por exemplo as reunides escolares. Assim, serdo elencadas as
intervencgoes que fazem parte do arcabouco de acdes possiveis da(o) psicologa(o) no ambito
educacional, a partir das produgdes selecionadas.

Para facilitar a compreensao das agdes identificadas nos artigos selecionados, o material
analisado foi organizado de acordo com grupos com os quais a(o) Psicéloga(o) Escolar,
estagiarios(as) de Psicologia Escolar ou pesquisadores(as) psicologos(as) atuavam: a) agdes
envolvendo docentes; b) agdes envolvendo familiares; ¢) acdes envolvendo discentes; e d) agdes
envolvendo demais profissionais da educac¢do. Foram encontrados nos artigos levantados

desafios enfrentados pelos(as) psicologos(as) e estagiarios(as) de Psicologia para desenvolver
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um trabalho em espagos coletivos nas instituicdes de ensino. Por este motivo, entende-se como
pertinente a apresentacdo desses dados ao final desta secdo, dado que possibilita verificar
possiveis entraves na pratica das(os) psicologas(os) escolares, mas, principalmente, das formas
de superacgdo delas(es) nas pesquisas e estudos analisados.

a) Acoes envolvendo docentes

No tocante as praticas realizadas com os professores, foi possivel perceber intervencdes

relacionadas a formacdo de professores(as) sobre: o desenvolvimento infantil; o(a) professor(a)

no reconhecimento de seus limites e preocupagdes diante das situagcdes vivenciadas; a
importancia da fala na infancia; a educago sexual; e como trabalhar na perspectiva da educagao
inclusiva (Chagas & Pedroza, 2013; Ferreira et al., 2019; Leite et al., 2021; Nunes et al., 2019;
Peretta, et al., 2014; Santos, Silva, Pereira, Lima & Neto, 2018; Yamamoto et al., 2013; Zendron
etal., 2013).

Apesar de ndo ter sugerido um tema especifico para a formacao de professores, Andrada
et al. (2019) argumentam que muitas vezes as formacdes continuadas de professores(as) estao
voltadas a questdes burocraticas e administrativas, o que para as autoras pode conduzir um
entendimento da formagao como algo dispensavel. Consequentemente, diminuem-se as chances
de fomento a espagos de reflexdo que norteiem ou favorecam a transformacao das questdes
escolares cotidianas. Assim, a proposta das autoras € pelo investimento nesses espagos
reflexivos, em que os atores podem se conscientizar de seu papel ao mesmo tempo em que
conseguem vislumbrar a contribui¢do dos demais agentes educacionais, com vistas a qualidade
do trabalho educacional, que culmina na fung¢do precipua que ¢ formar cidadaos.

Também foi referida a realizacdo de reunides entre psicologos(as) e docentes tanto em

momentos de intervalo escolar quanto em reunides mais duradouras, em que sdo realizados
estudos acerca de tematicas sugeridas pelos professores para reflexdo e discussdo como, por

exemplo, a desmistificacdo de ideias preconceituosas sobre o discente com deficiéncia (Peretta
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et al., 2014). Outros tipos de reunides nas quais a participagdo do psicologo escolar pode se
efetivar sdo: rodas de conversa; reunido de conselho de classe; reunido de planejamento
pedagdgico, de oficinas, de capacitacdes e de organizagdo institucional (Braz-Aquino &
Albuquerque, 2016; Ferreira et al., 2019; Leite et al., 2021; Souza et al., 2014; Zendron et al.,
2013).

Os espagos de reunides em didlogo com professores constituem-se momentos potentes
para: estabelecer dialogo; esclarecer dividas; discutir sugestdes sobre demandas cotidianas;
conhecer sobre as rotinas de trabalho de cada profissional; apresentar as possibilidades de
intervengao desse(a) profissional com os demais atores escolares; realizar devolutivas das agdes
efetivadas; estreitar relagdes; construir vinculos de confianga com os profissionais da
instituicdo; e explicar as intencionalidades da(o) psicéloga(o) escolar em sua proposta de
trabalho, bem como seus limites e possibilidades (Andrada et al., 2019; Braz- Aquino &
Albuquerque, 2016; Leite et al., 2021; Nunes et al., 2019; Peretta et al., 2014; Santos et al.,
2018; Souza et al., 2014; Souza, 2016; Zendron et al., 2013).

Também foi identificada a realizacdo de pesquisa na escola em parceria com docentes.

As (Os) professoras(es) participaram de todo processo junto com a(o) psicologa(o), desde a
elaboragdo do questionario a analise das respostas dos estudantes. Nessa experiéncia, a partir
dos resultados, foi possivel a(ao) psicologa(o) problematizar as estratégias pedagodgicas
adotadas, pois foi verificado que as(os) estudantes gostavam da escola, mas se queixavam das
dindmicas e didatica das aulas lecionadas. A agdo proporcionou a mudanga de concepgoes
das(os) professoras(es) em relacdo as (aos) suas(seus) alunas(os) e nas suas praticas
pedagbgicas (Peretta et al., 2014). Na esteira desta agdo, também se verificou a aplicacao de
questionario voltado as(aos) professoras(es) com o intuito de conhecer suas concepcdes sobre
a profissao docente, as expectativas em relacdo ao seu trabalho e sua rotina na escola (Braz-

Aquino & Albuquerque, 2016).
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Além dos tipos de praticas acima referendados, também foi possivel identificar:
distribuicdo de materiais tipo folder para explicar as fun¢des da(o) psicéloga(o) escolar e outras
tematicas como a adaptacdo de criangas na creche (Braz-Aquino & Albuquerque, 2016);
realizacdo de observagdes em salas de aula e em outros espacos da institui¢do; e encontros
individuais com docentes (Nunes et al., 2019). Foram mencionados instrumentos como dirios
de campo para o registro das observacdes e instrumentos para as(os) docentes registrarem a
demanda e auxiliar o didlogo com a(0) psicéloga(o) (Braz Aquino & Albuquerque, 2016; Nunes
et al., 2019; Zendron et al., 2013).

No que se refere aos encontros individuais com as(os) professoras(es), faz-se importante
explicar que, apesar de o foco do levantamento ser em praticas coletivas, esses momentos
individuais encontrados em parte dos artigos fazem parte do arcabouco de agdes da(o)
psicologa(o) em uma perspectiva institucional, conforme Marinho-Araujo (2014; 2015) propoe
em duas de suas dimensdes de atuagdo da(o) psicologa(o) escolar, denominadas
“Acompanhamento ao Processo de Ensino e Aprendizagem e Escuta Psicoldgica”. Ainda,
conforme a mesma autora citada anteriormente, nesses encontros ha a possibilidade de conhecer
melhor o docente, as inquietagdes relacionadas a sua pratica e relacdo com discentes e demais
profissionais da escola e comunidade; a discussdo e elaboragao conjunta de estratégias de
trabalho com a(s) turma(s) e em projetos; teorias para embasar a pratica, metodologia utilizada,
bem como a discussdo de textos que possam subsidiar as atividades pedagogicas.

Desse modo, configura-se como um momento de apoio ao trabalho docente, sendo
coerente com a proposta de atuagdo em uma perspectiva psicossocial e preventiva. Entende-se
que a pratica do didlogo com o(a) docente, a partir de argumentos de Nascimento (2020) e
Oliveira, Ramos & Souza (2020), pode constituir-se como um procedimento gerador de
abertura para as demais atividades realizadas com o coletivo da unidade de ensino, uma vez que

¢ nessa escuta das vivéncias docentes que o psicdlogo encontrard o substrato para a elaboragao
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de estratégias de interven¢ao que atendam as demandas daquele contexto. Este aspecto também
¢ defendido em quatro dos artigos analisados neste levantamento (Braz-Aquino & Albuquerque,
2016; Ferreira et al., 2019; Nunes et al., 2019; Rose et al., 2016).

b) Acoes envolvendo familiares

Com os pais e familiares foram realizadas tanto a¢des individuais quanto em grandes
reunides, privilegiando espaco de didlogo e participagdo de todos (estudantes, professores,
gestores), a0 mesmo tempo em que se considerava as singularidades (Chagas & Pedroza, 2013).

Dentre as a¢des encontradas, podem ser citadas: orientacdo aos pais a respeito da educacao

inclusiva (Yamamoto et al., 2013); mediacdo das relacdes entre pais, direcdo e estudantes;

encontros formativos com pais/familiares (Nunes et al., 2019); realizagao de projetos escolares

direcionados as familias e/ou que envolvem familiares, estudantes e professores com énfase em

processos relacionais (Albuquerque & Braz Aquino, 2021), e voltados a tematicas como ética,
valores, saude, acompanhamento escolar € o ato de brincar (Yamamoto et al., 2013). Além

disso, menciona-se a entrega de materiais informativos sobre o desenvolvimento infantil e

estimulo da fala (Zendron et al., 2013); participacao de reunides de pais/familiares e mestres
(Zendron et al., 2013; Souza et al., 2014); realizacdo de forum de pais visando fortalecer a
relagdo familia-escola e favorecer a compreensdo dos papéis de cada um no processo de
escolarizagdo (Albuquerque & Braz-Aquino, 2021; Zendron et al., 2013).

O artigo de Zendron et al. (2013) demonstrou que os encontros individuais tanto eram a
partir da procura dos proprios familiares quanto por parte das estagidrias em Psicologia Escolar,
quando percebiam a necessidade. Esses momentos contribuiram para compreender melhor o
contexto de vida das criangas e, desse modo, planejar acdes que contemplassem a realidade
delas. Além disso, menciona-se que, apos os encontros com as familias, eram dados feedbacks

as(aos) profissionais da escola e existia a preocupagdo em estimular a participacdo e
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contribuicdo de todas(os), de maneira que foram pensadas estratégias junto com a equipe
pedagdgica, que envolvessem a relagdo com a familia.

Vale destacar a importancia em esclarecer aos familiares e a escola que esse momento
de escuta com a familia tem como foco o acompanhamento ao desenvolvimento do(a) estudante
e a énfase nas demandas do cotidiano escolar, distinguindo-se, portanto, do atendimento
psicoterapico. Quando ha necessidade de encaminhamento para atendimento psicoterapico, €
feita parceria e encaminhamento com outros servicos da rede socioassistencial (Chagas &
Pedroza, 2013; Yamamoto et al., 2013). Portanto, na compreensdo de Guzzo et al. (2018), a
relacdo entre escola e familia se revela complexa e essencial para o desenvolvimento integral
das(os) estudantes em seu processo educacional, uma vez que tanto os atores escolares quanto
os componentes familiares da(o) estudante dialogam e agem cada um em sua fungdo para
contribuir na constitui¢do do sujeito.

¢) Acoes envolvendo discentes

IntervencOes em salas de aula em parceria com professores abordavam tematicas

focadas em processos relacionais como, por exemplo, desrespeito entre pares, preconceito
racial e em relagdo a criancas com deficiéncia, conversas durante as aulas e ndo acreditar na

capacidade dos(as) colegas de turma. Outra acdo identificada foi a construcdo e efetivacdo de

projetos voltados a transicdo escolar da educagdo infantil para o ensino fundamental, sobre
estimulacdo da fala, bem como assuntos infantojuvenis como sexualidade, mercado de trabalho,
drogas, orientagdo profissional, bullying, dificuldades de relacionamento entre pares e de
aprendizagem. Durante os projetos, ha um contato direto da(o) psicologa(o) com as criangas e
suas(seus) professoras(es) na efetivagdo das ag¢des (Braz-Aquino & Albuquerque, 2016; Santos
et. al, 2018; Yamamoto et al., 2013; Zendron et al., 2013).

Outros tipos de praticas possiveis encontradas foi a valorizacdo da producdo dos(as)

estudantes em seus cadernos, de modo que a(o) psicologa(o) possa utilizar o material como
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elemento importante em sua andlise ¢ acompanhamento do processo de aprendizagem. Além

disso, também foi citada a realizagdo de conversas informais e apoio psicopedagdgico com

as(os) discentes (Ferreira et al., 2019; Souza et al., 2014; Santos et al., 2018).

Praticas grupais com alunos(as) com intuito de trabalhar temas relacionados ao

desenvolvimento e com grupos de alunos(as) ditos(as) ‘problematicos(as)’ (Nunes et al., 2019).
Sobre a tematica de praticas grupais com estudantes, o artigo de Jesus e Souza (2018) aborda o
relato de intervengao junto a alunas (os) de classes de recuperagdo no contraturno das aulas
regulares. Foram realizados 22 encontros em grupo, nos quais puderam construir vinculo com
a psicodloga-pesquisadora, a0 mesmo tempo em que fizeram uso de maquinas fotograficas para
tirar foto dos ambientes da escola, foi feito contagdo e producdo de historias, de desenhos,
leitura conjunta de ditados populares.

Todas as estratégias auxiliaram na reunido de indicadores sobre a atencdo das(os)
estudantes, os aspectos que geravam envolvimento e produziam melhora, o que recompds a
aprendizagem das(os) alunos. Agdes nesse sentido proporcionam a ressignificacao do processo
de aprendizagem, favorecem a autorregulacdo e contribui, portanto, com o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores (Jesus & Souza, 2018). O estudo de Santos et al. (2018)
também indicou a utilizacao de materialidades como quadrinhos, livros, imagens, a contagdo
de historia, pesquisa de conceitos € momentos que envolveram outros atores escolares.

Outro artigo com relato de pesquisa-interven¢ao (Gomes et al., 2022), direcionado a
grupos de estudantes, descreve intervengao realizada com adolescentes do ensino fundamental
II, ensino médio de escola publica e institui¢do de ensino superior durante o periodo de
isolamento social na pandemia da Covid-19. Foram 22 encontros com duragao de 2 horas cada
um, em que foram utilizadas expressdes artisticas a exemplo de poesias, musicas, pinturas,
esculturas, para suscitar reflexdes e espaco de didlogo entre as(os) estudantes, de modo que

partilhassem seus pensamentos e sentimentos em relagdo ao momento vivenciado em todo o
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mundo. Também foram elaborados e compartilhados materiais informativos sobre assisténcia
ao cuidado, e debate sobre reconhecimento de aspectos afetivo-emocionais, como emogodes
negativas e reconhecimento de sintomas de ansiedade.

A compreensdo ¢ defesa dos autores supracitados ¢ a de que, por meio da proposta da
Psicologia Escolar Critica, seja possivel efetivar agdes que vislumbrem a educagdo como campo
que promove desenvolvimento humano, principalmente em momentos de crise pandémica
como a da Covid-19.

d) Acodes envolvendo outras(os) profissionais da educacao

O objeto do trabalho da(o) psicologa(o) na escola ¢ mediar as relagdes, que contribui na
constitui¢cdo dos sujeitos a0 mesmo tempo que sdao constituidas por eles; essas relagdes
colaboram significativamente no desenvolvimento psiquico dos sujeitos (Petroni & Souza,
2014). A partir dessa compreensdo, defende-se que o papel da(o) psicdloga(o) em reunides
escolares ¢ fomentar a realizagdo destes espagos proporcionando partilha de vivéncias,
reflexdes, ideias e colaboragdo coletiva nas tomadas de decisdo do grupo visando a melhoria
do cenario institucional (Souza et al., 2015).

Nesse sentido, os artigos do levantamento apresentaram praticas de psicologas(os) com
diversos profissionais a exemplo da equipe gestora, coordenadoras(os) pedagogicas(os) e de
equipes multiprofissionais, equipe de coordenacdo regional, outras(os) funcionarias(os) da
escola, tutoras(es) e oficineiras(os) (Chagas & Pedroza, 2013; Dugnani & Souza, 2016; Ferreira
et. al, 2019; Leite et al., 2021; Nunes et al., 2019; Santos et al., 2018; Souza et al., 2014;
Yamamoto et al., 2013; Zendron et al., 2013). Na descri¢ao do trabalho com essa diversidade
de grupos, foram mencionados o uso de varias estratégias e recursos durante as reunides, como,
por exemplo, imagens, slides, cartolinas, cola, tintas, riscadores, massa de biscuit, e a utilizacao
de materialidades mediadoras como musicas, textos literarios e poesias (Dugnani & Souza,

2016; Leite et al., 2021; Petroni & Souza, 2014; Souza et al., 2015).
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No tocante aos procedimentos identificados nas agdes junto a outros profissionais que
compdem a comunidade escolar, menciona-se: a constru¢do de espacos de didlogo para o
fomento da participagdo democratica; a realizagdo de reunides com temas especificos
relacionados ao cotidiano escolar, de modo a promover reflexdo, mediar as relagdes, partilhar
as expectativas sobre o trabalho, bem como conhecer as demandas e propostas para planejar
atividades (Chagas & Pedroza, 2013; Dugnani & Souza, 2016; Nunes et al., 2019; Souza et al.,
2014).

Além disso, sdo relatados encontros de formagdo com tutoras(es), oficineiras(os),
demais funciondarias(os) da escola, com equipes multiprofissionais € com a equipe de gestdo
escolar (Ferreira et al., 2019; Leite et al., 2021; Yamamoto et al., 2013). Também foi citado que
conhecer e estabelecer contato com outras(os) profissionais da escola pode ser um caminho
proficuo a atuagdo da(o) psicologa(o) escolar, pois amplia as possibilidades de informagodes
acerca do contexto educacional, das(os) estudantes e suas relagcdes e favorece a realizacao de
novas acoes, a exemplo da preparagdo da escola para o inicio do ano letivo (Ferreira et al., 2019;
Santos et al., 2018; Zendron et al., 2013).

Os resultados levantados corroboram a pesquisa de Silva (2023) no que se refere a
atuacao da(o) psicologa(o) em equipe multiprofissional e com outros atores escolares, a
exemplo da equipe gestora, profissionais do servico social e da pedagogia, nas especialidades
de orientacdo e supervisdo escolar. A autora destaca a importancia de a(o) profissional de
psicologia escolar atuar com a equipe multiprofissional, contribuindo com o desenvolvimento
do trabalho dessa equipe e ndo s6 desenvolvendo a¢des com a equipe, que estejam voltadas a
outros segmentos da escola. Contudo, para que isto ocorra, a autora acrescenta a importancia
de a(o) profissional ter consciéncia de suas func¢des e da gama de possibilidades de intervengao
naquele espago, pois estar em uma equipe multiprofissional ndo garante que o trabalho seja

multiprofissional. Para caracterizar-se como tal, ¢ preciso que cada especialidade saiba seus
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limites e possibilidades de atuacdo, para que o didlogo e planejamento de agdes aconteca de
maneira a dirimir as demandas do contexto em que se insere.

e) Resisténcias e desafios para realizacio do trabalho coletivo

A atuacdo da(o) psicologa(o) escolar, em uma perspectiva que envolve as(os) demais
profissionais em espacos de reflexdo e construcao de intervengdes, retira o foco do problema
da(o) estudante. Tal perspectiva de atuagdo pode gerar dificuldades e resisténcias nesse processo
de reconstrucdo de praticas educacionais, tendo em vista que a(o) psicologa(o) escolar ainda ¢
vista(o) como uma(um) profissional da satde. Neste sentido, cinco producdes (Andrada et al.,
2019; Leite et al., 2021; Peretta et al., 2014; Petroni & Souza, 2014; Santos et al., 2018) do
levantamento apresentaram relatos de dificuldades encontradas pelas(os) psicélogas(os)
escolares e equipes durante o processo de realizacao de suas agoes.

Os desafios enfrentados englobaram: a resisténcia de professoras(es) em estudar temas
relativos a queixas referentes as(aos) estudantes e suas familias; a falta de envolvimento de
funcionarias(os) da escola em momentos de participacao coletiva; impedimentos por parte de
gestoras(es) e coordenadoras(es), que ndo aceitavam o tipo de proposta de trabalho, com
ameacas as(aos) profissionais sobre a perda de seus empregos; medo de lidar com exposi¢ao
devido a denuncias relativas ao crime organizado e a policia; questionamentos das propostas de
trabalho, pelo fato de serem intervengdes inaugurais na instituicdo; a solicitacdo do trabalho
clinico ou de praticas psicométricas no ambito escolar; resisténcia docente para observagao em
sala de aula; a falta de estrutura; a quantidade insuficiente de profissionais; e contencdes das
praticas psicoldgicas, principalmente em institui¢des do cenario privado, em que se convoca
a(o) profissional a “aplicar” praticas ja estabelecidas (Andrada, et al., 2019; Leite et al., 2021;
Peretta et al., 2014; Petroni & Souza, 2014; Santos et al., 2018).

Os resultados do levantamento reafirmam a defesa deste trabalho sobre a poténcia no

tipo de participagdo da(o) psicologa(o) escolar em espacos de reunides escolares, enquanto
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mediadora(or) das relagdes. Foi possivel verificar que os modos de participar com cada grupo
de atores escolares e em cada tipo de reunido foi diversificado, o que demonstra a gama de
possibilidades interventivas da(o) profissional de psicologia nestes momentos.

Cabe retomar a importdncia da verificagdo das praticas encontradas para o
desenvolvimento da pesquisa de tese, pois se percebeu espacos comuns e com aspectos
semelhantes aos do contexto em que a pesquisa esta sendo desenvolvida. Mesmo que ndo
tenham nomenclatura igual, foi possivel apreender fungdes semelhantes a exemplo de reunides
de planejamento pedagdgico, reunido com familiares e reunido de conselho de classe. Além
disso, mesmo com fungdes semelhantes, o levantamento possibilitou ampliar o arcabougo de
praticas, estratégias e recursos que podem ser utilizados, o que contribui na analise das praticas
institucionais levantadas na primeira etapa da pesquisa, bem como nos momentos de
acompanhamento das reunides institucionais da segunda etapa.

Nesse sentido, pontua-se a relevancia da investigagdo das praticas institucionais no
contexto de Jodo Pessoa, tendo em vista a configuracdo deste cenario nas escolas publicas
municipais — a presenga de psicologas(os) escolares em uma unidade de ensino — vivenciando
o cotidiano escolar. Tal aspecto revela-se favorecedor para uma pratica de carater psicossocial,
de base critica em que se considera a contribuicao de todos os atores da institui¢do, com vistas
a um cenario escolar que de fato contribui ao desenvolvimento de todos.

Desse modo, o proximo capitulo trard um arcabouco legislativo e de documentos
teoricos e técnicos que respaldam a atuagdo da(o) psicologa(o) escolar, mais detidamente, as
acdes que se referem as reunides da institui¢do ja previstas no calendéario do ano letivo das
escolas, que constitui-se como o objeto de estudo desta tese, a saber: reunido de planejamento
pedagdgico, reunido de horario departamental, reunido de conselho de classe e reunido de pais
e mestres; e a caracterizacdo da educagao publica municipal de Jodo Pessoa -PB. Ademais, sera

também abordada a discussdo da participagdo da(o) profissional de Psicologia Escolar, com
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base nas elaborag¢des de Martin Bar6 e Paulo Freire sobre uma psicologia comprometida ética

e politicamente com a transformacao social a partir de processos de participagao.
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CAPITULO III - ACOES DE PSICOLOGAS(0OS) EM REUNIOES ESCOLARES:

CAMINHO PARA O DESENVOLVIMENTO DE PARCERIAS

A literatura do campo da Psicologia Escolar e Educacional no Brasil tem apresentado,
por meio de pesquisas, relatos de praticas e produgdes teoricas, uma gama de possibilidades de
atuacdo em espacos educacionais. Nesta pesquisa, optamos por investigar a atuacdo da(o)
Psicologa(o) Escolar em espagos coletivos como reunides que sdo realizadas na escola: reunido
de planejamento pedagogico, reunido de pais e mestres, reunido de horario departamental e

reunido de conselho de classe.

3.1. Arcabouco Legal e Documental no dmbito Nacional e Local correspondentes a

atuacio da(o) Psicologa(o) Escolar:

Acredita-se ser pertinente trazer alguns aspectos presentes em legislacdes e documentos
da educacao nacional e local, que se relacionam com a pratica da(o) psicologa(o) no ambito
escolar e educacional, principalmente em reunides escolares. A(O) psicologa(o) escolar,
enquanto profissional da educacdo, necessita ter sua pratica laboral pautada na literatura
cientifica do campo de atuagao, nas legislagdes nacionais, locais € em documentos tedricos e/ou
técnicos da educacao nacional e/ou local. Ter uma pratica fundamentada requer compromisso
ético-politico do profissional com uma educacao publica de qualidade, de modo que o trabalho
desenvolvido de fato esteja alinhado com as demandas do contexto em que atua.

A defesa da participacao da(o) psicologa(o) escolar em reunides escolares se dé a partir
do entendimento de que este profissional precisa se fazer presente e pertencente ao cotidiano

da escola. As reunides escolares (planejamento pedagodgico mensal, reunido de conselho de
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classe, reunido de horario departamental e reunido de pais e mestres) possuem um objetivo final
maior que ¢ a efetivagdo de um processo de ensino e aprendizagem que promova o
desenvolvimento dos estudantes. Contudo, acrescenta-se a defesa de que o trabalho escolar
precisa ter como foco o desenvolvimento de todos que compartilham deste espago. As
Referéncias Técnicas para Atuacdo de Psicologas(os) na Educacdo Basica (CFP, 2019), a este
respeito, colocam:

Uma inser¢do para mudangas requer nos deslocarmos do lugar da eficiéncia das

solugdes para problematizar, potencializando outras perguntas e uma formagdo que

deixa de ser da crianga para ser de todos, inclusive da(o) psicologa(o). O trabalho ¢
coletivo e toda escola tem que ser envolvida nesta busca de alternativas, o professor tem

que ser valorizado, os pais necessitam ser ouvidos porque tém muito o que falar sobre a

escola e a educacdo, e a equipe pedagbgica se constitui em um alicerce para uma pratica

pedagogica que prime pelo desenvolvimento das potencialidades. Certamente nao
faremos 1sso se nao ampliarmos nossa cultura educacional, se ndo procurarmos nos
inteirar das polémicas da formacao e se ndo formos preparados para compreender e viver

o cotidiano da escola (p.36).

Desse modo, as intervengdes coletivas consistem em formas de modificar o processo
educacional, pois quando estes sujeitos sao mobilizados conseguem modificar a realidade do
entorno e a si mesmos. A constru¢do destes espagos coletivos de colaboragdo, e, portanto,
democraticos, dentro da escola dificilmente se d4 sem os conflitos e tensdes, pois ilustram o
empenho de fazer o plural trabalhar na busca de objetivos comuns que potencializem a
comunidade escolar cotidianamente. Como aponta Vigotski (2010), o processo de
aprendizagem se constitui a partir da apropriagdo do conhecimento escolarizado, culminando,

portanto, no desenvolvimento do sujeito. O proposito maior de todo trabalho realizado dentro
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da escola precisa ter como foco central o desenvolvimento dos estudantes, pois dessa forma ¢
garantida a efetividade da qualidade da atuacdo profissional da(o) psicdloga(o) na escola.

Nessa linha de raciocinio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN)
(Lei n® 9.394/1996), quando fala dos principios e fins da educag¢do nacional, nos incisos III e
VIII, estabelece o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas nas instituigdes de ensino
do Brasil, e a gestdo democratica do ensino publico em todo pais, respectivamente. Argumentos
nessa linha também se fazem presentes no documento “Diretrizes para atuacdo profissional
das(os) especialistas da rede municipal de Jodo Pessoa-PB” (2024), tanto nas atribuigdes
especificas da(o) psicologa(o) escolar quanto nas atribuicdes comuns ¢ integradas da equipe
multiprofissional.

Sobre as atribuicdes especificas da(o) psicologa(o) escolar, o documento apresenta uma
concepgdo de atuacdo com base na Psicologia Escolar Critica, com intervengdes preventivas e
institucionais. S3o apresentadas as possibilidades de atuagdo do profissional de Psicologia
Escolar que podem ocorrer de modo integrado por quatro dimensdes de atuagdo, conforme
Marinho-Araujo (2015): mapeamento institucional, escuta psicoldgica das vozes institucionais,
assessoria ao trabalho coletivo e acompanhamento ao processo de ensino e aprendizagem. Além
da proposta da autora referida, as diretrizes pautam-se em documentos do Conselho Federal de
Psicologia e na producao cientifica extensa de outras(os) pesquisadoras(os) da Psicologia
Escolar, dentre estas(es): Andrada et al. (2018); Fleith (2016); Guzzo et al. (2016); Guzzo et al.
(2019); Neves (2011); Oliveira et al. (2020); Souza et al. (2014); Souza & Arineli (2019), dentre
outras(os). As Diretrizes deixam claro que, ao realizar seu trabalho atuando nas citadas
dimensdes e propostas de atuagdo, a(o) psicologa(o) escolar precisa buscar continua parceria
com seu coletivo institucional. Tal aspecto dialoga com a defesa deste trabalho de que as agdes
propostas em cada dimensdo sejam realizadas no cotidiano das atividades, a exemplo das

reunides escolares (Governo Municipal de Jodo Pessoa, 2024).
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Além das referidas propostas de a¢des da parte especifica, sdo apresentadas no referido
documento, possibilidades de intervencdo comuns aos profissionais das equipes
multiprofissionais (psicologo escolar, assistente social, supervisor escolar e orientador
educacional).

Sobre estas atribuigdes comuns e integradas, destacam-se: o fomento a discussdes
coletivas sobre diversidades de temas que perpassam o cotidiano escolar (redes sociais,
violéncias, enfrentamento a situagdes de vulnerabilidade, preconceitos), colocando os direitos
humanos como um bem universal da sociedade; a problematizacdo do cotidiano escolar,
fomentando a construgdo coletiva de um projeto de formagdo em servigo aos profissionais da
instituicdo; a elaboracdo com a equipe, gestao e todos da comunidade escolar dos documentos
que regem o trabalho da unidade de ensino como o projeto politico pedagogico e o regimento
escolar (Governo Municipal de Jodo Pessoa, 2024).

Além disso, sdo pontuadas a construcdo coletiva de estratégias de ensino-aprendizagem
que consideram os desafios contemporaneos e as necessidades da comunidade escolar;
participar da elaboragdo de projetos pedagogicos, planos e das estratégias de agdes voltadas a
melhoria da aprendizagem de todos os estudantes, contemplando as peculiaridades; promover
acOes que visem integrar familia, estudante, comunidade e escola; agir e incentivar o coletivo
a abertura de opinides e concepcdes pedagodgicas divergentes, buscando deliberacdes que se
pautem em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis, solidarios, de modo que o
ambiente de aprendizagem reflita tais valores; e participar de reunides pedagogicas, da
formacgao continuada e demais eventos promovidos pela escola, SEDEC e demais institui¢des
parceiras da rede (Governo Municipal de Jodo Pessoa, 2024).

As possibilidades interventivas acima pontuadas coadunam com parte das atribui¢des
da(o) psicologa(o) escolar elencadas na nota técnica da Associagdo Brasileira de Psicologia

Escolar e Educacional (ABRAPEE), publicada em 2022. Nesta nota, ¢ dada énfase ao trabalho
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realizado em equipe multiprofissional, com elaboragdo de projetos pedagogicos, planos e
estratégias pautadas nos conhecimentos da psicologia do desenvolvimento e aprendizagem,
visando a promogdo da aprendizagem de todos os alunos e considerando as particularidades
existentes, garantindo a inclusdo de todos os estudantes no processo educacional. Ademais, sao
pontuadas ag¢des que contribuam com a formagdo continuada dos educadores, com atividades
coletivas que fomentem a reflexdo sobre as praticas docentes, bem como a propositura e
efetivacdo de atividades formativas direcionadas a comunidade escolar acerca de tematicas
relevantes da sua area de atuacdo (ABRAPEE, 2022).

Desse modo, ¢ evidenciada a demarcacdo contundente no trabalho em equipes
multiprofissionais, caracterizando o trabalho com coletivos. Outro aspecto a ser destacado ¢ a
defesa de uma pratica integrada com os diversos atores da comunidade escolar quando refere a
integracdo com a familia, estudantes, docentes, pedagogos, funcionarios e sociedade em geral,
na propositura e na realizacdo de atividades coletivas da unidade de ensino. Assume-se que
estes momentos de atividades coletivas podem ser as reunides escolares, que fazem parte do
cotidiano escolar como o planejamento pedagdgico, a reunido de conselho de classe, de horario
departamental e reunido de pais e mestres. Defende-se, portanto, estes foruns da escola, como
espagos genuinos nos quais a(o) psicologa(o) escolar pode atuar, a partir dos conhecimentos da
psicologia, participando efetivamente desde o planejamento a realizacdo das atividades
planejadas, com foco na promocao da aprendizagem e do desenvolvimento de todos que fazem
a comunidade escolar. Tais aspectos configuram-se como fundamentais para o &mbito escolar,
tendo em vista que os processos participativos dentro da escola e, portanto, de carater
democratico, precisam ser fortalecidos, garantindo a divergéncia de ideias nas discussdes e
deliberagdes coletivas que contemplem a todos que fazem parte da comunidade escolar.

Outro ponto favorecedor de momentos coletivos dentro das instituicdes de ensino ¢ a

articulagdo entre familia, comunidade e escola, que esté estabelecido no inciso VI do Artigo 12
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da LDBN (Brasil, 1996) e na nota técnica da ABRAPEE (2022). Também ¢ colocado no inciso
IX do Artigo 12 da referida Lei, como incumbéncia dos estabelecimentos de ensino, a promog¢ao
da conscientizagdo, da prevengdo e do combate a qualquer tipo de violéncia, principalmente a
intimidacdo sistemdtica conhecida como Bullying; e, no inciso X do mesmo artigo, construir
acdes direcionadas a promog¢ao de uma cultura de paz nas escolas brasileiras. Tais tematicas
sd0 muito presentes no cotidiano escolar e configuram-se em problemadticas as quais os
profissionais precisam se aprofundar para elaborar a¢des coletivas de enfrentamento, tanto com
os estudantes quanto com os docentes, dire¢ao, equipe multiprofissional e demais funciondarios
que cotidianamente estdo na escola. Desse modo, consistem em temas e agdes que podem ser
levadas ao coletivo nos momentos de reunides escolares para a discussdo de projetos e agdes
preventivas no dia a dia da institui¢ao.

O cenario em que esta pesquisa se desenvolve, como citado anteriormente, possui
profissionais de Psicologia Escolar em escolas municipais e isto ocorre, desde a década de 80,
com a Lei n° 3.061 de 02 de outubro de 1980. A referida Lei, dispde acerca dos Estatutos do
Magistério Publico do Municipio de Jodo Pessoa, nos quais sdo denominados os Grupos
Ocupacionais do Magistério Municipal. Este grupo subdivide-se em Grupos Ocupacionais
Permanentes e Suplementar do Magistério. No primeiro Grupo, estdo compreendidos os
Professores e Especialistas em Educacdo, e acredita-se ser por este motivo que a equipe
multiprofissional atualmente composta por Psicologas(os) Escolares, Assistentes Sociais e
Pedagogas(os), seja comumente chamada de Equipe de Especialistas.

Na Lei n° 3.061/1980, estas(es) profissionais estdo na categoria Especialistas em
Educacao, com atuagdo voltada aos segmentos da Educa¢ao Infantil, Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Anos Finais, e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), como segue:

Categoria: Especialista em Educagao.
Art. 10 — Sao Especialistas em Educagao:
I — Administrador Escolar: A —B - C;
IT — Supervisor de Ensino: A — B - C;
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III — Orientador Educacional: A — B;
IV — Assistente Social Escolar: A — B;
V — Psicélogo Educacional: A — A. (p.3)

O modo de inser¢do ainda ndo era obrigatoriamente pela via do concurso publico, tendo
em vista que o Brasil ainda ndo tinha a Constituicao Federal de 1988 (CF/88), a qual coloca
como obrigatoria a realizagdo de concurso para efetiva inser¢do em cargos publicos no pais.
Contudo, acredita-se que a referida Lei, sobre os Estatutos do Magistério Publico Municipal,
foi um avanco a época. Com a CF/88 instituida no Brasil, o primeiro concurso realizado para a
insercdo de psicologas(os) escolares, assistentes sociais e pedagogos (as) ocorreu em 1992.

Nessa época, os profissionais das referidas categorias, ja aprovados, empreenderam uma
agenda de agdes, pressionando o gestor municipal para consolidar a nomeagao deles no referido
concurso. Com isso, o coletivo conseguiu que, em 04 de agosto de 1995, fosse sancionada a Lei
Municipal n°® 7.846/1995, que estabelece, em seu Artigo 1°, a presenga de profissionais técnicos
em educacdo (Supervisor, Orientador, Psicologa(o) e Assistente Social) nas escolas municipais,
efetivando a inser¢do destes profissionais nas unidades de ensino na capital paraibana. Seguindo
o processo de inser¢do efetiva na rede publica, com a sancdo das Leis Complementares
Municipais n® 60/2010 e n° 73/2012, ¢ instituido o Plano de Cargos, Carreira ¢ Remuneragao
dos profissionais da educacdo do municipio de Jodo Pessoa, em que sdo colocadas decisdes
referentes a carga horaria desses profissionais, incluindo nesta o tempo dedicado ao
planejamento das atividades e a formagdo continuada. A partir dessas Leis, os profissionais da
chamada Equipe de Especialistas sdo reconhecidos como profissionais da educacdo no ambito
do municipio de Jodo Pessoa -PB, mais especificamente os da Psicologia e do Servigo Social.

Para uma maior compreensao dos desdobramentos do estudo e do /dcus de pesquisa,
faz-se necessario explicar aspectos sobre o funcionamento da rede de ensino publica no

municipio de Jodao Pessoa-PB.
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3.2. Panorama e Funcionamento da Rede de Ensino no Municipio de Joao Pessoa (PB):

No contexto de Jodo Pessoa - PB, a(o) Psicologa(o) Escolar compde uma equipe
multiprofissional, conhecida como equipe de especialistas, composta por Psicologa(o) Escolar,
Assistente Social, Orientadora(or) Educacional e Supervisora(or) Escolar. Tal equipe trabalha
em conjunto com a dire¢ao escolar (diretor administrativo e diretor pedagogico), contribuindo
com as decisoes ¢ desenvolvimento das atividades do ano letivo. As 104 Escolas Municipais da
capital paraibana localizam-se em regides divididas em nove polos. Estes possuem uma
configuracdo diferente no que se refere a localizagdo e ao tamanho de 4rea geografica,
acessibilidade, servigos da rede socioassistencial e a infraestrutura urbana.

Em margo de 2024, foi solicitado que as(os) diretoras (es) das unidades educacionais da
rede publica de ensino de Jodo Pessoa-PB preenchessem um formulario de “Atualizacdo de
dados das Equipes Gestora e de Especialistas das Unidades Educacionais de Jodo Pessoa-PB”.
Além de ter como objetivo a atualiza¢do de informacdes dos profissionais, os referidos dados
também serviram para nortear as acdes da Secretaria de Educacdo e Cultura junto as Unidades
Educacionais.

Com intuito de ilustrar melhor o cenario em que a pesquisa estd sendo desenvolvida,
alguns aspectos relevantes advindos das respostas destas(es) profissionais serdo apresentados
brevemente. Além disso, por ser um municipio em que hd a aplicabilidade da Lei n°® 7.846/95,
acredita-se ser relevante dispor informacgdes a respeito da configuragdo deste contexto em que
a(o) Psicologa(o) Escolar se insere para compreender melhor os espagos institucionais que lhe
sdo possiveis de atuar.

Do total de 472 especialistas, 253 (53,60%) sdo profissionais de vinculo efetivo
enquanto 219 (46,40%) sdo prestadoras (es) de servigo. No tocante as profissdes que compdem
a equipe multiprofissional ou de especialistas, existem na rede publica municipal de ensino de

Jodo Pessoa-PB em 2024: 106 psicélogas(os) escolares (22,45%); 95 assistentes sociais
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(20,12%); e 271 pedagogas(os) (57,41%). Destas informagdes, depreende-se que apesar de
existir mais profissionais com vinculo efetivo de trabalho, ainda ha um quantitativo
significativo de prestadores de servigo atuando nas unidades educacionais. Ademais, observa-
se que a categoria de profissionais de Psicologia Escolar ¢ a segunda maior em porcentagem
dentre os demais especialistas.

No que se refere ao funcionamento do ano letivo no ambito da rede municipal de Jodo
Pessoa, as Unidades de Ensino (Centros Municipais de Educagdo Infantil — CMEIs e Escolas
Municipais - EMs) seguem o calendario do ano letivo que ¢ definido pela secretaria de
educacdo. Neste calendario, estdo definidas datas de semanas ou dias tematicos (ex: semana da
alimentagdo saudavel, semana de combate a violéncia contra as mulheres, semana do brincar),
inicio e fim dos bimestres e datas dos conselhos de classe. Para além deste calendario oficial,
as unidades de ensino (UE’s) estabelecem as datas em que serdo realizadas as reunides de
planejamento pedagogico mensais, reunides de pais € mestres e reunides de horario
departamental. Vale ressaltar que os CMEIs e as EMs possuem calendarios para o ano letivo,
que se diferenciam em algumas datas e modos de organizagdo do trabalho, devido ao tipo de
segmento de ensino. Para esta pesquisa, serd dado foco ao calendario referente as EMs, tendo
em vista a presenca de profissionais de Psicologia Escolar nas EMs, que constitui o foco do
trabalho.

Em documento publicado pela Secretaria de Educagdo e Cultura de Jodo Pessoa-PB
(SEDEC-JP) no ano de 2023, intitulado “Orienta¢des para o inicio do ano letivo 2023, sdo
detalhados aspectos importantes do funcionamento de algumas reunides escolares que ocorrem
nas institui¢cdes de ensino do referido municipio em que esta pesquisa foi realizada.

No documento orientador supracitado, comparece a importancia do planejamento
pedagbgico das agdes para o ano letivo. Conforme as orientagdes anteriormente citadas, o

tempo dedicado ao planejamento ¢ um direito assegurado pela Lei complementar n° 73 de Julho
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de 2012, que fala da jornada de trabalho dos profissionais do magistério publico. A “Orientagao
para o inicio do ano letivo 2023” pontua que o planejamento escolar deve ser um momento de
colaboragdo coletiva entre gestores, especialistas, docentes e demais profissionais da escola
para refletir, dialogar e deliberar escolhas que serdo expressas nas praticas pedagogicas do ano
letivo em cada contexto educacional (Governo Municipal de Jodo Pessoa, 2023).

Coloca-se, ainda, que o momento de planejamento ¢ de fundamental importancia para a
instituicdo, pois visa a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e elenca pontos
importantes a serem considerados pelo coletivo escolar na elaboragdo deste momento, como,
por exemplo: pensar como estar a escola em seus indicadores de aprendizagem; que metas sao
mais importantes para a escola efetivar em termos de aprendizagem; as ac¢des indispensaveis e
possiveis para atingir as metas colocadas; as atribuigdes e responsabilidades de cada segmento
da escola para atingir tais metas; e as estratégias de monitoramento que serdo realizadas para o
alcance de tais metas (Governo Municipal de Jodo Pessoa, 2023).

Conforme documento institucional publicado pelo governo do municipio de Jodao Pessoa
(2025), nas “Orientacdes para o Planejamento Pedagdgico 2025 do inicio do ano, a agdo de
planejar:

permite estabelecer os eixos estruturantes do trabalho pedagodgico a ser desenvolvido,

partindo da responsabilidade social da escola de garantir a aprendizagem por meio de

uma pratica pedagdgica escolar que contribua para a emancipacdo humana, para a

justica social e para a equidade (p.01).

Seguindo essa linha de raciocinio, o referido documento coloca ainda sobre a
necessidade de avaliar os resultados do trabalho desenvolvido em ano anterior, os quais servirao
para construir o planejamento do ano letivo corrente, levando em consideragao os resultados de
aprendizagem do ano anterior e as metas de aprendizagem que foram discutidas e decididas

coletivamente a serem alcangadas.
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Dessa maneira, de modo geral, o documento disserta e orienta sobre os momentos que
a direcdo escolar e a equipe de especialistas precisam organizar nesse planejamento pedagogico
do inicio do ano letivo: realizar uma andlise geral e exposi¢ao do cenario escolar junto ao corpo
docente, de modo a nortear o planejamento; efetivar o diagnéstico inicial com avaliagdes
diagnosticas de aprendizagem para cada segmento/nivel de ensino; debater e sistematizar o
planejamento escolar em todas as suas dimensdes (PPP, Plano de A¢ao Escolar, Plano de Ensino
Anual, Planejamento Departamental, Plano de Aula, Planos de Acdo); organizar pautas de
trabalho com atividades coletivas e em grupos de trabalho; preparar os ambientes da escola para
o acolhimento aos discentes e docentes; aspectos concernentes a elaboragdo do horario de aulas
das turmas; e refletir sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem (Governo Municipal de
Jodo Pessoa, 2025).

Além das reunides institucionais, o0 documento norteador das agdes das(os) profissionais
da educagdo no municipio de Jodo Pessoa (2023) coloca ainda que a escola precisa elaborar um
Plano de A¢do para o ano letivo. Este Plano precisa ser construido coletivamente e, para isto,
acredita-se que as reunides escolares sejam espacos nos quais as(os) profissionais da escola
poderao discutir e decidir as estratégias de intervengoes. O documento coloca que sejam levados
em conta os seguintes elementos na elaborag¢do do Plano de A¢do da Escola:

“forcas da unidade escolar e oportunidades externas; situagao da unidade em termos dos

resultados do ensino-aprendizagem; metas de aprendizagem para 2023; acdes para o

alcance das metas de aprendizagem; responsaveis pelas agcdes [gestdo / especialistas /

professores(as) / parceiros(as)]; como e quando avaliar os resultados das agdes”

(Governo Municipal de Jodo Pessoa, 2023, p.7).

Este Plano de A¢do, contendo as informacdes supracitadas, precisa ser construido de

modo coletivo na escola, contemplando a realidade compartilhada por seus atores no cotidiano
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escolar, sejam desafios ou potencialidades que precisam ser direcionados no trabalho durante o
ano letivo.

Além desse planejamento do inicio do ano letivo, existem os planejamentos
pedagdgicos mensais € os planejamentos departamentais, este ultimo também nomeado nas
unidades de ensino como horario departamental. O primeiro, refere-se a momentos em que sao
abordados assuntos atinentes as questdes pedagogicas e administrativas que sdo de interesse de
todos que compdem a instituicdo (gestoras(es), especialistas, docentes e outros funcionarios
que apoiam as atividades pedagodgicas) e sdo realizados na maior parte das vezes em um sabado
por més. O segundo, ocorre com o intuito de organizar o trabalho pedagdgico, conforme os
anos/componentes curriculares, sendo coordenados por especialistas pedagogas(os) e outros
especialistas (psicologa/o e assistente social), abordando assuntos sobre as areas de estudo e
fundamentos da disciplina, os desafios pedagogicos, encaminhamentos, proposta de contetidos
e processos de avaliacdo. Os momentos departamentais ocorrem com a frequéncia quinzenal e
servem para nortear as agoes didaticas e metodologicas do processo de ensino e aprendizagem,
que estdo presentes nos planos de curso e de aula das(os) docentes (Governo Municipal de Joao
Pessoa, 2023).

A Reunido de Pais e Mestres ¢ um momento que ocorre bimestralmente na escola com
as familias e/ou responsaveis pelos estudantes. A escola pode realizar a reunido dividindo por
segmentos de ensino e/ou turnos de funcionamento, bem como organizar a pauta abordada
conforme as necessidades contextuais.

Nas reunides anteriormente citadas geralmente estdo presentes as(os) profissionais da
equipe de especialistas, da dire¢do escolar e demais profissionais da escola junto a comunidade,
a depender do tipo de reunido em questdo. Nesta pesquisa, denominamos ‘reunido
institucional’ ou ‘reunides escolares’ os espagos de participacdo coletiva dos atores que

compdem a comunidade escolar (estudantes, familiares/responsaveis, docentes, funcionarios da
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instituicao educacional, gestdo escolar, equipe de especialistas), com o intuito de tratar assuntos
concernentes ao funcionamento da unidade educacional, as fungdes dos profissionais, a
proposta pedagdgica, ao planejamento e estratégias de ensino, a deliberacdo de questdes do
cotidiano escolar, as ag¢des desenvolvidas pela equipe de especialistas em parceria com o0s
demais profissionais, ¢ aos direcionamentos da dire¢do escolar, visando um processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento efetivos.

As (Os) profissionais que compdem a equipe de especialistas geralmente se fazem
presentes nestas reunides institucionais supracitadas. Contudo, o objeto de estudo desta tese
consiste na investigagdo do tipo de participacao da(o) psicologa(o) escolar nestes espagos.
Defende-se que o modo como psicologas(os) escolares participam dessas agdes pode favorecer,
ou nao, o estreitamento das relagdes dentro da escola, e contribuir para um processo de ensino

e aprendizagem satisfatorio para a comunidade escolar.

3.3 Processos de participacao e o fomento ao trabalho coletivo da(o) Psicologa(o) Escolar:

Reafirma-se, nesta pesquisa, uma atuacdo em Psicologia Escolar de base critica e de
carater psicossocial, ¢ com um fundamento tedérico-metodologico que considera os
condicionantes sociais, a historia dos fendmenos, e o compromisso com a mudanga social. Esse
referencial alicerca praticas que visam a conscientiza¢ao das condi¢des nas quais as demandas
do contexto ocorrem, bem como a participacdo de todo coletivo escolar no transcurso da
mudanga (Andrada et al., 2018).

Desse modo, esta forma de atuacdo pressupde envolvimento da(o) profissional no
cotidiano escolar, e este, requer participacdo nos diversos espagos de interlocucdo dentro da
comunidade escolar. A escola em sua complexidade de demandas cotidianas acaba se tornando
um contexto marcado por contradi¢des e tensdes relacionais entre os diversos grupos no interior

das instituigdes. Nesse sentido, o profissional de Psicologia pode contribuir com a
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resolutividade das questdes cotidianas da escola, quando constrdi e fomenta espagos de didlogo
e participacdo entre os atores da institui¢do. A intencionalidade dessa acdo ¢ dirimir as situagdes
produtoras de sofrimento aos estudantes, docentes, gestores e demais funcionarios da unidade
educacional (Carvalho, Meireles & Guzzo, 2018). Esse raciocinio conduz a compreensao do
conceito de participagdo como uma acdo politica na compreensdo do coletivo pela
responsabilidade social (Silva, 2022).

Esse modo de atuar no espaco escolar coaduna com a defesa de uma Psicologia
comprometida ética e politicamente com sujeitos que partilham o cotidiano do contexto
educacional. Anteriormente, Martin-Bar6 (1996) defendeu que o trabalho da(o) psicologa(o)
precisava ser forjado nas condi¢des de vida objetivas dos sujeitos com os quais atua. O referido
autor embasa seus argumentos a partir da situagdo de vida dos povos centro-americanos tao
marcada por injusti¢a estrutural, guerras ou quase guerras revoluciondrias, ¢ a perda da
soberania nacional. Ele afirmou que, mesmo ndo cabendo a(ao) psicologa(o) a resolutividade
de tais questoes, esta(e) profissional necessita contribuir com respostas a essa realidade.

Bar¢6 (1996) indagou sobre o que a pratica psicoldgica produz concretamente em nossa
sociedade. Ele cita que uma das criticas mais contundentes aos psicologos centro-americanos
reside no fato de estes se dedicarem deliberadamente as classes sociais mais ricas, bem como a
raiz pessoal dos problemas, deixando de considerar a conjuntura social em que este sujeito se
insere. Nesse raciocinio, o autor argumenta a necessidade de pensarmos a respeito de como a
pratica psicologica pode ser efetiva para as necessidades dos povos. No principio da histéria da
Psicologia, o objeto de investigagdo era o comportamento observavel. No entanto, Martin-Bar6
(1996) defende que a atengdo maior deve ser dada a consciéncia humana. Para este autor, a
consciéncia envolve um saber de si e sobre a realidade circundante que permite ao sujeito ter

uma identidade tanto pessoal quanto social. Desse modo, a consciéncia refere-se aqui a uma
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realidade psicossocial, ou seja, envolve o que esse sujeito sabe ou nao de si, do outro, do mundo,
e a relagdo destes aspectos na constitui¢cdo historica de cada individuo.

No processo de conscientizacdo, o sujeito se transforma a partir da dialética nas
relagdes, pois se pressupde que € ativo em seu processo; a0 mesmo tempo em que interpreta
seu mundo e compreende 0os mecanismos opressores, hd o surgimento de um pensamento critico
em relagdo aquela realidade, que reverbera em uma nova praxis geradora de novas formas de
consciéncia; a nova descoberta sobre si mesmo e os processos circundantes constroem a
compreensdo neste sujeito de sua poténcia de acdo transformadora da realidade. Desse modo,
pode-se afirmar que a conscientizacdo se forma a partir do quefazer psicoldgico (Martin-Baro,
1996).

O mesmo autor remete ao conceito de conscientizacdo cunhado por Paulo Freire, que
foi elaborado para caracterizar o processo de transformagao pessoal e social pelo qual os povos
oprimidos latino-americanos passam a se alfabetizarem em uma relagao dialética com o mundo
no qual se inserem. Bard (1996) argumenta ainda que, para Paulo Freire, o processo de
alfabetizacdo ndo se resume a escrever em papel e ler, mas principalmente que o individuo
consiga ler a realidade que o circunda, escrevendo sua propria historia. Porém, para que tal fato
aconteca, faz-se necessario que esta pessoa assuma a conducao de sua vida, e, para isso, ela
precisa transpor o nivel de consciéncia alienada para um pensamento critico de si e de seu
contexto.

O processo de conscientizagdo € dialético, pois quando este sujeito enxerga criticamente
sua realidade, abrem-se as possibilidades nas quais ele pode intervir modificando-a. Quando
ativamente o individuo age em seu meio, dialeticamente se transforma em um processo que s6
pode acontecer por meio do didlogo. Desse modo, ao ter contato com este novo saber de sua

realidade contextual, o individuo também passa a ter um novo saber de si mesmo e de sua
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identidade social, o que o leva a descobrir seu papel ativo na construcio de sua realidade, suas
relagcdes com os demais e a visao do que podera ser no futuro (Martin-Bar6, 1996).

Com base em tais premissas cunhadas por este autor, ¢ que se defende a potencialidade
da participagdo efetiva da(o) psicologa(o) escolar nas reunides escolares com o coletivo de
profissionais, por compreender que o fomento a espacos de didlogo pode promover processos
de conscientizacdo nestes sujeitos, contribuindo, desta maneira, para condi¢des de mudancas
significativas nos modos de pensar e agir diante de questdes escolares.

Essa forma de conduzir o trabalho no cotidiano escolar se alinha a proposta de Paulo
Freire de uma educagdo voltada a todos, que prima pela participacao de todos nas decisdes da
comunidade escolar. A proposta do educador pernambucano ¢ de uma pedagogia da liberdade,
isto ¢, uma pratica educativa que s se materializa quando hé a participagao livre e critica das
relagdes entre educandos e profissionais. Nesse sentido, a educagio pensada por Freire acontece
por meio das trocas: para ele a democratizagao da cultura se da somente por meio da construgao
conjunta com o povo. A transformacgao deste povo aconteceria por meio da participagado critica,
quando se € capaz de opinar e decidir. Desse modo, democratizar a cultura ¢ retirar os sujeitos
da inexperiéncia da participagdo, ou seja, vai além de alfabetizar alguém. (Freire, 1967).

Paulo Freire propde a educacdo popular tendo como principio a participacdo
comunitdria. Nessa perspectiva, seria necessario considerar diante do processo: o conhecimento
que os estudantes ja apreenderam, suas preferéncias; enxergar a escola como espago de
contradigdes e lutas; fomentar espagos para a convivéncia das diferencas; e acreditar que a
melhoria da educacdo ndo reside apenas no conteudo que € passado aos estudantes, dentre
outros fatores. Tal concepc¢do de Paulo Freire propde que se repense o0 modo como o dia a dia
das praticas educacionais tem ocorrido (Campos & Paro, 2019). Os mesmos autores referem
que, para Freire, a reconstru¢do da pratica educacional, pautada em processos participativos,

ocorre pela via das interagdes dos atores escolares em um movimento ciclico de agdo-reflexao-
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acdo. Este movimento ciclico permitird, portanto, a problematizagao, reflexao e construcao de
solugdes para as questdes cotidianas da instituicao de ensino.

Desse modo, o autor pernambucano defende a ideia da educacdo integrada com a
realidade do povo brasileiro. Uma educacdo instrumental por fazer parte do nosso tempo,
espaco ¢ que conduz o homem a pensar sobre o que ele chamou de “vocagdo de ser sujeito”
(Freire, 1967, p. 106). Esse contato maior com a realidade se dava por meio de um método
ativo, em que eram debatidas situagdes desafiadoras e da realidade dos sujeitos. Nesse sentido,
esse debate ocorria pela via do dialogo, da participagdo ativa dos sujeitos em discussao efetiva
a respeito dos assuntos de sua comunidade, de sua realidade cotidiana. As relagdes, portanto,
precisam ser horizontais, € o didlogo de um sujeito com o outro, € ndo de um para outro. Esta
forma de construir a educagdo problematizadora levaria a criticizagdo do homem, ou seja,
fazendo-o superar seu pensamento ingénuo e magico acerca de sua realidade. De acordo com
Freire, ndo apenas nos damos conta das coisas, mas, por meio da nossa busca curiosa e
questionadora, podemos construir um conhecimento legitimo, completo (Freire, 1967; 2021).
Sobre nossa capacidade de apreensao do real vivido, o autor afirma:

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar

a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel

distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo de plantas. A nossa

capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que isso,
implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do objeto aprendido (Freire,

2021, p. 67).

Nessa linha de raciocinio, a apreensao da realidade ndo ocorre de modo espontaneo, mas
conduz o sujeito a um modo de pensar critico, atrelado a sua realidade contextual por meio da
acao-reflexdo. Nao se trata de estar apenas diante da realidade, mas de analisa-la e conhecé-la

por dentro. Dessa maneira, o processo de conscientizacdo, construido cotidianamente, vai
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ocorrendo de modo que o sujeito revela sua capacidade de transformar o mundo. Dito de outro
modo, a conscientizagdo € a agdo critica dos homens na historia (Agostini & Silveira, 2018).
Criam-se, portanto, novas atitudes e praticas que levam o homem a sair de um posicionamento
individual para um posicionamento comunitario e implicado com a histéria de seu povo
(Agostini & Silveira, 2018).

De acordo com Arelaro e Cabral (2020), Freire contribuiu de modo substancial no
campo da educacdo critica, pois defendia uma educag¢do que atribuisse o devido valor ao
conhecimento dos mais pobres e com menos escolariza¢do. Mas, além disso, defendia que esta
mesma pessoa, pobre € menos escolarizada, poderia expandir seus saberes para transformar sua
realidade e, ndo apenas conhecé-la. Essas mesmas autoras lembram que Paulo Freire

considerava que a educagdo necessitava, de modo constante, dos seguintes aspectos:

a) o cultivo da curiosidade; b) as praticas horizontais mediadas pelo dialogo; c) os atos
de leitura do mundo; d) a problematizagdo desse mundo; e) a ampliacdo do
conhecimento que se detém sobre o mundo problematizado; f) a interligagdo dos
conteudos apreendidos; g) o compartilhamento do mundo conhecido, tendo por base o
processo de construcao e reconstru¢do do conhecimento (Arelaro & Cabral, 2020, p.

21).

A partir dos elementos acima mencionados, compreende-se a defesa de Freire por uma
educagdo que nao foge ao debate, a argumentagdo, e que da valor ao saber do educando e do
educador, pois os conhecimentos se somam e a discussdo gera conhecimentos e possibilidades.
A proposta freiriana difere substancialmente de uma educacdo que foca na ideia de que hd um
detentor do conhecimento, o professor, aquele que entrega o que sabe a seus alunos,

denominando o que o proprio autor chamou de ‘educacdao bancaria’, onde nao ha dialogo,
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contradigdo, constru¢do coletiva de opinides a respeito da realidade vivida (Arelaro & Cabral,
2020). De modo contrario, Freire (2021) defende a importincia do educador pensar
criticamente sobre sua atuacao, ensinar os estudantes a criarem possibilidades para a sua propria
construgdo, vivenciada de forma coletiva e constante.

Portanto, pela educacao libertadora, ¢ preciso transpor as reflexdes e problematizagdes
para as acdes concretas, que de fato considerem a colaboragdo de todos que fazem a comunidade
escolar na condugio do processo educacional. E nesse sentido que o trabalho da(o) psicologa(o)
escolar nas reunides da escola pode favorecer a constru¢do coletiva de agdes, que
verdadeiramente contemplem as demandas do contexto educacional vivenciado
cotidianamente. E tornar o processo de participagdo como sendo um processo de pertencimento
do coletivo e suas decisdes (Campos & Paro, 2019).

A partir do arcabouco teodrico apresentado até aqui, apresentam-se a seguir os objetivos

geral e especificos desta pesquisa e, em seguida, o caminho metodologico.
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OBJETIVOS E TESE

OBJETIVO GERAL: analisar a atuagdo de psicologas (os) escolares nas reunides
institucionais pedagogicas de escolas da rede publica municipal de educacao de Jodo Pessoa-

PB.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Caracterizar os dados sociodemograficos e formativos de profissionais de Psicologia
Escolar;

o Identificar as praticas que psicologas(os) escolares efetivam em reunides institucionais;

o Compreender a relagdo entre o perfil formativo de psicologas(os) escolares e as praticas
institucionais realizadas no espacgo escolar;

e FElencar o(s) referencial(ais) tedrico(s) e/ou técnico(s) que as(os) profissionais de
Psicologia Escolar utilizam para embasar suas praticas na escola;

e Conhecer o contexto educacional de producdo das praticas institucionais das(os)
psicologas(os) escolares acompanhadas nas observagdes participantes;

e Observar e acompanhar a dinamica das reunides da(s) institui¢ao(des) de ensino, tendo
como foco a participac¢do da(o) psicologa(o) escolar nessas reunides € 0s grupos com 0s
quais atua nessas atividades;

e Descrever e discutir como se constitui a participagdao de psicologas(os) escolares em

reunides institucionais pedagogicas.

TESE: A participagdo da(o) psicologa(o) escolar, em reunides escolares, pode favorecer a
construgdo de parcerias € o esclarecimento aos atores escolares acerca de sua atuacdo no

acompanhamento do trabalho coletivo.
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CAPITULO IV - METODO

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodologicos adotados para o
desenvolvimento desta pesquisa e apreensdao do objeto de estudo pretendido. Este estudo
configura-se como uma pesquisa de campo de cunho qualitativo, que segundo Gonzalez-Rey
(2011) e Pereira, Conceicao e Martinez (2016) consiste em um processo de construgao tedrica
de complexidade progressiva, integrando novos significados a uma diversidade de expressoes
dos sujeitos participantes.

A teoria histdrico-cultural proposta por Vigotski tem como base o método e principios
do materialismo dialético, os quais propdem, conforme Cole e Scribner (2007), que “os
fendmenos sejam estudados como processos em movimento e em mudanga” (p. XXV). Para o
autor russo, todo fendmeno possui uma historia, que se caracteriza por modificacdes
qualitativas e quantitativas no decorrer do desenvolvimento (Cole & Scribner, 2007). Com base
nessa premissa, respaldamos a escolha por realizar a pesquisa em dois momentos: o primeiro
com o maior nimero possivel de psicologas(os) escolares visando um panorama geral das
praticas dessas(es) profissionais nas reunides escolares do calendario letivo; e, no segundo
momento, realizar um acompanhamento de duas psicologas escolares em reunides da
institui¢do para, a partir da imersao nesses dois contextos, conhecer de forma mais aproximada

as praticas das referidas profissionais.
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Nesse sentido, a presente pesquisa foi dividida em duas etapas, conforme esquema da
Figura 2 abaixo.

Figura 2

Apresentagdo dos instrumentos, objetivos e aspectos explorados:

Caracterizagio
sociodemografica,
formativa e laboral

Etapa 1 — Questiondrio

(Online)
Caracterizacéo de
praticas na escola e
participacdo em
reunides escolares

Acompanhamento a
reunides escolares

(Escola 1 —E1)
Etapa 2 — Observacdes

participantes

Acompanhamento a
reunides escolares

(Escola 2 —E2)

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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4.1 Caracterizacio do Campo
4.1.1 Caracterizacio do Campo na primeira etapa da pesquisa

Segundo informagdes extraidas do portal de dados da Secretaria de Educagdo e Cultura de
Jodo Pessoa, com ultima atualizacdo em 30 de abril de 2025, as (os) participantes da pesquisa
estdo distribuidas(os) em 105 unidades de ensino, localizadas em nove Polos no municipio de

Jodo Pessoa-PB, conforme Figura 3 abaixo:

Figura 3

Localizagdo dos Polos em que as escolas municipais de Jodo Pessoa estdo situadas

Legenda
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Fonte: imagem produzida pela pesquisadora por meio do aplicativo Google My Maps

O total de estudantes matriculados nas 105 unidades escolares atualmente é de 61.529,
sendo 30.775 nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; 23.091 nos Anos Finais do Ensino
Fundamental; 3.182 criangas na Educagao Infantil (turmas de Ed. Infantil nas escolas); 2.737
no 2° segmento da Educagao de Jovens e Adultos (EJA); e 1.744 no 1° segmento da EJA, como

pode ser observado no Grafico 1 abaixo.
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Grafico 1

Quantidade de estudantes matriculados em cada Polo do municipio de Jodo Pessoa -PB

POLO 4POLO 1POLO 8POLO 7POLO 6POLO 2POLO 5POLO 3POLO 9

® Matriculas por Polo

Fonte: https://sedec.joaopessoa.pb.gov.br/portal-dados/escolas.html

Com relagdo a quantidade de escolas por Polo, de modo geral ha uma média aproximada
de quantitativo de escolas nas regides. Os Polos que mais se diferenciam sdo os Polos 7 ¢ 9,

conforme apresentado no Grafico 2 abaixo:

Grafico 2

Quantidade de Unidades de Ensino por Polo

POLO2 POLO6 POLO1 POLO4 POLO7 POLO3 POLO8 POLOS5 POLOS

M Escolas por Polo

Fonte: https://sedec.joaopessoa.pb.gov.br/portal-dados/escolas.html

Cada Polo abrange determinados bairros da capital paraibana, que a partir do portal de

dados da Secretaria de Educagdo e Cultura, organizam-se do seguinte modo:


https://sedec.joaopessoa.pb.gov.br/portal-dados/escolas.html
https://sedec.joaopessoa.pb.gov.br/portal-dados/escolas.html

Tabela 1

Distribui¢do de bairros da capital paraibana em cada Polo

POLO

Bairros de Joiao Pessoa-PB

Polo 1

Altiplano, Bancarios, Cidade Verde, Jardim
Cidade Universitaria, Mangabeira, Penha

Polo 2

Cristo, Jaguaribe, Rangel

Polo 3

Alto do Mateus, Bairro dos Novaes, Oitizeiro

Polo 4

Ernesto Geisel, Gramame, Jodo Paulo II, José
Américo, Mugumagro, Paratibe, Valentina

Polo 5

Expedicionarios, Ilha do Bispo, Roger,
Tambauzinho, Torre, Varadouro

Polo 6

Bairro dos Estados, Bairros dos Ipés, Bessa,
Jardim Oceania, Manaira, Mandacaru, Padre
Z¢, Tambat, Treze de Maio

Polo 7

Bairro das Industrias, Costa e Silva, Ernani
Satiro, Jardim Veneza, Mumbaba

Polo 8

Colinas do Sul, Ernani Satiro, Funcionarios,
Gramame, Grotao, Joao Paulo 11

Polo 9

Cruz das Armas, Funcionarios, Oitizeiro

Fonte: https://sedec.joaopessoa.pb.gov.br/portal-dados/escolas.html
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https://sedec.joaopessoa.pb.gov.br/portal-dados/escolas.html

4.1.2 Caracterizacio do Campo na segunda etapa da pesquisa

Quadro 1

Caracterizagdo da Escola 1 (E1)
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DADOS DA UNIDADE DE ENSINO

Unidade de Ensino (Sigla): ESCOLA 1 (E1)

Segmentos de Ed. Infantil Ens. Fund. I Ens. Fund. I EJA
ensino () (X) (X) ()
ofertados:
Turnos de Manha Tarde Noite
funcionamento: (X) (X) ()
Gestores Administrativo Pedagogico
escolares: (X) ()
Equipe de Assistente Supervisor(a) Orientador(a) Psicologa(o)
Especialistas: Social Escolar
X) X) X) X)

Fonte: Diario de Campo da Pesquisadora

A Escola 1(E1) esta localizada no Polo I, que fica situado em um bairro de classe média
na capital paraibana, e que possui comunidades periféricas em seu entorno que constituem o
principal publico da unidade de ensino. Nas proximidades da unidade de ensino, existe um
centro municipal de educacdo infantil (CMEI), um Posto de Satide da Familia (PSF), um posto
policial, igrejas, restaurantes, supermercados e uma area de lazer arborizada e recentemente
construida com espacgo para caminhadas, ciclofaixa e quadras de esportes.

E1 consiste em uma unidade de ensino de educacdo basica com o quantitativo de 512
estudantes matriculados atualmente nos segmentos de ensino do Ensino Fundamental I (Anos
Iniciais), que funciona no turno da manha, e no Ensino Fundamental II (Anos Finais), que
funciona no turno da tarde. Como exposto no Quadro 1, a Escola 1 conta com uma (01) diretora
administrativa e a equipe de especialistas da escola é composta por uma (01) psicologa escolar
(P.E.1), uma (01) supervisora escolar, uma (01) assistente social e uma (01) orientadora

educacional.
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A institui¢do de ensino esta passando por uma reforma em toda sua estrutura fisica, de
modo que a dindmica de funcionamento da unidade de ensino tem se modificado a medida em
que a reforma avanga. A estrutura fisica da escola possui apenas um pavimento e atualmente ¢
composta por: sete (07) salas de aula em funcionamento; quatro (04) salas de aula sem uso, por
estar em reforma; um (01) refeitorio; uma (01) sala Google; uma (01) biblioteca; um (01) patio;
uma (01) secretaria; uma (01) sala da equipe de especialistas; uma (01) sala da dire¢do; uma
(01) sala dos professores; uma (01) cozinha; dois (02) banheiros femininos, sendo um adaptado
para pessoas com deficiéncia; dois (02) banheiros masculinos, sendo um adaptado para pessoas
com deficiéncia; uma (01) quadra que estd isolada em reforma; uma (01) sala de Recursos
Multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE); uma (01) sala que foi
radio escola e utilizam como depoésito; um (01) depodsito para itens de limpeza; um (01) deposito
que era a antiga sala da Banda Marcial da escola; e uma (01) lavanderia. Ressalta-se que devido
a reforma alguns comodos estdo com suas funcionalidades modificadas, como, por exemplo, o
refeitorio, sala Google e biblioteca que estdo funcionando como salas de aula; e o patio que
atualmente esta sendo o refeitdrio e o espago em que os estudantes brincam no horario do

intervalo.



Quadro 2

Caracterizagdo da Escola 2 (E2)
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DADOS DA UNIDADE DE ENSINO

Unidade de Ensino (Sigla): ESCOLA 2 (E2)

Segmentos de Ed. Infantil Ens. Fund. I Ens. Fund. II EJA
ensino () () (X) X)
ofertados:
Turnos de Manha Tarde Noite
funcionamento: (X) (X) (X)
Gestores Administrativo Pedagogico
escolares: (X) (X)
Equipe de Assistente Supervisor(a) Orientador(a) Psicéloga(o)
Especialistas: Social Escolar
(X) (X) (X) X)

Fonte: Diario de Campo da Pesquisadora.

A Escola 2 (E2) situa-se no Polo II, localizado em um bairro de classe média da capital
paraibana. Atende a um publico de ambas classes sociais e consiste em uma unidade de ensino
da educacgdo basica com 505 estudantes matriculados atualmente no ensino Fundamental II
(Anos Finais) e Educagao de Jovens e Adultos (EJA), funcionando nos turnos manha, tarde e
noite. Como exibe o Quadro 2, a Escola 2 possui uma (01) diretora administrativa, uma (01)
diretora pedagogica, e a equipe de especialistas ¢ composta por uma (01) psicologa escolar
(P.E.2), duas (02) supervisoras escolares, uma (01) assistente social e uma (01) orientadora
educacional.

No tocante a estrutura fisica da Escola 2 (E2), a unidade de ensino passou por reforma
ha um ano em sua estrutura fisica, possui dois pavimentos (o térreo e o primeiro andar) e conta
com: seis (06) salas de aula, sendo cinco no primeiro andar e uma sala no térreo, que trocou
pela sala dos professores, devido a uma aluna que € cadeirante; uma (01) sala Google; um (01)
elevador que nunca funcionou, ndo tendo acessibilidade ao primeiro andar; uma (01) biblioteca;
uma (01) sala de Recursos Multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado

(AEE); um (01) refeitério; uma (01) quadra de esportes; uma (01) secretaria; uma (01) sala da
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dire¢do; uma (01) sala da equipe de especialistas; uma (01) cozinha; dois (02) banheiros
femininos, sendo um adaptado para pessoas com deficiéncia; dois (02) banheiros masculinos,
sendo um adaptado para pessoas com deficiéncia; uma (01) sala dos professores; trés (03)
depositos, sendo dois no térreo (um na cozinha e outro na dire¢do) € um no primeiro andar para
material de limpeza.
4.2 Participantes
4.2.1 Participantes da primeira etapa da pesquisa

O primeiro momento da pesquisa contou com a participagcdo de sessenta e duas (62)
psicologas(os) escolares, de um total de 108 psicologas(os) atuantes em escolas da rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa-PB. Este quantitativo de participantes representou 57,40%
do total de profissionais da psicologia escolar, que atuavam nas escolas de Jodo Pessoa, até o

momento da realizacdo desta pesquisa.

4.2.2 Participantes da segunda etapa da pesquisa

O segundo momento do estudo foi realizado com duas (02) psicologas escolares, lotadas
em duas unidades de ensino distintas, que participaram da primeira etapa da pesquisa,
declararam interesse em colaborar com a fase de acompanhamento das reunides escolares. As
profissionais foram sorteadas, dentre outras(os) participantes que também manifestaram
interesse, em contribuir com o segundo momento da tese.

Os critérios de inclusdo para a amostra da pesquisa nas duas etapas foram: estar
trabalhando em uma escola por pelo menos um ano letivo; ser profissional que exerca o cargo
de psicodloga(o) escolar em uma institui¢do de ensino da rede municipal de Jodo Pessoa.
Acrescenta-se para a segunda etapa, o critério de ter participado do primeiro momento da
pesquisa e declarado, por meio de item assinalado no questiondrio digital, interesse em

participar do segundo momento do estudo. Como critérios de exclusdo, mencionam-se:
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psicologas(os) escolares que tenham menos de um ano de atuacdo na escola; profissional que

ndo exerca a funcdo de psicologa(o) escolar na(s) unidade(s) de ensino em que a pesquisa foi

desenvolvida.

A seguir serdo apresentadas caracteristicas das participantes da segunda etapa da

pesquisa em tela.

Quadro 3

Caracterizagdo da Psicologa Escolar 1 (PE.1)

DADOS DA(O) PSICOLOGA(O) ESCOLAR (P.E.)
Psicologa(o) Escolar: P.E.1
Idade: 41 Género: Feminino Masculino Outro
X) () ()
Identificaciao Indigena Amarela/Oriental Parda Preta | Branca
étnico-racial: () () () (X) ()

Dias/horarios do P.E.1 na escola: Segunda e Terca-feira manha e tarde, Quarta-feira de manha

Ano de Conclusao da Graduacao em
Psicologia: 2009

Instituicio de Ensino Superior: Publica

Area de estagio de final de curso: Psicologia
Clinica

Pés-graduacgio: Mestrado concluido em
Psicologia da Satde e do Trabalho

Tipo de vinculo laboral: Efetivo

Ano de Conclusao Mestrado: 2019
Instituicio de Ensino Superior: Publica

Anos de atuacido na mesma escola: 9 anos

Fonte: Diario de Campo da Pesquisadora e Formulario Digital da Primeira Etapa da Pesquisa.

A psicologa escolar 1 (P.E.1), como se observa no Quadro 3, possui 41 anos,

identifica-se como mulher preta e ingressou na rede municipal de ensino no ano de 2015, o

ultimo concurso da educacao do municipio de Jodo Pessoa — PB. Esta na escola desde entdo e

atua com os segmentos do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais. P.E.1 tem mestrado

em psicologia da Saude e do Trabalho. Observa-se que mesmo esta profissional tendo o estagio

de final de curso na area clinica, a partir dos referenciais mencionados por ela no formulario

digital e pela men¢ao ao curso de formacdo continuada em psicologia escolar feito na UFPB,
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supOe-se a busca pela apropriagdo dos conhecimentos especificos da area escolar para sua

atuacdo na escola.

Quadro 4

Caracterizagdo da Psicologa Escolar 2 (PE.2)

DADOS DA(O) PSICOLOGA(O) ESCOLAR (P.E.)

Psicologa(o) Escolar: P.E.2

Idade: 59 Género: Feminino Masculino Outro

X) () ()
Identificacao Indigena Amarela/Oriental Parda Preta | Branca
étnico-racial: () () (X) () ()

Dias/horarios do P.E. na escola: Seg: tarde / Ter: manha / Quar:tarde/ Qui:Tarde/ Sex:manha

Ano de Conclusiao da Graduacio em

Psicologia: 1990

Instituicio de Ensino Superior: Publica

Area de estagio de final de curso: Psicologia

Escolar

Pés-graduacio: Especializagdo concluida em

Educagao Basica

Tipo de vinculo laboral: Efetivo

Ano de Conclusao Mestrado: 2001
Instituicio de Ensino Superior: nao

informado

Anos de atuacido na mesma escola: 11 anos

Fonte: Diario de Campo da Pesquisadora e Formulario Digital da Primeira Etapa da Pesquisa.

Como ¢ possivel observar no Quadro 4 acima, P.E.2 possui 59 anos de idade e

identifica-se como uma mulher parda. Ela possui vinculo de trabalho efetivo, atua na mesma

escola ha 11 anos nos turnos manha e tarde, portanto ndo acompanha o segmento da EJA. De

acordo com P.E.2, ela s6 se faz presente no turno da noite quando ¢ solicitada pela equipe. Ela

fez estagio de final de curso em psicologia escolar, ¢ mestre e tem especializacdo em educagao

basica. Desse modo, na P.E.2 s6 foi possivel realizar duas observacdes nos planejamentos

pedagdgicos de fevereiro e abril.
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4.3 Instrumentos
4.3.1 Questionario Digital

No primeiro estudo, foi utilizado um Formulario Digital (tipo formulario Google) para
realizar o levantamento de caracteriza¢ao sociodemografica, formativa e identificar as praticas
das(os) psicologas(os) escolares em reunides institucionais. O referido instrumento contém um
questionario sociodemografico e formativo, e um questionario sobre as praticas institucionais
das(os) profissionais de psicologia escolar, conforme Apéndice B.

Como ¢ possivel observar no Apéndice B, as questdes se referem a: idade, sexo, ano de
conclusdo da graduagdo em Psicologia, area de estadgio curricular na graduacdo, motivos que
levaram a(o0) participante a atuar como psicologa(o) escolar, informagdes sobre cursos de pos-
graduagdes, sobre cursos especificos que tenha feito para atuar enquanto psicologa(o) escolar,
o tipo de vinculo de trabalho, tempo de atuagdo na escola atual e referenciais tedricos/técnicos
que embasam sua pratica profissional.

Em seguida, o questiondrio apresenta perguntas sobre as praticas em Psicologia Escolar
com questdes de marcar opgoes e questdes em que a(o) participante descreve sua participacao
nos tipos de reunides escolares (planejamento pedagdgico, horario departamental, conselho de
classe e reunido de pais e mestres) que sao foco desta pesquisa. Por ultimo, as(os) participantes
responderam se aceitavam ou nao participar do sorteio para o segundo estudo da pesquisa.

De acordo com Flick (2013), a pesquisa online tem sido uma tendéncia crescente, por
abranger diversos aspectos positivos como: a possibilidade de ter mais flexibilidade em sua
elaboragdo, podendo conduzir o respondente a determinadas perguntas apds uma resposta
especifica; a ajuda de dispositivos eletronicos que facilitam a chegada da pesquisa ao publico-
alvo; baixo custo com a elaboracdo do material online; o tempo de retorno do respondente ¢
mais curto; a facilidade de utilizagdo do instrumento; o alcance facilitado aos participantes; € o

menor indice de ndo respostas do que os métodos tradicionais.
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Acrescenta-se que a escolha por utilizar este tipo de instrumento possibilitou obter um
numero expressivo de psicologas(os) escolares atuantes no municipio de Jodo Pessoa-PB, e
permitiu uma atualizagdo em relagdo a estudos anteriores do NEISDI (Albuquerque, 2021;
Alexandrino, 2021; Cavalcante & Braz-Aquino, 2013; Cavalcante, 2015; Nascimento, 2020;
Silva, 2023; Souza, 2023) com profissionais de Psicologia escolar do municipio pessoense, bem

como compreender melhor a pratica de um numero maior de profissionais ao longo dos anos.

4.3.2 Diarios de Campo

Para o segundo estudo, foi utilizado o Diario de Campo (DC) para registrar as
observagdes e o acompanhamento nas reunides institucionais. Este também se constitui um
procedimento e instrumento ainda ndo utilizados nas pesquisas do NEISDI com o citado grupo
de profissionais. O diario de campo, conforme Apéndice D, ¢ composto por 3 partes: a primeira
parte pretendeu explorar “O que foi planejado?” pela pesquisadora no momento de observagao;
em seguida, os registros feitos referiram-se a “Onde, o que e como ocorreu?” a reunidao
acompanhada, descrevendo o espaco fisico em que a reunido estava sendo feita, participantes,
materiais utilizados, bem como o transcurso da reunido em si — constru¢do da pauta,
instrumentos, demandas, aspectos da atuagdo da Psicologa Escolar (interagdo com
profissionais, parcerias, tempo de fala, referencial tedrico/técnico, assunto abordado, objetivos,
deliberagdes); e, por ultimo, na terceira parte do diario de campo, a pesquisadora registrou suas
reflexdes a partir das observagdes realizadas.

A escolha pelo registro em Didrio de Campo das atividades coletivas realizadas pelas
profissionais nas escolas teve como objetivo organizar o conjunto de informagdes advindas dos
momentos de reunides da escola. Tais momentos configuram-se como espagos de expressao
dos atores escolares, trocas relacionais complexas, atividades que envolvem o cotidiano de uma

escola desde a escolha do dia, horario, local, participantes e assuntos que sdo abordados,
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discutidos, comunicados, dialogados ou ndo. Desse modo, a multiplicidade de fatores presentes
nestes espagos escolares leva a compreensao de que, no Didrio de Campo, podem ser registradas
as peculiaridades vivenciadas pelos participantes da pesquisa em cada tipo de reunido observada
e acompanhada, bem como as reflexdes da pesquisadora que dialogam com os registros € os
significados apreendidos nas situacdes experienciadas pelos sujeitos de pesquisa (Oliveira,

2014).

4.4 Procedimentos Eticos

Inicialmente, foi requerida a autorizacdo da Secretaria de Educag¢do e Cultura do
municipio de Jodo Pessoa — PB (SEDEC/JP) para a realizacdo da pesquisa nas institui¢des de
ensino publicas da referida capital. A autorizagao foi concedida por meio da carta de anuéncia
(Anexo I), que também foi anexada ao processo de autorizagio do Comité de Etica em
Pesquisa, por meio da Plataforma Brasil.

Em seguida, o projeto desta pesquisa foi submetido a avaliagdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP-CCS) da UFPB, seguindo os principios éticos presentes na
Resolucao 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Satde e obteve sua aprova¢do com o
CAAE: 63056722.2.0000.5188, conforme consta no parecer consubstanciado do Comité de

Etica em Pesquisa no Anexo II.

4.5 Procedimentos para Coleta com o Formulario Digital

A pesquisadora estabeleceu contato virtual com psicélogas(os) escolares, por meio da
plataforma eletronica Whatsapp. Neste momento, foi explicado o objetivo da pesquisa, e
mediante leitura e aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a(o)
participante respondeu ao questionario sociodemografico, formativo e de praticas com questodes

de respostas curtas e com opg¢des de marcar.
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4.6 Procedimentos para Realizacio das Observacoes Participantes

No segundo estudo, foram sorteadas duas (02) profissionais dentre as(os) que
responderam ao formuldrio digital e que aceitaram participar da segunda etapa da pesquisa.
Ap6s isso, foi estabelecido o contato com a gestio das escolas para expor a proposta de trabalho
e consentimento delas. Posteriormente, a pesquisa foi apresentada as duas psicologas das
escolas e, a partir do aceite em participar e da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), foram iniciados os trabalhos de observacdo participante e
acompanhamento nas reunides escolares de acordo com a disponibilidade institucional e
participagdo das profissionais.

A observacdo participante consiste em um processo de trés momentos. Inicialmente,
intenta-se que os pesquisadores sejam participantes e estabelecam contato com o contexto
pesquisado e os sujeitos nele inseridos. Este primeiro passo consiste em uma observacao
descritiva compreendendo a complexidade do campo a ser estudado e para tornar as questdes
de pesquisa mais concretas. Em seguida, a observa¢do ¢ mais direcionada aos processos €
problemas relacionados e relevantes a questdo de pesquisa. No terceiro momento, algumas
questdes relativas ao objeto de estudo s6 aparecem quando ha a interagdo entre os sujeitos.
Assim, a maior parte do processo de conhecimento na observagdo participante serdo as
conversas, questionamentos, insights que surgem no decorrer do processo € ao longo dos
protocolos de atividades (Flick, 2013).

O acompanhamento das atividades das(os) profissionais participantes foi realizado nas
reunides escolares, que fazem parte do calenddrio oficial do ano letivo — reunido de
planejamento pedagdgico, de pais e mestres, de conselho de classe e de horario departamental.
Durante as observacdes e acompanhamento, foram feitos registros escritos pela pesquisadora

em seu diario de campo, conforme Apéndice D.
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O acompanhamento foi pactuado com as profissionais no final de 2023, mas as
observagdes so foram iniciadas em fevereiro de 2024, por decisdo da equipe gestora de cada
instituicdo em comum acordo com a psicologa escolar que seria acompanhada e a equipe
multiprofissional da escola. As escolas serdo denominadas ao longo do texto de Escola 1 (E1)
e Escola 2 (E2), e as psicologas escolares acompanhadas serdo chamadas de (P.E.1) e (P.E.2)
respectivamente. O periodo em que a pesquisadora fez a imersdo no contexto da E1 foi de
fevereiro a agosto de 2024, enquanto que na E2 foi de fevereiro a junho de 2024, devido a
problemas de saude de P.E.2, precisando, portanto, encerrar o acompanhamento antes do
planejado.

Na Escola 1 (El), foram realizadas cinco (05) observagdes participantes no
planejamento pedagégico dos meses de fevereiro, margo, abril, junho e julho do ano letivo de
2024; uma observacao no Conselho de Classe do més de maio com a presenca de trés (03)
professoras do fundamental I do turno da manha; e no més de Agosto foi feito acompanhamento
a seis (06) reunides de Conselho de Classe com a presenca de profissionais diversificados em
cada uma das reunides, por terem sido feitas por segmento de ensino e também por turmas.
Diante disso, foram realizadas treze (13) observagdes participantes até¢ o final do segundo
bimestre do ano letivo 2024, quando foi finalizado o acompanhamento as atividades da
psicologa da escola.

A respeito do acompanhamento a P.E.2 houve uma sucessdo de fatos, como segue: no
planejamento pedagdgico do més de marco, na E2, ndo foi possivel acompanhar as atividades,
porque a P.E.2 adoeceu e ndo participou da referida reunido. J4 no més de maio a mesma
profissional ndo participou do planejamento pedagdgico, por ter ido acompanhar estudantes da
escola em um projeto da SEDEC-JP denominado Projeto CODE. As reunides de Conselho de
Classe estavam agendadas para os dias 23 e 24 de maio, porém foram canceladas devido a

demandas da SEDEC-JP, que exigiram reajuste de calendario. Em relacdo a reunido de pais e
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mestres do 1° bimestre, a reunido teve a data reagendada, mas P.E.2 ndo participou. Sobre o
horario departamental, P.E.2 comunicou que participava deste tipo de reunido, mas nao
comunicou a pesquisadora nenhuma data. No més de junho P.E.2, informou a pesquisadora que
teve problemas de saude, precisando realizar uma cirurgia e afastando-se de suas atividades
laborais devido a licenga médica para se recuperar. Com isso, 0 acompanhamento foi finalizado
na institui¢do devido aos motivos apresentados.

Importante salientar que os momentos de acompanhamento dentro das duas institui¢des
de ensino muitas vezes ndo se resumiram a estar presente apenas nas reunides da escola, pois a
pesquisadora, em diversos momentos, precisou ficar na institui¢cao por turnos inteiros ou voltar
a escola no mesmo dia em outro turno para poder acompanhar o calendario de reunides, que,
por vezes, precisava ser flexibilizado tendo em vista a dindmica escolar. Desse modo, as
observagdes no cotidiano da escola trouxeram a pesquisadora uma aproximagao maior sobre a
dinamica relacional das profissionais acompanhadas junto a comunidade escolar, seus modos
de agir, estratégias para administrar momentos em que era solicitada ou em que a equipe
precisava parar uma atividade para resolver alguma demanda que surgia no intercurso do
planejado. Atribui-se que tais momentos foram enriquecedores da pesquisa, pois trouxeram
mais informagdes que dificilmente seriam acessadas.

Ambas institui¢des e seus profissionais receberam a pesquisadora de forma acolhedora
e as psicologas realizaram a apresentacdo desta ao coletivo da escola, esclarecendo como seria
o processo de inser¢do no contexto. A pesquisadora, nos primeiros contatos presenciais nas
duas instituicdes, explicou os objetivos da pesquisa e a proposta de acompanhamento que seria
feito durante as reunides escolares ao longo do ano letivo de 2024, colocando-se a disposi¢ao

para possiveis esclarecimentos que fossem necessarios.
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4.7 Procedimentos para Analise dos Resultados do Formulario Digital

A andlise das questdes objetivas foi feita por meio de estatistica descritiva, identificando
percentualmente os dados das respostas do grupo de participantes e a relagdo destes com
aspectos discutidos pela literatura do campo da psicologia escolar educacional brasileira que
abarquem a tese a ser defendida.

O material de registro escrito das respostas textuais da segunda parte do questionario
digital foi analisado a partir das diretrizes de Bardin (1977/2000). Como afirma a referida
autora, realizar uma andlise tematica “consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que
compdem a comunicagao e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma
coisa para o objetivo analitico escolhido” (p. 105). O contetido das respostas dos(as)
participantes foi organizado em arquivos divididos por questdo. Em seguida, na pré-analise, foi
feita uma leitura flutuante de todo material, que constitui o corpus das respostas, para ter as
primeiras impressoes de andlise.

Seguiu-se, entdo, a0 momento de exploracdo do material com a andlise semantica e
construgdo de categorias que representem da melhor maneira os significados e sentidos,
observando as convergéncias e contradigdes que pudessem explicitar o tipo de participagdo
da(o) psicologa(o) escolar nas reunides escolares do calendério letivo (Planejamento
pedagogico, reunido de conselho de classe, reunido de pais/responsdveis e mestres, € reunido
de horario departamental). As analises foram discutidas com juizes pesquisadores(as) de pos-
graduacdo do NEISDI, que verificaram a coeréncia das categorias construidas (Bardin,
1977/2000).

Os resultados da analise foram discutidos com base em pesquisas sobre o tema, nos
objetivos propostos, no referencial tedrico da Psicologia Histérico-Cultural de Vigotski (2018),
nos pressupostos de Paulo Freire (1967; 2021) e de Martin - Bar6 (1996) acerca da Psicologia

Social Comunitéria e autoras(es) da Psicologia Escolar Critica. Com isso, intentou-se
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compreender as praticas institucionais pedagodgicas das(os) participantes ¢ de que modo

demarcam o fazer psicoldgico junto a comunidade escolar.

4.8 Procedimentos para Analise dos Resultados dos Diarios de Campo

As andlises foram realizadas a partir de uma leitura geral dos registros nos Didrios de
Campo (DC), seguindo a ordem dos itens do instrumento (1 — O que foi planejado? 2 — Onde,
0 que e como ocorreu? 3 — Reflexdes da pesquisadora).

Ap0s isso, procedeu-se com a organizagao do material registrado, tendo como critério o
tipo de reunido escolar. A partir do material lido, foram descritas e analisadas dos DC, o que
denominamos ‘Cenarios’, bem como recortes curtos das transcri¢des que ilustram contetidos
relevantes a serem discutidos sobre a participagdo das psicélogas escolares. Os cenarios
selecionados para discussdo foram aqueles que expressaram de forma mais explicita os tipos de
participagdo das psicologas acompanhadas.

O campo da Psicologia Escolar tem uma vasta construcao teorica e metodologica por
meio de pesquisas, propostas de intervencdo e documentos orientadores, que defendem uma
Psicologia Escolar de base Critica. Tal perspectiva pauta-se na Psicologia Historico-Cultural,
que visa contestar compreensoes culpabilizantes acerca do estudante e propoe que se leve em
consideragdo na analise das questdes escolares, os multiplos fatores da realidade contextual que
o cercam (Moreira & Guzzo, 2014).

Nesse sentido, a op¢do por uma proposta de atuagdo de base critica dialoga de modo
estreito com as elaboragdes de varios autores, a exemplo de Vigotski, Paulo Freire e Martin-
Bar6, que embasam seus argumentos no materialismo historico-dialético. A defesa por uma
atuagdo pautada em referenciais de base materialista significa compreender que a formagao
humana se da pelas interagdes de sujeitos concretos que compartilham de uma realidade social

em um contexto historico (Vigotski, 2018). Assim, a atuagdo de psicologas(os) escolares teria
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como norte a promog¢do da conscientizagdo dos sujeitos, de sua realidade, por meio de
atividades que envolvam o coletivo em um movimento de agdo-reflexdo-acdo como propde
Freire (2021) e que estejam comprometidas com a mudanga de vida dos que fazem a
comunidade de acordo com as elaboracdes de Martin-Bar6 (1996).

E por essa perspectiva que delineamos nossa proposta de anélise e discussdo dos
resultados, articulando a literatura da Psicologia Escolar e os autores escolhidos no marco
teorico dessa tese a exemplo de Vigotski (2018), Martin-Bard (1996) e Paulo Freire (1967;

2021).
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CAPITULO V - RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir serdo descritas informagdes levantadas a partir das respostas ao formulario
digital. O referido formulario ¢ composto por duas partes: um questionario sobre os dados
sociodemograficos, formativos e de vinculo laboral, € um questionario a respeito das praticas

em Psicologia Escolar.

5.1 Resultados e Discussdes das respostas ao Formulario Digital

A Figura 4 exibe os resultados das respostas ao formulario digital de 62 profissionais
de Psicologia Escolar, que atuam na rede publica municipal de ensino de Jodo Pessoa-PB. Nele,
pode-se observar os dados referentes a faixa etdria e média de idade dos participantes na

primeira etapa da pesquisa, bem como o sexo deles.

Figura 4

Caracterizagdo sociodemografica sobre sexo e faixa etaria dos participantes.

91,93% feminino / 8,06 % masculino

Faixa de Idade

60-69

16.1% 29-39

50-59
24.2%

40-49
38.7%

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Conforme pode-se observar na Figura 4, de 62 participantes da primeira etapa da
pesquisa, 57 sdo do sexo feminino e 05 do masculino. Este dado confirma a predominancia do
publico feminino nesta area de atuagdo, conforme outras pesquisas realizadas no municipio de
Jodo Pessoa com profissionais da Psicologia Escolar (Albuquerque, 2017; Braz-Aquino,
Ferreira & Cavalcante, 2016; Cavalcante, 2015; Nascimento, 2020; Silva, 2023) revelaram e de
acordo com a pesquisa nacional do Censo Psi sobre a prevaléncia do género feminino na
profissdo (CFP, 2022).

A média de idade dentre as(os) 62 participantes ¢ de 48,25 anos, que coaduna com a
média (48 anos) encontrada por Albuquerque (2017) e estd um pouco acima da média
encontrada por Silva (2023), que foi de 47,46 anos. Esta média (M = 48, 25 anos) esta um
pouco acima do encontrado na pesquisa do Censo Psi Nacional em 2022, a qual verificou a
média de idade de 41 anos, dos quais 73% tém até 49 anos. Comparando a pesquisas anteriores
realizadas pelo Conselho Federal de Psicologia, pode-se dizer que houve um aumento na idade
dos profissionais da categoria. Pontua-se, também, a variabilidade na faixa etdria dentro das
regides do pais. Na regidao Nordeste, 35% de psicologas(os) estdo na faixa etaria de 30 a 39
anos; 26% com idade abaixo de 30 anos; 20% na faixa entre 40 e 49 anos; 13% entre 50 e 59
anos e 7% acima de 59 anos de idade (CFP, 2022).

No tocante as faixas de idade, a pesquisa de Cavalcante (2015) demonstrou maior
porcentagem de profissionais na faixa de idade de 50 a 59 anos (49%) e, na presente pesquisa,
verifica-se mais profissionais na faixa de 40 a 49 anos (38,70%). No que se refere ao grupo com
menor porcentagem, o estudo de Cavalcante (2015) revelou 10,9% na faixa de 27 a 35 anos,
enquanto os dados encontrados no presente estudo revelam a menor porcentagem ao grupo com
mais idade, que esta na faixa de 60 a 69 anos, o equivalente a 16,12%, um grupo que esta mais
perto de sua aposentadoria. Tais constatacdes nos levam a refletir sobre a modificagdo de um

grupo de profissionais de uma rede de ensino, com tempo de atuagdo relativamente
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consideravel. Por meio do recorte de idade, tempo de atuagdo e ano de formagdo problematiza-
se a relacdo que possa existir entre suas praticas e as formagdes realizadas tanto na graduacao
quanto na pés-graduagdo que fizeram ao longo do tempo. E importante lembrar que, em cada
época de formagdo e atua¢do ao longo dos anos, os marcos tedricos, as orientagdes técnicas e

concepgoes de pratica se modificam, o que impacta a formagao e atuacao profissional.

Tabela 2

Informagoes da Graduagdo em Psicologia

Informacgdes da Graduacao PSICOLOGAS(0S) ESCOLARES
(N=62)
ANO DE FORMACAO De 1983 a 1990: 13

De 1991 a 2000: 14
De 2002 a 2017: 35
INSTITUICAO DE FORMACAO Publica: 37
Privada: 25
Fonte: elaborado pela pesquisadora

No que se refere ao ano de formagdo, conforme apresentado na Tabela 2, 13
profissionais concluiram a graduacdo entre 1983 e 1990; 14 de 1991 a 2000; e 35 de 2002 a
2017. E importante considerar cada periodo no qual a graduacio foi realizada, e como se
configurava, nesses momentos € no Brasil, o campo da Psicologia Escolar e Educacional. As
décadas de 80 e 90, por exemplo, caracterizaram-se por movimentos de critica interna na
Psicologia Escolar e Educacional sobre as explicagdes acerca do ‘fracasso escolar’, suas
multiplas determinagdes, € a compreensdo mais critica e histérica da queixa escolar,
culminando com o surgimento de propostas de cunho preventivo em Psicologia Escolar, desde
os anos 1980. Tal proposta reivindica a articulacdo entre a pratica educacional e a realidade
social e cultural com o intuito de retomar a funcdo da escola enquanto agente de transformacao
social (Novaes, 1992). Este também foi um periodo de surgimento da Psicologia Critica, que
leva em consideracdo a colabora¢do do coletivo educacional na resolutividade das questdes

escolares pensadas de modo critico e voltadas ao compromisso politico com as transformagdes
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tanto subjetivas quanto socioculturais (Jager & Patias, 2020; Marinho-Araujo, Teixeira &
Cavalcante, 2023).

Os anos 2000 em diante caracterizam-se por publicagdes sobre propostas de intervencao
em Psicologia Escolar, bem como a publicagdo de documentos do Conselho Federal de
Psicologia a exemplo do “Ano da Psicologia na Educacdo: Textos geradores” (2008), as
“Referéncias Técnicas para Atuagdo de Psicologas(os) Escolares na Educagdo Bésica” (2013;
2019), “Ano da Formacgao em Psicologia: revisao das diretrizes curriculares nacionais para os
cursos de graduagdo em psicologia” (2018), o documento norteador para a implementacao da
Lei 13.935 de 2019 intitulado “Psicologas(os) e Assistentes Sociais na rede publica de educagao
basica: orientacdes para regulamentacdo da Lei 13.935 de 2019” e a Nota Técnica da
Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar Educacional (ABRAPEE), que coloca as
atribuicdes da(o) profissional que atua como Psicologa(o) Escolar e Educacional (ABRAPEE,
2022; Asbahr, 2014; CFP, 2013, 2019; Guaragna & Asbahr, 2022; Guzzo et al., 2019; Marinho-
Araujo, 2015; Martinez, 2010; Oliveira et al., 2020; Souza et al., 2014).

Essas publicacdes trouxeram para o campo um arcabouco de conhecimentos
direcionados ao fazer da(o) psicéloga(o) escolar, a compreensdo mais clara sobre suas
atribuicdes e o foco de sua atuacao nos espagos educacionais. A Psicologia Escolar brasileira
possul caracteristicas especificas e precisa ser concretizada a partir de uma compreensao
contextualizada, critica e direcionada a processos de aprendizagem e desenvolvimento dos
atores escolares. Desse modo, um campo com producdo cientifica e documentos técnicos
elaborados para uma atuagdo condizente com o contexto correspondente ganha forca na
construgao do perfil profissional claramente definido quanto a seus alcances.

No tocante a institui¢do em que concluiu a graduagdo em Psicologia, 37 profissionais
formaram-se em instituicdo publica enquanto 25 concluiram a gradua¢do em instituicao

privada. Dados semelhantes sdo observados no estudo Albuquerque (2017) e diferenciam-se
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dos dados encontrados por Cavalcante (2015), em que predominaram profissionais
formadas(os) em instituicdes privadas de Ensino Superior. No que se refere a segunda
graduacdo, 10 profissionais afirmaram possuir também formacdo nos cursos de Pedagogia
(n=3); Letras (n=3); Matematica e Engenharia Civil (n=1); Teologia (n=1); e Historia (n=1).
Em relagdo ao tipo de vinculo laboral, das(os) 62 profissionais participantes, 45 (72,5%)
possui vinculo de trabalho efetivo pela via do concurso publico, enquanto 17 (27,5%) sao
prestadoras(es) de servico. Apesar de a maioria possuir vinculo de trabalho permanente,
problematiza-se sobre a fragilidade do vinculo de trabalho das(os) prestadoras(es) de servigo,
pois ndo possuem garantias trabalhistas, o que pode interferir no modo como essa(e)
profissional possa assumir determinadas posturas e fungdes em seu espaco de trabalho.
Diferente disso, quando hd um vinculo estatutario de trabalho, estas(es) profissionais podem
assumir posturas mais autdbnomas e criticas, ¢ podem construir uma trajetéria formativa
direcionada ao seu campo de atuagdo, por meio de formagdes continuadas, cursos de pds-
graduacao, e outras formas de aprimorar seus conhecimentos na Psicologia Escolar ao longo do

tempo.

Grafico 3

Areas de estagio supervisionado curricular na graduagdo em Psicologia

Estagio final de graduacao

Psicologia Escolar

Psicologia Hospitalar

Psicologia Organizacional

Psicologia Juridica



108

Sobre o estagio de final de curso na graduagdo em Psicologia, o Grafico 3 exibe que 32
(51,6%) profissionais realizaram estagio na area clinica e 22 (48,4%) em Psicologia Escolar.
Dentre essas(es) 22 participantes, os motivos que as(os) levaram a escolher essa area de atuacao
envolvem: o interesse por ja terem contato com o contexto educacional; a identificacdo com o
campo da Psicologia Escolar; ter realizado atividades de monitoria e pesquisa no campo, bem
como cursado disciplinas relativas a area da Psicologia Escolar e Educacional durante a
graduagdo; contribuir com a educagdo pelo conhecimento psicoldgico; acreditar na educagao
por entender que a Psicologia Escolar alcanga mais pessoas de maneira simultanea; pelo
interesse em conhecer o processo de ensino e aprendizagem e como melhora-lo; poder
participar de discussdes com docentes para aprofundar as formas de intervengdo com as(os)
mesmas(os) e com familiares.

Observou-se, portanto, que as(os) participantes realizaram estagio curricular ao final da
graduacao em areas diversas da Psicologia Escolar, pois 22 estagiaram na area escolar, enquanto
38 cumpriram o estagio em outros campos de atuagdo da Psicologia. O cenario encontrado
assemelha-se aos resultados de Cavalcante e Braz Aquino (2019) e refor¢a o argumento das
referidas autoras de que essa multiplicidade de formacao no estagio possa gerar lacunas na
atuacdo profissional, tendo em vista a especificidade do fazer psicologico no ambito

educacional.



Grafico 4

Informacoes de Pos-graduacgdo
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Tipo/Nivel de Pos-graduagdo
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Conforme exibe o Grafico 4, das(os) 62 participantes da primeira etapa da pesquisa, 56

(90,32%) possuem curso de pos-graduagdo, enquanto seis (9,68%) nao possuem. A Figura 5

apresenta o tipo/nivel de pos-graduacdo e das(os) 56 participantes, 34 (60,71%) tém

especializacdo concluida, 11 (19,64%) sdo mestres, quatro (7,14%) estavam com mestrado em

curso, trés (5,35%) sdo doutores e dois (3,57%) estavam com doutorado em curso.
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Figura 6

Areas dos cursos de Pos-graduagdo

Grupo A: Relacdo com a P.E.E. (n=35) Grupo B: Em Educagdo (n=26)

*Psicologia Social (n=05); *Educagdo Biocéntrica (n=02);

*Neuropsicologia (n=05); *Mestrado em Educagédo e Cultura (n=01);

*Psicopedagogia (n=12); *Doutorado em Educagdo (n=01);

*Especializagdo em Psicologia Escolar (n=04); *Pos-graduacdo em Educacdo (n=01);

*Psicologia Educacional e Escolar (n=01); *Especializagdo em Fundamentos Linguistico-

+Especializagio em Psicologia Escolar e Neurociéncia Pedagogicos do Processo de Produgdo de Leitura e de
(n=01); Escrita UFPB (n=02);

«Psicologia escolar e da aprendizagem (n=01); *Mestrado em Educacéo na linha de Estudos Culturais

*Psicologia Educacional (n=01); pela UFNPB (n=01); .

+Especializagido em Psicologia Escolar e Educacional °F0rmagao em P.edagogm (em cur§0)(n=01);
(n=01); *Supervisao e orientagdo pedagogica (n=01);

*Psicologia da Infancia e Adolescéncia (n=01); * Especializagdo em Fundamentos linguistico -

« AEE (n=01); Neuropsicopedagogia (n=01); pedagogico do processo de produgdo de leitura e de

*Especializacdo em Deficiéncia na aprendizagem de escrita (n=02);
crign(;a ca (folescente (n=01); P & *Doutorado em Educagdo Brasileira(n=01); Educagdo

Basica (n=01);

; : c *Especializaca isa educacional (n=01);
Grupo C: Outras areas da Psicologia (n=15) Speclanzagao eiil pesquisa sducaciona (n=01);
* Especializagdo em educagdo e movimentos sociais

*Especializacdo em Terapia Cognitivo Comportamental (n=01);
(n=03); *Mestrado profissional em educacio profissional e

*Psicologia Juridica (n=02); tecnologica (n=01);

*Po6s graduagdo em Psicologia Investigativa Criminal *Mestrado em linguistica - programa de po6s-graduacao
(n=01); graduacdo em linguistica (n=01);

* Avaliagdo Psicologica (n=02); *Especializagdo em Educagdo (n=01);

*Mestrado em Psicologia da Saude e do Trabalho *Especializagdo em Pedagogia da Sexualidade (n=01);
(n=01); *Mestrado em educacdo (n=02);

* Aperfei¢oamento em Psicanalise -crianga e *Mestrado em educagio - Programa em Educagio
adolescente (n=01); Popular (n=01);

* ABA Analista do comportamento; Especialidade em «“Especializagio em Ludopedagogia (n=01)";

Psicologia Clinica — Psicanalise (n=02);
*Psicologia Hospitalar e Satide (n=01);
*Mestrado em Psicologia da Saude (n=01);
*Especializagdo em Psicologia Clinica infantil (n=01)

Grupo D: Area da Saude (n=04) Grupo E: Outras areas (n=04)

*Especializagdo em Educacdo Infantil (n=01);
*Educacio de Jovens e Adultos (n=01).

*Especializagdo em Programa de satide da 'Mestrado em Direito (n=01); Mestrado em
familia (n=02); Filosofia (n=01);

*Especializagdo em Satde Mental (n=01); *Mestrado em Filosofia (n=01);

«Especializa¢do em Saude Coletiva (n=01) *Especializagdo em Gestao escolar, mindfulness

e inteligencia multiplas (n=01).

Foi possivel perceber que os cursos de pds-graduagao realizados pelas(os) respondentes
variaram e foram organizados em grupos pela proximidade com a area de atuagdo, conforme

pode ser observado na Figura 6: Grupo (A) cursos relacionados com a Psicologia Escolar e
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Educacional (P.E.E.); Grupo (B) cursos em Educa¢do; Grupo (C) cursos em outras areas da
Psicologia; Grupo (D) cursos na area da Satude; e Grupo (E) cursos em outras areas.

Importa ressalvar que as(os) participantes, na maior parte dos casos, mencionaram ter
realizado mais de um curso de pés-graduacao. Desse modo, a contagem realizada ndo equivale
a quantidade de participantes. No Grupo (A), estdo os cursos mais relacionados com a atuacao
em Psicologia Escolar e Educacional, com 35 meng¢des, sendo, portanto, o grupo com maior
quantidade. Em seguida, no Grupo (B), foram organizadas as mengdes a cursos na area da
Educacdo (n=26). O Grupo (C), em que estdo alocados cursos de outras areas da Psicologia,
obteve-se o total de 15 mengdes. Nos Grupos (D) e (E), estdo cursos nas areas da Satde e em
Outras areas respectivamente, com quatro mengdes em cada um deles.

A partir da analise das respostas acima referidas, observou-se que mesmo com pds-
graduacdo em nivel de Mestrado e Doutorado, profissionais continuam em processo formativo
realizando cursos de aperfeigoamento e/ou especializagdes. Tais informacdes foram observadas
a partir das respostas complementares a questdo “Caso deseje, coloque abaixo informagao
complementar referente a sua formagao académica/profissional”.

Ao responderem a questdo supracitada, 27 das(os) 62 respondentes acrescentaram
informacdes a respeito de sua formacao académica/profissional, como por exemplo: estagio
extracurricular em psicologia hospitalar; formagdo no magistério; curso de extensdo em
capacitagdo continuada em conselhos escolares (2006); teoria historico-cultural de Vigotski:
Articulagoes entre desenvolvimento humano e Psicologia Escolar; Curso de Extensdo em
Formacgdo Continuada para Psicologas(os) Escolares: atuagoes contempordneas em contextos
publicos de educagdo (2016-2021); A periodiza¢do do Desenvolvimento Infantil em Vigotski:
A crianga de 0 a 6 anos (2021); Participa¢do na Formagdo Continuada de Psicologas(os)

Escolares a partir de sua Atuacdo em Contexto de Escolas Publicas.
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Além desses cursos, parte das(os) profissionais mencionaram a formagao proporcionada
pela Secretaria de Educagdo de Jodao Pessoa-PB (SEDEC-JP): Formagdo para especialistas da
Rede Municipal de Ensino com o Tema: “A organiza¢do do trabalho escolar numa Perspectiva
Multiprofissional”. Também foram citadas experiéncias profissionais com institui¢do de apoio
a meninas em situa¢do de vulnerabilidade, conselho tutelar, delegacia de menor, grupos de
convivéncia da terceira idade, acupuntura, constelacao familiar, florais de bah. Um respondente
mencionou participar de grupos de pesquisa e extensdo, trabalhos em congressos e estagio
supervisionado. No tocante a experiéncias profissionais mencionadas como acupuntura,
constelagdo familiar e florais de bah, ¢ importante refletir as possiveis implicagdes desse tipo
de pratica no espago escolar. Algumas destas implicagdes sdo a incongruéncia da intervengao
com o campo de trabalho e o objeto de a¢do da(o) psicologa(o) escolar que ¢, sobretudo, o
processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes e do coletivo institucional.

No tocante a constelagdo familiar, por exemplo, o Conselho Federal de Psicologia
elaborou e publicou a nota técnica n° 1/2023 (CFP, 2023) com o objetivo de orientar
psicologas(os) sobre a pratica da constelacdo familiar no que se refere aos aspectos éticos € a
sua utilizacdo em quaisquer contextos em que haja a presenga de profissionais da Psicologia.
De forma geral e breve, o referido documento aponta incongruéncias éticas ¢ de conduta
profissional na pratica da constelagdo familiar. Condutas na aplicacdo técnica da constelagao
familiar também colocam em questdo o sigilo profissional conforme o Cédigo de Etica da
Psicologia entre outras violagdes de diretrizes normativas ja publicadas pelo Conselho Federal
de Psicologia.

Além disso, atuar com préaticas ndo reconhecidas pelo campo de atuagdo pode ocasionar
a descaracterizagdo do trabalho da(o) psicologa(o) escolar dentro da instituicdo, gerando o
desconhecimento do coletivo sobre o que de fato essa(e) profissional faz e como pode colaborar

efetivamente com as acgoes educativas cotidianas.
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Para Oliveira (2018), a(o) psicdloga(o) escolar ndo apenas media as relagdes, como
também participa delas, afeta o outro e ¢ afetado pelas trocas cotidianas. Esse ponto ¢
considerado pela autora como condi¢do fundamental para a constru¢do da representaciao da(o)
psicologa(o) como um(a) profissional de dentro da escola e que atua em parceria com o coletivo
institucional, construindo interveng¢des educacionais com foco no desenvolvimento integral dos
atores escolares. Portanto, ¢ imprescindivel que esta(e) profissional compreenda que a
especificidade de seu trabalho na e com a escola ¢ de natureza coletiva, pautada em uma
concepgdo psicossocial e preventiva. Além disso, ¢ fundamental a(ao) psicdloga(o) enxergar-
se como parte deste coletivo, empreendendo intervengdes que tenham como foco principal a
transformagdo das relagdes nesse contexto, com vistas a um cotidiano escolar promotor de
aprendizagens e desenvolvimento (Oliveira, 2018).

Quando questionadas(os) se participam ou ja participaram de curso de formagdo para
atuar como psicologa(o) escolar, das(os) 62 profissionais que responderam, 38 (61,29%)
disseram ter participado de curso que possui relagdo estreita com a Psicologia Escolar, 5
(8,06%) afirmaram estar participando de cursos voltados para a atuacdo em Psicologia Escolar,
enquanto 19 (30,64%) afirmaram ndo ter realizado ou estar realizando curso para atuacdo em
Psicologia Escolar. Dentre essas(es) 19 participantes, 10 fizeram estdgio curricular na
graduacao em Psicologia Clinica, sete em Psicologia Escolar, um em Psicologia Juridica e um
em Psicologia Hospitalar. Tais constatagdes reforcam as informagdes anteriormente
apresentadas sobre a maior quantidade de profissionais terem realizado estagio curricular ao
final da graduagdo em areas diversas da escolar, o que pode sugerir a fragilidade formativa para
atuar de modo mais consistente no ambito educacional. Essa(e) psicdloga(o) possivelmente
chega ao espacgo educativo com lacunas no que se refere ao arcabougo tedrico-metodologico
proprio aquele contexto laboral, o que demanda dela(e) um esforco formativo forjado na pratica,

mas que também precisa do embasamento tedrico para se consolidar.
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Em relagdo a essa ultima questdo, foram citados cursos de Extensdo vinculados a
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a exemplo de Formag¢do Continuada para Psicologas
Escolares do Municipio de Jodo Pessoa promovida pela UFPB; Formagdo para psicologos
escolares da rede publica de ensino, Extensao UFPB 2020/2021. Além desses cursos, relataram
as formagdes oferecidas pela SEDEC-JP, bem como curso de Psicologia da aprendizagem,
Dificuldade de aprendizagem e transtorno de aprendizagem, psicomotricidade, autismo,
educacdo especial, psicopedagogia e curso de aprofundamento com o tema "Transformando a
Pratica do Psicologo Escolar”. Percebeu-se respostas sobre cursos relacionados a saude
mental, a doengas infecto contagiosas e a prevencdo as drogas, assim como respostas bem
genéricas a exemplo de fiz curso online, curso pela vivo e UFPB.

A intencionalidade em realizar pergunta mais especifica sobre a formagao para atuar
como psicologa(o) escolar foi poder identificar se essas(es) profissionais buscaram cursos mais
especificos para complementar sua trajetoria formativa. Foi possivel identificar, por meio das
respostas, que o curso de extensao da UFPB foi mencionado por dez Psicologas(os) Escolares.

Das respostas anteriormente apresentadas em relacdo aos cursos de pds-graduagdo e
demais formagdes empreendidas pelas(os) psicologas(os) escolares participantes, € possivel
observar, que as mencdes de cursos sinalizam a busca por conhecimentos mais relacionados ao
campo de atuacdo educacional, o que pode favorecer a ressignificagdo de sua identidade
profissional, bem como a mobiliza¢cdo de suas competéncias para atuar no campo educacional.

Seguindo esse debate formativo e os desdobramentos no perfil de atuacdo da(o)
psicologa(o) escolar, Jager e Patias (2020) referem que ainda existem elementos de uma atuacao
voltada ao paradigma biomédico e clinico por parte de psicologas(os) escolares, com énfase no
aluno e os supostos problemas a ele atribuidos. As autoras pontuam a existéncia de uma
distancia substancial entre a teoria critica e sua concretizagao nas agdes dessas(es) profissionais.

Praticas voltadas a elementos individuais dos estudantes parecem revelar uma fragilidade
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teorico-pratica do processo formativo e que, consequentemente, resvala na dificuldade em
estabelecer a identidade profissional no campo.

Como parte do questionario, foram também levantadas, junto as (aos) psicologas(os)
participantes do estudo, as suas praticas nas reunides que constituem o objeto de estudo da
presente pesquisa. Os resultados e discussoes das andlises das respostas a essas questdes serdo
apresentadas a seguir.

Foi questionado as(aos) participantes sobre quanto tempo estdo trabalhando na
instituicdo de ensino em que atuam no momento que a pesquisa ocorreu. As respostas foram

organizadas em faixas temporais, como exibe a Figura 7.

Figura 7

Tempo de atuagdo dos psicologos escolares na escola atual

[ De 1 a5 anos na mesma escola: 21 psicologos )
| escolares )
Z De 6 a 10 anos: 21 j
Z De 11 a 15 anos: 11 :
Z De 16 a 20 anos: 01 :
: De 21 a 25 anos: 01 :
Z De 26 a 30 anos: 06 j
: De 31 a 40 anos: 01 j

A partir do exposto na Figura 7, verifica-se que oito profissionais estdo na mesma escola
ha mais de 20 anos como psicologas (os) escolares, ou seja, atuam desde a década de 80 e 90
na mesma institui¢ao de ensino. As (Os) demais profissionais estdo atuando nas escolas desde

a primeira década dos anos 2000 até o momento dessa pesquisa.
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Referir-se a esta demarcacgao temporal e considerar as formagdes académicas ofertadas
pelas instituicdes de ensino superior no Brasil, nas décadas de 80 e 90, e as que se formaram a
partir dos anos 2000 pode ser um importante aspecto para o entendimento das praticas
assinaladas pelas(os) participantes da pesquisa. Dentre outros fatos, menciona-se que, apds a
regulamentacgdo da profissdo em 1962, a década de 1970 foi marcada pelo periodo da Ditadura
Militar, bem como da Reforma Universitdria, que impulsionou a privatizacdo do Ensino
Superior no Brasil (CFP, 2018).

O aumento na quantidade de cursos de Psicologia ilustrava a demanda existente em
relacdo aos servicos de Psicologia que eram demandados a época, fortemente caracterizada por
uma concepgao higienista e culpabilizante em relagao ao estudante e seus familiares. Os cursos
de Psicologia seguiam a norma de curriculos minimos, o que foi modificado pelas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduacdo em Psicologia (Brasil, 2004;
2011; 2023). Nas novas diretrizes, o consenso ¢ que a formagdo seja generalista, com pelo
menos duas Enfases Curriculares, ¢ a experiéncia de Estagios Supervisionados desde os
primeiros semestres do curso de graduacao (CFP, 2018). Esse cenario nos leva a refletir sobre
como a formagdo obtida na graduacao pode se materializar nas praticas atuais dentro do espago
escolar. A depender do ano de formagao dessa(e) profissional, e da busca por aprofundamento
ou atualizagdo de conhecimentos na area escolar, a sua pratica pode ter se modificado ou se
mantido com caracteristicas alinhadas a formagao vigente na época de sua graduacao.

No tocante ao referencial tedrico e/ou técnico para atuar como psicologa(o) escolar, 57
profissionais afirmaram basear sua pratica em referenciais teoricos e/ou técnicos, enquanto 5
responderam ndo ter um referencial para atuar enquanto psicologa(o) escolar. Os referenciais
teoricos e/ou técnicos utilizados pelas(os) respondentes foi esquematizado, como € possivel

observar na Figura 8.
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Figura 8

Referenciais teoricos e/ou técnicos que orientam a atuag¢do em Psicologia Escolar.

Autores e Teoria Histérico-
cultural (N=28) Cartilha do CFP (N=09)
Piaget (N=26) BNCC (N=03)

Sécio interacionismo Diretrizes da Secretaria
(N=02) de Educagdo do
Wallon (N=02) Municipio de Joao

Pessoa-PB (N=02)
\ Perspectivas /

tedricas/técnicas

l N

Autor e Abordagem Marinho-Araujo (N=04)

Humanista (N=07) Raquel Guzzo (N=04)

Cognitivo- Patto (N=04)

Comportamental (N=06) Paulo Freire (N=05) Neves (N=02)

Autores e Abordagens Maria Montessori Abordagem critica da_

Psicanaliticas (N=06) (N=02) ;SICOIOgl.a E“°'af (N=02 .

raz Aquino/ Fabiola Aquino

(N=02)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme exposto na Figura 8 acima, observa-se a diversidade de perspectivas tedricas
e/ou técnicas mencionadas pelas(os) profissionais participantes. As mengdes a Autores e Teoria
historico-cultural (n=28), retine expressdes como Fygotsky, psicologia socio-historica de
Vigotski e Teoria socio-historica/Psicologia Historico-Cultural; Piaget (n=16); Socio-
interacionismo (n=2) e Wallon (n=2). Com mengdes Unicas, sdo citadas: Neuropsicologia,
abordagem das capacidades, Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Psicologia
da Aprendizagem e do desenvolvimento, Socioconstrutivismo, Ausubel e Psicologia do
Desenvolvimento.

Também sdo mencionados os documentos técnicos oficiais/Legislagdes a exemplo de:
Cartilha do CFP dos Psicologos Escolares (n=9), BNCC (n=3), Diretrizes da Secretaria de
Educacdo do Municipio de Jodo Pessoa (n=2), e unicamente foram mencionados RECNE],

DCNEI, LDB, Codigo de ética, Referéncias da Educacdo Antirracista e Inclusiva; Psicologas



118

e Assistentes sociais na rede publica de educagdo basica (CRP, 2020), e Referéncias Técnicas
de psicologos na educagdo basica.

Entre as diversas respostas também foi verificada a men¢do a autoras(es) e
pesquisadoras(es) e/ou propostas de interven¢do do campo da Psicologia Escolar e Educacional
brasileira: Marinho-Araujo (n=4), Raquel Guzzo (n=4), Patto (n=4), Neves (n =2), Abordagem
critica da psicologia escolar (n=2), Braz Aquino/Fabiola Aquino (n=2), € com unica men¢ao
foram citados Psicologia Escolar Preventiva, Perspectiva de intervengdo institucional com
abordagem preventiva das queixas escolares; Martinez; Referenciais técnicos: mapeamento
institucional, escuta e manejo de queixas, observacdo e avaliagdo sistemdticas; Bezerra,
Anadlise Institucional; Lygia de Sousa Viegas; Classicos da Psicologia Escolar; Adriana
Marcondes; Marilene Proenca, Antunes e Maria Helena Novaes.

Além disso, foram citados autores(as) e perspectivas da Educagdo como: Paulo Freire
(n=5), Maria Montessori (n=2), e, de modo tUnico, foram citados Barckley, Visca, Bossa,
Romanelli, Izquierdo, Pedagogia Historico-Critica, Magda Soares, Emilia Ferrero e John
Dewey.

Como observado na Figura 8, foram citadas como referenciais, para atuagdo em
Psicologia Escolar, as seguintes linhas tedricas: Cognitivo-Comportamental (n=6), Autor e
Abordagem Humanista (n=7), € Autores e Abordagens Psicanaliticas (n=6). Importante pontuar
a ocorréncia de, em uma mesma resposta, a mengao a autores/abordagens com enraizamentos
teoricos distintos, como a seguir: “Vygotsky, Piaget e Winnicot” (Psi9); “Referencial teorico
historico-cultural, na Perspectiva de intervengdo institucional com abordagem preventiva das
queixas escolares. Principios da Abordagem Cognitivo-Comportamental, especialmente, nas
demandas das crian¢as acompanhadas pela professora da Sala de Recursos Multiprofissional”
(Psil2); “Piaget e Jung” (Psi23), “Abordagem das capacidades; Teoria socio-historica;

Abordagem Cognitivo-Comportamental” (Psi26); “Carl Rogers, Wallon, Piaget, Paulo Freire
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entre outros” (Psi30); e “Psicanalise, Vygotsky, CFP e as Formagoes Continuadas da PMJP”
(Psi39).

Também foram encontradas respostas como: “Outros” (n=5); “Formag¢des Continuadas
PMJP” (n=2). De modo unico, foram mencionadas as seguintes expressdes: “eclética”;
“Apostilas”’; “Artigos”; “Participa¢cdo em eventos e cursos da area’; “Foucault”; “Pesquisa
e leitura de livros e artigos sobre a atua¢do da psicologa na educagdo basica”; “Perspectiva
interdisciplinar: sociologia, pedagogia e educag¢do’”; “Textos que analisam o papel politico da
escola”; “Marshall Rosenberg (CNV)”; “Literatura sobre dificuldades de aprendizagem,
avaliagdo, limites e bullying”; “Kurt Lewin”’; “Marianne Frank”; e “Técnicas de relaxamento
e concentracdo”.

Diante dos resultados anteriormente apresentados, considera-se relevante pontuar a
diversidade de perspectivas teoricas e/ou técnicas que foram citadas nas respostas dos(as)
participantes. Toda teoria possui um objetivo ou foco para o qual foi elaborada, assim como
resguarda uma concepcao de sujeito e de mundo, que de algum modo orientam as formas de
atuacao condizentes com seus referenciais tedrico-metodoldgicos. Na esteira dessa discussao,
observou-se nas respostas, apesar da diversidade, maior parte das mengdes serem referenciais
tedricos e/ou areas de conhecimento que dialogam no que se refere a pratica na escola, o que se
revelou como avanco em relacdo a pesquisa de Cavalcante (2015), realizada no mesmo
municipio. Além disso, também houve mencdes a documentos técnicos que visam orientar
propostas de intervengdes. Contudo, sabe-se que pode existir um distanciamento entre o que ¢
estudado e o que € e pode ser transposto para as realidades de atuacdo das(os) profissionais,
tendo em vista as especificidades contextuais, suas limitacdes e desafios. Isso conduz a refletir
a pontuagdo de Novaes (1992), sobre como e se as escolhas tedricas se transpdem nas praticas

cotidianas.
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A ciéncia psicologica estuda o homem em seu desenvolvimento, e sendo este, complexo
e constituido por muitas dimensdes em constante transformacgdo, faz sentido falar que a
psicologia pode compreender esse individuo em diferentes espagos e contextos, situagdes,
grupos ou até mesmo apenas determinados aspectos do sujeito. Dessa maneira, consiste em uma
ciéncia com diferentes objetos de investigagdo, campos de aplicagdo e maneiras de explicar
esses sujeitos, como, por exemplo, a Psicandlise, a Psicologia Comportamental, a Psicologia do
Trabalho, Psicologia Comunitaria, Psicologia Histérico-Cultural, Psicologia Escolar e
Educacional, entre outras. Tais areas podem ainda desdobrar-se em subareas de acordo com as
teorias e praticas profissionais (Souza, 2016).

A autora supracitada refere, ainda, que tendo em vista o foco que ¢ atribuido ao
individuo ou a questao que se quer entender, vai existir uma ou outra subarea da Psicologia que
se apresenta com maior coeréncia ao entendimento do fendmeno ou objeto de estudo. Nesse
sentido, a diversidade de perspectivas teoricas que sdo possiveis na Psicologia ilustra a
multiplicidade de formas em abordar e compreender o objeto de estudo que se tem como foco.
Essas diversas formas de compreensao e atuacao na realidade dos sujeitos em distintos espacos
¢ que conduzem as escolhas por perspectivas tedricas e metodologicas que sdo mais apropriadas
a contextos especificos. Portanto, a autora argumenta ainda que os contextos educacionais
enquanto espagos coletivos, em que os individuos efetivam relagdes mediadas por intervengdes
sociais de carater educativo, compreende-se que a perspectiva teorica a ser escolhida precisa
ter como foco principal o coletivo, o social enquanto espaco de formacdo e promog¢do de
desenvolvimento desses sujeitos.

A discussdo sobre a formacgao da(o) psicdloga(o) e, especificamente, da relagdo entre
sua formacdo e as praticas laborais referentes ao contexto de atuagdo escolar, tem sido
amplamente refletida e discutida (Asbahr, 2014; CFP, 2019; Guzzo & Mezzalira, 2011; Guzzo

et al., 2018; Jager & Patias, 2020; Nunes & Marinho-Araujo, 2020; Novaes, 1992; Santos et
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al., 2018; Souza et al., 2014). A esse respeito, Santos et al. (2018) advertem sobre o carater
conflituoso da relagdo entre Educacdo e Psicologia, no sentido de existir o encontro entre as
perspectivas das instituigdes de ensino e a diversidade de bases tedricas que a formagdo em
Psicologia proporciona as (aos) profissionais. Os autores colocam ainda que mesmo existindo
escolhas tedricas mais comuns a cada espaco de atuagdo, a(o) profissional vai atuar de acordo
com as suas escolhas e preferéncias. Desse modo, a controvérsia no contexto escolar perpassa
por dimensdes epistémicas, ideologicas, politicas e praticas.

Nunes e Marinho-Araujo (2020) discutem, a partir de uma perspectiva historico-
cultural, o que constituiria o perfil profissional da(o) psicéloga(o) escolar. Os mesmos autores
referem que esse perfil:

deve ser entendido como um conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades,

caracteristicas pessoais, valores, percepgdes e construcdes subjetivas desenvolvidas

historicamente, aliados as caracteristicas particulares da profissdo que a diferenciam de
outras e quem explicitados em determinado momento historico e cultural, caracterizam

a préatica profissional do psicologo escolar. (p. 17 e 18).

Desse modo, esse perfil, segundo os autores supracitados, seria compreendido por uma
perspectiva dindmica, pois reune fatores objetivos e culturalmente compartilhados, bem como
se da por meio das relacdes e contextos historicos diversos dos espacos de atuacdo da(o)
psicologa(o) no decorrer de sua jornada laboral.

Reforcando a discussdo, Guzzo et al. (2018) argumentam que o que de fato delineard a
pratica profissional da(o) psicologa(o) ¢ a sua forma de pensar a profissdo e seu objeto de acao
e reflex@o. Além disso, para as mesmas autoras, o elemento definidor da qualidade da atuagao
de psicologas(os) consiste na escolha politica e ética de cada um(a), materializada na forma
como consideram o contexto em que estdo inseridas(os), o dia a dia, as historias de vida das

pessoas. Dessa maneira, ¢ que, na opinido das autoras, haveria a contribuicdo efetiva com a
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melhoria na qualidade educacional e nas relagdes que envolvem estudantes, familiares, escola
e comunidade.

No questionario, composto por 21 itens referentes as Praticas em Psicologia Escolar, foi
pedido que as(os) participantes assinalassem as agdes que realizavam na escola. As (Os)
psicologas(os) podiam marcar os itens compativeis com sua pratica profissional. No Grafico
5, os itens serdo apresentados seguindo a ordem decrescente de marcacao das respostas das(os)

profissionais na primeira etapa do estudo.

Grafico 5

Agoes que as(os) profissionais afirmam realizar na escola

N2 marcagoes

Elaboragdo e atualizagdo do Projeto Pedagdgico da escola
Encaminhamentos de estudantes
Escuta a familiares/responsaveis
Participagdo na elaboragdo e execugao de projetos da escola
Atendimento aos alunos com problemas comportamentais,...
Escuta Institucional
Acompanhamento a estudantes com deficiéncia e/ou...
Atendimento individual ao professor(a)
Acompanhamento de casos em que ha risco e vulnerabilidade...
Acdes coletivas com funciondrios da escola
Rodas de conversa/didlogo com os grupos da escola
Observagao em sala de aula
Articulagdo com setores/instituicdes da Rede
Atividades com professores(as) em sala de aula
Acompanhamento das praticas com estudantes
Levantamento de dados da comunidade escolar
Analise de fichas e produgdes dos alunos
Levantamento dados das instituicdes em torno da escola
Elaboragdo e realizagdo de Minicursos e/ou Oficinas
Diagnostico de alunos com problemas de aprendizagem
Formagdo de professores(as)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como pode ser observado no Grafico 5, todas as alternativas obtiveram quorum de
respostas. Tal questdo foi elaborada a partir de pesquisas do campo da Psicologia Escolar e o

objetivo foi elencar a¢des da(o) psicologa(o) que atua no ambito educacional, mais voltadas ao
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acompanhamento e assessoria ao trabalho do coletivo institucional, bem como agdes que
fossem mais direcionadas ao individuo. Depreende-se dos resultados expostos anteriormente
que houve equivalente numero de marcagdes se compararmos o grupo de intervengdes mais
coletivas com o de cunho mais individual.

E de conhecimento da literatura no campo e de documentos técnicos que sdo diversas
as formas possiveis de a(o) psicologa(o) intervir nos contextos educacionais brasileiros
(ABRAPEE, 2022; Asbahr, 2014; CFP 2019; Dugnani et al., 2020; Martinez, 2010; Souza et
al., 2014). Os resultados acima apresentados confirmam essa afirmagdo, mas do exposto no
Grafico 5 anterior destaca-se o baixo indice de marca¢des em intervengdes, que sao importantes
ao trabalho desenvolvido na e com a comunidade escolar, a exemplo de “Levantamento de
dados das institui¢des em torno da escola” (N=29); “Elaboragdo e realizagdo de Minicursos
e/ou Oficinas” (N=28); e “Formacao de professores” (N=20).

No tocante ao “Levantamento de dados das instituicdbes em torno da escola”,
compreende-se, como intervengdo importante para conhecer os dispositivos existentes no
territorio, € a escola possa efetivar agdes articuladas, que contribuam na prote¢do de criangas e
adolescentes nas institui¢des publicas de ensino, a afirmagdo que Dias e Guzzo (2018) possuem
a esse respeito:

A articulagdo da rede, isto é, entre escola, assisténcia social, saide e demais 6rgaos

destinados a protecdo da infancia e da adolescéncia faz sentido no contexto das escolas

publicas brasileiras, pois possibilita uma alternativa de equidade e protecdo para a

populacdo infantojuvenil que se encontra em grupos menos favorecidos (p. 4 € 5).

Desse modo, a acao de levantar os dados das instituigdes em torno da escola constitui-
se como uma das intervencdes necessarias a atuagao cotidiana da(o) psicologa(o) nas escolas,

uma vez que a intersetorialidade ¢ caminho para favorecer o desenvolvimento de criangas e
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adolescentes, por envolver a diversidade de atores educacionais e representar uma forma de
construir redes, tendo em vista que a escola ¢ composta por diversas pessoas que fazem parte
da comunidade (Dias & Guzzo, 2008).

Sobre a “Elaboragdo e realizacdo de Minicursos e¢/ou Oficinas” constitui-se como
possibilidade de intervir junto a estudantes, pais/responsaveis, dire¢do escolar, equipe
multiprofissional, e demais funciondrios da instituicdo para abordar temas necessarios ao bom
desenvolvimento do trabalho escolar seja em relagao a problematicas encontradas no cotidiano,
seja como uma forma de atuar de modo preventivo com assuntos pertinentes a formacao
continuada dos profissionais da educagao.

Ja em relagdo ao item “Formagdo de Professores”, as(os) profissionais que atuam no
ambito escolar podem, de acordo com as referéncias técnicas para atuacio de psicélogas(os) na
educagdo basica (CFP, 2019), contribuir de maneira substancial quando se propdem a trabalhar
conteudos sobre aprendizagem e desenvolvimento, e sobre as relagdes interpessoais que
permeiam o processo de ensino e aprendizagem.

Compreendendo a(o) docente como um dos agentes principais junto aos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem, a formacdo continuada em servigo pode oferecer
conhecimentos que favore¢am a compreensao, por parte das(os) professoras(es), sobre como
as(os) alunas(os) aprendem. Dessa maneira, o intuito ¢ proporcionar o entendimento das
relacdes entre subjetividade, formagdo psiquica e o processo educativo, que se constituem por
meio das relagdes sociais (CFP, 2019).

De modo geral, o que se intenta demonstrar, na discussao acima, alinha-se ao argumento
de Cavalcante e Braz Aquino (2019) quando referem que as praticas institucionais, relacionais
e preventivas resguardam maior possibilidade de modificar a realidade vivenciada na escola.

Foi também questionado as(aos) profissionais, em quais atividades coletivas as(os) P.E.s

participam, e praticamente todas(os) marcaram todas as opgdes, que sdo: Reunido de
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planejamento pedagdgico (n=62); Reunido de conselho de classe (n=57); Reunido de
pais/responsaveis e mestres (n=61); Reunido/horario departamental com docentes (n=33);
Reunido com gestao escolar, quando solicitado (n=60); Reunido com equipe de especialistas
(n=60); e Reunido com gestdo escolar e equipe de especialistas (n=60). Observa-se que a opgao
com menos marcagdes (n=33) foi a que se refere a participagdo em reunido/horario
departamental com docentes.

Nas reunides escolares acima referidas e investigadas nesta pesquisa, compreende-se
que os modos de participacdo da(o) psicologa(o) escolar nesses momentos podem ser
favorecedores do estabelecimento de parcerias e agdes conjuntas da(o) psicologa(o) escolar
com os demais profissionais da institui¢ao.

Configura-se como oportunidade para a(o) profissional apresentar sua perspectiva de
trabalho, pela sua conduta, estilo de comunicagdo ou forma de abordar assuntos relativos aos
processos de ensino e aprendizagem. Tais intervencdes podem ser realizadas por meio da
assessoria ao trabalho coletivo (Marinho-Aratjo, 2015), instigando momentos de reflexdes que
contribuam com a modificacdo de concepgdes deterministas de aprendizagem, de ensino, de
sujeito, dentre outros aspectos. Outro modo de atuar no fomento de parcerias € proporcionar
momentos de didlogo sobre a conscientizacdo de papéis entre todos que compdem a
comunidade escolar, configurando uma atuacao que abarque a¢do, avaliacdo e intervencao
(Guzzo et al., 2016).

Ap0s o questionamento sobre os tipos de reunides que participam, foi também solicitado
que as(os) respondentes detalhassem a maneira como ocorre essa participa¢do em cada tipo de
reunido, a saber: Planejamento Pedagogico; Conselho de Classe; Reunido de Pais/Responsaveis
e Mestres; e Horario Departamental. A seguir serdo analisados e discutidos os resultados
referentes a cada reunido supracitada e a outras que foram citadas como parte do cotidiano de

cada profissional participante.
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Foi perguntado se para além das reunides mencionadas a(o) profissional de Psicologia
Escolar participa de outras reunides e quais seriam. Dos 62 respondentes, 28 (45,16%) deram
resposta afirmativa enquanto 34 (54,84%) disseram nd3o a pergunta. Dentre os 28 que
responderam de modo afirmativo, os tipos de reunides das quais também participam sao
reunides com a Secretaria de Educacio e Cultura (SEDEC) (n=09); com a Rede de Proteciao
(n=09); com a Gestao e Demais Funcionarios da escola (n=03); com Educadores Sociais
(Cuidadores) (n=04); reunioes sobre os Projetos da SEDEC (n=04); com o Conselho
Escolar (n=04); com a Professora do Atendimento Educacional Especializado (n=02).
Ainda foram mencionados de modo Unico a participa¢do em reunides de grupos terapéuticos;
reunido com o Programa Saude na Escola (PSE); e reunides em que representa a escola ou que
acompanha a gestdo escolar e com outros setores e instituigdes que atendem aos alunos da
escola.

Mesmo que nosso objeto de estudo na presente tese seja as reunides que fazem parte do
calendario escolar oficial (planejamento pedagogico, reunido de pais e mestres, reunido de
conselho de classe e horadrio departamental), defende-se a participacdo da(o) profissional de
Psicologia Escolar em outros tipos de reunides ou encontros coletivos que facam parte do
cotidiano educacional, das necessidades das Unidades de Ensino e/ou que sejam construidas
com a comunidade escolar a partir das demandas encontradas.

Nesse sentido, a referéncia a outros tipos de reunides acima citados pelos(as)
participantes do Estudo 1, sinaliza-nos a gama de espagos em que a(o) psicologa(o) escolar
pode e precisa participar tendo em vista a relevancia de estar em articulacdo com alguns
profissionais da propria escola (no caso das cuidadoras, da professora do AEE, da dire¢do, do
Conselho Escolar); com a SEDEC-JP no tocante a projetos e demais a¢des necessarias ao
desenvolvimento do trabalho educativo; ou que fazem parte da rede municipal de servigos que

atendem as comunidades escolares em que as(os) profissionais atuam.
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Exemplo disso é a participacdo de reunides com a rede de protecdo a criancas e
adolescentes. Essas redes funcionam como defesa de direitos dentro do Sistema de Garantia de
Direitos (SGD), bem como ¢ referéncia de monitoramento e funcionamento junto ao Conselho
Municipal dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente de Joao Pessoa (CMDCA/JP). Nesse
sentido, a rede de prote¢do atua na articulag@o entre as instituicdes que intervém na defesa dos
direitos a partir das politicas de assisténcia social e suas complexidades, bem como atua
enquanto referencial na garantia de acesso as demais politicas (Oliveira, 2014). A mesma autora
explica que:

A relagdo entre a rede de protecdo e as redes locais permite maior articulagdo e

capacidade de interven¢do nas demandas das criancas e adolescentes e seus familiares

a partir das tematicas de maior violagdo de direitos de criangas e adolescentes, como a

violéncia sexual, trabalho infantil, convivéncia familiar e comunitiria, acesso a

educagdo de qualidade, criancas com deficiéncia e outros (p.114).

Desse modo, a participagdo de psicologas(os) escolares, nas reunides com a rede que
abrange o territorio da escola em que atua, mostra-se relevante e demonstra 0 compromisso
ético-politico com o desenvolvimento das(os) estudantes e a garantia dos direitos das criangas
e adolescentes em relagdo aos servigos publicos disponiveis.

A seguir, serdo apresentados os resultados, analises e discussoes acerca de como ocorre
a participagdo das(os) profissionais de Psicologia Escolar do Estudo 1 nas reunides escolares
do calenddrio oficial do ano letivo. Optou-se por apresentar esta se¢do por tipo de reunido,
compreendendo as especificidades de cada momento.

Reunido de Planejamento Pedagdgico:

Este tipo de reunido ocorre mensalmente nas escolas do municipio e dos 62 participantes
da primeira etapa da pesquisa, 60 (96,77%) afirmaram participar dessa reunido, enquanto dois

(3,23%) disseram nao participar. Dos 60 que participam deste tipo de reunido, 58 descreveram
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como se da essa participacao na elaboracdo da reunido. Elas(es) mencionaram aspectos que se
referem a participacdo, que a partir da analise foram organizados em trés momentos: 1)_com

quem elaboram a reunido; 2) o que havera na reunido; e 3) como ocorre a reuniao.

Os pontos 1) com quem elaboram a reunido e 2) o que haverd na reunido, referem-se a

momentos anteriores a realizagdo da reunido de planejamento pedagdgico. Em relacdo a 1)

com quem elaboram a reunido, as(os) psicologas(os) escolares referiram participar junto com a

equipe de especialistas e gestores escolares (n=18); uma participante referiu que, além da
direcdo e das(os) especialistas, consulta a opinido de professores(as) para elaborar a reunido.
Um participante afirmou que a pauta é construida geralmente pela supervisora da escola, sem a
participagdo da Psicologia, como exposto no trecho a seguir: “Contribuig¢do na elaboragdo da
pauta a ser trabalhada. Mas muitas vezes as pautas sdo feitas pela supervisdo, sem abordar o
conhecimento psicologico” (Psil5).

Chama atencao este discurso acima, pois ¢ citada a agdo de uma profissional da equipe
(a supervisora), € pela maioria das respostas das(os) participantes, a reunido tem sido planejada
em conjunto com todas(os) as(os) profissionais da equipe multiprofissional ou de especialistas
junto com a direcdo escolar. Nesse caso acima apresentado, pode-se levantar reflexdes se a
profissional de Psicologia Escolar apresenta uma proposta de contribui¢do a reunido e nao ¢
aceita pelo coletivo ou pela supervisora, ou se a psicologa escolar espera ser solicitada para
participar nesta elaboragdo. Defende-se, neste trabalho, que a participagdo da(o) profissional
de Psicologia Escolar precisa ser pela via da colaboragdo coletiva, desde o planejamento até a
efetivacdo das acdes no ambito escolar (Souza et al., 2014). O formato da equipe de trabalho ¢
o multiprofissional, o que pode favorecer a dindmica de atuagdo a partir das contribuigdes de
todas(os) do grupo escolar.

Desse modo, por mais que um(a) profissional da equipe coordene a acdo, faz-se

necessaria a contribuicdo de cada um neste processo, e a(o) psicologa(o) escolar pode
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concretizar sua participagdo de diversas formas ao grupo, como, por exemplo: apresentar
propostas de trabalho em projetos da escola, em agdes com professores, com os estudantes, com
os familiares/responsaveis dos estudantes, com a equipe de especialistas e direcao escolar, agdes
que envolvam uma perspectiva inclusiva; sugestdes; sinalizar, a partir de observacdes do
cotidiano, as potencialidades da comunidade escolar, bem como suas necessidades em cada
momento do ano letivo.

No tocante a 2) O que haverd na reunido, as respostas remeteram ao processo de

elaboracdo da pauta (n=24) e como esta ¢ construida; os avisos/informes (n=03) que serdo
dados; a divisdo de tarefas (n=03); a escolha do dia da reunido (n=01); elaboragdo de convite
(n=01); definicdo de prioridades ou temas (n=02) do que sera apresentado e definicdo de
estratégias que serdo adotadas (n=03). Em relacdo aos aspectos de como a pauta ¢é feita,
observa-se uma diversidade de condutas para isso, a exemplo de “levantamento das demandas
a serem discutidas no planejamento, constru¢do da pauta; discussdo com a mesma equipe
sobre os pontos da pauta que serd levada para a reuniao” (Psi01); “[...] discutimos e pontuamos
os topicos que serdo trabalhados nos planejamentos pedagogicos |...]” (Psi06); “[...] defini¢do
de prioridades que podem ser trabalhadas no planejamento”(Psil0); “sugerir pautas |...]”
(Psil6); e “Participo de todo o processo em colaboragdo com os demais especialistas.
Organizagado da pauta e atividades que serdo desenvolvidas no planejamento” (Psi26).

Sobre a divisdo de tarefas na reunido, os avisos a serem comunicados, bem como a
escolha do dia e a elaboracgdo do convite, os excertos a seguir expressam: “Cada especialista se
responsabiliza no dia por um topico a ser trabalhado™ (Psi06); “[...] listamos os avisos
administrativos a serem dados. Bem como o melhor dia a ser realizado o planejamento”
(Psi02); e “[...] preparagdo de convites” (Psil2)

A partir do exposto acima, pode-se afirmar que elaborar uma reunido e participar deste

processo envolve diversos elementos como a escolha do dia, os avisos/informes que precisam
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ser passados ao corpo docente e a construgdo da pauta a ser abordada. Estes elementos
configuram um indicativo importante de planejamento e a intencionalidade colocada nas a¢des
da equipe de especialistas e dire¢do escolar. Este momento de discussdo em grupo pode ser
favorecedor no sentido de a(o) psicologa(o) escolar ter a possibilidade de conquistar espago de
fala na reunido e, desse modo, contribuir com os contetidos da ciéncia psicoldgica, que possam
dialogar com o que estd sendo vivenciado pelo coletivo educacional, bem como apresentar
elementos de sua atuag@o que possam esclarecer ao coletivo o seu papel na escola.

No que se refere ao ponto 3, como ocorre a reunido, foram reunidas informagdes acerca

do transcorrer da reunido. Os resultados revelaram que a participacao das(os) psicologas(os)
escolares se organiza em torno de agdes voltadas a temas/assuntos que sio escolhidos para cada
reunido a partir do cotidiano escolar, bem como das demandas da Secretaria de Educagdo. A
maior parte das respostas expressam as agdes de participacao (n=53), mas também foi possivel
identificar a mengdo aos procedimentos e recursos utilizados (n=24), bem como os
temas/assuntos (n=17) que sdao abordados nesse tipo de reunido.

As respostas das(os) participantes foram organizadas em categorias de ag¢des realizadas
durante as reunides de planejamento pedagogico:
Tabela 3

Categorias de acgoes realizadas nos planejamentos pedagogicos

Categorias N

Temas trabalhados a partir da realidade escolar

Préticas de organizagdo administrativa 11
Projetos escolares 07

Intervengdes voltadas ao fortalecimento coletivo 04
Atividades relacionadas a inclusdo escolar 04

Suporte ao trabalho docente 02
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Foi possivel observar na Tabela 3, que dentre as a¢cdes mais mencionadas estdo as que
envolvem os “Temas trabalhados a partir da realidade escolar” (N=16). [lustram respostas dessa
categoria: “Com sugestoes de temas considerando a realidade da escola naquele momento”
(Psil8); “[...]Participo sugerindo pautas que considerem as necessidades que se apresentam
no contexto escolar [...] " (Psi53); “[...] apresentacdo de tematicas que serdo compartilhadas
com os docentes e desenvolvidas com os alunos [...]” (Psi54). Tais temas sdo sugeridos,
abordados e trabalhados no planejamento pedagogico pelas(os) psicologas(os) escolares a partir
do cotidiano vivenciado. Desse modo, compreende-se que o conteudo da reunido advém da
realidade escolar, o que pode constituir como elemento fundamental para o desenvolvimento
de um trabalho contextualizado que de fato dialogue com as demandas educacionais cotidianas.

A segunda categoria de respostas ‘“Praticas de organizacdo administrativa” (N=11),
referiu-se a mengdes sobre a elaboracdo de cronograma de atividades e reunides no calendario
escolar, fazer a ata da reunido, sistematizar relatorios, fazer encaminhamentos, acompanhar
documentos enviados pela SEDEC e outros 6rgaos, bem como preparar € expor materiais €
resultados. Excertos que ilustram esse conteudo sdo: “Elabora¢do da Ata em reunido [...]”
(Psi52); “[...] organizag¢do de cronograma para a realiza¢do de reunioes, andlise e
acompanhamento de documentos enviados pela secretaria ou por outros Orgdos [...] ” (Psi54).

No tocante a categoria “Projetos escolares” (N=07), as(os) profissionais mencionaram
respostas como: “/...J na sistematizagdo dos projetos [...] ” (Psi48); “[...] projetos em execugdo
da equipe de especialistas.” (Psi52); “[...] dialogo sobre o desenvolvimento dos projetos [...] "
(Psi54). Na rede municipal de ensino da capital paraibana, as escolas realizam tanto projetos
que sdo demandados pela propria secretaria de educagdo como projetos construidos pelo
coletivo escolar conforme suas demandas. Desse modo, percebe-se, pelas respostas das(os)
participantes, o envolvimento com a realizacdo destes projetos educacionais dentro das

unidades de ensino e que 0 momento do planejamento pedagodgico também se constitui como
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espaco propicio para o alinhamento das estratégias e acdes do que pode ou serd realizado nos
projetos.

Na categoria “Intervengdes voltadas ao fortalecimento coletivo” (N=04), as respostas
referiram-se a acdes voltadas ao bom desenvolvimento de todos que compdem a comunidade
escolar, de modo a favorecer o sentimento de pertencimento do grupo como um todo. Esses
aspectos podem ser ilustrados pelos seguintes exemplos de respostas: “/...] intervengoes que
sdo necessarias para a aprendizagem e o desenvolvimento de todos que fazem a comunidade
escolar.” (Psi27); “[...] Também sdo feitas intervengoes psicoeducativas para o fortalecimento/
sentimento de pertencimento da equipe [...] " (Psi48). Pesquisadoras (es) da Psicologia Escolar
brasileira (Andrada, Dugnani, Petroni & Souza, 2019; Marinho-Araujo, 2015; Mezzalira et al.
(2019); Souza et al, 2014; Zendron et al., 2013) tém demonstrado a relevancia de praticas que
tenham como foco a conscientizacdo de papéis das(os) profissionais que compdem o coletivo
institucional, e que fortalecam as relagdes interpessoais dos grupos dentro da escola.

Na categoria “Atividades relacionadas a inclusao escolar” (N=04), foram mencionadas
acOes como solicitar atividades adaptadas aos docentes, propor atividades para contribuir no
processo de inclusdo de estudantes com déficit na aprendizagem, orientar docentes acerca de
particularidades dos estudantes, bem como contribuir na organiza¢ao da rotina pedagdgica para
estudantes com necessidades especificas a exemplos dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Trechos das respostas que ilustram tais aspectos sdo: “Solicitacdo de atividades adaptadas”
(Psi43); “Participo com proposicoes de atividades que contribuam para a inclusdo de alunos
e melhora de rendimento escolar com alunos com déficit no processo de aprendizagem. [...]
Também na adequac¢do da rotina pedagogica para alunos que apresentam necessidades
especificas como os que tem deficiéncia intelectual. ” (Psi44); “[...] orientagdes aos professores

quanto as particularidades e vulnerabilidade do aluno” (Psi55).
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Atuar na desconstrugdo de preconceitos e rotulos no contexto escolar tem sido uma
possibilidade de intervencao ao psicologo(a) escolar, pelo trabalho que pode ser feito com
todos(as) as(os) profissionais que compdem a instituicdo de ensino. Para isso, ¢ preciso
envolver o coletivo da escola, realizar trabalhos que envolvam reflexdes e decisdes referentes
ao processo de ensino e aprendizagem modificando a énfase geralmente dada a culpabilizagao
unilateral pelo fracasso escolar ou aos processos de exclusdo dentro da unidade de ensino (CFP,
2019; Peretta et al., 2014).

A tultima categoria de agrupamento das respostas dos(as) participantes, “Suporte ao
trabalho docente” (N=02), englobou relatos de a¢des voltadas a melhoria da pratica das(os)
professoras(es), bem como a garantia de espaco para dialogar com os mesmos durante esse tipo
de reunido mensal. Citamos como exemplo, a seguinte resposta: “Estamos trabalhando sempre
na garantia do espago de fala e de escuta dos professores.” (Psi33).

O planejamento pedagogico € um momento em que todas(os) as(os) docentes se fazem
presentes, e sendo assim, pode se constituir como um espago mensal em que a(o) psicologa(o)
escolar possa ter estratégias para fomentar espacos de fala e escuta. Em entrevista concedida a
Viotto Filho (Viotto Filho, Salomdo & Viégas, 2024), Patto defendeu a importancia de o
coletivo refletir sobre suas praticas escolares, escutar-se e dialogar sobre as questdes cotidianas
da escola. Em decorréncia, o trabalho coletivo ¢ potencializado por meio da palavra, e as
praticas possivelmente enrijecidas sdo postas em movimento, abrindo-se, desse modo, a acao-
reflexdo-agdo, tal como propde Paulo Freire (2021).

Na categoria “Mengdes Unicas” (N=08), foram agrupadas as respostas que, embora
tenham sido unitdrias, sdo igualmente relevantes a andlise, como por exemplo as que se
referiram a buscar agdes conjuntas, trabalhar eventos relacionados a comunidade escolar,
repassar as agdes da equipe, colocar o ponto de vista sobre um assunto ou apresentar situagdes

que precisam ser analisadas. Algumas das mengdes foram: “Uma participagdo ativa, buscando
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acoes conjuntas e trazer sempre a tona do olhar cuidadoso e empadtico frente ao
aluno/comunidade escolar em todas as a¢oes a serem planejadas” (Psi46); “[...] E também
para se trabalhar eventos relacionados a comunidade escolar” (Psi56).

Nos trechos acima mencionados, destaca-se a intencdo de construir parcerias com
outras(os) profissionais da escola e o trabalho com a comunidade escolar. Esses aspectos sao
de fundamental importancia para que a(o) psicologa(o) escolar consiga construir um trabalho
alinhado a uma perspectiva de educacdo popular forjada pelo dialogo e com a participagado ativa
das(os) que fazem a realidade da comunidade escolar (Freire, 1967; 2021).

No tocante aos procedimentos/recursos utilizados no planejamento pedagogico, citados

nas respostas das(os) profissionais, pdde-se identificar: Dinadmicas (N=09);
Acolhida/Acolhimento (N=06); Escuta Institucional (N=03); Videos (N=02); Textos (N=02); e
Estudo de Caso (N=02).

Além desses, foram mencionados de modo Unico, 0s procedimentos/recursos como a

utilizagdo de: musicas; observacodes; vivéncia; oficina; rodas de conversa; técnicas de
relaxamento; e sensibilizacdo de profissionais. Respostas que exemplificam este ponto sdo:
“[...] escolhemos a dindmica ou mediag¢do propicia ao momento vivenciado na escola |...]”
(Psi02); “/...] acolhimento inicial no planejamento [...]” (Psi20); “[...] elegemos abordar, de
forma coletiva e intencional, através de musicas, videos, dinamicas, reflexoes [...] " (Psi27).

No tocante aos assuntos/temas citados, destacaram-se os seguintes: Processo de

escolarizagdo (N=04); Questdes comportamentais dos estudantes (N=04); Inclusdo (N=04);
Questdes emocionais dos professores (N=03); e relagdo professor-aluno (N=02).

Além desses assuntos, também foram citados de modo unico: guestoes da dindmica
escolar;, manejo de conflitos na escola; assuntos pedagdgicos; importancia da escuta e do
cuidar do outro, demandas da SEDEC; dificuldades na aprendizagem dos estudantes; e temas

administrativos e pedagogicos.
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Tanto em relagdo aos procedimentos/recursos quanto aos assuntos/temas que foram

mencionados pelas(os) psicologas(os) escolares participantes, a literatura da psicologia escolar
brasileira tem vasta producdo a partir de estudos e pesquisas no campo. O levantamento da
literatura possibilitou ampliar o conhecimento acerca da diversidade de praticas efetivadas e
assuntos trabalhados, a exemplo de questdes sobre o desenvolvimento infantil; a educagdo
sexual; o trabalho na perspectiva da educacao inclusiva; dialogar sobre as demandas cotidianas;
relacdes; atuagdo da(o) psicologa(o) escolar (Andrada et al, 2019; Braz-Aquino &
Albuquerque, 2016; Chagas & Pedroza, 2013; Ferreira et al., 2019; Leite et al., 2021; Peretta et
al., 2014).

As pesquisas encontradas e discutidas no capitulo II acerca dos procedimentos/recursos

foram semelhantes aos mencionados pelas(os) participantes ¢ também outros a exemplo de:
rodas de conversa; oficinas, momentos formativos; escutas coletivas e individuais;
questionarios; observagdes em sala de aula; observacdes no cotidiano escolar; roteiros
estruturados para anotagdes; imagens; fotografias; contagdo e produgdo de historias; sinteses de
registros reflexivos, entre outros (Braz-Aquino & Albuquerque, 2016; Ferreira et al., 2019;
Jesus & Souza, 2018; Leite et al., 2021; Nunes et al., 2019; Santos et al., 2018; Souza et al.,
2014; Souza et al., 2015; Zendron et al., 2013). Dessa maneira, percebe-se os diversos modos
pelos quais as(os) profissionais de Psicologia Escolar podem construir a efetivacdo de suas
acdes junto ao coletivo institucional.

Reunido de Horario Departamental:

Dos 62 participantes, 30 (48,39%) afirmaram participar das reunides de horario
departamental, enquanto 32 (51,61%) ndo participam. Sobre como participam desse tipo de
reunido, 58 profissionais responderam a questdo. Observou-se que ndo ha uma presenga
majoritaria das(os) psicologas(os) escolares neste tipo de reunido. Trés (03) psicologas(os)

escolares sinalizaram ter sua participacao condicionada a solicitagdo por parte da supervisao ou
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de professores da escola. J& outros trés (03) profissionais salientaram estar presentes em
reunides de departamento de apenas alguns segmentos da escola. Estes aspectos podem ser
visualizados a partir dos seguintes trechos de respostas: “/...] hordrio departamental,
geralmente, participo quando solicitado pelo professor ou supervisor, quando necessitam falar
sobre um determinado aluno” (Psi29); “Participagdo em reunioes de alguns segmentos, escuta
de professores e gestdo pedagogica [...]” (Psil0).

Com isso, langa-se como hipdtese que a reunido de horario departamental possa ainda
ser compreendida como uma atividade mais atrelada ao fazer da(o) pedagoga(o), por ser um
momento mais proximo aos docentes. Contudo, entende-se esse momento importante para
estreitar as relagdes entre psicologa(o) escolar e os demais profissionais que estejam presentes
nesse momento a exemplo das(os) docentes e também as(os) pedagogas(os), no sentido de
ampliar o didlogo, a analise das questdes e construgdo de estratégias e propostas de intervencao
relativas ao processo educacional. As andlises das respostas também indicaram outras agdes
organizadas nas categorias exibidas a seguir:

Tabela 4

Categorias de agoes realizadas no hordrio departamental

Categorias

Escuta e didlogo com docentes 18
Orientar, propor e planejar agdes e estratégias 16

Agoes de acompanhamento ao processo de ensino e
aprendizagem 09
Discutir estratégias direcionadas a alunos especificos 06
Espaco para reflexdes 02

Dar suporte aos docentes em questdes emocionais e de saude

mental dos estudantes 02
Atividades direcionadas as relagdes e trabalho em grupo 02
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As respostas direcionaram-se principalmente em relagdo a “Escuta e didlogo com
docentes” (N=18) e a “Orientar, propor e planejar acdes e estratégias” (N=16). A primeira
categoria abrange relatos sobre acolher e escutar as demandas docentes em relacdo as
dificuldades dos professores em seu trabalho e com alguns alunos em relagdo a comportamento
e aprendizagem, e conhecer o trabalho docente. Como exemplos, podem ser citados: “Escuta
de demandas especificas dos professores (relacionadas as turmas, a estudantes especificos e
ao componente curricular); didlogo com os professores sobre tais demandas [...]” (Psi01);
“Ampliar a minha escuta psicologica, a partir das falas das professoras(es) [...] " (Psil4);
“Acolho as demandas trazidas pelas professoras” (Psi20); e “[...] ouvindo as dificuldades e
desafios dos professores na sua atuagcdao” (Psi6ol).

A segunda categoria mencionada retine respostas sobre oferecer apoio aos docentes,
pensando estratégias conjuntas no enfrentamento as dificuldades de aprendizagem ou de
comportamento de estudantes especificos, bem como orientar e propor atividades de acordo
com o perfil da turma ou determinados alunos. Sdo trechos representativos dessa categoria:
“[...] propor atividades a partir do perfil da turma/de alunos especificos” (Psil6); “Em
conjunto pensamos em estratégias para auxilia-los e melhorar o rendimento e participagdo do
aluno no espago escolar.” (Psi36); “[...] definicdo de estratégias para enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem” (Psi37); e “[...] fazer sugestoes e planejar a¢oes que facilitem
o processo em sala de aula.” (Psi53).

Percebe-se a mencgao recorrente aos desafios das(os) docentes em relagao a dificuldades
de aprendizagem e comportamentais das(os) estudantes, e a busca conjunta em construir
estratégias que possam dirimir tais demandas. Diante do exposto nas duas categorias,
compreende-se esse espago de horario departamental como um momento que pode ser utilizado
pela(o) psicéloga(o) escolar para, a partir dessa escuta a(o) professora(or) ampliar sua analise

sobre as queixas escolares, e nessa aproximacao poder estabelecer parceria com o(a) docente
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elaborando intervengdes colaborativas que possam ser efetivadas nas salas de aula (Oliveira,
2018).

Para além disso, a escuta a(ao) docente possibilita que a(o) psicdloga(o) compreenda a
especificidade e historicidade das demandas ou queixas, possibilitando que haja uma circula¢ao
do discurso, inicialmente dentro da escola e com os profissionais dela, como propde Neves
(2011) em seu modelo de intervengao “Procedimentos de Avaliacdo das Queixas Escolares e
Niveis de Intervengdo” (PAIQUE). Indica-se, também, a relevancia da atuagdo da(o)
psicologa(o), quando colabora para que a(o) professora(or) amplie e recupere sua compreensao
acerca do potencial de seu trabalho junto aos discentes, quando engloba os diversos fatores que
contribuem para que o processo de ensino e aprendizagem se materialize de modo eficaz e
mobilize novas formas de ensinar e aprender com o coletivo estudantil.

Outro aspecto a ser pontuado sobre as dificuldades de aprendizagem ou de
comportamento dos estudantes que sdo relatadas pelas(os) professoras(es), € a necessidade de
a(o) psicologa(o), no cotidiano escolar, perceber que essa queixa focada na(o) aluna(o) também
comunica sobre questdes subjetivas da(o) docente que se queixa (Jager & Patias, 2020). Essas
mesmas autoras discutem que um(a) estudante que ndo aprende sinaliza que ha um(a)
professor(a) que falhou na sua tarefa de ensinar, gerando uma frustracdo em relacdo ao ideal
docente. Desse modo, a queixa docente expressa a possivel falta de conhecimento em relagao
aos fatores que influenciam no fracasso escolar, a exemplo das questdes sociais, culturais,
historicas, familiares e politicas, bem como a subjetividade docente e a identidade profissional
em crise.

No tocante a categoria “Acdes de acompanhamento ao processo de ensino e
aprendizagem” (N=09), foram mencionadas: as observacdes feitas das atividades docentes; o
aprofundamento das observacgdes em sala de aula; comunicar aos docentes sobre as intervengdes

realizadas pela(o) psicdloga(o) e também pela equipe multiprofissional; levantar demandas; a
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construcdo e orientagdo de projetos escolares; acompanhar avancos do processo de ensino e
aprendizagem e o desempenho de alunos. Os trechos a seguir podem ilustrar os aspectos
citados: “/...] devolutiva de acgoes feitas pela psicologia e equipe de especialistas [...]” (Psi0Ol);
“[...] levantamento de demandas para a psicologia Escolar [...]” (Psil0); “[...] orienta¢do em
projetos sobre trabalho infantil, bullying etc.” (Psi40); “[...Jobservacdo das atividades
desenvolvidas pelos docentes no contexto escolar [...].” (Psi26); “[...] acompanhar os avangos
do processo de ensino e aprendizagem, identificar as fragilidades nesse processo [...] ” (Psi48).

Ja na categoria “Discutir estratégias direcionadas a alunos especificos” (N=06),
reuniram-se respostas sobre a discussdo e analise de casos de alunos pensando estratégias que
atendam as necessidades dos mesmos. Sdo exemplos de respostas: “/...J discutimos algumas
estratégias empregadas para atender as necessidades de determinados alunos [...]” (Psil3);
“[...] discussdo dos casos dos alunos [...]” (Psi48); e “[...] apresentar e discutir com os
docentes sobre casos em acompanhamento [...] " (Psi62).

As trés ultimas categorias “Espago para reflexdes” (N=02); “Dar suporte aos docentes
em questdes emocionais e de saide mental dos estudantes” (N=02); e “Atividades direcionadas
as relagdes e trabalho em grupo” (N=02), foram compostas por duas meng¢des cada uma. Além
disso, houve uma resposta com meng¢ao Unica relatando uma atua¢do no horario departamental
voltada a contribui¢do com o olhar para educag¢do inclusiva. Pontua-se, que mesmo tendo uma
menor adesdo das(os) psicdlogas(os) escolares a esse tipo de reunido, em comparagdo as outras
reunides aqui discutidas, quando essa(e) profissional participa deste momento, ela(e) pode
ampliar o arcabougo de informacgdes acerca do processo de ensino e aprendizagem, as relagdes
professor-aluno, o conhecimento sobre o planejamento e atividades docentes, realizar
orientacdes, promover espacos de reflexdo com docentes e com demais grupos, orientar e
construir projetos e aprofundar seus conhecimentos sobre o contexto escolar e os seus atores.

Tais intervengdes alinham-se ao que M. Helena Novaes (1970) ja defendia sobre os resultados
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positivos da atuagdo de psicélogas(os) junto as(aos) professoras(es), norteada pela Perspectiva
Preventiva no campo da Psicologia Escolar, trabalhando com grupos sobre as questdes que os
pressionam no dia a dia escolar. Dessa maneira, abre-se a oportunidade da(o) psicologo(a)
escolar estabelecer parcerias e também poder esclarecer seu papel no espaco escolar por meio
das intervengdes anteriormente citadas.

Ainda sobre a questdo de como participam do horario de departamento, foi perguntado
aos(as) psicologos(as) escolares se esta reunido acontece durante todo ano letivo e em qual
periodo ocorre. Do total de participantes (n=62), 57 (91,94%) respondeu que a reunido ocorre
durante todo ano letivo, e cinco responderam que ndo ocorre o ano todo. Dentre estes cinco
psicologos(as) escolares, trés descreveram como ¢ a periodicidade das reunides. Os motivos
elencados sdo: devido ao sistema hibrido de funcionamento, os docentes se revezam em
atividades presenciais e remotas, o que dificulta a realizacdo das reunides. Deste modo, ¢
preciso que agendem uma data para esta reunido acontecer. Ja outro profissional afirma
participar quando ¢ solicitada ou quando sente a necessidade de planejar algo com os docentes.
Por ultimo, € pontuado na resposta a frequéncia quinzenal dos departamentos, que também sao
organizados por ano, ¢ afirmou perceber resisténcia por parte das(os) professoras(es) na
realizagdo desta atividade, mesmo ela sendo obrigatdria a todas(os) docentes da rede municipal
de ensino da capital paraibana.

Reunido de Conselho de Classe:

Com relagdo ao Conselho de Classe, 50 psicologas(os) escolares afirmaram participar
deste tipo de reunido, enquanto 12 disseram ndo participar. Sobre como descreveram sua
participag@o na reunido do conselho de classe, dos 50 profissionais que afirmaram participar
desse momento coletivo, dois (02) profissionais ndo explicaram como ocorre sua participacao

e cinco (05) tiveram respostas que ndo responderam a pergunta realizada.
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A partir da descricdo de como atuam neste tipo de reunido, as(os) profissionais de
Psicologia Escolar afirmaram realizar este tipo de reunido com a equipe de especialistas,
diretores e professores.

As andlises das respostas permitiram organizar as seguintes categorias:

Tabela 5

Categorias de agoes realizadas no Conselho de Classe

Categorias N

Analise de casos especificos 2
Planejar e organizar a reunido previamente 18
Intervengdes propostas ou efetivadas 14
Escuta e registro de informagdes 13
Elaboragao de documentos 05

A categoria “Analise de casos especificos” (N=22) abrangeu conteudos relativos a
analise detalhada da situagdo escolar de cada estudante durante a reunido, seja no tocante a
situagoes de aprendizagem, questdes emocionais ou de comportamento. Alguns excertos que
ilustram os aspectos apresentados sdo: “/.../pontuando e refletindo com os professores, as
situagoes especificas de cada aluno e do quanto tem de cada setor da escola naquela situagdo.”
(Psi27); “O conselho de classe o professor vai citando aluno por aluno aprendizagem e
comportamento [...] ” (Psi4l); e “[...]visdo global sobre o aluno de acordo com cada série e as
dificuldades apresentadas por eles individualmente ndo apenas no aspecto da aprendizagem

em si, mas sobre seu comportamento e como isto vem impactando em seu desenvolvimento

integral como ser humano.” (Psi46).



142

Destaca-se aqui a referéncia acima por parte da(o) profissional quando leva o coletivo a
refletir sobre o papel e a responsabilidade de cada um dentro da situacdo apresentada, de modo
que isso descentraliza a queixa na figura do aluno, implicando o coletivo escolar e levando-o a
pensar sobre suas praticas cotidianas e os desdobramentos delas. Além disso, pontua-se também
a fala de (Psi46) ao afirmar sobre uma analise integral do desenvolvimento do estudante e a
importancia desse tipo de posicionamento no espago escolar para que os demais profissionais
possam ampliar seu modo de avaliar ou analisar os casos de estudantes em suas especificidades,
o que se alinha a uma perspectiva Critica em Psicologia Escolar que defende a problematizagao
das dificuldades encontradas no cotidiano escolar e a relagdo das mesmas com o contexto socio-
historico, politico e econdomico que as subjazem (Sant’Ana & Lombardi, 2020).

Na categoria “Planejar e organizar a reunido previamente” (N=18), as(os) participantes
mencionaram elaborar e utilizar instrumentos que contribuem na sistematizacao das discussoes
e na organizagdo prévia dos assuntos que precisam ser discutidos na reunido com as(os)
docentes. Estes aspectos podem ser observados nos seguintes trechos de respostas:
“Colaboragdo para elaborar/ organizar material que sera usado (ex: planilhas); discussdo de
casos especificos e situagoes que deverdo ser levantados durante o conselho de classe;
discussdo prévia com a equipe de especialistas sobre decisoes que deverdo ser tomadas no
conselho.” (Psi01); “Elaboragdo em conjunto com a equipe de instrumentos para subsidiar as
reunioes do Conselho de Classe para serem enviados previamente.” (Psil0); e "De forma
antecipada e intencional, a equipe de especialistas planeja coletivamente, material formativo
sobre Conselho de Classe[...]” (Psi27). Nessas falas, ficam evidentes as estratégias de
sistematizacdo do trabalho no espago escolar, elemento importante para o planejamento e
organizagao necessarios para efetivar as intervengdes durante a reunido do Conselho de Classe

de modo organizado e que auxilie as(os) profissionais na operacionaliza¢do de seu trabalho.
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A categoria “Intervengdes propostas ou efetivadas” (N=14) reuniu respostas que
abarcaram as intervengdes sugeridas pelas(os) profissionais aos(as) docentes ou implementadas
por elas(es) com base nas andlises realizadas durante os conselhos, incluindo o
acompanhamento e sugestdes de estratégias que possam dirimir as questdes apresentadas na
reunido. Para ilustrar o conteudo descrito, sdo apresentados os seguintes exemplos: “/...J/faco
as devidas intervengoes quando surgem as falas de concepgoes deterministas do sujeito”
(Psil3); “Acompanhamento dos alunos que estdo em situag¢do de risco” (Psi2l); “Participo
dando opinioes sobre, as dificuldades que um aluno ou mais apresenta na aprendizagem, e o
que se pode fazer para sana-las, sobre como esta sendo atuag¢do do professor e dos
responsaveis, como as estratégias estdo sendo bem aproveitadas e executadas ou se hd
necessidade de mudanc¢a” (Psi23).

Ja a categoria “Escuta e registro de informagdes” (N=13) abarcou a escuta realizada aos
docentes, o registro das informagdes repassadas, bem como a contribui¢do da(o) profissional
com as informacdes advindas da sistematizacao de seu trabalho para colaborar com a discussao
na reunido. Algumas das respostas representativas sdo: “Escuto e anoto tudo que os professores
tratam em relagdo aos alunos.” (Psil3); “Facgo a escuta da demanda para identificar os casos
dos alunos com desempenho escolar satisfatorio e dos que apresentam de dificuldade de
aprendizagem [...]” (Psi48); e “[..Ja escuta dos professores sobre cada caso e suas
especificidades.” (Psi53)

Na categoria “Elaboragdo de documentos”, houve respostas que mencionaram a
construcdo de documentos como pareceres, ata da reunido e encaminhamentos relativos ao
acompanhamento aos estudantes. Os trechos que demonstram os aspectos citados sdo: “Realizo
pareceres sobre alunos quando solicitado.” (Psill); “Pauta e pareceres sobre as questoes de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas ou desempenho de profissionais da escola

(habilidades e perfil para desenvolver determinadas fungoes).” (Psil2); “[...] as vezes elaboro
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a ata [...] " (Psi40); e “[...Jencaminhamento para servigos da saude, prote¢do e defesa (casos
de violagdo) [...]” (Psi48). Compreende-se, neste trabalho, que este espaco coletivo do
conselho de classe tem como alvo principal a analise e discussdo de aspectos que compdem as
atividades do processo de ensino e aprendizagem, e de que maneira estes elementos estdo
contribuindo de modo efetivo ou ndo no desenvolvimento dos estudantes. Nessa linha de
raciocinio, reafirma-se nessa pesquisa que a avaliacdo deste processo seja feita de modo
ampliado, colocando em pauta junto com o coletivo escolar as possiveis questdes que levaram
a determinado cenario, a exemplo das relagdes professor-aluno, aluno-aluno, familia-escola,
aluno-funcionérios, dentre outros aspectos.

Tal discussdo ¢ levantada, por ter sido observado em parte das respostas acima, o foco
nas dificuldades de aprendizagem, problemas comportamentais ou emocionais dos estudantes,
como anteriormente citado. Apesar disso, também foi possivel destacar respostas de
participantes, que demonstraram indicativos de ampliacdo da analise das questdes escolares,
bem como trechos que ilustram uma pratica voltada ao acompanhamento do desenvolvimento
integral dos estudantes, com olhar voltado ao sucesso € em contraponto a concepgoes
deterministas de sujeito (Psil3; Psi46). Além disso, foi pontuado a implicagdo dos docentes e
demais setores da escola na resolutividade das questdes discutidas coletivamente (Psi23; Psi27).
Exemplos, nesse sentido, sdo: "Pensamos qual a melhor forma de ser abordados o
desenvolvimento do ano com os professores a fim deles focarem mais nos avangos do que nas
dificuldades” (Psi02); “No momento minha participagcdo tem sido provocar mais a gestdo e
equipe de especialistas a refletirem sobre a dindmica dessas reunioes, que ndo se limitam em
um aluno ser aprovado ou retido, mas num espaco de acompanhamento do processo de

aprendizagem dos estudantes” (Psil4).
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Reunido de Pais e Mestres:

Em relagdo a participagdo na reunido de Pais e Mestres, 59 psicologas(os) escolares
afirmaram participar deste momento escolar, enquanto 03 disseram ndo participar. Dentre
as(os) que afirmaram participar, 57 profissionais descreveram sua forma de participar nesse
tipo de reunido. As analises das respostas indicaram as categorias apresentadas a seguir na

Tabela 6.

Tabela 6

Categorias de agoes realizadas nas Reunides de Pais/Responsaveis e Mestres

Categorias N

Elaborar e Organizar a reuniao 39

Escolher e Sugerir de Temas 23

Orientar os pais/responsaveis 21

Dialogar sobre desenvolvimento do processo educacional 21
Estratégias para acolher e recepcionar 12

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como pode ser observado na Tabela 6 acima, a categoria com mais mencdes foi
“Elaborar e Organizar a reuniao” (N=32), em que se observou a explicacdo de como ocorre o
planejamento prévio da reunido em conjunto com a direcao escolar, a equipe de especialistas e
docentes para definir o assunto a ser levado para a reunido com os pais, bem como agdes mais
voltadas a organizacao e logistica do momento, a exemplo de elaborar pauta, ata, cronograma,
convites/comunicados e divisdo de tarefas. Alguns trechos de respostas sobre isso sao:
“Levantamento dos pontos que serdo discutidos na reunido e discussdo desses pontos com a
equipe de especialistas, gestdo e professores; constru¢do da pauta; divisdo de tarefas;

elaboragdo de comunicado/convite da reunido, postagem dos comunicados/convites nos
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grupos de whatsapp.” (PsiOl); “Discutimos com a dire¢do os pontos principais a serem
tratados com os pais. Elaboramos as pautas das reunioes.” (Psi006); “[...] organiza¢do da lista
de presenca” (Psi33); “[...Jorganiza¢do da logistica da reunido, produg¢do de material”
(Psid5); e “Organizagdo de cronograma [...] " (Psi54).

A categoria “Escolher e Sugerir Temas” (N=23) apresentou respostas referentes a
sugestdo de assuntos relevantes para as demandas escolares a exemplo de comportamento,
bullying, afetividade, questdes emocionais, relacdo familia e escola, adaptacdo escolar,
prevengao ao abuso sexual, violagdo de direitos, entre outros. Sdo indicados a seguir, trechos
de respostas que exemplificam tais conteudos: “Costumo indicar pontos a serem acrescentados
na reunido: adaptagdo escolar, como auxiliar a crianga no desenvolvimento das atividades,
locais para encaminhamento, importdncia da afetividade e ndo violéncia [...] costumamos
realizar reunides com foco na preveng¢do ao abuso sexual infantil, no més de maio [...].”
(Psi20); “[...] tematicas determinadas, como relag¢do familia x escola; violagdo de direitos,
frequéncia escolar, entre outros” (Psi26); e “[...] sugestdo de pontos que precisam ser
discutidos [...].” (Psi28).

Tanto nesse tipo de reunido escolar como em outras anteriormente discutidas, foi
possivel perceber a participacdo ativa das(os) psicologas(os) junto a equipe de especialistas,
direcdo escolar e professoras(es) no tocante ao processo de planejamento das reunides, a
deliberacao do que serd abordado, discutido coletivamente, a organizacdo da pauta, do que sera
necessario de abordar. Além disso, a diversidade de tematicas a serem abordadas nesse
momento com os familiares/responsaveis pelas(os) estudantes € imensa e isso sugere a
potencialidade que esse encontro pode ter, quando bem preparado, discutido e planejado pela(o)
psicologa(o) junto com o coletivo institucional.

A terceira e quarta categorias “Orientar os pais/responsaveis” (N=21) e “Dialogar sobre

desenvolvimento do processo educacional” (N=21) tiveram mesma quantidade de mengdes. A
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primeira englobou relatos sobre falas da(o) psicologa(o) direcionadas & orientagdo aos
pais/responsaveis sobre a importancia do acompanhamento familiar na vida escolar das(os)
estudantes e o espago de escuta as inquietagdes destes. Esses aspectos sdo ilustrados nos trechos
de respostas a seguir: “Geralmente oriento sobre como os responsaveis podem colaborar na
vida escolar dos alunos.” (Psil8); “Sempre buscando dar o direito de voz aos familiares para
que possam ter um espaco de fala sobre suas inquietacoes e duvidas [...] " (Psi46); e “Faco
intervengoes psicoeducativas sobre a importdncia da familia no acompanhamento da vida
escolar [...] 7 (Psi48).

No tocante a categoria “Dialogar sobre desenvolvimento do processo educacional”,
identificou-se intervengdes com foco no retorno aos pais sobre o desempenho escolar e
sugestdes de apoio a aprendizagem. Exemplos de trechos que representam esse contetido sdo:
“[...] entrega de Boletim Escolar” (Psi07); “[...] devolutiva sobre desempenho bimestral das
criangas [...]” (Psi12); “Tenho incentivado a realizagdo de reunioes por turma no fim do
semestre para retorno aos familiares do desenvolvimento das criangas e ao final do ano como
plantdo pedagogico. O plantdo ainda ndo foi aceito pela escola.” (Psi20); e “Organizo
reflexoes sobre a aprendizagem, orientagdo de estudo [...] ” (Psi40).

A orientagdo aos pais/responsaveis e o didlogo em relacdo ao processo educacional de
seus filhos nos direciona a refletir sobre como as(os) profissionais (psicologas(os),
diretoras(es), demais especialistas, docentes e funciondrios(as) da escola) que, a partir de suas
concepgoes e praticas fazem as escolas, pensam e constroem a relacdo entre escola e familia
classicamente discutida no campo da Psicologia Escolar. Refor¢ar a importancia da participagao
familiar na vida escolar de suas(seus) filhas(os) ¢ sim de grande relevancia ao longo do trabalho
escolar desenvolvido, bem como o didlogo acerca de como o desenvolvimento educacional esta

ocorrendo. Contudo, acredita-se também na reflexdo sobre como essa comunicagdo
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reivindicatéria de acompanhamento escolar estd acontecendo e as expectativas que esse
chamamento resguarda.

Pesquisas t€ém demonstrado que a participacdo da familia na escola ainda se constitui
enquanto desafio aos profissionais da educacdao. Contudo, ndo significa que ndo estejam sendo
efetivadas intervencdes que melhorem essa relagdo e participacao (Albuquerque, 2017;
Albuquerque & Braz Aquino, 2018; Silva, 2022).

Silva (2022) reforga que:

[...] a participagdo das familias nesses espagos envolve a necessidade da escola conhecer

a familia e o estudante para além do desempenho escolar e comportamental, ou seja,

para participar se faz necessario se relacionar conhecendo o sentido da escola e a

expectativa dos familiares para a trajetoria escolar e de desenvolvimento dos filhos,

assim uma identificac¢do entre os projetos da escola e a familia se formariam em fung¢ao

do objetivo comum que tém, que € a crianga (p.88).

Como no trecho de resposta de (Psi46) anteriormente referido, o papel da Psicologia
nesses espagos com as familias € apoiar e mediar espagos de escuta e fala. Desse modo, as
questdes sdo interpretadas coletivamente e as estratégias de resolutividade também sao
compartilhadas, sem recair na busca por culpados em um processo que ¢ de comum interesse
entre familiares e escola: a aprendizagem e o desenvolvimento do(a) estudante (Guzzo et al.,
2018; Silva, 2022).

A ultima categoria identificada nas respostas foi referente a “Estratégias para acolher e
recepcionar” (N=12) pais/responsaveis pelas(os) estudantes. Aqui as(os) participantes
descrevem seu envolvimento em momentos de recep¢do aos pais € a realizacdo de dindmicas
com o intuito de acolhé-los. Para além da mencdo as dindmicas, observou-se que nao houve

exemplificagdo de como seria o momento de acolhida, como os exemplos seguintes
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demonstram: “E come¢amos com uma acolhida [...]” (Psi03); “Geralmente faco a abertura
com dinamica.” (Psi30); e “/...]dinamicas de boas vindas [...] ” (Psi33).

Para além das categorias anteriormente discutidas, pode-se destacar respostas que
demonstraram uma articulag¢do do trabalho desenvolvido nesta reunido com as outras praticas
profissionais da(o) psicéloga(o) no seu dia a dia de trabalho, com outras reunides da escola,
bem como a criagdo de outros momentos coletivos ou de novos formatos de realizar a reunido
com pais/familiares dos estudantes. Os seguintes trechos de respostas ilustram esses aspectos:
“A partir do que eu percebo com a escuta psicologica institucional, discuto com a gestdo e
equipe de especialistas sobre questoes a serem compartilhadas com os responsaveis pelos
estudantes, isso ¢ levado também para os educadores nas reunioes de planejamento, e
contribuo com alguma agdo que pode ser realizada durante as reunioes de pais e mestres”
(Psild); e “[...] As reunioes as vezes se ddo no formato de plantdo pedagogico. Nesses
momentos visito as turmas e também estabeleco dialogo com as familias. Outro formato é
reunido por ano/série de acordo com as necessidades que as turmas apresentam.” (Psi53).

Percebe-se, portanto, que a presenga cotidiana da(o) psicologa(o) na escola e sua efetiva
participagdo nos processos educacionais possibilitam a construcao de um trabalho dialogado e
que perpassa por todos os niveis de atuacao que lhe sdao possiveis, desde a escuta institucional
diaria envolvendo estudantes, docentes, funciondrios, equipe de especialistas, diregao,
familiares, passando pelas reunides e a constru¢do de parcerias com outros profissionais e
orgdos externos a escola.

Sdo maltiplas e diversas as acdes pelas quais as(os) profissionais participantes
mencionaram sobre como contribuem na elaboracdo e efetivacdo de cada tipo de reunido
investigado nesse trabalho. Avalia-se que maior parte das intervengdes encontradas se alinham
com as praticas tanto tradicionais quanto emergentes em Psicologia Escolar (Martinez, 2010).

Tal constatacdo também conduz a reflexdo sobre os desafios que esses profissionais enfrentam
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em seus contextos de trabalho para conseguir realizar suas propostas e planejamentos de acdes,
o que em certo sentido depende sim de sua praxis profissional, mas, por outro lado, ndo fica
apenas em suas maos, ja que ¢ um(a) componente da equipe com a tarefa, que € ou precisa ser
compartilhada coletivamente.

Com intuito de aprofundar as andlises e reflexdes sobre a atuagdo de psicologas(os)
escolares nas reunides institucionais pedagdgicas ja apresentadas anteriormente, a seguir
apresentam-se os resultados e discussdes das analises das observagdes participantes realizadas
na segunda etapa da pesquisa junto a duas psicologas escolares da rede municipal de ensino de

Jodo Pessoa-PB.

5.2 Resultados e Discussdes das Observacoes Participantes

Nessa se¢do, serdo apresentados os resultados, analises e discussdes das observacdes
participantes realizadas nas duas instituicoes de ensino (E1 e E2) junto as profissionais de
Psicologia Escolar (P.E.1 e P.E.2) j4 mencionadas. Importante retomar que o objeto foco das
analises dos diarios de campo (DC) foi a participacdo das psicologas nas reunides escolares,
que estdo previstas no calendario do ano letivo: planejamento pedagdgico, reunido de pais e
mestres, horario departamental e conselho de classe. Como anteriormente mencionado, as
analises terdo como base os conteudos registrados em Didrios de Campo de onde foram
selecionados os Cendarios, bem como trechos ilustrativos da participa¢do das profissionais de
psicologia escolar acompanhadas, para discussao a luz da literatura da area.

O diério de campo ¢ composto por trés topicos: O que foi planejado?; Onde, o que e
como ocorreu?; e Reflexdes da pesquisadora. Esta organizacdo foi feita com fins didaticos de
organizagdo da pesquisadora no momento de acompanhamento das atividades e para facilitar
os registros de informacdes durante as atividades. Compreende-se que as referidas partes do

diario de campo estdo relacionadas devido a dindmica propria da escola. Nesse sentido, para as
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analises e discussodes das observagdes participantes, optou-se por eleger o que denominaremos
de ‘cendrio(s)’ por tipo de reunido, em que a participagdo da profissional junto ao coletivo se
destaca e dialoga com o objeto de estudo desta tese anteriormente anunciado.

Para melhor compreensdo do leitor sobre o que cada parte (O que foi planejado; Onde,
0 que e como ocorreu; ¢ Reflexdes da pesquisadora) do Diadrio de Campo abarcou, sera feita
uma breve explicagdo a seguir.

1 - O que foi planejado?

Neste topico, a pesquisadora registrou em qual(ais) momentos estaria presente para
observagao, esclarecendo a reunido que seria acompanhada (planejamento pedagdgico, reunido
de conselho de classe, reunido de pais e mestres ou reunido de horario departamental), bem
como o dia e horario dela. Além disso, foi registrado com quais turmas ou segmentos de ensino
a reunido acompanhada ocorreu e em alguns casos da sequéncia de desenvolvimento dos
momentos das reunides.

2 — Onde, 0 que e como ocorreu?

Neste topico, dos Diarios de Campo, foram registrados detalhes acerca do espaco fisico
em que a reunido ocorreu (Espaco fisico da reunido (local, disposi¢do de mobiliario e de
participantes, materiais utilizados)), mas também o desenvolvimento completo dela, a partir da
pauta planejada pela equipe escolar, os instrumentos, as demandas abordadas e os elementos
sobre a participagdo da psicologa escolar durante a reunido (Realiza¢do da reunido (construgdo
da pauta, instrumentos, demandas/situacoes, participantes — Sobre PE.: intera¢do com
profissionais, parcerias, tempo de fala, referencial teorico/técnico, assunto abordado, objetivo,
deliberagoes).

3 — Reflexoes da Pesquisadora

Neste espaco, foram registradas as reflexdes da pesquisadora, os elementos que

considerou relevantes para serem discutidos e analisados a partir do marco tedrico desta tese,
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as estratégias utilizadas pelas profissionais, os elementos constitutivos da dindmica relacional
da instituicao e que de algum modo se conectam com a forma com que a profissional se conduz
neste espago, suas possibilidades de intervengdes ou momentos de recuo necessarios na
construcao do trabalho coletivo.

Desse modo, a seguir serdo apresentadas as analises e discussdes das observagdes
participantes, divididas por tipo de reunido escolar: planejamento pedagdgico, reunido de pais
e mestres, conselho de classe e horario departamental. Na apresentacdo dos resultados e
discussodes, optou-se por apresentar alguns dos trechos de Cenarios e/ou trechos de falas e
momentos extraidos dos registros de Diarios de Campo (DC) durante as reunides

acompanhadas nas duas institui¢cdes de ensino (E1 e E2).

5.2.1 Reunido de Planejamento Pedagogico

Esta reunido ocorre mensalmente na unidade de ensino e tem como objetivo maior a
organizacao do trabalho pedagogico para os meses do ano letivo. Participam desta reunido a
equipe multiprofissional ou de especialistas, docentes, professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e direcao escolar. Na E2, as cuidadoras participaram da primeira reuniao
de planejamento pedagdgico do ano, mas ndo ficaram em todo o0 momento, apenas inicialmente
para serem apresentadas ao corpo docente da escola.

O planejamento pedagdgico do inicio do ano letivo geralmente ocorre em mais de um
dia nas Unidades de Ensino. No ano de 2024, as reunides ocorreram em uma terg¢a-feira nos
turnos manha e tarde, quarta-feira manha e tarde. Os demais planejamentos pedagogicos do ano
sdo realizados no inicio de cada més, podendo ser realizados em um sabado ou ao final do

expediente escolar no turno da noite a depender da rotina da instituicdo de ensino.



153

Organizacao dos ambientes e materiais utilizados:

Nas reunides da Escola 1 (E1), percebeu-se a preocupagao em organizar as cadeiras em
formato de ‘U’ ou de modo que favorecesse a interagao dos participantes nas reunides € a
atencao com relagao ao que estava sendo conduzido na pauta. O primeiro planejamento do ano
letivo foi realizado em uma sala de aula de outra escola (Figura E1 no Apéndice E) no mesmo
bairro, devido a reforma da E1. A referida sala estava decorada com um painel em toda parede
que tinha escrito ‘vocé ¢ importante’ € um acrostico da palavra ‘importante’ (incomparavel,
magnifico(a), protagonista, otimista, responsavel, tolerante, artista, notdvel, talentoso(a),
empatico(a)). A segunda reunido de planejamento pedagdgico de E1 ja foi realizada na escola
em uma sala de aula (Figura E2 no Apéndice E). Como a E1 estava em reforma, nos meses
subsequentes, as reunides concentraram-se na Sala Google, que estava parcialmente pronta e
conseguia acomodar as(os) profissionais de modo mais confortavel, apesar de estar ainda
servindo de local para armazenar boa parte dos instrumentais da banda marcial e outros
materiais da escola, como pode ser visto nas Figura E3 e E4 no Apéndice E.

Além disso, nas reunides de planejamento pedagogico da El, foram utilizados pela
equipe multiprofissional ou de especialistas os seguintes recursos € materiais: mensagem com
chocolate, projetor de slides, caixa de som, videos, textos e notebook.

Na Escola 2 (E2), o planejamento pedagogico do inicio do ano foi realizado na sala
Google (Figura ES do Apéndice E) da Unidade de Ensino. Esta sala possui quadro, caixa de
som grande, SmartTV, mesas redondas e cadeiras coloridas. Apesar dos recursos audiovisuais
disponiveis, eles ndo foram utilizados e a disposi¢do das mesas e cadeiras também nao foram
alteradas. Os materiais utilizados e distribuidos na primeira reunido de planejamento do ano
foram: a pauta da reunido impressa, a lista de estudantes publico-alvo do AEE com suas(seus)

respectivas(os) cuidadoras(es) e o cronograma das reunides de planejamento pedagdgico de
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todo ano letivo de 2024. O material utilizado na reunido seguinte foi a pauta do planejamento
impressa.

Foi possivel perceber o planejamento prévio da equipe da E1 para cada momento ¢ a
responsabilidade de cada profissional na conducao dos pontos de pauta abordados. Além disso,
menciona-se a importancia da intencionalidade dos materiais escolhidos e apresentados para a
condugdo das reunides e consequente reflexao coletiva.

Durante as reunides na E2, foi percebida a auséncia de uma defini¢do de quem
conduziria cada momento, como e por quem seria feito, bem como nao houve um fechamento
da reunido, pois as(0s) participantes comegaram a se levantar e conduziram-se a0 momento do
lanche. Outro aspecto importante ¢ que a diregcdo da escola era nova e a P.E.2 comentou com a
pesquisadora, que a equipe estava em transi¢do, por ainda estar conhecendo o modo de trabalho
da dire¢do da escola. Compreende-se que, para uma equipe funcionar bem, precisa existir
alinhamento do trabalho, por meio de um planejamento prévio do que e como serd abordado
cada assunto, e qual a contribui¢cdo de cada profissional na condugao da reunido.

No entanto, a escola enquanto espacgo social ¢ permeada por sistemas relacionais e a
esse respeito, Martinez (2010) pontua que

os sistemas de relacdes que se dao entre os membros da instituicao, os estilos de gestao,

os valores, as normas € o clima emocional constituem apenas alguns exemplos de

importantes fatores que influem direta ou indiretamente, ndo apenas nos modos de agir
dos integrantes do coletivo escolar, mas também nos seus estados emocionais, na sua
satisfacdo com a instituicdo € no seu compromisso € motivagdo com as atividades que

realizam (p. 9).

Na esteira dessa discuss@o, a negociagdo de intencionalidades na constru¢do de um
momento coletivo pode ser permeada de tensionamentos relacionais e institucionais e € tarefa

enderecada a diversos atores(as), dos quais a(o) psicologa(o) faz parte, e sendo assim, precisa
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estar ciente das possibilidades que pode alcangar nessa organizagdo coletiva, mas
principalmente reconhecer seus limites com a ciéncia de ter feito sua parte nessa conciliagdo do
grupo no planejamento de uma reunido.

Participacao das Psicologas durante as reunioes:

A partir da apreensdo e analise do material registrado nos Diarios de Campo (DC), foi
possivel perceber que as profissionais de Psicologia Escolar acompanhadas pela pesquisadora
demarcaram sua participagdo de formas diversas no decurso dos planejamentos pedagogicos
observados.

Dentre os cendrios que caracterizaram uma atuagao participativa de P.E.1 em reunides
de planejamento pedagdgico, pode-se citar: “acolhimento ao corpo docente” (DCO1); “relagdo
entre afeto e cogni¢do” (DCO1); “sugestdes docentes” (DCO1); “discussio e atualizagdo do PPP
da escola” (DCO1); “reflexdo sobre educagdo brasileira” (DCO02); “reunido online e reflexdo
sobre relagdes com Ensino Fundamental I e II” (DC06); “instituto na comunidade” (DC02);
“apresentacdo de propostas vinculadas ao PPP e Plano de Acdo da Escola” (DCO03); “parceria
entre professor e psicologa escolar” (DCO07); “acao docente a partir da orientacdao de P.E.1”.

Destacam-se cenarios de participacdo de P.E.1 no inicio das reunides de planejamento

pedagdgico, no tocante ao acolhimento ao corpo docente e apresentacdo de temadticas/assuntos

que suscitaram reflexdes e discussoes sobre os temas que foram abordados durante as reunioes,
como exemplificado nos trechos a seguir.
Exemplos ilustrativos dos aspectos acima mencionados foram:
P.E.1 produziu um video com musica, fotos e trechos de videos de momentos na escola
do ano letivo anterior. O video foi mostrado para a acolhida aos profissionais. Em
seguida P.E.1 fez um resgate do ano anterior, de tudo que foi vivenciado pelo coletivo,

o quanto que foi construido. Este momento durou mais ou menos 10 minutos e foi
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conduzido em parceria com a supervisora escolar (DCO1 — cenério “acolhimento ao

corpo docente”);

Com Slides P.E.1 apresentou um material sobre a relacao entre o que se tem na realidade,

qual (ais) a(s) finalidade(s) na educacao e o plano de acdo que a escola vai propor. Em

seguida ela explicou sobre a relagdo entre afeto e cogni¢do e sua importancia no
processo educativo. Apresentou esquema fundamentado em livro de José Pacheco.

Trouxe exemplos de como essa relacdo se da no cotidiano de aprendizagem dos

estudantes (DCO1 — cenario “relagdo entre afeto e cognicao”).

As escolhas da referida profissional em termos de conteido, o modo como este foi
apresentado por meio de recursos audiovisuais, € a conexao com a organizagao tematica do que
foi abordado nas reunides fizeram a diferenca na forma como isso foi recebido pelo coletivo de
profissionais, no engajamento ou ndo nas discussoes, na atribui¢do de sentidos e significados
que podem acontecer nestes momentos. Além disso, menciona-se a disponibilidade para escuta
e discussao por parte de P.E.1 e da equipe multiprofissional junto ao coletivo docente, como foi
percebido nos seguintes momentos:

P.E.1 apresentou em slides os resultados de um formulario digital proposto pela equipe

e respondido pelos docentes sobre o que eles gostariam de saber/dialogar nos

planejamentos pedagdgicos (DCO1 — cendrio “sugestdes docentes”);

P.E.1 convidou os docentes a se dividirem em grupos de trabalho para que discutissem

os pontos do PPP que seriam revistos e discutidos para depois construir o plano de ag¢do

da escola. Durante o didlogo entre grupos, P.E.1 ficou circulando pela sala, conversando

com os grupos, respondendo duvidas e partilhando ideias (DCO1 — cendrio “discussdo e

atualizag¢do do PPP da escola”);

P.E.1 iniciou a reunido apresentando em slides alguns trechos do texto de Braulio Bessa

“Fome de Educacao”. Perguntou aos docentes se aceitariam fazer leitura compartilhada
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do texto. Em seguida, P.E.1 falou sobre as fragilidades da educagdo brasileira, a questao

do trabalho docente precarizado e que precisa ser valorizado como profissdo. Apos este

momento, P.E.1 apresentou um video curto também de Braulio Bessa, em que ele falou

a respeito da gratidao que sente aos professores da escola publica onde estudou. P.E.1

fez uma fala sobre a importancia do vinculo do professor com o aluno. Afirmou ainda

que nem sempre os alunos tém esse reconhecimento, porque ainda ndo tem maturidade
para isso, mas que no futuro terd essa gratidao. (DC02 — cenario “reflexdo sobre
educagdo brasileira”)

Esses cenarios, além de demonstrarem a atitude de escuta ao coletivo, trazem a
centralidade na discussdo de situagdes, tematicas e questdes que permeiam o cotidiano da escola
e que precisam ser dialogados na busca de alternativas de resolutividade coletiva, como por
exemplo, o projeto politico pedagdgico. Esse caminho de construc¢do, por meio da colaboragao
de todos que compartilham o dia a dia da escola, caracteriza uma atuagao psicossocial, que visa
a modificacdo do contexto através da conscientizagdo dos atores escolares (Andrada et al.,
2018).

Além disso, pontua-se a relevancia da discussdo coletiva sobre o projeto politico
pedagogico (PPP) da instituigdo ter sido realizada no inicio do ano e com a participacdo docente.
O PPP da escola nao deve ser apenas um documento escrito, mas sim representar os objetivos
educacionais escolhidos para tal comunidade, de modo a abranger suas especificidades
contextuais a partir de uma construcao dialogada do grupo (Dugnani et al., 2020).

As estratégias utilizadas para fomentar a discussdo com os grupos de trabalho e o
formulério digital para os docentes darem suas opinides, configuram-se como estratégias
favorecedoras da participacao coletiva. Desse modo, percebe-se que havia o incentivo ao espago
de discussdo, de escuta das opinides, de deliberacdes necessarias, da oportunidade de as

diferengas serem compartilhadas. Estes constituem-se como elementos fundamentais na
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atuacdo da(o) psicologa(o) escolar, que atua em uma perspectiva preventiva e critica no
contexto educacional (Carvalho et al., 2018; Guzzo et al., 2019; Oliveira et al., 2020).

No decorrer do acompanhamento, foi possivel perceber o investimento de P.E.1 no
didlogo acerca das relagdes entre professor e aluno e o impacto dessa relagdo no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

P.E.1 iniciou a reunido apresentando o video intitulado “Pais e Filhos — com quem eles

gostariam de jantar?”. Em seguida, ela fez reflexdes sobre o desgaste nas relagdes e o

quanto os alunos sofrem com isso, da importancia de conversar. Frisou que o professor

se envolve também com a problematica das relagdes, que ndo € s6 o processo de ensino-
aprendizagem. P.E.1 colocou: “dentro da escola podemos nos relacionar melhor, ter um
vinculo positivo com os alunos. Em maio trabalhamos muito sobre o enfrentamento ao
abuso sexual e percebemos que varias criangas se sentiram fortes para contar situagoes

de abuso e a escola realizou todo o tramite de denuncia” |[...] ela colocou: “vejam a

importancia do que se fala para a crianga, e nao dizer: “vocé ndo tem jeito mesmo” e

o quanto isso interfere na vida da crianga. Desde o porteiro podemos cultivar relagoes

mais saudaveis, o quanto as criangas valorizam o basico das relagoes”. Em seguida,

ela abriu para reflexdo coletiva. (DC06 — cendrio “reunido online e reflexdo sobre

relagdes com Ensino Fundamental I”);

“[...] e esse vinculo afetivo profissional, criar relagdes positivas que vdo impactar no

processo de ensino-aprendizagem. A importdncia do vinculo com o prof. para a crianga

se sentir valorizada”. Pontuou também do sistema de carga do professor, das condi¢des
fisicas, mas afirmou: “mas é importante refletir as nossas palavras e relagoes para os
alunos e como a vivéncia externa interfere nesse processo, a exemplo da ndo
alimentagdo” [...] Se quem esta na escola tenta fazer diferente, entender que é um

processo, porque tudo que se refere ao humano é assim e os estudantes estdo em fase
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peculiar de desenvolvimento”. A seguir, abriu-se a discussdo coletiva. Professor J. se
pergunta o que estd acontecendo com as relagdes e pede para a equipe dizer o que de
fato estd ruim para eles poderem fazer. P.E.1 disse que as violéncias sdo multiplas, fala
do professor sobrecarregado e que no calor da emogao fala diante do aluno, que ele ndo
quer nada, mas que a parte mais fragil é o estudante. Ela orientou que o professor procure
primeiro a equipe, porque o que ¢ dito marca o aluno. Professores falaram que levam
para equipe técnica ¢ ndo acontece nada e P.E.1 disse que o que se espera ¢ a punicao,

repressao € a equipe atua contra a violéncia e agem pela via do dialogo, da reflexao e,

mostrando, o que leva tempo. P.E.1 afirmou que elas compreendem que o professor na

sala ndo tem condicdo de fazer, mas que dizer certas coisas s reforcam a violéncia e

dificulta mais as relacdes (DC06 — cendrio “reunido online e reflexdo sobre relagdes

com Ensino Fundamental 11”)

A partir dos cenarios acima apresentados elencam-se aspectos que indicam a
participagdo da profissional como: a intencionalidade na escolha do material utilizado para
suscitar o didlogo com o grupo docente; a importancia da agdo mediadora da(o) psicologa(o)
escolar sobre as relacdes entre os atores institucionais, destacando a inseparabilidade entre afeto
e cognicao no processo de ensino e aprendizagem; o reconhecimento das condi¢des laborais
dos docentes no Brasil, mas junto a isso a disponibilidade em assessorar as(os) professoras(es)
com a equipe de especialistas para alcangarem respostas mais condizentes as demandas
escolares, de modo que essa(e) professora(or) compreenda o papel da equipe multiprofissional
no acompanhamento cotidiano; e articulagdo com o sistema de garantia de direitos em situagdes
de violagdo dos direitos das criangas e adolescentes, como o abuso sexual que foi mencionado.

Destaca-se 0 modo como a profissional abordou a perspectiva relacional e os
desdobramentos disso no desenvolvimento das(os) estudantes no seu processo escolar. A partir

de uma perspectiva historico-cultural, compreende-se o sujeito de modo integrado, composto
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por uma unidade. Nesse sentido, a perspectiva vigotskiana de desenvolvimento humano
defende a unidade entre afetividade e cogni¢@o. Assim, no processo educacional, precisam ser
considerados tanto os fatores histérico-sociais da formacao humana quanto a unidade afetivo-
cognicdo no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Portanto, seguindo por esse
caminho, ¢ possivel transpor uma compreensdo naturalizante do que se entende por afetivo e
resgata a importancia dos mediadores sociais (relagdes, o conhecimento, 0 meio) enquanto
elementos que transformam os afetos, frisando aqui a educag¢do escolar, bem como a
intencionalidade da pratica das(os) professoras(es) nesse processo (Mello, 2010).

Além disso, pontua-se o relevante debate suscitado pela psicologa escolar no cendrio
“reunido online e reflexdo sobre relagdes com Ensino Fundamental II” (DC06) junto aos
docentes, quando promove espaco de reflexdo sobre o0 modo como as(os) docentes pensam
sobre as(os) estudantes e esperam enquanto resolutividade por parte da equipe
multiprofissional. Nesse momento P.E.1 aproveitou para esclarecer o modo como a equipe
trabalha contrastando com a expectativa que as(os) docentes tém de que as especialistas
resolvam as situagdes através de modos violentos de comunicacdo e imposig¢ao de regras que
nao sao efetivos para as questdes discutidas.

Sobre essa questdo da relacdo com as(os) professoras(es), Oliveira (2018) coloca que:

[...] arelagdo com os professores ndo esta dada e, portanto, demanda permanentemente

ser construida por meio de novas experiéncias, de outras significagdes que envolvem os

psicologos e professores. Neste processo, ocorrem tensionamentos em que a

(des)construcao e (re)constru¢do dos modos de pensar, sentir e agir dos sujeitos colocam

em jogo as representagdes e concepcdes que cada profissional tem de si, do outro e da

realidade, evidenciando-as (p. 68 e 69).

Outro elemento importante observado foi a resposta de P.E.1 diante das solicitacdes do

coletivo docente sobre um instituto localizado no bairro da escola e 0 modo como a profissional
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apresentou seu plano de agdes para o ano letivo e a parceria construida com professoras(es)

nessas agdes, como exposto nos registros abaixo.
P.E.1 falou sobre a reunido que ela e a equipe tiveram com um instituto da comunidade
e a oferta dos seus servigos, que sdo: musica, instrumentos, pao e sopa, atletismo,
tackwondo, parceria com a UFPB, com o prédio da igreja, parceria com servico de
psicologia do Unipé. P.E.1 falou que durante a reunido com o pessoal do instituto
sugeriram a parceria com o CE da UFPB no tocante ao refor¢o escolar. Em seguida,
P.E.1 respondeu questionamentos dos professores sobre o instituto e se comprometeu a
verificar quantos estudantes da escola estdo participando das atividades do instituto
(DCO02 — cenario “instituto na comunidade™);
P.E.1 apresentou suas propostas de agdes para o ano letivo, relacionando-as com o que
foi discutido coletivamente sobre o PPP e o plano de agdo da escola para o ano letivo.
Langou proposta de realizar assembleia de classe com o 2° ano A, ja tinha conversado
com a professora e ela aceitou realizarem a acdo. Em seguida, mostrou um video de
relato de experiéncia em uma escola de Sao Paulo com criangas. Apds apresentagdao do
video, P.E.1 mostrou em Slides o que ¢ Assembleia de Classe, o seu objetivo principal
que € ser um espago democratico de didlogo. Apresentou também uma proposta de
reunido cooperativa, que ¢ uma forma de assembleia escolar idealizada e desenvolvida
por Freinet. P.E.1 falou ainda da inten¢do de levar a proposta para os 6° anos, mas que
ainda iria conversar com os professores a respeito. Depois mostrou o planejamento de
acdes do 1° ao 5° ano junto com o professor de Artes: trabalho com emogdes e relacdes
interpessoais a partir da arvore dos valores, acordos de convivéncia e a arte como
mediadora estética da subjetividade. Também apresentou seu planejamento para o 3°

ano ‘A’ com roda de conversa de 2% a 6 feira sobre vinculo e fortalecimento coletivo
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(DCO3 — cenéario “apresentacdo de propostas vinculadas ao PPP e Plano de Agdo da

Escola”).

A profissional demarcou sua participagdo por meio da apresentagdo de suas propostas
de intervengdes em Psicologia Escolar ja dialogadas com parte das(os) docentes e outras que
ainda seriam combinadas com elas(es). Pontua-se que esse modo de conducao pode favorecer
a construgdo de parcerias com o coletivo institucional, pois na ocasido, a0 mesmo tempo em
que as(os) docentes conheceram a proposta e a forma de trabalho da profissional, também foi
criado espago para as possibilidades de firmar novas parcerias para trabalhar as questdes
cotidianas da escola.

Compreende-se nessa tese a participagdo como um processo de pertencer ao coletivo
institucional e ser coparticipante em suas decisdes (Campos & Paro, 2019). Nesse sentido, ¢
possivel perceber o envolvimento de P.E.1 com as(os) demais profissionais da escola na
conducao de acdes, que envolvem uma responsabilidade social compartilhada no que se refere
ao processo educacional, pois ela demonstrou comunica¢do com outros professores(as), bem
como o estabelecimento de parcerias criticas na efetivacao destas intervengdes, quando afirma
ja ter combinado com a docente sobre o que serd realizado, e no relato do que ja tem realizado
com o professor de Artes em anos anteriores.

Conforme defende Oliveira (2018), a participagdo constitui-se como caminho
fundamental para negociar os significados e sentidos das intervengdes realizadas, e propiciem
a constru¢ao de um trabalho conjunto. Quando existe a abertura para pensar, planejar e efetivar
acdes a partir da contribuicdo de cada um com seus conhecimentos e praticas profissionais,
abre-se a possibilidade de construcdo de praticas educacionais de carater critico. Para a mesma
autora, a cooperacdo entre os profissionais permite que as relacdes deixem de ter um carater

individualista e de competi¢do, para dar lugar a um espaco de compartilhamento e
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corresponsabilidade em que cada um tem o seu lugar e sua importancia. Isso gera, portanto, a
multiplicag@o das possibilidades interventivas, bem como o engajamento.

Dessa maneira, acredita-se que no momento em que a psicoéloga apresentou seu plano
de acdo, em que continha a¢des em parceria com outras(os) professoras(es), esse movimento
pode gerar uma corrente propagadora das contribui¢des da psicologa ao trabalho escolar
desenvolvido, e abre possibilidades de que outras(os) docentes possam engajar-se em ac¢des de
parceria com esta.

A respeito das parcerias com a P.E.1 em sala de aula, dois professores relataram suas
experiéncias em conjunto com a profissional, conforme segue nos trechos:

P.E.1 durante a reunido relatou sobre o trabalho que esta sendo feito com turmas do 7°
ao 9° ano uma vez por més com a contagdo de histéria com um livro junto com
professores de artes e portugués e elaboragao de podcasts. Um dos professores comenta
sobre a acdo da P.E.1 e elogia a forma como ela trabalha, pois ela cria um ambiente
sonoro para os estudantes e isso tem sido muito positivo (DC0O7 — cendrio “parceria entre
professor e psicologa escolar”);

Outra professora também pontuou uma boa acao que teve ao elogiar o desenho de uma

aluna, o que foi orientado por P.E.1 (DC07 — cenério “acdo docente a partir de orientacao

de P.E.17).

Depreende-se do exposto anteriormente, que a participagdo da(o) profissional de
Psicologia Escolar pode ser feita em todo e qualquer momento das reunides, seja no inicio, no
meio ou no final do planejamento pedagégico. O que constitui foco de andlise na presente tese
¢ o modo como essa(e) profissional se coloca junto ao coletivo, se ela(e) constrdi propostas de
intervencdo junto com os outros profissionais, a forma como percebe as potencialidades e
necessidades dos grupos com os quais trabalha, o que tem sido desafiador no cotidiano e precisa

ser dialogado, e 0 melhor momento e oportunidade para fazer suas falas e intervencdes.
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Além disso, compreende-se a partir do acompanhamento na E1, que a participagdo nas
reunides faz parte de um histérico de ac¢des cotidianas da profissional P.E.1 em parceria com o
coletivo institucional, os acordos estabelecidos, as estratégias comunicacionais, as habilidades
relacionais que utilizou para conseguir espago nas reunides, o didlogo com os docentes e demais
profissionais que fazem parte do processo educativo. Desse modo, reafirma-se a defesa da tese
que a participagdo da(o) psicologa(o) escolar em reunides escolares pode favorecer a construgao
de parcerias e o esclarecimento aos atores escolares acerca de sua atuagcao no acompanhamento
do trabalho coletivo.

No tocante aos cenarios que caracterizaram participacdo de P.E.2, pode-se destacar:
“formuldrio enviado aos professores(as)” (DC14); “sugestdes e disponibilidade para
intervengoes” (DC14); “parceria com professora do AEE” (DC14); “projeto dos representantes
de turma” (DCI15).

P.E.2 participou das reunides fazendo intervengdes verbais pontuais sobre os temas que
foram sendo discutidos durante as reunides de planejamento pedagdgico. Exemplo disso sdo as
seguintes cenas:

P.E.2 falou sobre um formulario que foi enviado aos professores para que contribuissem

com as metas de aprendizagem para colocar no plano de a¢do da escola. Contudo, uma

das diretoras levou as metas ja escritas e leu para todas(os) - (DC14 — cendrio

“formulario enviado aos professores(as)”);

P.E.2 comentou sobre os jogos e a formatura da escola, sugerindo modificar as

estratégias para o novo ano, tendo em vista os aspectos que ndo deram certo no ano

anterior (DC14 — cendrio “sugestdo de intervengao™).

Ao comentarem sobre os novatos da escola, P.E.2 falou da necessidade de acolher esses

alunos, levar para conhecer a escola. Pontuou questdes sobre a transi¢do dos 6° anos e
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se colocou a disposi¢do dos professores para ir as salas de aula conversar com os alunos

(DC14 — cenario “sugestao e disponibilidade para intervengao”).

Nos registros acima elencados, percebeu-se a abertura da P.E.2 e da equipe
multiprofissional em conhecer, por meio de um formulério, as opinides docentes sobre as metas
de aprendizagem para o ano letivo. Contudo, a diretora pedagodgica pareceu desconsiderar tal
acao da equipe e levou as metas ja escritas e leu para todas(os) durante a reunido. Este momento
ilustrou um desencontro de ag¢des por parte da dire¢ao escolar e da equipe de especialistas em
relacdo a conducdo das decisdes sobre o trabalho a ser realizado na escola. Outros elementos
importantes identificados na participacdo de P.E.2 foram: a sugestdo de novas formas de
conduta a partir de experi€ncias negativas em ano anterior, o que indica sua preocupagdo em
flexibilizar estratégias de acordo com a necessidade contextual; sua contribui¢do sobre a fase
de transi¢cdo dos estudantes do 6° ano e a importancia de realizar um trabalho sobre isso; bem
como a sua disponibilidade para realizar acdes com os docentes sobre esse momento de
transicao escolar.

Também foi possivel perceber que P.E.2 tinha uma parceria com a professora do AEE e
envolveu-se na realizagdo de um projeto da Secretaria de Educacgao sobre os representantes de
turma, como segue nos trechos:

P.E.2 falou sobre os estudantes acompanhados pela professora do AEE e as cuidadoras

que estavam na reunido. Em seguida, pontuou a parceria que tem com a professora do

AEE em agdes no cotidiano da escola com os estudantes publico-alvo do AEE, como,

por exemplo, conversar com familiares, realizar o acompanhamento ao estudante em

algumas situagdes que necessitem (DC14 — cendrio “parceria com professora do AEE”);

P.E.2 apresentou um pouco do projeto da SEDEC e como ficou decidido que seriam

realizadas as elei¢des. Ela chamou aten¢do dos docentes para o respeito as escolhas dos

alunos nestas elei¢des (DC15 — cendrio “projeto representantes de turma”).
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Relacionar-se bem com a equipe ¢ fundamental na realizagdo das atividades do cotidiano
escolar e, neste sentido, as pontuacdes da profissional P.E.2 foram relevantes, demonstrando
boas relagdes com o coletivo institucional e disponibilidade em contribuir com o trabalho.
Contudo, defende-se a necessidade de agdes continuas junto ao coletivo docente e a equipe
multiprofissional, construindo espagos de escuta e discussdo dos assuntos que permeiam o
cotidiano escolar. Oliveira, Ramos e Souza (2020) argumentam que quando a(o) psicologa(o)
escolar apresenta junto ao coletivo posturas assertivas, que tem como base o didlogo e a
reflexdo, ela(e) consegue processualmente construir 0 contato com o outro, que possa
desenvolver uma relagdo de respeito e confianga mutuos, que se desdobrem em intervengdes
que favoregam os processos de desenvolvimento dos estudantes, caracterizando o que as autoras
denominam de parceria critica.

Colocar-se a disposi¢do para as acdes ¢ importante, mas também ¢ fundamental
construir com as(o0s) profissionais um planejamento de agdes em parceria, que expresse uma
proposta como ponto de partida para uma constru¢do coletiva. Este tipo de participagdao
colaborativa se mostra necessario, principalmente, em relacao a assuntos como a transi¢ao dos
estudantes do 6° ano, e a importancia da escola preparar intervencdes com este grupo que
vivenciard um periodo do desenvolvimento, que envolve muitas mudancas pedagogicas,

psicoldgicas e relacionais.

5.2.2 Reunido de Pais/Responsdveis e Mestres

Este tipo de reunido ¢ feita bimestralmente e tem como objetivo principal o didlogo de
pais/responsaveis dos estudantes com as(os) docentes a respeito do desenvolvimento do
alunado. S6 foi possivel acompanhar duas reunides em uma das Unidades de Ensino (E1),
devido ao fato desta reunido ndo ter ocorrido na Escola (E2), enquanto a pesquisadora estava

acompanhando a profissional (P.E.2).
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Organizacao dos ambientes e materiais utilizados:

Esta reunido de pais/responsaveis e mestres aconteceu no patio central da escola E1 nas
duas ocasides de observagao participante, conforme Figura E6 no Apéndice E. Esse local era
amplo, bem iluminado, com pouca ventilacdo, mas com mesas e bancos do refeitdrio, para que
as(os) participantes se acomodassem. No tocante aos materiais utilizados neste tipo de reunido,
podem ser citados o projetor de slides, notebook, caixa de som e microfone. Sobre as(os)
participantes nesta reunido, das(os) profissionais da escola estiveram presentes a diretora
administrativa, equipe multiprofissional (uma psicéloga escolar, uma supervisora, uma
orientadora educacional, duas assistentes sociais), professoras(es) do Ensino Fundamental Anos

Iniciais e Anos Finais e os pais/responsaveis pelas(os) estudantes.

Participacao da Psicologa Escolar durante as reunioes:

A partir do acompanhamento neste tipo de reunido, foi possivel perceber que a
profissional P.E.1 demonstrou conhecer como a reunido foi estruturada (possivelmente
participou da elaboragdo da pauta e desenvolvimento da reunido), os momentos em que cada
ponto de pauta seria abordado e as(os) participantes envolvidas(os). Exemplos sobre estes
pontos estdo indicados nos cenarios elencados a seguir:

P.E.1 explicou como ocorreriam as atividades entre pais/familiares e docentes do Ensino

Fundamental dos Anos Iniciais (Ens. Fund. I) e Finais (Ens. Fund. II). P.E.1 apresentou

as profissionais da equipe de especialistas e os pais seguiram para as salas de aula para

falar com os docentes de seus filhos (DC08 — cendrio “participacdo no decorrer da

reuniao”).
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[...] P.E.1 conversou com as familias dos estudantes. Em seguida, ela circulou por todas
as salas e entre os participantes, conversando e fazendo registros fotograficos do
momento. Ainda neste momento, a profissional dialogou com as componentes da equipe
multiprofissional a respeito de situagdes de estudantes, demandas a serem conduzidas
posteriormente (DCOS8 - cenario “participa¢ao no decorrer da reunido”).

Dos cenéarios acima mencionados, destaca-se a participagdo de P.E.1 em todo momento
de reunido: na organizacao do espago posicionando onde as(os) professoras(es) iriam ficar para
falar com os pais/responsaveis, a partir do que foi discutido na reunido de conselho de classe;
na entrega dos boletins as(aos) professoras(es); na identificacio das mesas das(os)
professoras(es), tempo de fala durante a reunido; interacdo com os demais profissionais e com
pais/responsaveis das(os) estudantes. Percebe-se, portanto, uma diversidade de a¢des que se
conectam na construgao de relagdes comunitarias com foco no desenvolvimento de um trabalho
escolar dialogado, construido a muitas maos, principalmente, aquelas que moram na
comunidade local.

A partir do anteriormente exposto, pontua-se que o fazer laboral da profissional P.E.1,
revelado a partir de sua postura respeitosa, proativa, demonstrou abertura ao didlogo, busca por
conhecer o coletivo com o qual atua, o que ilustra, portanto, o que denominamos de
pertencimento a comunidade escolar. Dessa maneira, a profissional se propde a construir uma
atuacdo que dialoga com as condig¢des concretas de vida dos sujeitos com os quais se relaciona
cotidianamente, na busca por respostas efetivas e que sdo coerentes com a realidade vivenciada
pela comunidade com a qual a(o) profissional da Psicologia atua (Martin-Baro, 1996).

Considera-se que esses elementos se constituem como indicadores de participagdo, pois
favorecem o conhecimento dos atores escolares, o estreitamento das relacdes da profissional
com pais/responsaveis, ¢ podem contribuir de modo significativo com a qualidade do servigo

ofertado pela escola aos estudantes e suas familias. Notou-se o didlogo acerca das questdes que
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permeiam o cotidiano escolar, a exemplo da frequéncia escolar, o desenvolvimento dos
estudantes e a interacdo com as(os) demais profissionais da institui¢ao.

Uma a¢ao da P.E.1 que ocorreu em momento posterior a reunido de pais/responsaveis e
mestres, mas que merece ser mencionada foi uma interven¢do de escuta com uma mae de
estudante acerca do tema abuso sexual. Devido a questdes de sigilo ndo foi possivel a presenca
da pesquisadora durante a escuta. Contudo, ressalta-se a importancia da atuagdo de P.E.1 em
realizar a escuta da situacdo. A escola precisa ser um espaco de prote¢do e promog¢ao ao
desenvolvimento de estudantes, e as(os) profissionais, que nela estdo, precisam estar cientes de
seu papel que € contactar as instancias cabiveis para intervir na protecdo das(os) discentes.
Sobre essa questdo, Sant’Ana, Costa e Guzzo (2008) denominaram essa(e) profissional de
intermediadora(or) entre a escola, a familia ¢ os 6rgdos da rede intersetorial diante das
demandas que se apresentam.

Na esteira dessa discussado, da escola enquanto espago de prote¢dao ao desenvolvimento
de estudantes, defende-se a articulacdo da escola com os servigos e demais institui¢des do
sistema de garantia de direitos (SGD), cuja fungdo € “garantir os direitos universais as criangas
e adolescentes” (Sant’Ana & Lombardi, 2020, p. 54). Defende-se a importancia desse tipo de
acdo e que as reunides da escola também podem ser espagos de participagdo de profissionais
externos a institui¢do, que venham a contribuir com o atendimento as necessidades da
comunidade escolar. A esse respeito, destaca-se o cenario “parceria escola e Conselho Tutelar”
na reunido de pais/responsaveis e mestres, como trecho a seguir:

As conselheiras tutelares informaram que o intuito era conversar sobre orientagdes aos

pais de como lidar com seus filhos. [...] explicaram um pouco a Lei 8.069/90 (ECA), as

atribuicdes do Conselho Tutelar (CT), como o 6rgdo acompanha os casos, 0 nimero
para fazer denuncia e da responsabilidade de todos no combate a situa¢des de violéncia,

a importancia do didlogo entre familia e escola para saber como o aluno estéd na escola.
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Também explicaram um pouco sobre o que ¢ ato infracional e sobre denuincias de abuso

sexual. Em seguida P.E.1 apresenta-se e explica a parceria da escola com o CT e a

importancia desta parceria em prol dos direitos das criancas e dos adolescentes (DCO8

— cendrio “parceria escola e Conselho Tutelar™).

O Conselho Tutelar (CT) é um dos orgdos que fazem parte da rede intersetorial de
protecdo dos direitos das criangas e adolescentes e conta com a atuagdo de profissionais
chamados conselheiros tutelares, na efetivagdo da protecdo a populacdo infantojuvenil em
articulacdo com outras instancias (Sant’Ana & Lombardi, 2020). A partir do registro acima
exposto, coloca-se a importancia da articulagao da institui¢ao de ensino com o CT para dialogar
com as familias dos(as) estudantes da escola, o que pode estreitar a relacdo entre familiares,
escola e CT, bem como auxiliar no esclarecimento do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente
(ECA), das fungdes do CT junto a comunidade escolar e demais institui¢des da rede de protegao.

O cendario acima discutido revela uma decisdo necessaria da equipe escolar junto a
comunidade. Pode-se afirmar que a profissional P.E.1, como participe da referida equipe,
aproxima-se do que Alberto et al. (2008) discutem sobre o papel da(o) psicologa(o), que faz
parte das politicas sociais e do sistema de direitos: articular-se com os demais profissionais da
rede em um trabalho de parceria, dando énfase a intervencdes coletivas dialogadas que visem
o protagonismo da populacgao atendida pelos servigos e a relagdo entre os participantes da rede

(Sant’Ana & Lombardi, 2020).

5.2.3 Reunido de Conselho de Classe

O foco principal deste momento ¢ discutir a situagdo de aprendizagem e
desenvolvimento das(os) estudantes em cada bimestre do ano letivo. Geralmente estdo
presentes nesta reunido as(os) professoras(es), a equipe multiprofissional e a professora da sala

de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em uma das reunides de Conselho de
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Classe (CC) na El1, dois estudantes participaram da reunido, por serem representantes das
turmas do 8° e 9° anos. E importante mencionar a presenca estudantil, por ela ndo ser habitual.
Além disso, a escolha da equipe da escola de inserir os estudantes nesse espago de discussio e
delibera¢des no processo de ensino e aprendizagem dos discentes, ¢ muito relevante para a
apropriacdo por parte deles, de seu proprio processo junto as(aos) docentes, a equipe de
especialistas e a direcdo da escola.

Com relagdo a presenca estudantil na reunido do conselho de classe, como anteriormente
mencionado, pontua-se a necessidade de empreender agdes que envolvam as(os) estudantes em
momentos coletivos das instituicdes de ensino, de modo que a presenca delas(es) se torne
participagdo, na medida em que essas(es) discentes se apropriam conscientemente de seus
processos educacionais e da estrutura que as(os) abarca. A participacao estudantil tem sido alvo
de pesquisadoras(es) brasileiras(os), que defendem a necessidade de a(o) psicéloga(o) escolar
construir, junto ao coletivo institucional, intervengdes a partir da escuta do ponto de vista
estudantil, bem como dos demais atores escolares (Braz Aquino & Albuquerque, 2014; Facci,
2014; Guzzo et al., 2016; Guzzo, Silva, Feldmann, Cantares, Leme, Lisboa & Santos, 2020;
Meireles & Guzzo, 2020; Santos, Dazzani & Zucoloto, 2020; Souza et al., 2014)

O material analisado e discutido acerca desse tipo de reunido, refere-se as observagoes
participantes realizadas apenas na E1, pois durante o tempo de acompanhamento a E2 este tipo
de reunido ndo ocorreu. A profissional P.E.2 afirmou que haveria a reunido, mas que foi
remarcada, e provavelmente quando a reunido aconteceu, P.E.2 ja estava afastada de suas
atividades laborais, de modo que a pesquisadora precisou encerrar o acompanhamento as

atividades.
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Organizacio dos ambientes e materiais utilizados

Tendo em vista a orientacdo da SEDEC-JP de que o Conselho de Classe (CC) ocorra
sem a interrup¢do das aulas, na E1 a dindmica do CC se deu por segmento de ensino. Com
as(os) docentes do Ensino Fundamental I (Ens. Fund.l), as reunides ocorreram no turno das
aulas (manhd), em momentos de componentes curriculares como Educagao Fisica, Artes ou
Ensino Religioso, para que as(os) professoras pudessem se ausentar da sala de aula e conversar
com a equipe de especialistas, a professora do AEE e a dire¢do da escola.

Ja com as(os) docentes do Ensino Fundamental II (Ens. Fund. II), a reunido do CC
ocorreu no turno da noite, apés as aulas da tarde junto com a equipe multiprofissional, a
professora do AEE ¢ a dire¢do da escola. Para ambos os segmentos de ensino, foi feito um
calendario das reunides do CC com data e horarios das aulas de disciplinas (no caso do Ens.
Fund. 1), e data e horario para o Ens. Fund. II e as respectivas turmas. Devido a dinamicidade
propria da escola, foi preciso modificar algumas datas e horarios, porque nao deu tempo de
concluir com uma turma e comegar outra.

No tocante ao material utilizado nesse tipo de reunido, P.E.1 fez uso do Chromebook,
caderno, algumas tabelas impressas e texto para discussdo coletiva. Sobre o local de realizagao
da reunido, com o Ens. Fund. I, as reunides ocorreram na sala da equipe de especialistas (Figura
E7 no Apéndice E) e, com o Ens. Fund. II, as reunides aconteceram na sala Google ainda em
reforma a época das observagdes, mudando apenas a forma de organiza¢cdo do ambiente, como

pode ser observado nas Figura E8 ¢ E9 no Apéndice E).
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Participacao da Psicéologa Escolar durante as reunioes:

De modo mais geral, nas reunides de CC com o Ens. Fund. I, foram abordadas questdes
sobre temas como: infrequéncia escolar, falta de higiene pessoal, condi¢cdes cognitivas das(os)
alunas(os), questdes comportamentais, atendimentos as familias, situagdo sobre género,
encaminhamentos que foram dados ou que precisavam ser feitos, familias envolvidas com
drogadicdo. J& com o Fund. II apareceram, para além de algumas das questdes acima
mencionadas, as seguintes: indisciplina, uso de celular, ndo querer ficar em sala de aula, namoro
entre estudantes, sobre familiares/responsaveis pelas(os) estudantes, situacdes de alunas(os)
que ja foram institucionalizados, alunas(os) que ndo fazem atividades e rotina das(os)
estudantes.

Elemento que chamou atencdo na participagdo da P.E.1, nesse tipo de reunido, foi a
propriedade com a qual ela conversou a respeito do desenvolvimento de cada estudante
mencionada(o). Em suas colocagdes durante as reunides de CC, P.E.1 dialogou com as(os)
professoras(es), a equipe e a direcdo (quando se fazia presente), a respeito de diversas
informagdes referentes ao acompanhamento que realizava com as turmas da escola, as quais
podemos citar com base nos DC (participagdes em dias diferentes registrados em didrios de
campo):

Falou sobre caso de revelacao espontanea de abuso sexual e a condugdo que teve junto

a familia e ao CT (DC04);

Pontuou motivos de infrequéncia escolar (DC04);

Falou sobre os acompanhamentos que realiza com os estudantes e as familias sobre

atendimentos de satide (DC04);

Relatou sobre momentos de interacao nos lanches e nas aulas (DCO04);
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Sabia os estudantes que estavam sendo acompanhados por servicos fora da escola

(DC10);

Resgatou aspectos de alguns estudantes fazendo uma andlise desde o inicio do ano

(DC10);

Mencionou sobre as relacdes de algumas criangas com os pais, demonstrando

conhecimento da condicao de vida dos/as alunos/as (DC10);

Pontuou situagdes de vulnerabilidade das familias de alguns estudantes e o quanto isso

podia impactar no desenvolvimento dos mesmos (DC11);

Resgatou o historico de alunos e faz questionamentos a professora para saber se o

estudante melhorou (DC12);

Falou sobre as solicitagdes de relatérios por parte de 6rgaos e/ou profissionais externos

a escola e como conduz esta demanda (DC12).

Como ¢ possivel observar nos excertos apresentados acima, P.E.1 pontuou
especificidades da historia de vida de estudantes, da interacdo e dindmica das turmas, de
acompanhamentos extraescolares e de encaminhamentos realizados. Tudo isso sdo indicativos
da efetiva participagdo da profissional no cotidiano da comunidade escolar, as nuances do dia a
dia, o que ja foi feito ou o que precisa acontecer, uma fala critica para reflexdo com os presentes
na reunido, a abertura as relagdes para formacdo de parcerias, a demarcacdo de seus
posicionamentos em defesa do desenvolvimento das(os) estudantes.

Destaca-se 0 modo como a profissional utilizou-se das informacdes que apreende no
cotidiano escolar sobre a historia de vida e escolar das(os) estudantes, colocando em discussao
junto aos docentes, para que ampliem seus modos de compreensdo acerca do processo
educacional. Suely Amaral Mello (2010), ao defender a utilizacdo da teoria historico-cultural
de Vigotski, propde que a andlise desse processo educacional pela via da historicidade, da

diversidade de relagdes entre os elementos que o compdem, constitui-se como um desafio, mas
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quando encarado em seu cerne, proporciona um entendimento dos processos de ensino e
aprendizagem que podem favorecer a modificagdo das praticas educativas.

Afirma-se que a apropriacdao por parte da profissional das informagdes sobre as(os)
discentes se fortalece com a sistematizacao do trabalho desta, que se utilizou de registros em
Chromebook, caderno, tabelas. Com seus instrumentos de registro, a profissional também
adicionava informagdes a partir de questionamentos feitos as(aos) docentes e das discussdes
com a equipe e diregdo durante a reunido, anotando também as alternativas de resolugdo no
enfrentamento as questdes postas em reunido.

Durante a reunido com professoras(es) do Ens. Fund. I, P.E.1 dialogou e refletiu com
as(os) mesmas(os) sobre diversas situagdes como: a percepcdo docente sobre a(o) aluna(o),
sobre os combinados feitos entre professora(or) e aluna(o), bem como o didlogo reflexivo sobre
as situagdes trazidas pelas(os) docentes e possiveis intervengdes, como nos seguintes cenarios:

P.E.1 questionou a docente “em que o aluno resiste a fazer na sala?”, “porqué o aluno

pediu para fazer atividade isolado, fora da sala? Em seguida, P.E.1 conversou com a

docente acerca da metodologia utilizada e hipotetizou que o comportamento do aluno e

questao de estar apatico em sala, de ter vergonha e se sentir constrangido possa ter a ver

com o fato deste aluno ndo saber ler ainda (DC09 — cendrio “didlogo e sugestdes a

professora”);

A professora pontuou questdes da turma, principalmente alguns alunos lideres que estao

influenciando de modo negativo na sala de aula. P.E.1 a partir da escuta a questao fez

consideragdes e orientacdes que pudessem melhorar a exemplo de mudangas dos alunos
de lugar na sala. P.E.1 demonstrou conhecer a dindmica da turma, onde cada aluno senta

e as relagdes que ocorrem em sala entre os alunos (DC10 — cendrio “escuta e orientagdes

a professora”).
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Percebeu-se que as informagdes compartilhadas pela profissional na reunido trouxeram
diversos elementos para a analise e discussdo da situacdo das(os) estudantes, demonstrando a
ampliacdo da andlise das questdes escolares, trazendo a problematizacdo e reflexdo junto a
equipe e a(ao) docente sobre o acompanhamento aquela(e) estudante, as estratégias ja utilizadas
e o0 que pode ser feito para promog¢ao do desenvolvimento dessa(e) aluna(o). Tal ampliagdo na
analise das queixas escolares e as empreendidas reflexivas e de orientagdo, a partir do
conhecimento de P.E.1 da dindmica da sala de aula em discussdo, caracterizam acdes de
acompanhamento ao processo de ensino aprendizagem, como defendido por Marinho-Araujo
(2015) e a proposta de Neves (2011) em relacdo as discussdes das queixas junto ao coletivo da
escola.

Interessante mencionar também quando a profissional P.E.1, em suas colocagdes,
reconheceu o trabalho docente e relacionou o assunto discutido com o contetdo abordado em
uma das reunides da escola. Isso pode ser percebido no trecho descrito a seguir:

P.E.1 fez reflexdo sobre a atuacdo da professora elogiando a conduta da mesma, por

relacionar o contexto da crianga com a aprendizagem. P.E.1 relacionou sua fala com o

conteudo que foi trabalhado no planejamento pedagogico de fevereiro sobre vinculo

afetivo do aluno com a professor(a) e como isso tem demonstrado bons resultados na
aprendizagem do aluno em questao (DCO04).

Ficou perceptivel a importancia da participacdo da(o) psicologa(o) escolar nas reunides
da escola e a sua contribuigdo com os conhecimentos da ciéncia psicoldgica para o trabalho
educacional ser efetivo. Um contetido que € planejado e trabalhado com o coletivo profissional
pode se tornar preponderante para a qualidade do trabalho realizado ao longo do ano letivo, ou
seja, de maneira intencional, processual e longitudinal (Andrada et al., 2019).

Ademais, considera-se relevante o reconhecimento por parte de P.E.1 ao trabalho

docente, quando em sua fala elogiou a acdo da professora integrando-a com o planejamento
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pedagdgico realizado na institui¢do. Tal exemplo revela o carater de acompanhamento continuo
por parte da(o) psicologa(o) escolar junto ao trabalho coletivo dentro da escola (Marinho-
Araujo, 2015; Mezzalira, Weber, Beckman & Guzzo, 2019).

Acrescenta-se que nesse tipo de reunido também se percebeu a utilizacdo de recurso
textual como instrumento mediador para a conducdo de uma tematica a ser dialogada com o
coletivo da escola. Em uma das reunioes de CC com o Ens. Fund. II, P.E.1 utilizou o texto “Na
escola do futuro NAO haverd provas”, de Tina Carvalho, para discutir a tematica de avaliacdes
das(os) estudantes com professoras(es) do Ens. Fund. II. Para ilustrar melhor como o uso do
texto auxiliou o coletivo no didlogo e a participagdo de P.E.1 no decorrer das duas reunides,
optou-se por apresentar alguns exemplos de Cendrios:

P.E.1 fez colocacdes sobre a necessidade de os profissionais da escola ensinarem aos
alunos como ler a avaliagdo, como responder. Ela diz: “compreender que o aluno nunca
foi ensinado a isso e agora é cobrado e é preciso olhar para isso”. P.E.1 falou do héabito
de “podarmos os alunos, de nao valorizarmos a fala dos alunos e a importancia de
criar habito desde o fundamental I”. Em seguida a discussao continuou e professores
comentaram que ndo ha formula, mas que € preciso que cada professor/a encontre sua
forma de trabalhar (DC11 — cenario “valorizacao da fala estudantil”);

Outro professor falou que dentro dos bairros ha uma categorizacdo pela comunidade.

P.E.1 refletiu o que € que os profissionais precisam fazer, “serd reforma mesmo? Sera

investimento diferente por parte da SEDEC?” Ela pontuou experiéncia em outra escola,

em outra comunidade: “os alunos riscavam os carros dos professores, ndo entravam na
sala e eu vejo que os alunos da escola sao maravilhosos e penso que sempre ha o que
se fazer para além disso” (P.E.1). Um professor relatou experiéncia de P.E.1 com ele na
turma e como foi o desenvolvimento do momento (DC13 — cenério “posicionamento

critico e reflexivo”).
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No excerto do DC11 acima apresentado, quando P.E.1 sinaliza ao coletivo docente a
contradigdo existente entre cobrar da(o) estudante algo que ndo as(os) ensinaram, bem como 0s
costumes em negligenciar o conhecimento das(os) discentes e a ndo valorizagdo de sua fala, ela
abre espago a reflexdo docente acerca de novas formas de a(o) professora(or) se relacionar com
as(os) estudantes e construir um trabalho que seja coerente com o modo de atuacdo de cada
docente, ndo havendo, portanto, uma receita a ser seguida, mas uma construcao a ser realizada
a partir da valorizag¢do do saber discente por parte de suas(seus) professoras(res).

No trecho do DC13 — cenario “posicionamento critico e reflexivo”, P.E.1 fez
questionamentos durante a discussdo da reunido, como uma tentativa de as(os) profissionais
refletirem sobre seus papéis naquele espaco, transpondo a queixa de elementos estruturais (nao
menos importantes), ¢ voltando o foco do didlogo para um posicionamento, que se alinha a uma
perspectiva de sucesso escolar, transpondo o fatalismo e a desesperanca (Souza, Petroni &
Dugnani, 2011). Tal perspectiva, denominada por Marinho-Araujo (2014; 2015) de sucesso
escolar, da-se no sentido da construcdo conjunta, e parece ter sido evidenciada pela fala do
professor ao relatar sua experiéncia de parceria com P.E.1 dentro de sala de aula. Dessa maneira,
0 cenario como um todo revelou a potencialidade do dialogo coletivo acerca das questdes
cotidianas da escola, o trabalho que estd sendo desenvolvido, os desdobramentos disso na
conscientiza¢ao de cada profissional presente, bem como abre possibilidades de novas parcerias
serem construidas a partir do relato de uma experiéncia exitosa no exemplo em tela.

Ainda para ilustrar outros momentos em que a psicologa escolar se posicionou durante
outras reunides de CC e dialogou com as(os) docentes, pode-se mencionar os seguintes
cenarios:

P.E.1 reconhece que alguns casos merecem atencado e se esforga para fazer articulagdes

com servicos da rede publica e privada para conseguir atendimentos especializados para

13

estudantes que acredita que precisam deste suporte extra escolar. Ela afirma: “so
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encaminho quando realmente acho que o estudante precisa” (DC12 — cenario

“posicionamento sobre encaminhamentos”);

Em reunido de CC com professora do 2°B, P.E.1 lanca reflexdo sobre a condig¢do da

familia acompanhar tarefa de casa e diz “tenho problemas com tarefa de casa”. Falou

que quando a familia pergunta a professora sobre como faz a atividade, ja& demonstra
interesse, mas diz que “é preciso ver a real condi¢do dessa familia” (DC10 — cenario

“reflex@o sobre condi¢des de vida do estudante”™).

Notou-se nas falas reflexivas da profissional de P.E.1, o empenho em construir com o
coletivo, pela via da reflexdo-agdo, um caminho para potencializar o desenvolvimento das(os)
estudantes, trazendo ao corpo docente a reflexao de agdes educacionais arraigadas e que podem
ser reconstruidas. A partir das cenas anteriormente mencionadas, percebe-se quantas questoes
puderam ser dialogadas em grupo, valorizando a fala das(os) professoras(es), possibilitando
que verbalizem, pensem e repensem o assunto em tela. P.E.1 colocou-se junto a este coletivo
como agente que provoca, mas que oferece suporte profissional em forma de parceria. Assim,
a atuacao volta-se para um caminho contrario ao fatalismo sobre a educagdo, e em contrapartida,
apresenta uma perspectiva de sucesso escolar, a partir de um trabalho que seja continuo e
construido por todos.

Como bem pontua Chagas-Ferreira (2016), o sucesso escolar ¢ um processo € nao
apenas um resultado, uma vez que demanda potencializar as habilidades e competéncias do
individuo. A mesma autora enfatiza que “ndo se pode restringir o sucesso as caracteristicas do
aluno ou de sua familia, ou a sua relacio com os conteudos e avaliacdes escolares,
desconsiderando-se 0s processos nos quais a crianga participa, na escola e fora dela” (p.182).
Desse modo, modifica-se o paradigma de analise de uma perspectiva daquilo que falta, para
uma proposta focada aos recursos e capacidades da pessoa, da familia e da escola, fortalecendo-

0s para participarem de solugdes compartilhadas.
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Nesse sentido, as agdes de P.E.1 quando dialoga com as(os) professoras(es),
posicionando-se criticamente sobre encaminhamentos das(os) estudantes (excerto do DCI12
cendrio “posicionamento sobre encaminhamentos”) e sobre a necessidade de analisar a
condicdo da familia da crianga, no que se refere as cobrancgas em relagdo as tarefas de casa
(excerto do DC10 — cenario “reflexdo sobre condi¢des de vida do estudante”), revelam uma
atua¢do alinhada a uma perspectiva critica de atuagdo em psicologia escolar.

Tal perspectiva pode ser efetivada por meio de agdes institucionais que tenham como
foco colocar o grupo escolar para dialogar, referendadas por Patto em entrevista realizada por
Viotto Filho, Salomao e Viégas (2024). A este respeito Patto afirma:

Vocé precisa primeiro ajudar as pessoas a se descristalizarem, botar as coisas em

movimento. Por exemplo, nas instituigdes escolares, que geralmente sdo institui¢des

muito cristalizadas, vocé por a palavra em movimento, fazer com que as pessoas
comecem a falar e comecem a ouvir. E nesse sentido que vocé torna a institui¢do mais

dinamica [...] (Viotto Filho et al., 2024, p. 04).

Para a referida autora, as(os) profissionais da educagdo no Brasil necessitam refletir
acerca de suas praticas e pensar o que ¢ a educagdo nesse pais e porque ¢ desta ou daquela
forma, visando ao entendimento de qual propdsito as(os) profissionais t€ém ao agirem de um
modo ou de outro. Esse movimento de acdo-reflexdo-agdo revela o compromisso de uma
Psicologia Escolar de base Critica, uma vez que considera os sujeitos constituidos social e
historicamente, inseridos em um contexto datado e com especificidades (Asbahr, 2014; Guzzo

et al., 2016; Lessa & Facci, 2008).
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5.2.4 Reunido de Hordrio Departamental

Este tipo de reunido nao foi acompanhado e observado pela pesquisadora nos momentos
de observagdes participantes em ambas as unidades de ensino, pelo fato de as profissionais nao
terem participado destes momentos durante o tempo de acompanhamento realizado. Ambas
profissionais sinalizaram a pesquisadora que s6 se faziam presentes neste momento quando

eram solicitadas pela equipe multiprofissional ou por alguma(um) professora(or).

A partir dos resultados, analises e discussdes apresentadas anteriormente, reafirma-se a
importancia de a(o) psicologa(o) escolar participar do cotidiano educacional e da sua relevancia
nos momentos coletivos como as reunides escolares, a exemplo do planejamento pedagdgico,
a reunido de conselho de classe, a reunido de pais/responsaveis e mestres, € o horario
departamental.

O conteudo das respostas em relagdo as praticas profissionais de psicologas(os)
escolares, na primeira etapa da pesquisa, possibilitou compreender o panorama mais geral das
acoes efetivadas por elas(es) em cada tipo de reunido analisado. Foi possivel identificar a
diversidade de estratégias e procedimentos utilizados desde o momento anterior as reunides,
quando atuavam com a direcdo e a equipe multiprofissional para deliberar sobre como e o que
seria abordado, passando pelo momento da reunido em si até o pos-reunido com
desdobramentos posteriores.

Tendo em vista a intengao de estudar o objeto foco desta pesquisa (as reunides escolares)
de modo mais aprofundado, optamos pela realizacdo da imersdo em duas Unidades de Ensino
e o acompanhamento a duas psicologas escolares que participaram do primeiro momento do
estudo. Desse modo, as observagdes participantes realizadas possibilitaram ampliar a gama de

informagdes conhecida no primeiro momento do estudo. Pontua-se que o caminho
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metodoldgico escolhido possibilitou perceber como se da a participacdo cotidiana da(o)
profissional de Psicologia Escolar junto ao coletivo institucional nas reunides escolares.

Verificou-se que para uma atuagdo ser efetiva ela precisa ser construida cotidianamente,
em parceria com diversos atores escolares, da comunidade, bem como de outros servigos
externos a escola. Enquanto uma(um) componente deste coletivo, ¢ de grande importancia que
essa(e) profissional compreenda seu papel no seu espago de atuagdo, a partir do conhecimento
teorico e metodologico de seu campo de atuacdo e a partir de suas condutas cotidianas, consiga
estabelecer boas relagcdes no espaco escolar. Tais relagdes possibilitam compreender o coletivo
com o qual atua, reconhecendo suas possibilidades de intervir com os grupos em determinados
momentos, bem como as limitagdes que a(o) encontram no percurso da atuagao.

Desse modo, apresentam-se a seguir as consideragdes finais sobre todo caminho
percorrido na feitura dessa tese, desde as escolhas tedricas até as andlises, discussdes e
desdobramentos dos resultados das praticas profissionais de psicdlogas(os) escolares da rede
municipal de ensino da capital paraibana, marcadamente nas reunides escolares (planejamento
pedagdgico, reunido de conselho de classe, reunido de pais/responsaveis e mestres, € reuniao

de horario departamental).
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CAPITULO VI - CONSIDERACOES FINAIS

Os espagos educacionais consistem em contextos sociais nos quais os conhecimentos
culturalmente produzidos pela humanidade sdo socializados por meio da educagdo formal.
Além dessa fung¢ao precipua e da realizagdo das atividades cotidianas, existem trocas relacionais
entre estudantes de diversas idades, bem como docentes, diretoras(es), psicologas(os) escolares,
assistentes  sociais, supervisoras(es), orientadoras(es), demais funcionarias(os) e
pais/responsaveis das(os) estudantes. Desse modo, junto com os citados atores, estdo presentes
também os fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais, que compdem o contexto social
no qual a instituicao e seus componentes se inserem (Rego, 2014). A (O) psicologa(o) escolar,
enquanto componente desse espaco, ao se relacionar com o coletivo escolar, precisa tanto estar
ciente de que faz parte desse grupo, quanto estabelecer relacdes que a(o) facam se sentir
pertencente a ele, a0 mesmo tempo em que considera os diversos elementos anteriormente
mencionados, que fazem parte da constituicdo humana em seu processo de desenvolvimento.

Langar esse olhar ¢ compreender as relagdes dentro da escola por meio da perspectiva
critica e psicossocial (Alves & Silva, 2006; Andrada et al., 2018). Defende-se, portanto, que
uma das fun¢des da(o) psicologa(o) na escola ¢ mediar as relagdes institucionais e fomentar
espacos de trocas e deliberagdes coletivas nas quais se privilegia a contribui¢do de todos os
atores, para a construcdo de uma escola que promova o desenvolvimento de suas(eus)
componentes (Souza et al., 2014).

Nesse sentido, o objetivo geral desse trabalho de tese foi analisar a atuagdo de psicologas
(os) escolares nas reunides institucionais pedagodgicas de escolas da rede publica municipal de
educacdo de Jodo Pessoa-PB. Para alcancgar esse intento, escolhemos um caminho respaldado

pela Psicologia Historico-Cultural, que compreende os sujeitos enquanto ativos em seu
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processo de desenvolvimento com avangos e retrocessos em sua trajetdria, em um movimento
revolucionario de tornar-se. Por essa perspectiva tedrica, os conflitos e as contradigdes sdo
mobilizadores de mudangas e, portanto, de desenvolvimento no surgimento do novo.

A escolha por pesquisar a atuag¢ao da(o) psicologa(o) escolar nas reunides institucionais
(planejamento pedagogico, conselho de classe, reunido de pais/responsaveis € mestres e reuniao
de horario departamental) advém das reflexdes e inquietudes forjadas na pratica profissional da
pesquisadora enquanto psicologa escolar no municipio de Jodo Pessoa-PB. As memorias da
escola resgatam os tensionamentos na elaboracdo das reunides, o desafio de promover
momentos reflexivos ou de didlogo das questdes cotidianas, que precisavam ser resolvidas com
a participacdo das demais vozes institucionais. Na vivéncia escolar, foi possivel perceber que,
nos momentos em que existia o didlogo e a pausa para refletir determinadas tematicas, surgia a
possibilidade de que as(os) demais profissionais conhecessem algumas possibilidades de
contribuicdo da Psicologia Escolar aquela realidade compartilhada e, nesse movimento,
conseguia estabelecer parcerias com docentes e outras(os) profissionais da institui¢do. Tais
situagdes sao aqui destacadas no intuito de a(o) leitora(or) compreender de onde vieram parte
das inquietagdes que nos trouxeram até aqui na feitura dessa pesquisa de tese.

Para ampliar a gama de possibilidades de atuacdo dessa(e) profissional, optamos por
conhecer, por meio do levantamento de literatura nacional, as praticas de psicélogas(os)
escolares, estagidrias(os) e pesquisadoras(es) do campo em momentos coletivos da escola. Foi
possivel perceber tipos de reunides semelhantes e diferentes aos do contexto pesquisado, mas
também a diversidade de estratégias e recursos utilizados nas interven¢des com os grupos da
institui¢do, refor¢gando a importancia dessa(e) profissional no cotidiana da escola. Essa presen¢a
ainda ndo acontece em nivel nacional como no contexto pesquisado, em que a(o) psicoéloga(o)
escolar se faz presente desde a década de 80. Assim, optou-se por apresentar um arcabougo

legal e documental tanto a nivel local quanto nacional, que possibilitou conhecer de modo mais
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aprofundado como se deu a chegada dessas(es) profissionais nas escolas publicas de Jodo
Pessoa. Além disso, foi apresentado o funcionamento do sistema educacional da capital
paraibana para a melhor compreensdo dos desdobramentos da pesquisa e, em seguida, os
fundamentos que embasam nossa defesa por uma atuagdo participativa e dialogada na e com a
comunidade educacional em uma perspectiva critica e libertadora.

Fazer a imersdo no contexto mencionado possibilitou avangar na leitura do cendrio de
atuacdo das(os) profissionais de Psicologia que estdo nas escolas, no sentido de perceber a
relacdo entre seus perfis formativos e suas praticas nas reunides escolares. Percebeu-se um
grupo profissional com elevado ntimero de pds-graduados em cursos, na maior parte dos casos,
ligados a atuacdo em Psicologia Escolar e na Educacdo. Ademais, foi percebida a amplitude no
embasamento teorico e técnico adotado para atuar na escola. Apesar disso, os resultados ainda
apontaram a existéncia de praticas dissonantes com a atuagdo do campo de atuagdo aqui
discutido. No entanto, compreende-se que esse elemento ja se faz presente ha décadas na
histéria de construgdo da Psicologia Escolar no Brasil e ao longo dos anos tem sido modificado
a partir da atuacao de profissionais comprometidas(os) com esse campo de atuacao, por meio
da insercao de estagiarias(os) em Psicologia Escolar alinhados ao compromisso ético-politico
com a melhoria da educacdo publica brasileira, e também pela realizacdo de pesquisas que
reforcem os argumentos no tocante a necessidade de nossa presenga qualificada nos espacos
educacionais brasileiros.

Como ponto de reflexdo, coloca-se que ndo € que a(o) psicologa(o) escolar ndo possa
efetivar agdes genéricas, a exemplo de fazer uma ata ou dar avisos em uma reunido, mas que
sua préatica se esgote nisso. A defesa ¢ de que toda e qualquer acao da(o) psicologa(o) dentro
da escola seja feita com intencionalidade, mas que, principalmente, esteja alinhada aos
conhecimentos da ciéncia psicologica, e mais especificamente, aos da Psicologia do

Desenvolvimento, da Psicologia Social Latino-Americana, e nas producdes da Psicologia
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Escolar brasileira. A investigagdo da pesquisa em tela, principalmente por meio do questionario
digital, também possibilitou conhecer a diversidade de a¢des e intervengdes realizadas pelas(os)
participantes, as escolhas em termos de estratégias, recursos, materiais utilizados nas reunides,
a forma como se relacionam com o coletivo nas decisdes e discussoes das questdes escolares.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, afirma-se que utilizar o instrumento
digital possibilitou acessar um ntimero maior de profissionais e ter um panorama mais ampliado
sobre suas formas de participacdo nas reunides escolares. Mesmo consistindo em um
instrumento com respostas objetivas e subjetivas, percebeu-se a boa adesdo das(os)
respondentes, principalmente nas questdes em que foi solicitada a descricdo do tipo de
participagdo das(os) psicologas(os) escolares nas reunides institucionais pontuadas. O uso
desse recurso metodoldgico pode ter oportunizado as(aos) profissionais o acesso a uma
diversidade de atuagdo, pela leitura das opgoes listadas no questionario digital e, por meio dela,
refletir sobre o que realizam e os objetivos das agdes implementadas, nos seus espacos de
trabalho. Acrescenta-se a possibilidade dessa experiéncia provocar a apropriacdo de termos
especificos do campo, por parte das(os) profissionais, e se reverter em circulacao de termos e
praticas que expressem a experiéncia com a pesquisa.

O panorama geral do primeiro momento da pesquisa serviu de base para o que
encontramos durante o acompanhamento as duas profissionais durante as reunides escolares,
ao longo de sete meses de observacdes participantes registradas em diarios de campo. Avalia-
se a utilizacdo dos registros em didrios de campo como recurso importante na apreensdo das
informagdes da profissional pesquisadora, e principalmente na elaboracdo de suas reflexdes de
analise para as discussoes realizadas. Essa imersdo nos contextos e a relacdo de confianca que
foi sendo construida com as profissionais e as comunidades escolares nos trouxe uma vasta
bagagem de informacgdes sobre a dindmica relacional para a constru¢do de parcerias, a

complexidade das relagdes institucionais, os tensionamentos existentes no dia a dia, as tomadas
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de decisdo a partir de uma realidade especifica, que fazem sentido aquela comunidade em
questdo e aquele momento de um coletivo de profissionais, o que reverbera no modo de fazer a
reunido, as escolhas de data, local ¢ os demais desdobramentos. Isso denota a dinamicidade e
complexidade existentes na elaboragdo do trabalho educacional coletivo, do qual € parte a(o)
psicéloga(o) escolar, e como tal, seu planejamento e efetivacao de trabalho também se alteram
mediante essa dinamica da escola, requerendo dela(e) acdes conscientes das possibilidades que
pode construir com este coletivo, bem como seus limites e desafios.

Os modos de cada profissional construir e conduzir suas parcerias na escola, negociar
estratégias, tempos e espagos de fala, alinhar suas intengdes com as do grupo, sdo tarefas
complexas, em se tratando de cenarios da educagdo publica brasileira, permeados pelo cansaco,
a sobrecarga das(os) trabalhadoras(es), bem como o desgaste relacional, que se torna um dos
maiores desafios, a serem administrados e superados para que o processo educacional se efetive
de modo satisfatdrio a todas(os). Dessa maneira, as reflexdes advindas da convivéncia com as
profissionais nos fez enxergar o compromisso delas com uma pratica em Psicologia Escolar
voltada a melhoria da educacao publica, que contempla a todas e todos que nela chegam, e que
mesmo com seus desafios especificos, a exemplo de uma escola em plena reforma estrutural
com refeitorio e biblioteca se tornando sala de aula, ndo declinaram em suas proposituras
interventivas, mesmo que muitas vezes precisassem reformular seus objetivos e reconhecer suas
limitagoes.

Ficou evidente que a participacdo das psicologas acompanhadas nas reunides escolares
se mostrou como elemento complementar e fundamental do trabalho desenvolvido por elas no
cotidiano da escola, pois nas reunides era possivel colocar em circulacdo as falas das(os)
profissionais sobre assuntos, que vao se complexificando, por ndo serem dialogados e postos
em reflexdo e discussdo com o grupo no dia a dia. Somado a isso, percebeu-se que um tema

abordado pela psicéloga, e discutido em um tipo de reunido, tornava-se conteudo de trabalho
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para outras reunides, a exemplo do conselho de classe e da reunido de pais/responsaveis e
mestres. Quando todas(os) contribuiam com suas opinides, os desdobramentos em termos de
acdes se ampliavam, de maneira a possibilitar novas parcerias entre as(os) profissionais.
Durante as atividades nas reunides, as profissionais esclareciam aspectos de suas fungoes,
quando posicionavam-se intervindo em situacdes de estigmatizagdo, de problematizacdo de
concepgdes deterministas de sujeito, bem como no fomento de reflexdo e didlogo coletivos a
respeito dos assuntos tratados nas reunioes.

Pelo exposto, sustenta-se a contribuicdo da ciéncia psicologica no que se refere aos
processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento daqueles que fazem a educacdo
cotidianamente e das(os) estudantes e suas familias. Além disso, refor¢a os argumentos da
importancia da presenca dessa(e) profissional no cotidiano da e com a escola, especialmente
nos espagos de trocas coletivas como s3o as reunides institucionais escolares que estio definidas
no calendario oficial por parte da secretaria de educacdo do municipio de Jodo Pessoa-PB.
Atribui-se desse modo, que a tese defendida - a participagdo da(o) psicologa(o) escolar em
reunides escolares, pode favorecer a constru¢do de parcerias e o esclarecimento aos atores
escolares acerca de sua atuagdo no acompanhamento do trabalho coletivo — foi confirmada, a
partir das anélises e discussoes realizadas dos resultados da pesquisa.

Diante dos argumentos acima, sugere-se que, em estudos futuros, o acompanhamento
longitudinal seja realizado por mais tempo e com a possibilidade de intervenc¢des conjuntas com
a(o) psicologa(o) da escola, de modo a potencializar o processo de aprendizagem dialeticamente
construido entre a(ao) profissional e a(ao) pesquisadora(or). Reafirma-se o compromisso em
continuar publicizando os resultados e discussdes desse trabalho de tese por meio de artigos
cientificos; capitulos de livros; documentos orientativos sobre a temdtica, que possam ser
partilhados e trabalhados coletivamente com psicélogas(os) escolares da rede de ensino

pesquisada e em outros foruns profissionais; bem como a participagdo em eventos do campo da
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Psicologia Escolar e Educacional. Espera-se que os frutos dessa produgdo cientifica possam
chegar a todas e todos, que t€m interesse no campo da Psicologia Escolar e Educacional de base
critica e comprometida com processos de desenvolvimento humano.

De todo percurso realizado ao longo do processo de construcdo da tese, pode-se
mencionar também o movimento complexo e dialético entre a pesquisadora e sua pratica
profissional enquanto psicologa escolar da rede publica de ensino do municipio pesquisado. De
toda vivéncia nesses quatro anos da tecitura da pesquisa, fizeram-se presentes a mistura de
sentimentos, responsabilidades e desafios no tocante ao movimento de estar enquanto
pesquisadora e também trabalhadora da educacdo municipal. A opg¢do por responder
inquietacdes profissionais, por meio da pesquisa e a0 mesmo tempo estar diante dos desafios
institucionais da pratica, por vezes demandaram uma energia a mais para continuar e
contraditoriamente em outros momentos, forneciam essa forga extra.

Pela perspectiva de desenvolvimento humano escolhida nesse trabalho, acredita-se que
a complexidade das contradi¢des nesse percurso foram fundamentais para desenvolver novas
formas de compreender o campo da Educacao, e mais especificamente, o da Psicologia Escolar
no municipio estudado, bem como os avangos ja alcancados e os desafios que precisam ser
transpostos. Desde o inicio dessa longa empreitada até aqui, percebo e sinto a complexidade da
relagdo estabelecida entre a tematica de estudo escolhida, as reflexdes e inquietagdes vindas da
pratica na escola e as intengdes profissionais atuais construidas a partir do aprofundamento da
tese. Tudo isso desdobra-se em um sentido idiossincratico da pesquisadora, que talvez nao
consiga ser completamente transposto em palavras, mas que potencializa o proposito em
contribuir com a constru¢do de conhecimento para o campo da Psicologia Escolar e

Educacional na capital paraibana.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) participante de pesquisa,

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de doutorado intitulada “Atuac¢do do
psicologo escolar no acompanhamento de praticas institucionais pedagégicas: Um estudo
na rede publica municipal de Educac¢io”, conduzida pela discente Ana Rogélia Duarte do
Nascimento, vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Psicologia Social do Centro de
Ciéncias Humanas, Letras ¢ Artes da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagdo e
responsabilidade da Prof*. Dr*. Fabiola de Sousa Braz Aquino.

Esta pesquisa tem por objetivo conhecer e analisar as praticas e tipos de participacao de
psicologas (os) escolares em reunides institucionais pedagogicas de instituigdes da rede
municipal de educacao. Este estudo sera realizado com psicologas(os) escolares que atuam na
rede publica de ensino do municipio de Jodo Pessoa -PB. Sua participacdo nesta pesquisa
consiste em responder de forma on-line ou presencial a um formulério digital sobre o perfil
sociodemografico, formativo das(os) participantes e os tipos de praticas institucionais que
efetiva na escola em que atua. Em seguida realizaremos observagdes participantes em reunides
institucionais pedagogicas junto com profissionais que aceitarem participar desta etapa do
estudo. As observagdes participantes terdo seu audio gravado mediante aceite das(os)
participantes das reunides e serdo feitos registros escritos em formulério(s) e didrio(s) de campo.
As gravacdes permitidas serdo transcritas para posterior analise.

Os  beneficios proporcionados por esta pesquisa serdo  relevantes,
dado que o estudo pode contribuir para uma maior compreensao e aprofundamento das
possibilidades de atuacdo da(o) psicologa(o) escolar em reunides institucionais pedagdgicas.
Os riscos que envolvem a sua participagdo nesta pesquisa sdo minimos (a exemplo de
desconforto na resposta de alguns itens do formulario ou na participagdo das observagdes e
acompanhamento). Entretanto, respeitando-se 0s preceitos éticos,
caso vocé venha a sentir alguma espécie de desconforto ou constrangimento ocasionado
pela participacdo nesta pesquisa, a mesma sera imediatamente interrompida, respeitando os
procedimentos éticos em pesquisa.

Sua decisao de participar neste estudo € voluntéria e ela ndo resultara em nenhum custo
ou onus financeiro para vocé; vocé ndo sofrera nenhum tipo de prejuizo ou punigao caso decida
ndo participar desta pesquisa. Todas as informagdes obtidas em relagdo a esse estudo
permanecerdo em absoluto sigilo, assegurando protecao de sua imagem, de sua privacidade e
respeitando-o nas dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual.
Os resultados dessa pesquisa poderdo ser apresentados em congressos ou publicagdes
cientificas, porém sua identidade ndo sera divulgada nestas ocasides, nem serdo utilizadas
quaisquer imagens ou informagdes que permitam a sua identificagdo.
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Antes de prosseguir, de acordo com o disposto na Resolucdo 466/2012
CONEP/CNS/MS, no que diz respeito as normas, procedimentos e ética nas pesquisas que
envolvem seres humanos, fazem-se necessaria a documentagdo de seu consentimento em
participar desta pesquisa. Para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer
etapa da pesquisa, voc€ podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Ana Rogélia
Duarte do Nascimento e sua orientadora de pesquisa, Fabiola de Sousa Braz Aquino.

Informacoes de Contato da pesquisadora responsavel:

Nome da Pesquisadora: Ana Rogélia Duarte do Nascimento

Filiagao Institucional: Universidade Federal da Paraiba- UFPB - Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes (CCHLA) / Programa de Pods- graduacdo em Psicologia Social- PPgPS /
Departamento de Psicologia, Campus I, Cidade Universitaria - Cep: 58.051900

Telefone para contato: (83)996484501 / E-mail para contato: ana rogelia@hotmail.com

Contato do Comité de ética em pesquisa- Centro de Ciéncias da Saude
(CCS/UFPB):

Centro de Ciéncias da Saude - 1° andar - Campus I - Cidade Universitaria

CEP: 58.051-900 - Telefone: (83) 3216 7791. E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

Marque abaixo a op¢ao que expressa o seu consentimento ou nao para participar do estudo:

() Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecida (0) € dou o meu consentimento
para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados, entendendo que minha identidade
sera mantida em sigilo. Estou ciente também que receberei uma cépia deste documento por e-
mail.

() Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e ndo quero participar desta
pesquisa.


http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb
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APENDICE B: Formulario Digital para Psicélogas(os) Escolares

Atuacao do psicélogo escolar no
acompanhamento de praticas institucionais
pedagogicas: Um estudo na rede publica i
municipal de Educacao

Formulario para Psicélogas(os)
Escolares

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Prezado(a) participante de pesquisa,

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de uma pesquisa de doutorado

intitulada “Atuagéo do psicélogo escolar no acompanhamento de praticas institucionais
pedagdgicas: Um estudo na rede publica municipal de Educagéo”, conduzida pela
discente Ana Rogélia Duarte do Nascimento, vinculada ao Programa de Pés-graduacéo
em Psicologia Social do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade
Federal da Paraiba, sob a orientagéo e responsabilidade da Prof2. Dr3. Fabiola de Sousa
Braz Aquino.

Esta pesquisa tem por objetivo conhecer e analisar as préticas e tipos de participacdo de
psicdlogas (os) escolares em reunides institucionais pedagdgicas de instituicdes da rede
municipal de educagao. Este estudo sera realizado com psicélogas(os) escolares que
atuam na rede publica de ensino do municipio de Jodo Pessoa -PB. Sua participacgéo
nesta pesquisa consiste em responder de forma on-line ou presencial a um formulario
digital sobre o perfil sociodemografico, formativo das(os) participantes e os tipos de
préticas institucionais que efetiva na escola em que atua. Em seguida realizaremos
observacdes participantes em reunides institucionais pedagdgicas junto com

profissionais que aceitarem participar desta etapa do estudo. As observagdes
participantes terdo seu dudio gravado mediante aceite das(os) participantes das reunides
e serdo feitos registros escritos em formulério(s) e didrio(s) de campo. As gravacdes
permitidas serao transcritas para posterior analise.

Os beneficios proporcionados por esta pesquisa serdo relevantes, dado que o estudo pode
contribuir para uma maior compreenséo e aprofundamento das possibilidades de atuagéo
da(o) psicdloga(o) escolar em reunides institucionais pedagégicas. Os riscos que
envolvem a sua participacédo nesta pesquisa sdo minimos (a exemplo de desconforto na
resposta de alguns itens do formuldrio ou na participagado das observagoes e
acompanhamento). Entretanto, respeitando-se os preceitos éticos, caso vocé venha a
sentir alguma espécie de desconforto ou constrangimento ocasionado pela participagéo
nesta pesquisa, a mesma sera imediatamente interrompida, respeitando os
procedimentos éticos em pesquisa.

Sua decis@o de participar neste estudo é voluntaria e ela ndo resultard em nenhum custo
ou 6nus financeiro para vocé; vocé ndo sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou punigéo caso
decida ndo participar desta pesquisa. Todas as informacdes obtidas em relagdo a esse
estudo permanecerao em absoluto sigilo, assegurando prote¢do de sua imagem, de sua
privacidade e respeitando-o nas dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural e/ou espiritual. Os resultados dessa pesquisa poderao ser apresentados em
congressos ou publicacgdes cientificas, porém sua identidade ndo sera divulgada nestas
ocasides, nem serdo utilizadas quaisquer imagens ou informacdes que permitam a sua
identificagao.

Vocé receberd uma das vias por e-mail e a outra ficard arquivada com os responséaveis
pela pesquisa. Antes de prosseguir, de acordo com o disposto na Resolugao 466/2012
CONEP/CNS/MS, no que diz respeito as normas, procedimentos e ética nas pesquisas que
envolvem seres humanos, fazem-se necessaria a documentacéo de seu consentimento
em participar desta pesquisa. Para qualquer esclarecimento que considere necessario em
qualquer etapa da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
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responsavel Ana Rogélia Duarte do Nascimento e sua orientadora de pesquisa, Fabiola de
Sousa Braz Aquino.

Informagdes de Contato da pesquisadora responsavel:

Nome da Pesquisadora: Ana Rogélia Duarte do Nascimento

Filiagdo Institucional: Universidade Federal da Paraiba- UFPB - Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes (CCHLA) / Programa de Pds- graduagao em Psicologia Social-
PPgPS / Departamento de Psicologia, Campus |, Cidade Universitéria - Cep: 58.051900
Telefone para contato: (83)996484501 / E-mail para contato: ana_rogelia@hotmail.com
Contato do Comité de ética em pesquisa- Centro de Ciéncias da Satide (CCS/UFPB):
Centro de Ciéncias da Satde - 1° andar - Campus | - Cidade Universitaria

CEP: 58.051-900 - Telefone: (83) 3216 7791. E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
Horério de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

Alternar conta ()

*QObrigatdrio

E-mail *
Seu e-mail

Marque abaixo a opgao que expressa o seu consentimento ou nao para participar *
do estudo:

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecida (0) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagéo dos resultados,

O entendendo que minha identidade serd mantida em sigilo. Estou ciente também que
receberei uma copia deste documento por e-mail.

O Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e ndo quero
participar desta pesquisa.

Proxima S  Pigina 1. de 4 Limpar formulario

{fo«i v Atuacao do psicologo escolar no
= acompanhamento de praticas institucionais
pedagogicas: Um estudo na rede publica i
municipal de Educacao

NEISDI

Formulario para Psicologas(os)
Escolares

Alternar conta (&)
*Obrigatdrio
Idade *

Sua resposta
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Sexo *

(O Feminino

(O Masculino

Ano em que concluiu a graduagdo em Psicologia *

Sua resposta

Area de estégio no final do curso de Psicologia *

Sua resposta

Se vocé realizou o estagio em Psicologia Escolar, o que levou vocé a atuar nesse
campo?

Sua resposta

Instituigdo em que cursou Psicologia *

Sua resposta

Tipo de Instituigao *

(O Publica
(O Privada

Possui outra graduagao? *

O sim
(O nNao

Se respondeu ‘Sim’ a quest&o anterior, escreva a seguir qual(ais) curso(s) e 0 ano
de conclus&o do(s) mesmo(s)?

Sua resnosta



Possui curso de Pds-graduagao? *

QO sim
O N&o

Qual o tipo/niveis de Pés-graduagé@o?

(O Especializagéo
(O Mestrado

(O Doutorado

Se vocé tem pds-graduacéo, em qual(ais) area(s) obteve a ultima titulacédo? (nome
do curso ou programa)

Sua resposta

Participa de curso de formacgéo para atuagcao em Psicologia Escolar? *

O sim
O N&o

Se respondeu ‘Sim’ a questao anterior, escreva abaixo qual (ais) curso(s) e em
qual(ais) ano(s) realizou?

Sua resposta

Desde que ano atua como Psicéloga(o) Escolar nesta Unidade de Ensino? *

Sua resposta

Qual o seu tipo de vinculo de trabalho? *

O Efetivo

(O Prestador de Servigo
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Vocé utiliza algum referencial tedrico ou técnico para atuar como Psicéloga(o) — *
Escolar?

QO sim
O Nzo

Se respondeu ‘Sim’ a questao anterior, descreva abaixo qual(ais) é (sdo) este(s)
referencial(ais) téorico(s) e técnico(s) no(s) qual (ais) embasa sua atuagao.

Sua resposta

Voltar Proxima G Pigina 2 de 4 Limpar formulario

acompanhamento de praticas institucionais
pedagdgicas: Um estudo na rede publica e
municipal de Educagao

NEISDI

(2 Atuacao do psicologo escolar no
> B

Formulario para Psicélogas(os)
Escolares

Alternar conta (&)

*Obrigatério

1) Assinale abaixo as acdes que realiza na escola (vocé pode marcar mais de o
uma opcéao ou até mesmo todas as opgoes):

D Levantamento de dados que caracterizam a comunidade escolar e as instituicdes
em seu entorno

D Articulagao com setores/instituicdes da Rede Municipal, Estadual e Federal

D Participacéo na elaboragéo e atualizagéo do Projeto Pedagdgico da escola



Ny A Iy 0 W W W

Participagado na elaboragéo e execucéo de projetos da escola

Acdes coletivas com funcionérios da escola

Realizac@o de Rodas de conversa ou Rodas de didlogo com os grupos da instituicdo
Elaboracéo e realizacdo de Minicursos e/ou Oficinas

Escuta Institucional

Formagao de professores(as)

Observagao em sala de aula

Realizacdo de atividades com professores(as) em sala de aula

Acompanhamento a estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especiais

Acompanhamento de casos em que ha risco e vulnerabilidade social
Acompanhamento das praticas pedagdgicas com estudantes

Anélise de fichas e producdes dos alunos (ficha de matricula, atividades escolares
dos alunos)

Escuta a familiares/responséaveis
Atendimento individual ao professor(a)

Escuta Psicoterapéutica com professores(as) e/ou estudantes

D Atendimento aos alunos com problemas comportamentais, emocionais e de
aprendizagem

D Encaminhamentos de estudantes a servigos extra escolares

|:| Diagndstico de alunos com problemas de aprendizagem

2) Das atividades coletivas abaixo, marque as que vocé participa na escola em
que trabalha (vocé pode marcar mais de uma opgéo ou até mesmo todas as
opcoes):

Reunido de planejamento pedagdgico

Reunido de conselho de classe

Reunido de pais/responséveis e mestres

Reunido/horério departamental com docentes

Reuni&o com gestao escolar quando solicitado

Reunido com equipe de especialistas

Reunido com gestéo escolar e equipe de especialistas

00000000

Outro (s)

219



220

Se vocé marcou a opgao ‘Outro(s)’ na questao anterior, escreva a seguir qual(ais) &
(sé@o) a(s) reuniao(6es) da qual participa e com qual(ais) pessoas atua nestas
reunioes:

Sua resposta

3) Vocé participa da elaboragéo da reuni@o de planejamento pedagdgico? *

QO sim
O Nao

Se respondeu ‘Sim’ a questao anterior, descreva sua participagdo na elaboracédo da
reunido de planejamento pedagogico.

Sua resposta

4) Qual (ais) € (sao) sua fungéo(des) na reunido de planejamento pedagdgico? *

Sua resposta

5) Vocé participa de reunides de horario departamental com o(s) professores(as) *
da escola?

O sim
O N&o

Se respondeu ‘Sim’ a questao anterior, descreva sua participagao durante as
reunides de hordrio departamental com professores(as).

Sua resposta

6) Na escola em que vocé trabalha, as reunides de horario departamental com  *
professores(as) ocorrem durante todo o ano letivo?

O sim
O Nao
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Se respondeu ‘Nao' a questao anterior, descreva o periodo em que estas reunioes
ocorrem na escola em que trabalha.

Sua resposta

7) Vocé participa da elaboragdo da(s) reunido(des) de conselho de classe da 2
escola?

O sim
O Nao

{63 t 3 Atuacao do psicologo escolar no
“:,{ > acompanhamento de praticas institucionais
pedagoégicas: Um estudo na rede publica -
municipal de Educagao

Formulario para Psicélogas(os)

Escolares
Alternar conta (&)
Voltar Enviar S  Pigina4de4  Limpar formulario

9) Vocé tem interesse em participar da segunda etapa desta pesquisa? *

O Sim
O Nao

Se respondeu ‘Sim’ a questao anterior, escreva abaixo o seu e-mail e nimero
telefonico para contato posterior:

Sua resposta
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APENDICE C: Caracteristicas das producdes selecionadas no Levantamento da

Literatura

Tabela C1— Caracteristicas das produgoes selecionadas no Levantamento da Literatura

N Base
de

dados

Autores(as) / Titulo do Artigo

Ano

Periodico

Categoria

Lilacs
Lilacs
Lilacs
i Lilacs
i Lilacs
i Lilacs
Lilacs

Zendron,
Kravchychyn,
Fortkamp e
Vieira (2013)

Yamamoto,
Santos,
Galafassi,
Pasqualini e
Souza (2013)

Souza, Ramos,
Lima, Barbosa,
Calado e
Yamamoto
(2014)

Souza,
Dugnani,
Petroni e

Andrada (2015)

Santos, Silva,
Pereira, Lima e
Neto (2018)

Nunes, Melo e
Oliveira (2019)

Jesus e Souza
(2018)

Psicologia e
educagao infantil:
possibilidades de

intervengao do
psicologo escolar

Como atuam

psicologos na
educacao publica
paulista? Um estudo
sobre suas praticas e
concepgoes
Atuagdo do
psicologo na
educacgdo: analise de
publicacdes
cientificas
brasileiras
A sintese como
registro reflexivo no
trabalho do
psicologo escolar
com gestores
Atuacdo e praticas
na psicologia
escolar no Brasil:
revisao sistematica
em periddicos
Psicologia escolar
na escola publica:
desafios para a
formagao do
psicologo
Desenvolvimento da
atencao: atuacdo em
classes de
recuperagao

Barbaroi, Santa

Cruz do Sul

Psicologia:
Ciéncia e
Profissdo

Psicologia da
Educagao

Psicologia da
Educacao

Psicologia
Escolar e
Educacional

Psicologia da
Educagao

Psicologia da
Educagao

Relato de
experiéncia de
estagio
supervisionado

Pesquisa
Empirica

Levantamento
da producao
académico-

cientifica

Pesquisa-
intervencao

Revisdo
sistematica

Relato de
experiéncia de
estagio
supervisionado

Pesquisa-
intervengao
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Lilacs

Lilacs

Scielo

Scielo

Scielo

Scielo

Scielo

Pepsic

Andrada,
Dugnani,
Petroni e Souza
(2019)

Albuquerque e
Braz Aquino
(2021)

Chagas e
Pedroza (2013)

Gomes,
Medeiros,
Arinelli e
Zucoloto

(2022)

Leite, Alberto e
Santos (2021)

Peretta, Silva,
Souza,
Oliveira,
Barbosa, Sousa
e Rezende
(2014)

Petroni e Souza
(2014)

Ferreira,
Carvalho,
Gomes,
Alarcdo,
Galvao e
Marinho-
Araujo (2019)

Atuagdo de
psicélogas(os) na
escola: enfrentando
desafios na
proposicao de
praticas criticas
psicologia escolar e
relagdo familia-
escola: um estudo
sobre concepgdes
profissionais
Psicologia escolar e
gestao democratica:
atuacdo em escolas
publicas de
educacao infantil

Imaginando,
criando, construindo
juntos: praticas do
psicoélogo escolar
em tempos de
pandemia
Atuacdao em
psicologia escolar:
intervengdes com
profissionais sobre
educagdo sexual
O caminho se faz ao
caminhar: atuacoes
em psicologia
escolar

Psicologo escolar e
equipe gestora:
tensoes e
contradi¢des de uma
parceria
Estagio
Supervisionado em
Psicologia Escolar:
Uma Experiéncia na
Perspectiva
Institucional

Psicologia:
Ciéncia e
Profissdo

Psicologia em
Pesquisa

Revista
Semestral da
Associacao
Brasileira de
Psicologia
Escolar e
Educacional
Estudos de
Psicologia

Psicologia
Escolar e
Educacional

Revista
Quadrimestral
da Associacao

Brasileira de
Psicologia
Escolar e
Educacional
Psicologia:
Ciéncia e
Profissao

Revista de
Psicologia da
IMED
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Teorico-
Reflexivo

Pesquisa
Empirica

Relato de
experiéncia
profissional

Pesquisa-
intervengao

Relato de
experiéncia
profissional

Pesquisa
Empirica

Pesquisa-
intervencao

Relato de
experiéncia de
estagio
supervisionado



[0 Indexpsi

17/ Indexpsi

L1 Indexpsi

Braz-Aquino e
Albuquerque
(2016)

Dugnani e
Souza (2016)

Rose, Bondioli,
Afonso,
Gongalves,
Prezenszky
(2016)

Contribui¢des da
Teoria Historico-
cultural para a
pratica de estagio
supervisionado em
Psicologia Escolar
Psicologia e
gestores escolares:
mediagoes estéticas
e semidticas
promovendo agdes
coletivas
Praticas Educativas
Inovadoras na
Formacao do
Psicologo Escolar:
uma Experiéncia
com Aprendizagem
Cooperativa

Estudos de
Psicologia

Estudos de
Psicologia

Psicologia:
Ciéncia e
Profissdo

224

Relato de
experiéncia de
estagio
supervisionado

Pesquisa-
intervencao

Relato de
experiéncia de
estagio
supervisionado
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APENDICE D: Diirio de Campo para registro na segunda etapa da pesquisa

DIARIO DE CAMPO

DADOS DA UNIDADE DE ENSINO
Unidade de Ensino (Sigla):

Segmentos de Ed. Infantil Ens. Fund. I Ens. Fund. II EJA
ensino () () () (W)
ofertados:
Turnos de Manha Tarde Noite
funcionamento: () () G
Gestores Administrativo Pedagogico
escolares: () ()
Equipe de Assistente Supervisor(a) Orientador(a) Psicéloga(o)
Especialistas: Social Escolar
() €3 () ()

DADOS DA(O) PSICOLOGA(O) ESCOLAR (P.E.)
Psicologa(o) Escolar:

Idade: Género: Feminino Masculino Outro
() G 3 ()

Identificacao Indigena Amarela/Oriental Parda Preta | Branca

étnico-racial: () () () ¢ ) ()

Dias/horarios do P.E. na escola:
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DIARIO DE CAMPO
Tipo de reuniio: Data:
Inicio: | Término: Reuniio n°:

O QUE FOI PLANEJADO?

ONDE, O QUE E COMO OCORREU?

Espaco fisico da reunido (local, disposi¢do de mobiliario e de participantes, materiais utilizados):

Realizagdo da reunido (construgdo da pauta, instrumentos, demandas/situagdes, participantes —
Sobre P.E.: interagdo com profissionais, parcerias, tempo de fala, referencial tedrico/técnico, assunto
abordado, objetivo, deliberagdes):

REFLEXOES DA PESQUISADORA:
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APENDICE E: Figuras representativas dos espacos fisicos onde ocorreram as reunides
escolares da E1 e da E2.

Figura E1

Sala Planejamento Pedagogico inicio do ano da E1

Legenda:
j 1- Porta de entrada
2- Quadro Branco
3 - Painel construido pela equipe
4- Projecdo dos Slides
5- Projetor
6 - Bird
7 - Carteiras dos participantes
8- Caixa de som
9- Ar Condicionado
10 -Janeldo
11 - Armério

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir do DC

Figura E2

Sala de aula 2° Planejamento Pedagogico na El

1- Quadro de Vidro
2- Mesa com projetor, caixa de
som e notebook
3-Bird
- 4- Carteiras dos docentes
> 5- Armario
6 - Janelas com grades
7 - Elemento Vazado
8- Ventilador
9- Porta da Sala
10 -Pesquisadora

(G ) Legenda:
J
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Figura E3

Sala Google Planejamentos Pedagogicos na E1

Legenda:

1- Porta de entrada

2- Quadro Branco

3 - Ventilador em desuso

4- Ar condicionado

5- Mesa com instrumentos da banda
marcial

6 - Cadeiras novas empilhadas
7 - Estante com instrumentos e
materiais da banda marcial

8- Elemento vazado

9- Armario

10- Bird

11-Armario de apoio

12- Computador

13- Projetor e caixa de som

14- Carteiras dos docentes

15- Armarios novos embalados
16- Gestora e especialistas
17-P.E.1

18 - Pesquisadora

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir do DC

Figura E4

Sala Google Planejamento Pedagogico na El
( 7 ) Legenda:
( . 1- Porta de entrada
: 2- Armarios
2 9% s 10@
. 4- Ventilador
5- Ar condicionado

%
@4 1 6 - Mesa de apoio
T 7 - Quadro branco

2

N

3 - Instrumentos musicais da banda

12 8- Notebook
9- Projetor
10- Mesas dos docentes e equipe
11- Pesquisadora

nQ : 12- Elemento vazado
@10 as 13-Estantes com instrumentos
< - ] musicais
> e 32
Ui fd Sddd Sd8d =dAdd -Sddd Sad) w 14- Mesa com gestora e parte da
equipe
15- P.E.1

16 - Papeldo empilhado



Figura ES

Sala Google Planejamentos Pedagogicos na E2

C 1 e,

N

Lri
™

14

)

q

)
10
9

)

2]
)

(

5

J&

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir do DC

Figura E6

Patio Central da E1 — Reunido de pais e mestres

Banheiro

sala Google

10

Cozi

1

[RRRRNRRNRRRRRANEN

- @
| ey

12

]
&134115
» 15
]18 8&14

Sala dos Sala de Aula

Sala de Aula

4

sala do AEE

5

Corredor

Entrada do patio Professores
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Legenda:

1- Quadro Branco

2- Projetor

3 - Porta de entrada

4- Cadeiras das cuidadoras
5- Mesas

6 - Cadeiras dos docentes
7 - Armarios de madeira

8- Armarios de Ferro

9- Armario embaixo da TV
10- TV de LED

11-Ar condicionado

12- Caixa de som com tripé
13- Bird

14- Computador

15- Pesquisadora

16 -P.E.2

Legenda:

1- Projecdo de Slides na parede

2- Mesas do Refeitorio para docentes
3 - Banca com Projetor e Computador
4- Sala de aula

5- Sala do AEE

6 - Corredor

7 - Sala dos professores

8- Entrada do patio central

9- Bancos em que os pais ficaram

10- Sala Google

11- Cozinha

12- Mesas dos docentes

13- Pesquisadora

14- Diretora

15- Assistente Social

16-P.E1

17 - Caixa de som e microfone

18 - Painel na parede
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Figura E7

Sala de especialistas da EI — Reunioes de Conselho de Classe — Ens. Fund. |

5 450 Legenda:
12 1- Porta de entrada
2- Armarios
DHES 3 - Mesa
4- Piaem uso
5- Janelas com cortinas
6 - Ar condicionado
7 - Balcdo na parede com pia em
desuso
8- Computadores
9- Painel com desenhos sobre fabrica
de leituras
2 10- Cadernos e livros da escola
11- Lixeira
: 12- Espelho
; 13- Pesquisadora
= 14-P.E.1
° 15- Prof® do 2° ano
' n ] 16 - Supervisora
10 17 - Assistente Social

Figura E8

Sala Google da E1- Conselho de Classe — Ens. Fund. 11

A ——— Legenda:
( ® = 1- Porta de entrada
® 2- Ventilador
@ 3 - Ar condicionado
4- Armarios
S 14 13 &; 5- Carteiras com instrumentos
2 f musicais da banda
ﬁ" 6 - Estante com instrumentos

7 - Elemento vazado
8- Quadro branco

9- Cadeiras com caixas
10- P.E1

=

o NP An 11- Pesquisadora
- 12- Supervisora
i 14 TTE

13- Orientadora
14- Diretora




Figura E9
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Sala Google da E1- Conselho de Classe — Ens. Fund. 11

[

(

8

e

)

P
OSD

Legenda:

1- Porta de entrada

2- Quadro branco

3 -Bird

4- Armarios

5-P.E1

6 - Pesquisadora

7 - Mesas com participantes

8- Ventilador

9- Ar condicicnado

10- Carteiras com material da banda
11- Cadeiras com caixas

12- Estante com instrumentos da
banda

13- Elemento vazado
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APENDICE F: Documento técnico-cientifico “A Psicologia na Escola e Atuacio em
Reunides Institucionais”

ISBN: 978-65-01-56142-4

A PSICOLOGIA NA ESCOLA E ATUACAD
EM REUNIOES INSTITUCIONAIS

2025

Ana Rogélia D. do Nascimento
Fabiola de Sousa Braz Aquino
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ANEXOS




234

Anexo I: Carta de Anuéncia da Secretaria de Educac¢ao e Cultura da Prefeitura de Joao

Pessoa — PB

SECRETARIA DE
EDUCACAOQ E
CULTURA

PREFEITURA MUNICIPAL DE J OAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA .
DIRETORIA DE ENSINO, GESTAO E ESCOLA DE FORMACAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que, concordamos que a pesquisadora Ana Rogélia Duarte do
Nascimento desenvolva o seu projeto de pesquisa, nivel de Doutorado, pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia Social da Universidade Federal da Paraiba (PPgPs-UFPB) em escolas
do ensino fundamental I e II do municipio de Jodo Pessoa - PB. A referida pesquisa intitula-se
""Atuacao do psicologo escolar no acompanhamento de praticas institucionais pedagoégicas:
Um estudo na rede piblica municipal de Educacao', sob a orientagdo da Prof* Dr* Fabiola de
Souza Braz Aquino. Esta pesquisa de tese esta estruturada em dois estudos que se inter-relacionam
e conduzem ao objetivo geral da pesquisa. Objetivo geral da pesquisa é: Conhecer e analisar as
praticas e tipos de participagdo de psicologas (os) escolares em reunides institucionais
pedagogicas de instituigdes da rede municipal de Educagdo. No primeiro estudo objetiva-se:
realizar uma caracterizagdo sociodemografica e formativa de psicélogas(os) escolares; elencar as
agdes realizadas por psicologas(os) nas escolas; identificar os tipos de préticas que estas(es)
profissionais efetivam em reunides institucionais; identificar os referencial(ais) teorico(s) e/ou
técnico(s) que as(os) profissionais de psicologia escolar utilizam para embasar suas praticas na
escola; e compreender a relagao entre o perfil formativo das(os) participantes da pesquisa e as
praticas institucionais realizadas dentro do espaco escolar. o segundo estudo terd como objetivos:
conhecer o(s) contexto(s) educacional(ais) de produgdo das préaticas institucionais de
psicologas(os) escolares; observar e acompanhar a dindmica das reunides da(s) instituigao(des)
de ensino, tendo como foco o tipo de participagao de psicologas(os) escolares nestas reunioes;
listar os grupos com os quais atuam os psicologos nessas atividades; descrever como se constitui
a participagdo de psicélogas(os) escolares em reunides institucionais; realizar encontros
individuais e/ou coletivos com as(os) profissionais participantes para mobilizar reflexdes com as
profissionais sobre sua atuagdo. A aceitagdo estd condicionada ao comprometimento da

pesquisadora em utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente para os fins da pesquisa.

Jodo Pessoa, 30 de junho de 2022.
@

Clévia Suyene Cunha de Carvalho
Diretora de Ensino, Gestao e Escola de Formagao

Prefeitura Municipal de Joao Pessoa

R. Diégenes Chianca, 1777 - Agua Fria, SEDECJ P
Joao Pessoa - PB, 58053-900

3218.9280

DEGEF - DIRETORIA DE ENSINO,
GESTAO E ESCOLA DE FORMAGAO
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Anexo II: Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE s zm“i“lﬂ
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Atuacdo do psicélogo escolar no acompanhamento de praticas institucionais
pedagdégicas: Um estudo na rede publica municipal de Educagao

Pesquisador: Ana Rogélia Duarte do Nascimento

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 63056722.2.0000.5188

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.665.290

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de Projeto de tese de doutorado do Programa de Pés-graduacdo em Psicologia Social — PPgPS da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) cuja pesquisadora pretende conhecer e analisar as praticas e tipos
de participagdo de psicélogas (os) escolares em reunides pedagdgicas de instituicdes da rede publica
municipal de educacéo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Conhecer e analisar as praticas e tipos de participacdo de psicélogas (os) escolares em reunibes
institucionais pedagdgicas de instituicdes da rede municipal de Educacéo.

Objetivo Secundario:

o primeiro estudo tera como objetivos: realizar uma caracterizagdo sociodemografica e formativa de
psicologas(os) escolares; elencar as agdes realizadas por psicélogas(os) nas escolas; identificar os tipos de
praticas que estas(es) profissionais efetivam em reunides institucionais; identificar os referencial(ais)
tedrico(s) e/ou técnico(s) que as(os) profissionais de psicologia escolar utilizam para embasar suas praticas
na escola; e compreender a relacédo entre o perfil formativo das(os) participantes da pesquisa e as praticas
institucionais realizadas dentro do espaco escolar. Para o segundo estudo os objetivos sdo: conhecer o(s)
contexto(s) educacional(ais) de produgédo das

Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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SAUDE DA UNIVERSIDADE : ﬂ?f.&«m
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Continuacao do Parecer: 5.665.290

praticas institucionais de psicélogas(os) escolares; observar e acompanhar a dinamica das reunides da(s)
instituicdo(des) de ensino, tendo como foco o tipo de participagdo de psicélogas(os) escolares nestas
reunides; listar os grupos com os quais atuam os psicélogos nessas atividades; descrever como se constitui
a participacao de psicélogas(os) escolares em reunides institucionais; realizar encontros individuais e/ou
coletivos com as(os) profissionais participantes para mobilizar reflexdes com as profissionais sobre sua
atuacao.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos que envolvem a participagao de profissionais de psicologia escolar nesta pesquisa sdo minimos a
exemplo de eventual desconforto na resposta de alguns itens do formulario ou na participacdo das
observagdes e acompanhamento. Entretanto, para evitar que isso venha ocorrer, para resposta ao
formulario, de modo presencial ou virtual, sera escolhido um local reservado, de modo que estejam
presentes apenas o respondente e a pesquisadora responsavel pelo estudo. Para a situacdo de observacao
e acompanhamento em reunides institucionais, serdo explicados os procedimentos de participacdo da
pesquisadora nestes momentos, os objetivos do estudo, e a assinatura do TCLE. Caso o sujeito sinta
qualquer desconforto nos estudos da pesquisa, esta sera imediatamente interrompida, respeitando os
procedimentos éticos em pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios proporcionados por esta pesquisa serdo relevantes, dado que o estudo pode contribuir para
uma maior compreensao e aprofundamento das possibilidades de atuagdo da(o) psicéloga(o) escolar em
reunides institucionais pedagégicas. Além disso, sera possivel que as(os) participantes possam elaborar
reflexdes acerca de suas praticas profissionais, estreitando a relacdo entre a pesquisa cientifica com a
realidade do ambiente escolar e as reais vivéncias profissionais para dessa forma contribuir com o
desenvolvimento da pesquisa na area da psicologia escolar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Este projeto configura-se como uma pesquisa de campo de cunho qualitativo, consiste em um processo de
construcdo tedrica de complexidade progressiva, integrando novos significados a uma diversidade de
expressodes dos sujeitos participantes. Esta pesquisa de tese esta estruturada em dois estudos que se inter-
relacionam e conduzem ao objetivo geral da pesquisa. Cada estudo sera conduzido com procedimentos
metodolégicos e instrumentos especificos de apreenséo de

Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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informacdes de acordo com seus respectivos objetivos. As (Os) participantes do primeiro estudo serdo
psicologas(os) escolares atuantes na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa-PB. Pretende-se obter o
maior numero possivel de profissionais atuantes da rede que contam, em seu total de 108 psicélogas(os).
Como critérios de inclusdo para participacao neste estudo estdo: ser profissional que exerga o cargo de
psicoéloga(o) escolar em uma instituicdo de ensino da rede municipal de Jodo Pessoa; estar trabalhando em
uma escola por pelo menos um ano letivo. Como critérios de exclusdo mencionam-se: psicélogas(os)
escolares que tenham menos de um ano de atuacéo na escola; profissional que ndo exerca a funcéo de
psicéloga(o) escolar na(s) unidade(s) de ensino em que a pesquisa for desenvolvida. As (Os) participantes
do segundo estudo seréo profissionais que tenham participado do primeiro estudo e demonstrem interesse
para contribuir com a pesquisa. A amostra pretendida é de pelo menos cinco profissionais de psicologia
escolar que estejam atuando na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa-PB. No primeiro estudo os
instrumentos e materiais utilizados para a coleta de dados consistirdo de um formulario digital contendo um
questionario sociodemografico e formativo, e um questionario sobre as praticas institucionais das(os)
profissionais de psicologia escolar. Este formulario podera ser respondido de modo presencial ou online. Em
qualquer das duas situacdes o formulario sera respondido pela(o) profissional participante em local
reservado, apenas com a presenca da pesquisadora responsavel e do respondente participante. Os
instrumentos e materiais utilizados para a coleta de dados do segundo estudo sédo diarios de campo com
roteiros para anotar aspectos pertinentes ao objeto de estudo aqui discutido. Além disso, tem-se o intuito de
gravar audio das reunides institucionais e dos encontros com as(os) profissionais, desde que haja o
consentimento das participantes de cada momento de observacdo e acompanhamento. Nos momentos de
encontro com as(os) psicélogas(os) escolares, poderdo ser utilizados mediadores culturais (textos, videos,
imagens, musicas, poemas) e/ou perguntas ou frases disparadoras que favorecam a reflexao e interacédo de
participantes com a pesquisadora em relagdo ao objeto de estudo. Para registrar estes momentos serao
utilizados materiais como gravador de voz, lapis, e papel para registro escrito, bem como computador para
transcricdo dos audios captados durante cada momento. Poderdo também ser utilizados registros
fotograficos dos momentos e/ou materiais produzidos pelas(os) psicélogas(os) escolares, desde que sejam
devidamente autorizados pelas(os) participantes do momento. Os dois estudos seguirdo os procedimentos
éticos para a coleta de dados, e serdo submetidos a avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP-CCS) da UFPB, obedecendo aos principios éticos presentes na resolucédo 466/12 e 510/16
do Conselho Nacional de Saude. Inicialmente, o projeto foi apresentado a Secretaria de Educacédo Municipal
de Jo&o Pessoa - PB

Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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(SEDEC/JP) para obter autorizagdo em realizar a pesquisa nas instituicdes de ensino municipais.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos de apresentacao obrigatéria atendem aos requisitos formais do CEP.

Recomendagées:

Nao ha recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sou de parecer favoravel a execugdo desse projeto de pesquisa, salvo melhor juizo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da

Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a

autorizagdo para posterior publicagéo fica condicionada a submissdo do Relatério Final na Plataforma Brasil,

via Notificagéo, para fins de apreciagdo e aprovacgao por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_2012201.pdf 21:11:11
Folha de Rosto Folha_de_rosto_AnaRogelia_Assinada.p| 06/09/2022 |Ana Rogélia Duarte Aceito

df 20:58:08 [do Nascimento

Outros FORMULARIO_DIGITAL.pdf 05/09/2022 | Ana Rogélia Duarte Aceito
20:06:02 | do Nascimento

TCLE / Termos de | TCLE_ANAROGELIA_OK.pdf 05/09/2022 | Ana Rogélia Duarte Aceito

Assentimento / 20:04:14 |[do Nascimento

Justificativa de

Auséncia

Declaragdo de CERTIDAO_AnaRogelia.pdf 05/09/2022 | Ana Rogélia Duarte Aceito

concordancia 20:03:13 | do Nascimento

Projeto Detalhado / |PROJETO_COMPLETO_ANAROGELIA| 05/09/2022 |Ana Rogélia Duarte Aceito

Brochura .pdf 20:01:45 |[do Nascimento

Investigador

Orgcamento ORCAMENTO_ANAROGELIA_OK.pdf 05/09/2022 | Ana Rogélia Duarte Aceito
19:59:25 | do Nascimento

Declaracao de Carta_de_Anuencia___Ana_Rogelia_D | 05/09/2022 |Ana Rogélia Duarte Aceito

Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢, 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900

UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
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CCS/UFPB
Continuacao do Parecer: 5.665.290
Instituicdo e uarte_do_Nascimento.pdf 19:57:42 |do Nascimento Aceito
Infraestrutura
Cronograma CRONOGRAMA_ANAROGELIA_OK.pdff 05/09/2022 |Ana Rogélia Duarte Aceito
19:57:02 | do Nascimento

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

Endereco: Prédio da Rei
Bairro: Cidade Universita
UF: PB Muni
Telefone: (83)3216-7791

JOAO PESSOA, 27 de Setembro de 2022

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa

(Coordenador(a))
toria da UFPB ¢, 1° Andar
ria CEP: 58.051-900
cipio: JOAO PESSOA
Fax: (83)3216-7791 E-mail:

comitedeetica@ccs.ufpb.br
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